PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC-SP

LUCIANE CREPALDI

A Geografia na educacao basica:
investigando a Proposta Curricular (2007)

do estado de Sao Paulo

MESTRADO EM GEOGRAFIA

SAO PAULO
2009



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

PUC-SP

LUCIANE CREPALDI

A Geografia na educacao basica:
investigando a Proposta Curricular (2007)
do estado de Sao Paulo

MESTRADO EM GEOGRAFIA

Dissertacdao apresentada a Banca
Examinadora como exigéncia parcial
para a obtencao do titulo de MESTRE
em Geografia na area de
concentragao Territorialidade e
Analise Sdcio-Ambiental pela
Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo sob a orientacdao do Prof.
Doutor Jorge Luiz Barcellos da Silva.

SAO PAULO
2009



BANCA EXAMINADORA




AGRADECIMENTOS

Esta dissertacdo é resultado de muitas colaboracékgimas explicitas e
outras nao, cujos didlogos, olhares, expressfem@s$ estdo presentes em cada
frase, em cada periodo, em cada paragrafo.

Agradecimentos especiais:
Ao Clodoaldo Junior, pelo impulso inicial.

A todos meus colegas de percurso no mestrado {&alednilson, Gildette,
Sandra, Carlos Eduardo, Agnaldo, Lilian, Kamila,c&do), pelos momentos
preciosos, cujas conversas desinteressadas me arerstrcaminhos e suscitaram
indagacdes que contribuiram para a orientacao dkesas.

A Valéria Rodrigues, amizade que se originou coentiada no mundo da
Geografia, pelo apoio e por ndo me deixar desanimar

A Samantha da Silva Andreo, amizade virtual queegé@mou no real, pelo
ombro amigo, pelo incentivo e pelas sugestdes.

Ao Nelson Augusto Campido, pela compreensdo nozemos de auséncia.

A Paula e ao André Crepaldi Campido, pelo entus@® vivacidade que me
estimulam diariamente.

Aos Professores Carlos Alberto Bistrichi, Maris@n8ago Buitoni, e Edson
Cabral, pelas aulas e pela oportunidade de elabacage saberes.

Ao Professor Marcos Bernardino de Carvalho, cujoiobiintelectual
continuara sendo referéncia.

Aos Professores Douglas Santos e Diamantino Perpeta participacdao na
banca de qualificacdo e na minha trajetéria de vadadémica.

Ao meu orientador Professor Jorge Barcellos, pealalldida e pela continua
disposicdo em me acompanhar nesse trajeto.

A todos,
muito obrigada!



Que pode nossa pesquisa?
N&o pode nada.
Conta s6 o que viu.
N&o pode mudar o que viu.
A pesquisa, entretanto, ajuda a ver, a rever,
a multiver o real nu, cru, belo, triste.
Desvenda o panorama, espalha,
universaliza as imagens e informacgdes que captou.
Nos obriga a sentir, divulgar, a criticamente juiga
A querer bem, ou protestar.
A desejar mudangas.
A se mobilizar.



CREPALDI, Luciane. A Geografia na educacdo basica: investigando a
Proposta Curricular (2007) do estado de Sao Paulo. 2009. Dissertagao
(Mestrado em Geografia) - Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo.

RESUMO

Verifica as orientagdes para a disciplina de Geografia no Ensino
Fundamental II (52 a 82 séries) da Proposta Curricular instituida pela
Secretaria de Estado da Educagao de Sao Paulo no ano de 2007. Para o
estudo dos documentos Proposta Curricular para o Ensino Fundamental
(ciclo II) e Ensino Médio: documento de apresentacado, Orientacées para
a Gestdo do Curriculo na Escola, Volume 1 e Cadernos do Professor de
Geografia utiliza-se analise de conteldo sob o enfoque exploratorio-
qualitativo. Vale-se como referéncias teodricas ponderagdes sobre o
pensar geografico, os vinculos entre cognicdo e escola, concepgodes
sobre curriculo e o sentido que a educagdo escolar possui na
contemporaneidade. Identifica-se que a Secretaria de Estado da
Educacdo de S&do Paulo propde a reforma curricular devido a
necessidade de melhorar a qualidade do ensino oferecido pela rede
publica do estado e de adequar a educacdo escolar as demandas de
vivéncia, atuacdo e trabalho do século XXI, atribuindo para isso, o
sentido de ordenacgao, prescricdo e controle a Proposta Curricular
formulada. As orientacOes para o ensino de Geografia demonstram um
rompimento com o ensino conteudista e mnemoénico dessa disciplina,
mas as situacdes de aprendizagem sugeridas nao seguem tais
indicacoes, além de nao comportar questionamentos e adaptagdes por
parte dos docentes. Assim, as novas orientacdes curriculares para o
ensino de Geografia nao colaboram para o desenvolvimento de
competéncias nos estudantes de forma que reconhegam os principios e
conceitos da Ciéncia Geografica como instrumentos para compreensao e
acao no mundo em que vivem.

Palavras-chave: Geografia - educacao basica - proposta curricular.
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ABSTRACT

It Checks the guidelines of the curricular proposal introduced by
Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo (State Department of
Education of Sao Paulo) for the discipline of Geography in the
Elementary School II (5% to 8™ grades) in 2007. For the study of the
documents Proposta Curricular para o Ensino Fundamental (ciclo II) e
Ensino Médio: documento de apresentacao, Orientacboes para a Gestado
do Curriculo na Escola, Volume 1 e Cadernos do Professor de Geografia
(Curricular Proposal for the School Curriculum - Cycle II - and High
School: the presentation document, Guidelines for the Management of
the School Curriculum, Volume 1 and Books of Geography Teacher), it is
used the content under the exploratory and qualitative focus. It is used
as theoretical references: reflexions concerning the geographic thinking,
the links between cognition and school, conceptions concerning
curriculum and the sense that the school has in the contemporaneity.
We find that the Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo (State
Department of Education of Sao Paulo) proposes a curricular reform
because of the need to improve the quality of education offered by the
state public school and to adjust the school education to the demands of
life, activity and work of the XXI century - assigning to it, the sense of
ordering, prescribing and control at formulated Curricular Proposal. The
guidelines for the teaching of geography show a break with the content
and mnemonic teaching of this discipline, but the situations of learning
suggested do not follow such instructions, and do not contain questions
and adaptations by the teachers. Thus, the new curricular guidelines for
teaching geography does not work for the development of skills in
students in order to recognize the principles and concepts of Geographic
Science and instruments for understanding and action in the world in
which they live.

Keywords: Geography - elementary education - curricular proposal.
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INTRODUCAO

Na atualidade, o direito de todos a educagao é amparado
por legislagbes e normas nacionais e internacionais. Sua origem,
juntamente com o entendimento do Estado como gerenciador da
educacao publica, remonta aos principios do liberalismo iluminista

impulsionado pela revolugdo burguesa na época moderna.

Na modernidade®, a burguesia se consolida como classe
dominante e o sistema capitalista se estabelece desencadeando
discussdoes em torno da questdao educacional, cujas argumentacdes
visavam legitimar o regime politico liberal e garantir a manutencdo do

sistema.

Nesse periodo, a burguesia se manifesta, primeiramente,
como uma classe revolucionaria e, enquanto tal defende a igualdade
entre os homens alegando que as diferencas encontradas na sociedade
eram de natureza social, contrariando as idéias de “direito natural e
divino” sobre as quais o clero e a nobreza justificavam seu poder e seus
privilégios. E sobre essa base da igualdade entre os homens que vai se
fundamentar o principio da liberdade e sobre este que se postula uma
reforma social (SAVIANI, 1988).

Surge entdo, a necessidade de se extinguir a forma antiga
da sociedade, de renovar os costumes e os usos, de mudar as idéias
sobre as quais a sociedade feudal se fundamentava. Era preciso formar

homens que pudessem viver e responder aos anseios dessa nova forma

1 O termo modernidade associa-se ao periodo referente a Idade
Moderna, recorte historico caracterizado por mudangas sociais, politicas
e econdmicas associadas a substituicido do modo de producdo feudal
pelo modo de producdo capitalista (SANTIAGO, 1999).
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de organizacao social.

Saviani aponta que,

[...] é sobre essa base de igualdade que vai se estruturar
a pedagogia da esséncia e, assim que a burguesia se torna
a classe dominante, ela vai estruturar os sistemas
nacionais de ensino e vai advogar a escolarizagao para
todos. Escolarizar todos os homens era a condicdao de
converter os servos em cidadaos, era condicao de que
esses cidaddos participassem do processo politico, e,
participando do processo politico, eles consolidariam a
ordem democratica, democracia burguesa, é ébvio, mas o
papel politico da escola estava ai muito claro. A escola era
proposta como condicao para consolidacao da ordem
democratica (SAVIANI, 1988, p. 51-52).

s

E nesse contexto, que a educagdao escolarizada passa a ter
como principios norteadores a universalidade, a gratuidade, a
obrigatoriedade e a laicidade, sendo o Estado responsavel por
implementar politicas publicas que sdo instrumentos para se garantir a

adequacao dos individuos as demandas da sociedade.

Esta discussao, por sua vez, se orienta pelas seguintes

questoes:

- Qual a concepcao de proposta curricular presente nas

orientacdes elaboradas em 2007 pela SEE-SP?

- Quais sdo as indicacdes para a pratica pedagdgica de
Geografia constantes da Proposta Curricular (2007) para

o estado de Sao Paulo?

- Quais sao as concepcdes de aprendizagem, de aluno e
de professor em que as orientacdes curriculares de

Geografia se apdiam?



15

- Como as indicacbes para o ensino de Geografia

anunciadas no documento de apresentacao da Proposta

Curricular sao viabilizadas?

- Qual é o sentido que as situacdes de aprendizagem

E

atribuem ao ensino de Geografia?

na intencdao de elucidar os questionamentos

mencionados anteriormente, este estudo se estrutura do seguinte

modo:

o primeiro capitulo busca relacionar curriculo e
demandas sociais evidenciando seu vinculo com o
contexto historico-politico-social para pontuar algumas

guestdes dos fundamentos pedagdgicos da atualidade;

o segundo capitulo envolve consideracbes sobre a
ciéncia geografica e a geografia escolar, explicitando
a singularidade do discurso geografico e da
aprendizagem escolar, a relagao entre escolarizagao,
cognicao e competéncias, além de apresentar
indicagdbes de especialistas quanto ao papel da

geografia na educagao basica;

o terceiro capitulo apresenta os documentos que
compoOe a Proposta Curricular (2007) da Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo e o caminho
metodoldgico na opcao de um estudo documental com

carater exploratoério-qualitativo;

o quarto capitulo trata da analise da Proposta
Curricular procurando compreender os principios que a

fundamentam, identificar as orientagdes para a
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disciplina de Geografia e avaliar as situacdes de
aprendizagem indicadas como referéncia para a

pratica pedagdgica de Geografia;

as consideragées finais apresentam uma sintese dos
entendimentos obtidos com a analise das orientagdes
curriculares (2007) para o ensino de Geografia no

estado de Sao Paulo.



CAPITULO I
CURRICULO E DEMANDAS SOCIAIS

Para que serve a escola?

Em uma perspectiva temporal, seria necessario considerar
diferentes tempos do verbo "servir”: para que serviu a
escola no passado? Para que serve a escola hoje? Para que
servird a escola no futuro que ja se delineia? Em uma
perspectiva espacial, seria necessario considerar o0s
diferentes espacos em que se inseriu, em que se insere e
em que se inseriré a escola - diferentes culturas e
subculturas, diferentes sociedades e diferentes grupos
sociais, talvez, sobretudo diferentes contextos
ideoldgicos... A escola serviu, serve e certamente vira a
servir para domesticar ou para libertar, para reproduzir ou
para revolucionar, para formar individuos ajustados ou
individuos criticos, para adaptar ao presente ou para
preparar o futuro. A opg¢do entre essas e muitas outras
alternativas depende de quando e de onde se fala. Se a
pergunta fosse "“Para que deve servir a escola?”, eu
poderia responder com a minha ideologia, com as minhas
utopias. Tal como é formulada, a pergunta solicita uma
constatacdo, e a unica que me parece possivel é de que a
escola serve as ideologias e as utopias do tempo e do
espaco em que esteja inserida.

Magda Soares, Revista Patio, ano X, n°® 39,

O entendimento de educagao escolar como atividade
responsavel pelo processo de formacdo humana e a crenca de que por
meio dos conteldos, das atitudes e dos valores fomentados pela
atividade educacional pode-se construir manter e transformar uma
sociedade, tras a tona preocupacgoes referentes aos modos de organizar

a atividade escolar, questdes pertinentes as discussdes sobre curriculo.

Sacristan (1998) aponta que a expressao curriculo
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provéem da palavra latina currere que se refere a um percurso que deve
ser realizado, sendo a escolaridade esse percurso e o curriculo, o guia
para orientar a escolaridade. O autor acrescenta ainda, que o termo
curriculo passa a compor a linguagem pedagdgica quando a
escolarizacao se torna uma atividade de massas e necessidades de
organizacao, de gestao e de controle do sistema educativo passam a

surgir.

O conceito de curriculo tem sido um dos conceitos centrais
a orientar a analise da escolarizacdao, no entanto, diferentes significados
tém sido atribuidos ao termo. Kramer (2002) ao analisar o parecer de
alguns autores sobre os termos proposta curricular e curriculo na
educacao infantil, conclui que ndo ha um consenso quanto a sua

diferenciacdo, sendo o uso de um ou outro uma questdo de opcao.

Segundo Kramer,

Curriculo é palavra polissémica, carregada de sentidos
construidos em tempos e espagos sociais distintos. Sua
evolucdo ndo obedece a uma ordem cronoldgica, mas se
deve as contradicbes de um momento histérico,
assumindo, portanto, varios significados em um mesmo
momento (KRAMER, 2002, p.12).

A autora acrescenta, ainda, que independentemente das
diferencas conceituais e do termo escolhido pelos especialistas, as
concepgoes apresentadas expressam opinides que ultrapassam a ideia
de curriculo/proposta curricular como conjunto de matérias ou de
experiéncias de aprendizagem oferecidas pela escola. Nas visOes
apresentadas o que se evidencia é a preocupacao com certo contexto
histérico-social, uma vez que as propostas curriculares/curriculos “estdo
sempre situados num momento e num lugar determinados, dos quais

refletem valores e concepgdes” (KRAMER, 2002, p.12).
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Ainda segundo Kramer (2002), tanto em uma
denominagdo quanto em outra estdo presentes questdes referentes a
metodologia, a avaliagdao, a gestao, aos conhecimentos escolares e aos

valores e identidades que se quer propor em uma sociedade.

Do mesmo modo, Moreira & Candau (2007), responsaveis
por discutir os vinculos entre curriculo, conhecimento e cultura no
documento Indagacdes sobre curriculo elaborado pelo Ministério da
Educacao, consideram que as distintas concepgdes associadas a palavra
curriculo derivam do modo como a educacgao € concebida em um dado

momento histdrico e das influéncias tedricas da época.

Para os autores, diferentes fatores sodcio-econémicos,
politicos e culturais contribuem para que o curriculo seja entendido

como:

(a) os conteldos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem
vividas pelos alunos;

(c) os planos pedagdgicos elaborados por professores,
escolas e sistemas educacionais;

(d) os objetivos a serem alcancados por meio do processo
de ensino;

(e) os processos de avaliacao que terminam por influir nos
conteidos e nos procedimentos selecionados nos
diferentes graus da escolarizagdo (MOREIRA & CANDAU,
2007, p. 18).

No periodo compreendido entre as décadas de 1970 e
1990, as chamadas teorias criticas introduziram uma importante
perspectiva de analise sobre a relacao entre educacao e curriculo. Essas
teorias ampliaram a compreensdo do papel da educacao na dinamica de
reproducdo social e cultural e alertaram quanto aos vinculos entre

ideologia, curriculo e poder.
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Como nos indica Apple:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e
nas salas de aula de uma nagdo. Ele é sempre parte de
uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da
visao de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensfes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econbmicas que organizam e
desorganizam um povo. (APPLE, 1995, p. 59).

Outra proposicao colocada pelos tedricos criticos refere-se
ao carater oculto do curriculo. O curriculo oculto € entendido como
sendo os valores e as atitudes transmitidas subliminarmente pela rotina
da sala de aula e pelas relagdes sociais estabelecidas na escola que nao
estao explicitadas pelas propostas curriculares. Desse modo, compde o
curriculo oculto: as relagdes de autoridade, o uso de prémios e castigos,
as formas de organizar o espago escolar, as mensagens implicitas nas

falas dos professores e nos livros didaticos, entre outros.

O curriculo/proposta curricular também possui a funcao de
ser elemento de regulagao e controle dos objetivos educacionais, pois o
tendo como referéncia é possivel montar um sistema de monitoracao e
avaliacao para saber se os resultados desejados estao sendo ou nao

alcancados.

Moreira & Candau (2007) avaliam que a partir da década
de 1990 as preocupagoes dos pesquisadores se deslocam das relacdes
entre curriculo e conhecimento escolar para as relagdes entre curriculo e

cultura®. Isto se da, segundo os autores, devido a predominancia da

2 Moreira & Candau (2007) reconhecem que a palavra cultura possui varias
significagdes (cultivo da terra, plantagdes e animais; cultivo da mente humana a fim de
gue as pessoas sejam caracterizadas como cultas; conteddo cultural expressos por
meio de manifestacdes, etc...) no entanto, aqui consideram cultura como sendo o
conjunto de praticas (arranjos e relagdes) por meio das quais significados sdo
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esfera cultural, entendida como o conjunto de arranjos e relagdes dos

espagos sociais, inclusive nas escolas e nas salas de aula.

Considerando tal situagdo, Stuart Hall mencionado pelos

autores afirma:

Por bem ou por mal, a cultura é agora um dos elementos
mais dinamicos - e mais imprevisiveis - da mudanga
histérica no novo milénio. Ndo deve nos surpreender,
entao, que as lutas pelo poder sejam, crescentemente,
simbdlicas e discursivas, ao invés de tomar, simplesmente,
uma forma fisica e compulsiva, e que as préprias politicas
assumam progressivamente a feicdo de uma politica
cultural (STUART HALL apud MOREIRA & CANDAU, 2007,
p. 20).

Assim, a partir do exposto, pode-se entender programa
curricular/curriculo como um conjunto de escolhas que se faz em um
vasto universo cultural e que possui, subjacente, principios e metas de
um projeto educativo a ser efetivado. Além disso, por terem um carater
formativo, as propostas curriculares constroem identidades sociais,
culturais e pessoais por meio do cultivo de uma maneira de pensar, de

organizar o raciocinio e de se relacionar com o conhecimento.

Desse modo, podemos dizer que ¢é dificil, senao
impossivel, discutir a Proposta Curricular elaborada pela Secretaria de
Estado da Educagdao de Sao Paulo de forma relevante sem situa-la num

contexto social, cultural e histérico.

construidos e compartilhados em um grupo (neste caso, a énfase é dada ao processo,
ao que a cultura faz e ndo ao que ela é).
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1.1 CONTEXTO HIST(')RICO:SOCIAL DO SECULO XXI E
FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

As orientacdes educacionais tém sido ao longo da historia,
influenciadas pelos idearios de construcdo dos estados nacionais, da
democracia e pelas demandas do mercado associadas ao sistema

produtivo e as formas de administracdo da producao.

No decorrer do século XX, grandes e rapidas modificacoes
politicas, econbmicas e sociais, aliadas a novos conhecimentos e as
novas tecnologias disseminaram-se pelo mundo. As areas cientificas e
de tecnologia passaram por muitos avancos e ndo s6 produziram
alteracdes nos fluxos de informacdes desencadeando mudangas
significativas nos processos produtivos, na vida cotidiana e nos habitos
de consumo da populagdo, como também geraram novas necessidades,

inclusive, para os sistemas educacionais.

Com relacao a esse quadro, Reich observa que:

Combine a internet, os satélites e a fibra 6tica, os grandes
avancos ha capacidade de processamento dos
computadores (por circuitos nao maiores que uns poucos
atomos), a enorme expansao das conexdes de banda larga
(que transmitem informacgdes digitais para residéncias e
escritorios em altissima velocidade e em quantidade maior
por meio de redes de cabos de fibra otica e constelacdes
de satélites), o mapeamento do genoma humano e as
ferramentas para selecionar e combinar genes e até
mesmo moléculas, e vocé conseguira, em tempo real, um
gigantesco bazar global com opgdes e possibilidades quase
infinitas (REICH, 2002, p. 21).

Nesse sentido, Tedesco (2004) salienta que as variaveis
mais importantes na explicacao dessa nova forma de organizagao social

e econOmica, e que também sdo fundamentais para sua sustentacao,
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sao a informacgdo, o conhecimento e a capacidade para produzi-los e
maneja-los, sendo esta a razdo pela qual alguns autores atribuem a
atualidade a denominacao de sociedade da informagdo e do
conhecimento. Para o autor, essa situagao traz implicagdes diretas para
a educacdo escolar, pelo fato de ser entendida como “a atividade por
meio da qual se produz e se distribui o conhecimento” (TEDESCO, 2004,
P. 20).

Segundo Hargreaves (2004), viver em uma sociedade do
conhecimento é viver em uma economia do conhecimento, cujo
funcionando é mobilizado pelo poder de pensar, aprender e criar coisas
novas, uma vez que a lucratividade e o sucesso das empresas baseiam-

se na flexibilidade, na rapidez em inovar, atrair e manter os clientes>.

Assim, a economia do conhecimento para se expandir
necessita tanto de pessoas receptivas a essas inovagoes
(consumidores), quanto de um novo perfil profissional, o que impoe
novas demandas qualitativas a forca de trabalho, tais como:
criatividade, flexibilidade, inventividade, capacidade de solucionar
problemas, de trabalhar em equipe, de aprender com pessoas
diferentes, aspectos relacionados a iniciativa e a sensibilidade dos

individuos.

Numa visao promissora dessa sociedade, Hargreaves

sustenta que:

[...] as organizacbes da sociedade do conhecimento
desenvolvem essas capacidades proporcionando a seus
membros amplas oportunidades para aprimorar suas
habilidades e reciclar sua formagao, quebrando barreiras

3 Para um maior conhecimento sobre a estratégia de conquista de
mercado pelas empresas na atualidade, pode-se consultar o livro
Estratégias do oceano azul, de W. Cham Kim e Renée Mauborgne,
publicado no Brasil pela Campus editora, ano 2005.
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para a aprendizagem e a comunicacao e fazendo com que
as pessoas trabalhem em equipes justapostas e flexiveis,
considerem problemas e equivocos como oportunidades
para aprender (HARGREAVES, 2004, p. 20).

No entanto, ndo é esta situacao que se configura a medida
que os avangos tecnoldgicos passam mais efetivamente a ordenar a
sociedade. O que se percebe é que as ja existentes diferengas sociais se
acentuam com o aumento dos indices de desemprego e da pobreza.
Assim, o risco da sociedade do conhecimento alargar as defasagens
entre ricos e pobres, e desse fator comprometer sua expansao devido

ao crescimento da exclusao social, se evidenciam.

Shiroma (2001), em sua pesquisa sobre politicas
econ6micas e o discurso da inclusao, utiliza, como referéncia, estudos
sociolinguisticos sobre o discurso do governo trabalhista britanico no
qual sao identificadas diferentes interpretacbes sobre a questdo da

exclusao social:

- a exclusao social como sinbnimo de pobreza, reduzida

com a redistribuicao da riqueza;

- exclusao relacionada ao desemprego, amenizada com o
treinamento e a orientagdo das pessoas para que

ingressem no mercado de trabalho;

- exclusdo entendida como um fendbmeno cultural,
associada a aspectos morais e comportamentais

(vicios, delinquéncias, maus habitos e crimes).

Prosseguindo em sua analise, Shiroma indica que
expressdes como inclusao e coesao social, solidariedade, oportunidade,

autonomia responsavel, aprendizagem ao longo da vida e comunidade
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passam a ser mencionadas, com muita frequéncia, em relatorios

internacionais e nacionais da area social no final do século XX.

Para a autora em questdo, é o risco latente do aumento da
exclusao social, que vai acarretar, nos anos de 1990, uma reformulagao
nos idearios da educacado, tendo os discursos sobre inclusdo a seguinte
roupagem: o de desenvolver nos individuos a capacidade de saber
selecionar, interpretar e reorganizar informagdes de forma auténoma,
rapida e flexivel - habilidades e competéncias estimadas como

necessarias para a vivéncia no século XXI.

Tais pensamentos também sdo encontrados no relatdrio
da UNESCO sobre Educacgdo para o século XXI, intitulado: Educagcdo: Um
Tesouro a Descobrir (1998). Jacques Delors, seu organizador, aponta
como principal conseqiiéncia da sociedade do conhecimento a
necessidade de uma educagao escolar organizada em torno de quatro

aprendizagens consideradas como fundamentais:

aprender a conhecer, o que envolve adquirir

instrumentos para a compreensao a fim de construir e
reconstruir o conhecimento de modo que nao se torne

efémero;

aprender a fazer, diz respeito a estar apto a enfrentar

novas situacdes, a ser flexivel e resolver conflitos por

meio da reelaboragao de conceitos e valores;

aprender a conviver, relaciona-se a viver com outras

pessoas, a fim de participar e cooperar com elas em

todas as atividades humanas;

aprender a ser, refere-se ao desenvolvimento da

iniciativa, da sensibilidade, da responsabilidade, do

pensamento autbnomo e critico e, aspectos
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considerados essenciais para a vivéncia na atual

sociedade.

Essa, portanto, é a situacao que vai instigar as reformas
curriculares do final dos anos 1990 e que mobiliza, no Brasil, a
elaboragdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB
9394/96), cujos principios determinam, entre outros aspectos, o
respeito a liberdade e apreco a tolerancia; valorizagdo da experiéncia
extraescolar e a vinculagdao entre a educacao escolar, o trabalho e as
praticas sociais (LDB 9394/96, artigo 39).

Além desses indicativos, em seu artigo 32, a LDB destaca
que a educacao escolar deve ter por objetivo a formacdo basica do

cidadao envolvendo:

a) O desenvolvimento da capacidade de aprender, por
meio do pleno dominio tanto da leitura e da escrita quanto
do calculo.

b) A compreensao do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade.

c) A aquisicao de conhecimentos e habilidades, assim
como a formacao de atitudes e valores essenciais ao
adequado convivio social.

d) O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e da toleréancia reciproca em que se
assenta a vida social (BRASIL, 1996, art. 32).

1.2 A ESCOLARIZACAO COMO PROCESSO DE FORMACAO
HUMANA

Os valores, habitos, habilidades e atitudes construidas
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pela escola ndao sé colaboram para uma ordenagao social, como também
contribuem para o desenvolvimento das elaboracdes cognitivas dos
estudantes. Desse modo, a educagao escolar ndo é apenas um processo
institucional e instrucional é, também, um investimento na formacao

humana.

Severino (2006), ao abordar os vinculos da educacdo com
o processo de humanizagcao, aponta que o objetivo da pratica educativa
€ o de aprimorar os seres humanos, de leva-los a alcangarem um modo
de ser considerado humano em sua plenitude. Nesse sentido, o autor

assim se expressa:

Na cultura ocidental, a educacao foi sempre vista como
processo de formacao humana. Essa formagao significa a
propria humanizacao do homem, que sempre foi concebido
como um ente que nao nasce pronto, que tem necessidade
de cuidar de si mesmo como que buscando um estagio de
maior humanidade, uma condicao de maior perfeicao em
seu modo de ser humano. Portanto, a formagdao é um
processo de devir humano como devir humanizador,
mediante o qual do individuo natural devém um ser
cultural (SEVERINO, 2006, p. 621).

Contudo, Severino observa que o fato do fendbmeno
educacional ser situado historicamente, os sentidos que a formacgao
humana, como proposta da educacao escolar, recebe vincula-se as
mudancgas que ocorrem nas concepgdoes dos homens a respeito do ideal

de humanizagao.

Nessa perspectiva, Saviani (1991) define o trabalho

educativo como sendo:

[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histoérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o
objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a
identificacao dos elementos culturais que precisam ser
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assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 1991, p.
21).

Hermann (2005), apoiando-se em Grabes (1996), assinala
que, na atualidade, hd uma aproximacdao da proposta de formacao
humana com a ética e a estética no sentido de desenvolver a capacidade
dos individuos em utilizar valores e principios como balizadores de

percepgoes e julgamentos na vivéncia cotidiana.

O proposito de desenvolver a capacidade de critica e
julgamento dos individuos faz com que o processo de elaboragdao de
raciocinios seja o foco da atividade escolar. A razao apontada para esse
direcionamento € a de que, diante da pluralidade de concepcoes,
informacdes e opcdes das sociedades contemporaneas, € preciso
identificar, caracterizar, selecionar, contextualizar, organizar,
compreender e realizar varias outras operagdes cognitivas que sao

mobilizadas no processo de leitura, compreensao e tomada de decisao.

1.3 O AMBIENTE ESCOLAR E SEUS VINCULOS COM A
COGNICAO

Em linhas gerais, o termo cognicdao associa-se a
construcdao do conhecimento, processo no qual o pensamento atua sobre
nossa percepcao da realidade a fim de interpretar as informacoes

captadas.
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Segundo Claudio Guimardes dos Santos (2002)%

neuropsiquiatra, no que diz respeito ao homem, o termo cognicdo

vincula-se “a capacidade de adaptacdo a situacdes diferentes em curto

espaco de tempo” e, neste sentido, salienta:

[...] vale explicar que a adaptagcdao humana, em seus
aspectos cognitivos, difere da adaptacao bioldgica. Dizer
que determinada espécie estda adaptada a um nicho
significa que sobrevive bem nesse ambiente. Afastada
dele, entretanto, enfrentard sérias dificuldades de
sobrevivéncia. E importante ressaltar que os homens nao
s6 desenvolveram, ao longo da evolugdo, a capacidade de
adaptar-se a determinadas condicdes: dentro de certos
limites, sdao capazes de modifica-las. Por exemplo, sdo
capazes de desenvolver meios de sobrevivéncia no espaco,
onde ndo ha oxigénio, e teriam condigbes de viver debaixo
d'agua, se isso fosse absolutamente necessario. E a essa
imensa capacidade de adaptacao que se da o nome de
cognicdo, de inteligéncia humana. [...] Por isso, o conceito
de cognicao abrange toda a capacidade de processar
informacdes, de reagir ao que percebemos no mundo e em
nos mesmos (GUIMARAES, 2002, grifos nossos).

Freire (1987) em A importéncia do ato de ler, ao comentar

sobre seu processo de formagao enquanto leitor, expde de maneira

belissima a ideia de cognicao (de processar informacoes):

Me vejo entao na sala mediana em que nasci, no Recife,
rodeada de arvores, algumas delas como se fossem gente,
tal a intimidade entre nés - a sua sombra brincava e em
seus galhos mais dbceis a minha altura eu me
experimentava em riscos menores que me preparavam
para riscos e aventuras maiores. A velha casa, seus
quartos, seu corredor, seu sétdo, seu terrago - o sitio das
avencas de minha made -, o quintal amplo em que se
achava, tudo isso foi o meu primeiro mundo. Nele
engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei, falei. Na
verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o

4

Entrevista concedida a Drauzio Varella sobre o tema Memoria e

linguagem, em 30 ago. 2002. Disponivel em:
<http://drauziovarella.ig.com.br/entrevistas/claudio_memoria_2.asp>.
Acesso em 27 out. 2008.



30

mundo de minha atividade perceptiva, por isso mesmo
como o mundo de minhas primeiras leituras. Os ‘textos’,
as ‘palavras’, as ‘letras’ daquele contexto - em cuja
percepcao me experimentava e, quanto mais o fazia, mais
aumentava a capacidade de perceber - se encarnavam
numa série de coisas, de objetos, de sinais, cuja
compreensao eu ia apreendendo no meu trato com eles
nas minhas relagdes com meus irmaos mais velhos e com
meus pais (FREIRE, 1987, p. 12-13).

A partir da narracdo de Freire, pode-se dizer que a

crianca, desde a tenra idade, realiza um conjunto de elaboracdes

cognitivas para poder aprender, ja que:

Adquirir saber permite assegurar-se um certo dominio do
mundo no qual se vive, comunicar-se com outros seres e
partilhar o mundo com eles, viver certas experiéncias e,
assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais
independente (CHARLOT, 2000, p. 85).

As elaboragdes cognitivas sao realizadas de acordo com as

referéncias do individuo (conhecimentos, valores, atitudes e raciocinios)

e a aprendizagem escolar é uma importante fonte de subsidios. Davidov

(1988), mencionado por Sforni & Galuch (2006), faz consideragdes a

esse respeito:

Os problemas de ensino e da educacao que impulsiona o
desenvolvimento estao estreitamente ligados a
fundamentacdo ldégico-psicolégica da estruturacao das
disciplinas escolares. O conteudo destas e os meios para
desenvolvé-las no processo didatico determinam
essencialmente o tipo de consciéncia e de pensamento que
se forma nos estudantes durante a assimilacdo dos
correspondentes conhecimentos, atitudes e habitos
(DAVIDOQV, 1988, p. 99 apud SFORNI & GALUCH, 2006, p.
3).

Os estudos realizados por Vygotsky (2005, p. 107)
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confirmam que a escola € um importante local para o aprimoramento
das operagdoes cognitivas, além de ser “uma poderosa forca que
direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de todo o
desenvolvimento mental influenciando, assim, a maneira pela qual o

individuo, percebe, se relaciona e concebe o mundo em que vive.

Santos (1995) colabora com essa discussao ao afirmar
que, independente do componente curricular, o que esta subjacente ao
processo de aprendizagem proporcionado pela escola, € uma maneira de
pensar, de organizar o raciocinio, de se relacionar com o conhecimento
que por uma questdo histérica, tem se pautado nas proposicdes da

l6gica formal.

A légica formal consolida-se como modelo de
racionalidade no século XIX e passa a impregnar os modos de pensar,
ser e agir das pessoas a partir de entdao. Essa maneira de construir
raciocinios concebe o mundo de maneira estatica e imutavel e considera
a veracidade das ideias sem dar margem a duvidas, questionamentos e

contradigoes.

Essa ldgica influi em todos os ambitos de nossa vida,
desde a construcdo e transmissdao dos conhecimentos
cientificos, bem como os filoséficos, os teoldgicos, os
conhecimentos do dia a dia, influi na nossa ética, nas
nossas relagdbes com as pessoas, e assim por diante. A
intolerdncia com as novidades na pesquisa cientifica, nas
metodologias, nas artes, nas religides provéem dessa
exclusdo, que, por suposto, garante o que é certo. Dai,
entao, no dia-a-dia, termos as nossas afirmacdes, que
admitimos como certas, e as dos outros como erradas;
nossa religido é a certa, a dos outros a errada; nossa
moral é a certa, a dos outros, erradas; e, assim, se
seguem outros pré-conceitos [...] Assim sendo, tanto a
teoria (ciéncia, filosofia, teologia...) quanto a pratica
(modos de agir) permanecem no limite das possibilidades
do sim e do nao, do certo e do errado; afinal, das
polaridades, sem possiveis mediacbes entre elas; assim
como, sem possibilidades além delas (LUCKESI, 2003,

p.5).
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As proposicdes da logica formal se fazem presentes na
pratica educativa a medida que o conhecimento resultante da relacao
cientifica da sociedade com o mundo é entendido como verdade Unica e
absoluta, devendo ser matéria de ensino dos curriculos escolares. Dessa
forma, o conhecimento deve ser transmitido pela escola e assimilado
pelos alunos, bastando memoriza-los e reproduzi-los nas provas e

exames.

Todavia, em uma época onde ha uma diversidade de
informacoes, ideias e objetos, “verdades” e atualidades que se tornam
obsoletas em uma velocidade que varia dependendo das especificidades
dos lugares, a maneira uniforme de lidar com os fatos ndao da mais

conta da realidade.

Por essas razdes que hoje é colocado para a escola nao
mais transmitir conteudos, mas desenvolver referéncias a partir do que
€ proprio de cada area do conhecimento, a fim de subsidiar as
elaboracdes cognitivas dos individuos nos julgamentos e nas tomadas de

decisoOes.

1.4 COGNICAO E COMPETENCIAS

A partir da década de 1990, a idéia de competéncia passa
a ser o nucleo central das discussdes mundiais relacionadas a educacao,
todavia, o termo competéncia tem recebido varios significados ao longo

do tempo.

De acordo com Moretto (2000), dos significados que tém
sido atribuidos a esse termo, podem-se identificar trés aspectos

comuns: relaciona-se diretamente a idéia de pessoa, vincula-se a
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capacidade de mobilizacdo e é um saber articulado para a tomada de

decisao.

O conceito de competéncia utilizado na elaboracdo de
propostas brasileiras para a reforma curricular, segundo Berger Filho,
um dos elaboradores das Diretrizes Curriculares Nacionais, foi
desenvolvido a partir das referéncias da linglistica de Chomsky e da

epistemologia genética de Piaget.

Cabe aqui uma observagao: para que o conceito de
competéncia seja apreendido com propriedade é importante que suas
“raizes” sejam consideradas. Embora Chomsky e Piaget atuassem em
areas diferentes, compartilhavam das ideias cognitivistas, ou seja,

centravam seus estudos nos processos mentais envolvidos na

organizagao do conhecimento, de informagdes, da linguagem e nao no
comportamento observavel dos individuos. Isso significa que quando se

fala em competéncia esta-se falando de como a mente funciona®.
Assim, competéncia segundo Berger Filho relaciona-se aos

[...] esquemas mentais, ou seja, as acdes e as operagoes
mentais de carater cognitivo, sdcio-afetivo ou psicomotor
gue mobilizadas e associadas a saberes tedricos ou
experienciais geram habilidades, ou seja, um saber fazer
(BERGER FILHO, 1998, p.3, grifos nossos).

Nesse sentido, Perrenoud (2000b) colabora com alguns

exemplos:

> Principais referéncias:

OLIVEIRA, Martha Kohl de; LA TAILLE, Yves de; DANTAS, Heloisa. 132
ed. Piaget, Vygotsky, Wallon : teorias psicogenéticas em discussao. Sao
Paulo: Summus, 1992.

CHOMSKY, Noam. Linguagem e mente. Brasilia: Universidade de
Brasilia, 1998.
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Saber orientar-se em uma cidade desconhecida mobiliza
as capacidades de ler um mapa, localizar-se, pedir
informagdes ou conselhos ; e os seguintes saberes : ter
nocao de escala, elementos da topografia ou referéncias
geogriaficas.

Saber curar uma crianca doente mobiliza as capacidades
de observar sinais fisioldgicos, medir a temperatura,
administrar um medicamento; e o0s seguintes saberes:
identificar patologias e sintomas, primeiros socorros,
terapias, os riscos, os remédios, os servicos médicos e
farmacéuticos.

Saber votar de acordo com seus interesses mobiliza as
capacidades de saber se informar, preencher a cédula; e
0s seguintes saberes: instituicdes politicas, processo de
eleicdo, candidatos, partidos, programas politicos, politicas
democraticas etc. (PERRENOUD, 2000b, p. 19).

Dessa forma, desenvolver competéncias possui o sentido
de desenvolver  modos/procedimentos/jeitos  que possibilitem
compreender, explicar e realizar. Em outras palavras, reunir e articular
recursos para identificar e encontrar o sentido de certa situagao e agir
de modo coerente a ela (MACEDO, 2007, p. 56).

Portanto, competéncia e cognicdao estao associadas na
medida em que para articular recursos (conhecimentos, atitudes,
valores, raciocinios) de maneira coerente e precisa diante de situacdes
(competéncia), a capacidade de processar informacdes (cognicao) esta

envolvida.

Considerando o fato de que cada area do conhecimento
possui uma maneira singular de organizar sua leitura do mundo e que
esta se faz presente nas disciplinas curriculares, que por sua vez,
influenciam a maneira com a qual os estudantes realizam suas
elaboracdes cognitivas, € que a seguir serao feitas consideracdes sobre

o modo de pensar geografico.
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CAPITULO II
O PENSAR GEOGRAFICO

O conhecimento geografico, como o de outros campos
cientificos, € “uma forma de leitura do mundo” (MOREIRA, 2007, p. 105)
que se origina da intengao humana em construir representagdes do
espaco, que no caso da ciéncia geografica, pauta-se sobre a localizacao

e a distribuicao de fendbmenos.

Charlot (2000) aponta que o fato do conhecimento ser
pautado na vivéncia do homem, ndo significa que existam diferentes
tipos de conhecimento: um conhecimento pratico, um cientifico e outro
referente ao ambito educativo. Segundo o autor, o que ha sao formas
especificas de relacdo do homem com o mundo, razdo que explica as

nuances diferenciadas do conhecimento.

[...] quando um engenheiro utiliza um enunciado de fisica
dos materiais, deve-se falar em um saber cientifico ou em
um saber pratico? [...] Ou seja, um impasse... Na
verdade, esse enunciado ndo é nem cientifico, nem
pratico, como tal. Como tal, € um enunciado, ndo existindo
motivo nenhum para que lhe acrescentem adjetivos. Nao
obstante, foi produzido em uma relacdo cientifica com o
mundo (através de experimentacdo, validacdao por uma
comunidade, etc.) e serad reconhecido como cientifico por
qualquer pessoa que se inscreva integralmente em tal
relacdo com o mundo. Esse enunciado, todavia, pode ser
mobilizado pelo engenheiro em uma relagao pratica com o
mundo [...]. Em outras palavras, é a relacdo com esse
saber que é "cientifica" ou "pratica" e, ndo, esse saber em
si mesmo (CHARLOT, 2000, p. 86).

Portanto, falar em Geografia como ciéncia e em Geografia
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como componente curricular é falar de Geografia, um campo de
conhecimento que possui um arcabouco conceitual e metodoldgico para

observar, analisar e representar a realidade de um jeito préprio.

2.1 A GEOGRAFIA MOBILIZADA PELA CIENCIA

Ao longo da histéria, varias definicdes foram atribuidas a
Geografia: ciéncia da organizacao do espaco, da superficie terrestre, das
paisagens, dos lugares, das regidoes, das relagdes entre o homem e o
meio, da guerra... Essa multiplicidade de definicdes relaciona-se “aos
contextos em que foram produzidas ou aos pensadores - de Kant a
Lacoste — que as adotaram e as divulgaram” (CARVALHO, 2005, p. 141).

Com relacao a multiplicidade de abordagens apresentada
pela Geografia, Carvalho (2005) considera que nao poderia ser
diferente, pois esse campo da ciéncia pauta-se em um saber que agrega
o fisico e o humano, caracteristica indicada desde as origens de seu

processo de institucionalizacao.

Contudo, na disputa pelo estabelecimento de fronteiras
analiticas entre as ciéncias sociais no final do século XIX para o XX, essa
caracteristica manteve-se apenas como potencialidade devido a
valorizacao das producgdes especializadas e da compartimentagdao das
ciéncias.

As dificuldades que historicamente o conhecimento
geografico encontra, seja para definir a prépria Geografia,
seja para fixar o significado de algumas de suas caras
categorias conceituais, tais como paisagem, espaco,

territdrio, entre outras, nos dao vivas indicagbes de que
estamos diante de um conjunto de macro-conceitos. E
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com esse espirito eles deveriam ser tratados, pois em
outras palavras, tais “dificuldades” sugerem estarmos
diante de um saber que se move muito mais inspirado pela
abrangéncia, ambiguidade e contingéncias mutantes,
tipicas de fendmenos reais (CARVALHO, 2005, p. 153).

Nesse sentido, Silva (2000, p.13) menciona que a
expressao “geografia” sempre esteve associada ao “objetivo de
desvendar, de forma sistematica, a relacdo entre os lugares. [...] de
“saber ‘onde’ cada coisa esta localizada e identificar o significado de tais

localizagbes”.

Contudo, como todo campo do conhecimento, 0 processo
de andlise da Geografia ocorre por meio de procedimentos
(observacgoes, identificacbes, descricdes, correlacdes) e “conceitos,
categorias, teorias e principios logicos, elementos essenciais da
construcdo da representacao cientifica” (MOREIRA, 2007, p. 108)

proprios.

Segundo Moreira (2007), os principios ldgicos na
Geografia, dizem respeito ao arranjo e a configuracdo dos fendmenos no
espaco e envolvem sua localizagao, distribuicdo, extensdo, distancia,
posicdo e escala que perpassam pela descricdo da paisagem, pela
identificacdo do territério e pela analise do espaco. Para o autor, os
principios légicos, foram abandonados na forma de representacao

geografica e seu resgate torna-se necessario.

Moreira, assim se expressa com relagdo a essa tematica:

Tudo na geografia comecga entdo com os principios ldgicos.
Primeiro é preciso localizar o fenbmeno na paisagem. O
conjunto das localizagdes dad o quadro da distribuicdo.
Vem, entdo, a distdncia entre as localizacbes dentro da
distribuicdo. E com a rede e conexao das distancias vem a
extensdo, que é o principio da unidade do espago (ou do
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espaco como principio da unidade). A seguir vem a
delimitacdao dos recortes dentro da extensao, surgindo o
territdrio. E, por fim, do entrecruzamento desses recortes
surge a escala e temos o espago constituido em sua
complexidade (MOREIRA, 2007, p. 117).

Seguindo em suas consideragcdoes, Moreira complementa:

Os conceitos, as categorias e os principios légicos agem
num plano combinado. Os principios légicos sdo a matéria-
prima racional da construcao do conceito. E as categorias
s3o 0s conceitos vistos na acdo pratica de transformar os
dados da experiéncia sensivel em teoria. E todos eles sdo
a expressao da razao em sua tarefa de organizar os dados
da percepcdo sensivel num conceito de mundo ou do
mundo como um conceito cientifico e produto da razdo
(MOREIRA, 2007, p. 108).

Na mesma linha de raciocinio de Moreira, Abbagmano
(1982) ao falar das categorias aponta que possuem o papel de auxiliar
na construcdo e compreensao do discurso de uma area do
conhecimento, pois “elas sao consideradas determinagdes da realidade
e, em segundo lugar, nogbes que servem para indagar e para
compreender a prépria realidade” (p. 114). Contudo, a medida que as
formas de pensar da sociedade se modificam, tais parametros perdem

sua pertinéncia e também sdo alterados.

Dentre as categorias que compde o instrumental analitico
da Geografia, Moreira (2007) identifica a paisagem, o territorio e o
espaco como basilares. Assim, “analisar espacialmente o fendmeno
implica antes descrevé-lo na paisagem e a seguir analisa-lo em termos
de territorio, a fim de compreender-se o mundo como espago”
(MOREIRA, 2007, p. 116).

Por fim, é da seguinte maneira que Moreira resume a

especificidade do olhar geografico:
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1) os principios sdo a base légica da construcdao da
representacdo geografica de mundo; 2) a paisagem é o
ponto de partida metodoldogico, o plano da percepcao
sensivel dos objetos e seu arranjo, que serdao lidos e
descritos com a ajuda dos principios; 3) o territério vem
em seguida, a partir da identificacao dos recortes de
dominios mapeados no arranjo da localizagdo e
distribuicao e assim dos sujeitos da paisagem; 4) o espaco
€ o resultado final, aparecendo na clarificacdo do conjunto
como uma estrutura qualificada de relagdes, em cuja base
estd o carater histérico da relacdo homem-meio, a
sociedade geograficamente organizada (MOREIRA, 2007,
p. 118).

Dessa forma:

Saber Geografia, [...], ndo se resume ao dominio
intelectivo deste ou daquele fenbmeno, mas, sim, a certo
tipo de dominio, fundamentado em um questionamento
especifico e na construgdao de respostas igualmente
especificas (SANTOS, 1995, P.51).

2.2 A GEOGRAFIA MOBILIZADA PELA ESCOLA

As caracteristicas e as finalidades da pratica educativa
desencadeiam um tipo de relagdo com o conhecimento diferenciada da
relacao estabelecida com o campo cientifico, embora os elementos do
campo educacional estejam vinculados aos aspectos conceituais e

metodoldgicos obtidos na relagdo cientifica.

Chervel (1990), autor que se dedicou a estudar a historia
das disciplinas escolares, colabora com essa tematica ao mencionar que
os conteldos e conhecimentos mobilizados pela escola ndao sao meras
transposicdes do conhecimento cientifico, até mesmo porque nem

sempre uma disciplina escolar primeiro adquire o status de ciéncia para
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depois ser criada nas escolas®.

Outro aspecto apontado pelos estudos de Chervel (1990)
€ gue apenas no final do século XIX, o termo disciplina e a expressao
disciplina escolar adquirem o significado de conteudo de ensino. Até
entdo, designavam a “vigilancia dos estabelecimentos, a repressao das

condutas prejudiciais a sua boa ordem” (p. 178).

Ainda segundo o autor, € com a renovacgao das finalidades
do ensino secundario e primario, com a crise dos estudos classicos
(como o latim) e com a constituicdo da pedagogia, ao longo do século

XIX, que se acrescenta outro significado a palavra disciplina.

A expressao disciplina passa a ser empregada como
sinbnimo de “matéria de ensino suscetivel de servir de exercicio
intelectual”, ou seja, no sentido de “disciplinar a inteligéncia das
criangas, [...] de desenvolvimento do julgamento, da razao, da
faculdade de combinacao e de invencao” (p. 179), de qualificar suas

elaboragdes cognitivas.

No caso do ensino de Geografia, sao o0s conceitos,
categorias, teorias, principios légicos e procedimentos dessa area do
conhecimento que serao utilizados para aprimorar a capacidade
cognitiva dos estudantes (de leitura, reflexao, interpretacdo e agao no

mundo).

Todavia, Pontuschka et al. (2007), apontam que a

Geografia como componente curricular nao deve formar pequenos

® Esse fato pode ser verificado com a propria histéria da Geografia. Capel (1981)

comenta que no século XIX, diante da necessidade de construcao da idéia de unidade
do Estado alemdo ocorre a expansao da escolaridade, sendo a Geografia uma das
disciplinas que compde o quadro dos componentes curriculares. Essa situagao
desencadeou a formacdo de professores para a docéncia, a produgdo de livros e
materiais didaticos colaborando para a institucionalizacdo da Geografia.
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gedgrafos, mas alertam que na elaboracdo do conhecimento
desenvolvido na escola, o referencial tedrico obtido no campo da ciéncia
deve ser considerado, a fim de que o conhecimento geografico do

aluno, adquirido em sua vivéncia cotidiana, possa ser aprofundado.

Cavalcanti (2006) complementa tais ideias ao assinalar

que:

Quando se trata de ensinar as bases da ciéncia, opera-se
numa transmutacdo pedagogico-didatica, em que os
contelidos da ciéncia se transformam em conteldos de
ensino. Ha pois uma autonomia relativa dos objetivos
sociopedagdgicos e dos métodos de ensino, pelo que a
matéria de ensino deve organizar-se de modo que seja
didaticamente assimilavel pelos alunos, conforme idade,
nivel de desenvolvimento mental, condicbes prévias de
aprendizagem e condigdes socioculturais (CAVALCANTI,
1991, p. 35 apud CAVALCANTI, 2006, p. 22).

Assim, depreende-se de tais colocagoes

[...] que o processo de ensino-aprendizagem escolar estd
mediado por discursos relativamente ordenados (o
chamado saber cientifico), mas a ele ndo se resume e nem
mesmo tem nele, ou no seu dominio, seu objetivo final
(SANTOS, 2004, p.13).

2.2.1 Os Objetivos da Geografia no contexto escolar

Cavalcanti (2002; 2005) observa que nos ultimos anos, os
estudos e pesquisas produzidos sobre orientacdes curriculares de
Geografia, tém apontado para o desenvolvimento de capacidades,
comportamentos e valores para se atuar na realidade; para a construgao

de conceitos que contribuam para uma leitura de mundo sob a
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perspectiva geografica e, identifica o construtivismo’ como concepgdo

basica do trabalho com a Geografia escolar.

Tal postura metodoldgica pode ser encontrada na
orientagdo de alguns geografos para a pratica de ensino da Geografia na

educacao basica, dentre eles Callai, Vesentini e Kaercher:

O conteldo da Geografia [...] € o material necessario para
que o aluno construa o seu conhecimento, aprenda a
pensar. Aprender a pensar significa aprender a elaborar, a
partir do senso comum, do conhecimento produzido pela
humanidade e do confronto com os outros saberes [...] 0
seu conhecimento (CALLAI, 2000, p. 92).

Mas que tipo de Geografia € apropriada para o século XXI?
E ldgico que ndo aquela tradicional baseada no modelo 'A
Terra e o Homem', onde se memorizam informagoes
sobrepostas. [...] E também nos parece ldgico que ndo é
aquele outro modelo que procura ‘'conscientizar' ou
doutrinar os alunos, na perspectiva de que haveria um
esquema ja pronto de sociedade futura [...] O ensino de
Geografia no século XXI, portanto, deve ensinar - ou
melhor, deixar o aluno descobrir o mundo em que vivemos
(VESENTINI, 1995, p. 15-16 apud CAVALCANTI, 2006, p.
23).

Devemos ensinar mais nossos alunos (e a nds mesmos) a
duvidarem do que se ouve e |, inclusive nos livros e na
televisao, para que o alunos perceba que ndo estamos,
quando damos aula, ensinando doutrinas, verdades, mais
sim que estamos construindo um conhecimento novo a
partir do que ja temos (KAERCHER, 2002, p. 222).

7 No construtivismo, o ensino é considerado como processo de
construcao de conhecimento que estd em constante transformagao e é
resultante da acao e reflexao do aprendiz que sabe algumas coisas e
que transforma e converte a informagao recebida em conhecimento
proprio. O professor é aquele que organiza situacdes de aprendizagem,
sendo o conteddo um meio para se atingir os objetivos tragcados. (WEIZ,
2006).
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Quanto ao papel da Geografia, Cavalcanti (2005)
considera que a finalidade maior desse componente curricular na escola
elementar é o de formar raciocinios geograficos, sendo que estes
envolvem o ‘“entendimento das determinagdes e implicagdes das
localizagdbes dos fendbmenos o que requer referéncias tedrico-
conceituais”. A autora aponta, ainda, que para se cumprir tais objetivos,
a selecao e a organizacdo de conteldos significativos para os estudantes

e relevantes socialmente sao de suma importancia.

[...] a complexidade do espaco geografico global é de
compreensdao mais dificil para o cidaddo, necessitando
para isso de referéncias mais genéricas e sistematizadas,
para além das referéncias cotidianas. O ensino de
Geografia tem a finalidade de trabalhar essas referéncias
na escola, as mais genéricas e sistematizadas, em contato
com as cotidianas (CAVALCANTI, 2005, p. 13).

Para Pontuschka et al. (2007), o papel pedagdgico da
Geografia fundamenta-se na orientacdo do aluno para ir além do senso
comum por meio de observacdes, questionamentos, formulagao de
hipoteses e busca de respostas sobre a organizacao territorial dos
fendmenos. As autoras concebem que a formagdao de uma consciéncia
espacial contribui para um posicionamento mais efetivo dos estudantes
nas varias dimensbes de suas vidas (familia, trabalho, escola,

comunidade, etc...).

Ainda sobre essa tematica, Pereira (1995) considera a
construcdao de conceitos geograficos como objetivo primordial da
Geografia na educacao basica, haja vista serem estes as referéncias de
andlise e compreensao da realidade objetiva sob a perspectiva
geografica. Com esse entendimento, o autor denomina tal atribuicdo

como sendo de “alfabetizar o aluno na leitura do espaco geografico, em
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suas diversas escalas e configuragdoes” (p. 74).

Santos (2006), expandindo a ideia de alfabetizacao para
além do dominio da articulacdo do conjunto de letras do alfabeto,
apregoa que ensinar Geografia faz parte do processo de alfabetizagao,
na medida em que esse campo do conhecimento possui cdédigos e
linguagem proéprios que podem auxiliar os estudantes na leitura, na

reflexao e na representacao dos fendmenos.

Assim, alfabetizar em Geografia, segundo o autor, consiste
em:

[...] disponibilizar ao educando ferramentas que o ajudem
a desenvolver-se cognitivamente. Trata-se, portanto, num
plano mais geral, de um grande exercicio em busca de
ferramentas cognitivas que nos permitam olhar e entender
o mundo, ultrapassando os limites da simples sensacao e
atingindo o nivel da cognicdo (SANTOS, 2006, p. 23).

Além disso, Santos (2006) salienta:

[...] tudo que se relaciona ao ensino de Geografia sempre
devera buscar o desenvolvimento da capacidade de
localizar-se no mundo, tornando esse ato a condicao de
sabermos ‘onde’ estamos, sabendo, igualmente, onde se
encontram as demais coisas do mundo e como devemos
proceder para, identificando-as, sabermos o significado de
estarmos num lugar determinado (Ibidem, p. 21).

Mas como se alfabetiza em Geografia?

Silva (2000, p. 18) assinala que, para se realizar tal
intento, deve-se considerar os conhecimentos que os estudantes tém do
mundo, mediar tais leituras com a singularidade do olhar geografico,
respeitar as fases de desenvolvimento (motor e psiquico) em que se
encontram os educandos, utilizar contelddos que possibilitem aprimorar

habilidade como a observacao, identificacdo, descricao, classificacao e
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outras “enquanto operacdes mentais relacionadas ao desvelamento do

‘jogo de localizagdes’ inerente aos fendmenos”.

Em linhas gerais, desenvolver raciocinios geograficos
(Cavalcanti); formar uma consciéncia espacial (Pontusckha at al.);
alfabetizar os alunos para a leitura da espacialidade dos fenOmenos
(Pereira, Santos e Silva) sinalizam que a Geografia, enquanto
componente curricular na escola de educacdao basica, deve ter como
objetivo colaborar para o desenvolvimento da capacidade cognitiva (de
construir raciocinios) dos estudantes, no sentido de conhecer e
compreender as relacdes entre os diferentes fenOmenos a partir de onde

se localizam.

Todavia, tem-se que considerar que o agente gestor do
sistema educativo é o Estado e, como tal, € quem elabora e ratifica
diretrizes curriculares sob determinadas situagdes sociais, politicas e
econdmicas. No caso das orientagdes curriculares que sao o objeto de
estudo desta investigacdao, o agente gestor é a Secretaria de Estado da
"

Educacao de Sao Paulo. Sendo, esta, portanto, a responsavel pelo “tom

conferido as disciplinas escolares de seu sistema de ensino.

A anadlise que sera realizada sobre as orientacdes
curriculares de Geografia terdo como referéncia os apontamentos feitos
anteriormente: que o discurso geografico pauta-se na localizagdo dos
fendmenos, na identificacdo dos fatores que determinam essa
localizagdo e nas conseqliéncias acarretadas por ela. Tendo, como
referéncia para a analise, os conceitos de paisagem, territdrio e regiao,

entre outros.

Outro aspecto a ser considerado, é que os estudantes
possuem um conhecimento geografico adquirido na vivéncia cotidiana

que deve ser considerado e submetido a reflexdo dos referenciais
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geograficos, a fim de que sejam aprofundados.

Assim, tendo sido apresentadas as questdes que norteiam
esta dissertagdo, serao apresentados, a seguir, os documentos que
compdem a Proposta Curricular para o estado de Sao Paulo (2007),
fazendo parte desta as orientagdes para Geografia, e os procedimentos

adotados para realizar sua analise.



CAPITULO III

APRESENTAGCAO DO MATERIAL DE ESTUDO
E PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Este estudo envolve a andlise das indicacdes para a
disciplina de Geografia no nivel fundamental II (53s as 83s séries)
constantes da Proposta Curricular elaborada em 2007 pela Secretaria de

Estado da Educacao de Sao Paulo.
A Proposta Curricular é composta por trés documentos:

1. Proposta Curricular para o Ensino Fundamental (ciclo
IT) e Ensino Médio: documento de apresentacao;

2. OrientacOes para a Gestao do Curriculo na Escola;
3. Cadernos do Professor.

O primeiro documento é composto por duas partes: a
primeira contextualiza e apresenta as diretrizes curriculares da reforma
curricular, sendo destinado a todos os envolvidos com a educagao
escolar e, a segunda que tece consideragdes tedricas, no caso, sobre o

ensino de Geografia dirigida aos docentes dessa disciplina.

O segundo documento, destinado aos diretores,
assistentes técnicos pedagdgicos, professores coordenadores e
supervisores, além de esclarecer as razdes da reforma curricular tem a

finalidade de subsidiar a acdao dos gestores na implantacdao da proposta.

E o terceiro documento que é um material destinado aos
professores, composto por varios volumes organizados por bimestre e

série, onde sao apresentadas situacdes de aprendizagem para o
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desenvolvimento dos conteldos e das competéncias e habilidades
estabelecidos para a disciplina. Este documento possui uma organizacao
especifica que sera comentada quando for apresentada anadlise que se

realizou dele.

Uma vez apresentado os documentos que sao os objetos
desta pesquisa, serao apresentadas a seguir as razdes que motivaram

tal escolha.

3.1 A OPCAO PELO MATERIAL

Em 2007 iniciamos o curso de Mestrado com o objetivo de
pesquisar as fontes consultadas pelos professores de Geografia na
preparacdo de suas aulas e avaliar as possiveis contribuicdes para a

formacgao dos docentes

Contrariando os estudos realizados sobre o ensino de
Geografia, encontramos em trabalhos, palestras e cursos com docentes,
profissionais leitores, pesquisadores e planejadores de aulas que
tentavam preencher as lacunas da formacao inicial buscando

conhecimento para lidar com os desafios da sala de aula.

Essas ocasides promoveram a percepcao de que sao
poucos os professores que entram em sala de aula sem pensar no que
vai desenvolver com os estudantes, pode ser a leitura ou a cdpia de um
texto, mas as aulas, em sua maioria, nao sao ministradas

aleatoriamente.
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Entendemos que a busca dos docentes para preparar as
aulas de alguma forma contribui para a sua formagdo, mas de que
maneira acontece essa atualizacao? Quais sao os meios que utilizam?
Quais as fontes que consultam? Serd que essas buscas envolvem
questdes que vao além do cotidiano escolar, da préxima aula, do
proximo tema a ser abordado? Ultrapassam questdes de estratégias
didaticas e posturas pedagdgicas? Até que ponto essa procura tém

contribuido para a formagdo do professor de Geografia?

Especulagdes a respeito de tracar um perfil sobre o “bom
professor de Geografia” permeavam nossos estudos que foram
intensificadas pela opgao de pesquisa dos colegas do curso de Mestrado:
doze mestrandos, sendo que apenas cinco tinham projetos na area de

ensino.

Embora as linhas de pesquisa do Programa de Pos-
graduacao contemplem projetos em outros campos, ficamos surpresos
com essa situacao: todos eram professores e a atividade/o trabalho que
realizavam nao servia de estimulo para subsidiar uma opgdo de pesquisa
na universidade. Todos estavam ali em busca de aprendizado e de
aperfeicoamento, mas até que ponto suas pesquisas contribuiriam para

o trabalho que realizam em sala de aula?

Na primeira aula sobre Teoria e Métodos, nos foi proposto
uma atividade para estabelecer relagdes entre a identidade da ciéncia
geografica e nosso projeto de pesquisa. As questdes suscitavam
reflex0es a respeito de categorias, conceitos e métodos da Geografia e
foi nitida a dificuldade de todos com essas questdes, ndo entendiamos o

que estava sendo pedido e arriscdvamos algumas proposicoes.

Essa atividade tornou mais latente a importancia de se ter

clareza sobre a identidade da ciéncia geografica, pois éramos
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professores de Geografia e nos aventuravamos na Histdria, nas
generalidades e nos apresentdvamos inseguros quanto a dimensdo
geografica. Talvez, essa seria uma das razdes das aulas de Geografia

serem identificadas como “aulas de atualidades”.

Apds reuniao com o prof. Jorge Barcellos, percebemos que
as inquietacdes (caracterizar o bom professor de Geografia, resgatar a
moral dos professores, identificar os meios e instrumentos utilizados
pelos docentes, ter clareza sobre a especificidade da Geografia) se
relacionavam. A partir desses encontros iniciais surgiu a proposta de
desenvolver um trabalho envolvendo o papel da Geografia na escola de
educacao basica explicitando sua contribuicdo na formacgdo dos

estudantes.

Outro aspecto em questdao, era a critica de muitas
pesquisas sobre a relacdo dos docentes com o livro didatico, sendo este
identificado como Unica fonte utilizada para consulta. Aproveitando a
fase de encerramento nas escolas da rede publica estadual paulista de
escolha do PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico), desenvolvemos um
estudo exploratério com dez professores a respeito daquele que tem
sido apontado como o grande mobilizador das situacdes didaticas na

sala de aula: o livro didatico.

Nas entrevistas realizadas era visivel o reconhecimento de
que mudangas precisavam acontecer no processo de ensino e na escola.
Os docentes consideravam o livro didatico como seu principal
instrumento de trabalho, pois era o material que estava a disposicao de

ambos: alunos e professores.

Nesse sentido, suas opgdes pautaram-se num material
considerado mais atualizado, mais dinamico, com propostas de

discussdes contextualizadas e para isso nao “olhavam o autor” estavam
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em busca de algo novo que pudesse ser trabalhado considerando a
realidade dos alunos: ideias permeadas por seriedade, inovagao e

mudancas.

Em meados do 2° semestre de 2007, a Secretaria de
Educacao declarou que era preciso haver mudancas nas escolas
estaduais e que equipes técnicas estavam elaborando um projeto de
melhoria da educacao envolvendo inclusive uma reorganizagao

curricular.

Sendo professora da rede de ensino paulista, pudemos
acompanhar as expectativas e as preocupagdes dos docentes quanto ao
que viria pela frente, pois ao mesmo tempo em que desejavam
mudancas para a escola e reconheciam a importancia de uma orientagao
curricular, estavam temerosos se estas se manifestariam apenas como

cobrancas sem nada colaborar para a melhoria da pratica didatica.

Contudo, as consideracoes feitas pelos professores que
compuseram a banca do exame de qualificagdo do Mestrado sinalizaram
a opcao de, ao invés de saber dos docentes de Geografia a real
contribuicao do que estava sendo proposto para a melhoria do trabalho
pedagdgico, investigar a fundo as orientacdes curriculares de Geografia,

apresentadas em 2007 pela SEE-SP.

Assim, considerando os referenciais curriculares como
diretrizes norteadoras da acao do professor por tragar objetivos,
conteldos, métodos e resultados é que a sugestdo dos professores-

examinadores tornou-se o objeto de analise desta pesquisa.
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3.2 ABORDAGEM E PROCEDIMENTOS NA ANALISE DOS
DOCUMENTOS

O percurso metodologico adotado em uma pesquisa
relaciona-se ao objeto de estudo escolhido e as intencdes pretendidas.
Desse modo, este estudo, cujo foco de andlise sdo as orientacdes para o
ensino de Geografia constantes da Proposta Curricular instituida em
2007 pela Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo (SEE-SP), se
insere no grupo das pesquisas documentais e contempla um enfoque

exploratorio-qualitativo.

O objetivo da pesquisa documental é coletar, analisar e
interpretar fatos, assuntos ou ideias presentes em materiais, escritos ou
nao, que contenham alguma informagao que possa servir para consulta,
estudo ou prova, aspectos que, segundo a ABNT 6023 de 2000, os

qualifica como documento.

A literatura sobre analise documental (Lakatos & Marconi,
1992; Laville & Dionne, 1999; Chizzotti, 2001; Lidke & André, 2003)
distingue pesquisa bibliografica de pesquisa documental, sendo
considerados como foco da primeira, materiais publicados como livros e
artigos, resultantes de ponderacgdes e analises e, da segunda, materiais

diversos provenientes de fontes variadas.

Embora tal caracterizagao confirme o cunho documental
desta pesquisa, o carater bibliografico também se faz presente, haja
vista o fato de a investigacdo bibliografica ser parte integrante de todo
estudo cientifico, ja que é por meio dela que os conhecimentos sdo

construidos e a fundamentacao tedrica é elaborada.

A pesquisa documental &, pois, importante para se reunir
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0s conhecimentos produzidos e eleger os instrumentos
necessarios ao estudo de um problema relevante e atual,
sem incidir em questdes ja resolvidas, ou trilhar percursos
ja realizados (CHIZZOTTI, 2001, p.19).

O carater exploratério desta pesquisa é devido a intencao
de tornar visivel e/ou apresentar hipoteses por meio do desvelamento
de conceitos e ideias, explicitas ou ndo, sobre qual a concepcdo de
educacao, proposta curricular, aprendizagem, professor, aluno e de

ensino de Geografia presentes nos documentos elaborados pela SEE-SP.

4

E necessario esclarecer que em uma pesquisa
exploratdria os dados ndao sao considerados inertes e neutros, mais sim
possuidores de sentidos e significados, sendo necessaria para sua
compreensao, uma visdao ampla do fenOmeno pesquisado que envolve a
dinamica que os constituiu e as relacdes de interacao de seus elementos
(CHIZZOTTI, 2001). Esses indicativos sdo, por sinal, os responsaveis

pelo carater qualitativo das pesquisas exploratérias.

Neves (1996) assinala, ao falar sobre o tratamento
qualitativo dos dados nas pesquisas desenvolvidas nas Ciéncias Sociais,
que nas decodificacdbes e interpretacdes envolvidas na abordagem
qualitativa, os vinculos entre o signo e o significado dependem do
arcabouco interpretativo do pesquisador. No caso deste estudo, das
concepcOes de sujeito e objeto, professor e aluno, educacdo, politicas
publicas, disciplina escolar e Geografia construidas por esta
pesquisadora, ao longo da experiéncia como professora de Geografia na
escola de educacdo basica e das leituras e discussoes realizadas dentro

e fora do curso de Mestrado.

Contudo, isso nao significa que a pesquisa qualitativa

sustenta-se em desestruturagdes e subjetividades, muito pelo contrario:

[...] € um processo criativo que exige grande rigor
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intelectual e muita dedicacdao. Nao existe uma forma
melhor ou mais correta. O que se exige é sistematizacdo e
coeréncia do esquema escolhido com o que pretende o
estudo (PATON (1980) apud LUDKE e ANDRE, 2003, p.
42).

Assim, esta pesquisa diz respeito a uma analise
documental sob um enfoque exploratério-qualitativo do conjunto de
documentos que comp0de a Proposta Curricular (2007) do estado de Sao

Paulo, sendo priorizadas as indicacdes para o ensino de Geografia.

Na intencdo de realizar uma analise de carater
exploratdrio-qualitativo das orientacdes curriculares da SEE-SP foram
adotados dois procedimentos de analise: analise de conteiddo para o
estudo dos documentos 1 e 2 (Proposta Curricular para o Ensino
Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento de apresentacdo e,
Orientacbes para a Gestdo do Curriculo na Escola) e, outro estruturado
para esta pesquisa devido a caracteristica de organizacao do documento

Cadernos do Professor de Geografia.

A analise de conteudo, segundo Laville & Dionne (1999), é
um procedimento técnico que visa identificar e interpretar o sentido de

conteudos, explicitos ou ndo, na analise de documentos.

Seguindo as orientagdes desses autores, os documentos 1
e 2 foram, primeiramente, submetidos a varias leituras, no decorrer das
quais foram grifadas palavras e frases indicativas de conceitos e
concepgoes ou ainda, que expressavam ideias consideradas relevantes
para a pesquisa.

A leitura dos materiais seguiu a seguinte ordem:

- primeira parte da Proposta Curricular para o Ensino

Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento de
apresentagao;
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- Caderno do Gestor;

- segunda parte da Proposta Curricular para o Ensino
Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento de
apresentacdo onde se tomou conhecimento das
diretrizes para o ensino de Geografia.

Posteriormente, foram feitas releituras da selecao obtida
nos documentos a fim de se identificar palavras-chaves sob as quais
versavam as colocagOes. Tais palavras-chaves relacionavam-se a varios
assuntos, o que levou a correlacao de cada termo as informagdes com

as quais estava associado. A titulo de exemplo:

Palavra-chave: curriculo.

Ideias associadas: indicativo para a articulacdo dos

conteudos; referenciado em competéncia e habilidade; expressao das

necessidades do mundo atual.

Sendo realizado esse procedimento com as palavras
obtidas, foi possivel identificar temas emergentes que orientaram a
estruturacdo da anadlise do material e possibilitaram verificar a “fala” da
Secretaria da Educagao de Sao Paulo quanto ao seu entendimento de
educacao, proposta curricular, aprendizagem, professor, aluno e de

ensino de Geografia.

Para a analise dos Cadernos do Professor de Geografia foi
realizada outra dindmica. Como os Cadernos estao organizados por
bimestre e série, optou-se efetuar a analise do material por segmentos,

correspondendo cada segmento a uma série.
Apdés a identificacdo do(s) conceito(s) norteador(es),
objetivos, estratégias e recursos propostos para a série, sucedeu-se o

levantamento dos objetivos, temas e conteldos das situacbes de
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aprendizagem de cada bimestre.

Estruturalmente a anadlise do Caderno do Professor de
Geografia ocorreu da seguinte forma:
I - Identificacdo das indicagdes gerais para a série

(temas, conceitos, objetivos e habilidades a serem
desenvolvidas).

II - Andlise de cada bimestre: (temas, conceitos,
objetivos e encaminhamento das atividades
propostas).

ITII - Consideracdes sobre os encaminhamentos e as
indicacOes estabelecidas para a série.

A estrutura apresentada foi tomada como base da analise
dos Cadernos do Professor, mas como o documento & composto por
varios volumes (quatro para cada série, totalizando 16 volumes), nem
sempre foi possivel seguir a risca essa organizacao, sendo em algumas
vezes, nao identificados elementos, e em outras, destacados aspectos

diferentes.



CAPITULO 1V
ANALISE
E DISCUSSAO DOS DOCUMENTOS

Este capitulo estd divido em trés secdes: na primeira é
apresentada analise realizada da primeira parte da Proposta Curricular
para o Ensino Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento de
apresentacao e do Caderno do Gestor, onde sao discutidas as diretrizes
da reforma curricular promovida pela SEE-SP, na intencdo de responder
a primeira questdao desta pesquisa: Qual a concepcao de proposta
curricular presente nas orientagdes curriculares elaboradas em 2007
pela SEE-SP?

Na segunda secao € investigada a segunda parte da
Proposta Curricular que diz respeito as indicacbes para o ensino de
Geografia a fim de identificar: Quais sdo as indicacdes para a pratica
pedagdgica de Geografia constantes da Proposta Curricular (2007) para
o estado de Sao Paulo? Quais sao as concepgoes de aprendizagem, de
aluno e de professor em que as orientagoes curriculares de Geografia se

apdiam?

E na terceira secao sao analisadas as situagdes de
aprendizagem sugeridas pela SEE-SP para a pratica pedagdgica de
Geografia constantes do documento Cadernos do Professor, sob a
perspectiva de verificar como as indicagdes para o ensino de Geografia,
anunciadas no documento de apresentacao da Proposta Curricular, sao
viabilizadas e qual o sentido que tais sugestdes atribuem ao ensino de

Geografia?
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4.1 DIRETRIZES DA PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE
SAO PAULO

A Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo
apoiando-se no papel de gerenciadora da educacao escolar anuncia em
Dezembro de 2007 novas orientagdes curriculares, tendo como
justificativas os baixos indices de aproveitamento de estudos,
demonstrados pelos estudantes em avaliacOes realizadas por 6rgaos

externos, e o direito de todos a aprender e a aprender com qualidade.

Tal situacdo, de acordo com a Secretaria da Educacgao
exige uma intervencdo pedagdgica imediata do Estado e “uma politica
radical que defina, implante e avalie a aprendizagem dos saberes

considerados importantes para a sociedade” (MURRIE, 2008, p. 30).

A nova Proposta Curricular estd sendo elaborada por
equipes técnicas da Secretaria com a colaboracdao de especialistas das
diversas dareas do conhecimento que atuam nas universidades do
estado. A participacao dos professores da rede estadual de ensino
limitou-se a relatos de experiéncias consideradas bem sucedidas que
foram enviados a Secretaria por meio de um canal de comunicagao via

online®,

8 A experiéncia de participagdo em cursos a distdncia promovidos pela
SEE-SP por via online desta pesquisadora possibilita inferir que esse
canal de comunicacao foi utilizado por docentes, em sua maioria,
pertencentes a Diretorias de ensino localizadas na Grande Sao Paulo.
Isso é devido ao reduzido nimero de docentes que possui acesso a
internet e a falta de conhecimento sobre o funcionamento desse meio de
interacao. Para exemplificar essa situacao, em um curso realizado em
2007 (Praticas de leitura e escrita na contemporaneidade), dos 44
docentes participantes, apenas 8 pertenciam as Diretorias de Ensino da
Grande Sdo Paulo. Na apresentacao que cada docente fez de si e nas
mensagens postadas ao longo do curso, 0 que mais se encontrava eram
expressdoes como: “estou feliz por ser esta a primeira vez que acesso a
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No inicio do ano letivo de 2008, estavam disponibilizadas
as diretrizes (fundamentos, principios e objetivos) da Proposta
Curricular e das disciplinas, bem como os temas a serem desenvolvidos
bimestralmente por elas. Na época, foi informado que bimestralmente
seriam disponibilizados Cadernos referentes a cada série direcionados
aos professores com indicagdes sobre os contedudos de cada bimestre, o

que foi concretizado no decorrer de 2008.

Numa perspectiva de atender as camadas mais pobres da
populacdo, pois é para as escolas publicas que “estdo acorrendo, em
numero cada vez mais expressivo”, e educar para atuar e viver na
sociedade do conhecimento, o Plano Politico Educacional do Estado de
Sao Paulo estabelece alguns objetivos que deverao permear as agoes da
escola (Proposta Curricular para o Ensino Fundamental (ciclo II) e

Ensino Médio: documento de apresentacao. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 5).

De forma geral, esses objetivos envolvem o atendimento
de toda a demanda de criancas e jovens em idade escolar; a plena
alfabetizacao dos alunos com 8 anos de idade; a redugao das taxas de
reprovagao; a implantacao de programas de recuperagao de
aprendizagem; o aumento nos indices de desempenho nas avaliacdes
internas e externas; programas de formagao continuada para a equipe

escolar e melhorias na infra-estrutura das escolas.

Portanto, tendo sido apresentadas as ideias que permeiam
a Proposta Curricular (2007) do estado de Sao Paulo, serao detalhados a
seguir os pensamentos identificados como basilares da proposta

analisada.

4.1.1 Curriculo: ordenador da pratica educativa

internet”; “nao pude realizar as atividades porque uso o computador da
escola”; “me desculpem, mas nao sei usar o computador direito”.
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A Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo reitera,
por diversas vezes, sua condicdo de gestora da educagao publica. Um
desses momentos acontece com a retomada do fato de que as escolas
pertencem a um sistema de ensino e, como tal, possuem uma liberdade
relativa, devendo assim, submeter suas acdes as diretrizes colocadas
pela Secretaria. Em outro momento €& mencionado que, sendo a
Proposta Curricular apresentada um instrumento de orientacao para a
gestao do curriculo e da aprendizagem, ndo serdao possiveis modismos e

rupturas por parte da escola.

A primeira ideia € expressa da seguinte maneira no

documento da Secretaria:

Segundo a LDB 9.394/96, a Proposta Pedagdgica da escola
deve ser definida com autonomia pelos estabelecimentos
de ensino, de acordo com as regras dos sistemas de
ensino a que estao subordinados. Esse aspecto legal,
muitas vezes, é pouco compreendido. Seu significado é
que a escola tem uma autonomia relativa na definicao de
sua Proposta Pedagdgica. Assim, ha limites, que sdo
prerrogativas do sistema. No caso de sua escola, quem
determina esses limites é o sistema estadual (ha outros
sistemas, como o0 municipal e o federal, que legislam sobre
as escolas) (MURRIE, 2008, p. 29).

Para acompanhar o envolvimento e a aplicacao das
orientagdes nas escolas, foi instituido o Programa de Qualidade da
Escola (PQE) que estabelece metas de qualidade para cada escola e que
deve servir de guia para a melhoria da qualidade de ensino. Segundo tal
Programa, uma boa escola é “aquela em que a maior parte dos alunos

apreende as competéncias e habilidades requeridas para a sua série,
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num periodo de tempo ideal - o0 ano letivo®.

A fim de acompanhar e orientar o trabalho desenvolvido
pelas escolas, o PQE criou um indicador de qualidade do ensino, o IDESP
(Indice de Desenvolvimento da Educacao do Estado de Sao Paulo) que
tem como referéncia o desempenho dos alunos nos exames aplicados
pela SEE-SP, estando entre estes o SARESP. O indice obtido pelas
escolas sera utilizado para tracar metas de melhoria da qualidade, tanto

para a rede estadual de ensino como para cada escola.

4.1.2 Aprendizagem: centro da atividade escolar

E posta a necessidade de a escola estar aberta ao
desenvolvimento da capacidade de aprender e ter esta como propdsito
educativo, a fim de atender de forma mais adequada as demandas

educacionais do século XXI.

As razOes para essa perspectiva estao no grande volume
de informacdo disponivel e na velocidade com que se renovam na
atualidade, evidenciando que nao compete mais a escola passar os
conteldos referentes ao acervo cultural da humanidade e, sim
possibilitar ao estudante a construgao de valores e atitudes que lhe

permita buscar o conhecimento e aprender por iniciativa prépria.

Essa prerrogativa também é colocada para a equipe
escolar que passa a ser entendida como uma “comunidade aprendente”.
Em uma comunidade aprendente a construcdo do conhecimento da-se
por duas formas: coletivamente, pelo exercicio da reflexdo entre seus

integrantes, por meio do qual a escola pode investigar, pensar, organizar

9 Informacoes disponibilizadas no site:
<http://idesp.edunet.sp.gov.br>. Acesso em 15 Mar 2009.
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e avaliar sua pratica e seu cotidiano escolar e, individualmente, pela
busca de aperfeicoamento por parte de seus componentes, pois a
formacao profissional é vista como um processo continuo, ndo se

encerrando com a realizacao de um curso pontual.

Assim, entender a escola como uma instituicdo que nao
apenas ensina, mas que também aprende coloca as instituicdes de
ensino a responsabilidade de aperfeigoar-se e adaptar-se as exigéncias

da contemporaneidade alinhando valores e procedimentos.

4.1.3 Educar: desenvolver habilidades e competéncias

As razdes apresentadas para uma Proposta Curricular
orientada para o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
segundo a SEE-SP, concentram-se na necessidade das pessoas fazerem
sua leitura de mundo, viverem, conviverem e posicionarem-se frente a

diversidade e a rapidez das mudangas que caracterizam a atualidade.

As competéncias sao mais gerais e constantes, e os
conteldos, mais especificos e variaveis. E exatamente a
possibilidade de variar os conteddos no tempo e no espaco
que legitima a iniciativa dos diferentes sistemas publicos
de ensino para selecionar, organizar e ordenar os saberes
disciplinares que servirao como base para a constituicao
de competéncias, cujas referéncias sao as diretrizes e
orientacdes nacionais, de um lado, e as demandas do
mundo contemporaneo, de outro (Proposta Curricular para
o Ensino Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio:
documento de apresentacao. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 18-
19).

Retomando o principio de escola como comunidade
aprendente, também ¢é colocado para o oficio de professor o

desenvolvimento de habilidades e competéncias, ja que para aprimorar
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as competéncias dos estudantes faz-se necessario que os docentes
redefinam sua concepcao de escola, de educacao, de ensino e de
aprendizagem, o que implica no aperfeicoamento de suas proprias

habilidades e competéncias.

Devido a necessidade de se garantir que ao longo da
escolaridade o aluno construa um conjunto basico de competéncias, a
Secretaria justifica a “definicao pela lei” do que deve ser trabalhado na

escola.

[...] Cabe as instancias condutoras da politica educacional
nos estados e nos municipios elaborar, a partir das
Diretrizes e dos Parametros Nacionais, Propostas
Curriculares proprias e especificas, prover 0s recursos
humanos, técnicos e didaticos para que as escolas, em seu
projeto pedagdgico, estabelecam os planos de trabalho
que, por sua vez, fardo das propostas curriculos em acdo
(Ibidem, p. 15).

Assim, as competéncias!® indicadas para desenvolver a
autonomia de aprendizagem dos estudantes, tanto do Ensino

Fundamental quanto do Ensino Médio sdo:

- dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens matematica, artistica e cientifica;

- construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fendbmenos naturais,
de processos historico-geograficos, da  producdo
tecnoldgica e das manifestagdes artisticas;

- relacionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informagdes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema;

10 As competéncias apresentadas sdo as mesmas do referencial
tedrico do Enem - Exame Nacional do Ensino Médio - por serem
consideradas pela Secretaria, desdobramentos da competéncia leitora e
escritora, base para a compreensdao, interpretacdo e atuagdao na
sociedade.
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- relacionar informacdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes
concretas, para construir argumentagao consistente;

- recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaborar propostas de intervencdao solidaria na
realidade, respeitando os valores humanos e considerando
a diversidade sociocultural (Proposta Curricular para o
Ensino Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento
de apresentacdo. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 19).

Dentre as competéncias listadas, os documentos da
Secretaria priorizam o desenvolvimento da competéncia leitora e
escritora vinculada aos varios tipos de linguagem, pois ela é considerada
a mais fundamental das competéncias além de imprescindivel para se
aprender e viver em uma sociedade altamente urbanizada e tecnificada,

como a atual, onde:

[...] as linguagens e os cdédigos se multiplicam: os meios
de comunicacdo estdo repletos de graficos, esquemas,
diagramas, infograficos, fotografias e desenhos. [...]
Codigos sonoros e visuais estabelecem a comunicagdao nos
diferentes espacos. As ciéncias construiram suas proprias
linguagens, plenas de simbolos e cédigos. A produgao de
bens e servigos foi em grande parte automatizada e cabe a
ndés programar as maquinas, utilizando linguagens
especificas. As  manifestacbes artisticas e de
entretenimento utilizam, cada vez mais, diversas
linguagens que se articulam (Ibidem, p. 16).

-0-0-0-

As diretrizes apresentadas na analise dos materiais que
compode o Documento 1 sinalizam que a reforma curricular foi elaborada

devido a necessidade de melhorar a qualidade do ensino oferecido pela
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rede publica do estado, além de adequar a educacdo escolar as
demandas de vivéncia, atuacdo e trabalho do século XXI. Além disso, a
SEE-SP considera que as aprendizagens proporcionadas por sua rede de
ensino sao decisivas para insercao das camadas mais pobres em um

mundo propenso a exclusdo e a desigualdade.

Nesse sentido, é proposto um ensino pelo qual os
estudantes aprendam a fazer, a aprender, a conviver e a ser, sendo
necessario para isso que a escola mude seu foco de trabalho, até entao,
voltado para transmissdao de conteudos para o desenvolvimento de

habilidades e competéncias.

No entanto, os mecanismos criados pela Secretaria para
acompanhar o envolvimento das escolas com as novas orientagoes
curriculares (PQE), juntamente com o teor dos documentos que compoe
a Proposta (apresentacao, Cadernos para os gestores e para o0s
docentes) demonstram que para ocorrer melhorias no ensino € preciso

prescrever, ordenar e controlar.

A esse respeito, Callai (2001) comenta:

N3ao é possivel aceitar que se devam estabelecer planos
oficiais com a definicao dos conteldos de cima para baixo
a fim de obter através de uma homogeneidade a garantia
da qualidade. [...] Um programa oficial pronto e
organizado para se adequar/aplicar em todas as escolas
passa por cima das contradicdes existentes na sociedade
de um modo mais amplo, e da diversidade que existe nos
niveis regionais. Supde uma sociedade harmonica e
homogénea e desconhece/despreza as contradigoes
regionalizadas e localizadas. E, sem duvida, um
instrumento de poder e como tal funciona ideologicamente
no sentido de se perceber/reconhecer apenas o0s
problemas mais gerais, sem considerar a realidade
concreta em que vivem os alunos e mesmo os professores
(CALLAI, 2001, p. 135).
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Sendo esse, portanto, o entendimento que o estudo de
parte dos documentos da Proposta Curricular para o estado de Sao
Paulo proporcionou, sera iniciada a seguir a analise das orientagdes

especificas para o ensino de Geografia.

4.2 ORIENTAGCOES DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL II E PARA O ENSINO MEDIO

A investigacdao das orientagdes curriculares de Geografia
objetiva caracterizar as indicacbes para a pratica pedagdgica dessa
disciplina escolar e identificar as concepcdes de aprendizagem, de aluno

e de professor em que se apdiam.

As indicacdes para o ensino de Geografia seguem as
diretrizes gerais da Proposta Curricular: priorizar o desenvolvimento das
cinco competéncias cognitivas globais do ENEM e capacitar os
estudantes para atuar e viver na sociedade tecnoldgica do século XXI.
Dessa forma, o ensino de Geografia necessita “contribuir para uma
formacao critica, ética, humanistica e solidaria desses jovens cidadaos”
(Proposta Curricular para o Ensino Fundamental (ciclo II) e Ensino

Médio: documento de apresentacao. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 43).

E na segunda parte da Proposta Curricular para o Ensino
Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento de apresentacdo que
estdo as orientacdes sobre o ensino de Geografia, porém, o texto
apresenta algumas incongruéncias de construcdo textual, além das
ideias serem apresentadas de maneira fragmentada. Tal situacgao
dificulta o entendimento das diretrizes que permeiam o0

encaminhamento dessa disciplina nas escolas estaduais paulistas.
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Uma dessas ocorréncias pode ser observada no trecho

reproduzido abaixo:

As competéncias s6 podem ser desenvolvidas se houver
um ensino que privilegie a aprendizagem de conteldos
mediados por contextos significativos, ou por situagdes-
problema, representativos do cotidiano do aluno. Como
salienta Maria do Céu ROLDAO (2004, p. 20)!!, é possivel
associar o conceito de competéncia definido por Perrenoud
como um saber em uso, ao seu oposto apresentado por Lé
Boterf, ou seja, um saber inerte. Muitas vezes os
conhecimentos adquiridos durante a vida escolar
transformam-se em saberes inertes, pois se nao os
utilizarmos culturalmente - como os define Lévi Strauss ao
criar a expressdo utensilios do pensamento - ndo os
transformaremos em competéncias. Dentre as obras
académicas que se tornaram referéncia nesse debate,
destacam-se as do professor Milton Santos'?, que
reconduziram os debates tedricos para terrenos mais
férteis, estabelecendo parametros seguros com relacdo a
definicdo de um corpo tedrico-metodoldgico adequado aos
novos tempos (Ibidem, p. 42, grifos nossos).

Verifica-se que o texto alerta para a necessidade dos
conteldos escolares contribuirem para a construcdo de competéncias,
tornando-se assim ‘“instrumentos do pensamento”, mas se refere a
Milton Santos como um dos colaboradores dessa tematica, onde na
verdade, as discussdes do autor vinculam-se as questdes

epistemoldgicas da Geografia.

No inicio do documento é retomado o fato de que, nos
ultimos vinte anos, a Geografia tem passado por muitas transformacoes
no sentido de romper com a ideia de ser um saber neutro fundamentado

na dicotomia sociedade-natureza, na simples descricado e na

11 ROLDAO, Maria do Céu. Gestdo do curriculo e avaliacdo de
competéncias. Lisboa: Presenca, 2003.

12 As concepgoes tedricas do documento na area de Geografia apdiam-
se nas ideias do gedgrafo Milton Santos, sendo por essa razdo que
muitas alusdes sao feitas ao seu pensamento.
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memorizagao de fatos, o que requer uma mudanca de enfoque das

praticas pedagodgicas.

Tais alteracdbes de enfoque dizem respeito a
contextualizacao dos conteudos, a insercao de temas da atualidade nas
discussbes e ao desenvolvimento das tematicas de maneira
interdisciplinar, pois se acredita que essa maneira de conduzir o ensino
de Geografia, possibilita aos estudantes ampliarem a visao de mundo
que possuem. Assim, € anunciado que as orientagdes curriculares
(2007)

[...] relacionou os fendbmenos sociais com a natureza
apropriada pelos seres humanos, compreendendo as
relacbes que se estabelecem entre os eventos sociais,
culturais, econdmicos e politicos em suas diferentes
escalas (Ibidem, p. 41)

Nessa perspectiva é indicado para o ensino de Geografia:

- priorizar a discussao dos desafios impostos pelas
transformacdes do meio técnico-cientifico-informacional;

[...]

- desenvolver linguagens e principios que permitam ao
aluno ler e compreender o espaco geografico
contemporaneo como uma totalidade articulada; [...]

- priorizar a compreensdo do espaco geografico como
manifestacao territorial da atividade social, em todas as
suas dimensdes e contradicdes, sejam elas econdmicas,
politicas ou culturais; [...]

- priorizar o estudo do territério, da paisagem e do lugar
em suas diferentes escalas (Proposta Curricular para o
Ensino Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento
de apresentacao. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 44-45).

Nota-se que nenhuma mengdao ¢é feita sobre a

singularidade do discurso geografico e nem como se estrutura o
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raciocinio nesse campo do conhecimento:

[...] desvendar o ‘onde’ aconteceu ou estd acontecendo o
assunto que estamos tratando e qual a importancia que
esta localizacao possui no desenrolar dos fatos (SANTOS,
2006, p. 24).

Também, ndo sdao feitas consideragcbes sobre as
peculiaridades do &ambito escolar: necessidade de adequacao da
linguagem cientifica, considerar o conhecimento prévio dos estudantes,
desenvolver os conteudos de maneira que possibilitem aprimorar

estruturas de raciocinio.

Por mais dbvias que essas informacdes parecam, num
contexto de mudanca de enfoque da pratica pedagdgica de Geografia,

elas se tornam essenciais.

N3ao negligenciando a insuficiéncia de informagdes e os
problemas de inconsisténcia do texto que apresenta as orientagdes para
o ensino de Geografia, a seguir, sera comentado o tratamento dado a
alguns conceitos, ao ensino de cartografia e a tematica de competéncias

e habilidades, indicagdes bastante sucintas no documento.

4.2.1 Escala geografica: niveis de observacao inter-
-relacionados

Embora a conceituacdo de escala geografica e escala
cartografica seja diferente, tratar ambas como sindnimas é bastante

comum?®®. A escala geogréfica diferencia-se da escala cartogréfica, pois

13 Basta procurar na Web pelo significado desses dois termos que se
verifica que tratar escala geografica como sinbnimo de escala
cartografica € mais comum do que se imagina.
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diz respeito “a medida que confere visibilidade ao fenémeno” (CASTRO,
2005, p. 123), podendo ser esta o lugar, a regido, o globo, ao passo que
a outra € a relacdo de reducdo entre a medida do real e sua

representacdo grafica.

Castro (2005) concebe a escala geografica como
“estratégia de apreensao da realidade”, escolhida para observar,
dimensionar e mensurar os fendbmenos. Porém, a autora enfatiza que “o
fendmeno observado, articulado a uma determinada escala, ganha um

sentido particular” (Ibidem, p. 120) e ressalta que:

[...] tdo importante quanto saber que as coisas mudam
com o tamanho, é saber como elas mudam, quais os
novos contelddos nas novas dimensdes (CASTRO, 2005, p.
137).

Callai (2001) reconhece que um fendmeno para ser
compreendido com maior propriedade, deve ser analisado em multiplas
escalas, mas no que diz respeito a pratica pedagdgica, a autora aponta
que para uma aprendizagem significativa, os fendbmenos devem ser
considerados em uma escala geografica mais proxima dos estudantes,

para, aos poucos, outras escalas de analise serem introduzidas.

No que diz respeito a essa tematica, as orientacOes
curriculares de Geografia (2007) ndo esclarecem que a escala geografica
diferencia-se da escala cartografica e nem sinaliza as diferencas de
percepcao sobre um fendbmeno conforme a escala geografica

considerada.

O documento apenas assinala que diferentes niveis podem
ser escolhidos para o estudo dos fendbmenos no espaco geografico e
enfatiza que “as diferentes escalas geograficas estdo sempre inter-

relacionadas: é preciso, por exemplo, considerar o mundo, a regido € o
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territério nacional na andlise dos fenbmenos que ocorrem no lugar”
(Proposta Curricular para o Ensino Fundamental (ciclo II) e Ensino

Médio: documento de apresentacao. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 45).

4.2.2 Paisagem, territorio e lugar: conceitos priorizados

Como abordado por Moreira (2007, p. 108), os conceitos

n

sao, juntamente com os principios ldgicos e as categorias, “os
elementos essenciais da construcdo da representacdao cientifica”.

Contudo o desenvolvimento de conceitos ocorre em variadas situagoes.

Vygotsky (2005), na intencdo de investigar a influéncia
dos conceitos no desenvolvimento das elaboragdes cognitivas das
criangas, diferenciou os conceitos elaborados nas situacdes cotidianas,
sem a ajuda do aprendizado sistematizado, dos elaborados a partir

deste, proporcionado pela escola.

Segundo o0s estudos do pesquisador, 0s primeiros,
tratados como cotidianos ou espontaneos, colaboram para que a crianga
tenha uma percepcao generalizante dos fendmenos, ao passo que 0s

segundos, cientificos, desencadeiam uma consciéncia reflexiva.

Do ponto de vista das elaboragbes mentais, Vygotsky

(2005) menciona que:

[...] os motivos que induzem a crianga a formar os dois
tipos de conceitos ndao sao os mesmos. A mente se
defronta com problemas diferentes quando assimila os
problemas na escola e quando é entregue a seus proprios
recursos. Quando transmitimos a crianca um
conhecimento sistematico, ensinamos-lhes muitas coisas
gue ela nao pode ver ou vivenciar diretamente. Uma vez
gue os conceitos cientificos e espontaneos diferem quanto
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a sua relacdo com a experiéncia da crianca para com os
objetos (VYGOTSKY, 2005, p. 108).

Porém, Vygotsky (2005) observa que os conceitos

cotidianos e os cientificos se relacionam:

Um conceito cotidiano abre o caminho para um conceito
cientifico [...]. Os conceitos cientificos, por sua vez,
fornecem estruturas ascendentes para o0s conceitos
espontdneos da crianca em relagdo a consciéncia e ao uso
deliberado. Os conceitos cientificos desenvolvem-se [...]
por meio dos conceitos espontaneos; o0s conceitos
espontdneos desenvolvem-se [...] por meio dos conceitos
cientificos (Ibidem, p. 136).

A partir de tais consideracdes, depreende-se que a
aprendizagem proporcionada pela escola (sistematizada) colabora para
o desenvolvimento do pensamento (elaboragdes cognitivas) dos
estudantes. Para que esse aprimoramento ocorra, faz-se necessario

considerar o conhecimento adquirido nas relacdes cotidianas.

Tais observacdes, portanto, permite inferir que a
aprendizagem proporcionada pelo ambiente escolar (sistematizada) para
colaborar com o desenvolvimento do pensamento dos estudantes, deve
considerar o conhecimento que possuem que fora adquirido na vivéncia

cotidiana.
Essas ideias apresentadas por Santos (2006):

O ensino escolar da Geografia, por sua vez, deve dialogar
com os saberes que os alunos ja possuem, mas, por outro
lado, deve ter como referéncia e objetivo o ensino da
Geografia desenvolvida pelos pesquisadores especializados
(SANTQOS, 2006, p. 7).

Quanto as orientacdes curriculares (2007) para o ensino

de Geografia, o documento analisado apenas anuncia e define os
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conceitos (cientificos), cuja abordagem se privilegia:

- Paisagem: considerada como elemento primordial nos

estudos realizados pela Geografia e definida como:

[...] unidade visivel do real que acumula tempos e
incorpora todos os fatores resultantes da construcao
natural e social. A paisagem acumula tempos e deve ser
considerada como ‘tudo aquilo que ndés vemos, o que
nossa visao alcanca’ (Proposta Curricular para o Ensino
Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento de
apresentacdo. S3o Paulo: SEE, 2008. p. 45)*.

- Territério: associado a um espago apropriado e

construido pela sociedade, sendo necessario para compreendé-lo:

[...] levar em conta toda a diversidade e complexidade de
relacdes sociais, de convivéncias e diferencas culturais que
se estabelecem em um mesmo espaco. Desta forma, o
conteudo politico do territério é expresso em diferentes
escalas além do Estado-nagdo, como no interior das
cidades onde territorialidades diferentes manifestam
distintas formas de poder (Loc. cit.).

- Lugar: apresentado como um espago que possui uma
dinamica propria onde os individuos constroem lagos afetivos, subjetivos

e de identidade.

[...] € no lugar que cada pessoa busca suas referéncias
pessoais e constrdi o seu sistema de valores e sdo estes
valores que fundamentam a vida em sociedade,
permitindo a cada individuo identificar-se como
pertencente a um lugar, e, a cada lugar, manifestar os

14 Reconhecemos que tal definicdo proporciona o entendimento

equivocado que a paisagem sé pode ser captada pelo sentido da visdo,
sendo desconsiderado que uma pessoa cega tem a possibilidade de
utilizar seus outros sentidos nao comprometidos para conhecer e
perceber o mundo. Porém, optamos, nessa secdo, nao tratar de
incoeréncias conceituais e do carater epistemoldgico dos conceitos
apresentados, pelo fato de nosso interesse de andlise estar voltado para
as indicagbes sobre o encaminhamento dos processos de ensino e de
aprendizagem.
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elementos que |lhe ddo uma identidade prépria" (Ibidem,
p. 46).

Verifica-se que as consideragdes sobre os conceitos de
Geografia limitam-se a definicbes que, retomando observacdes
anteriormente feitas, em nada contribuem para o esclarecimento de
como a Geografia os articula para compreender as determinagdes e as
implicacOes da localizacdo dos fenémenos (Cavalcanti, 2005). Ademais,
nenhum apontamento é feito a respeito de como tais conceitos
cientificos podem ser aproximados dos conceitos construidos

espontaneamente pelos estudantes.

4.2.3 Alfabetizacao cartografica: uma lacuna a ser preenchida

Em linhas gerais, o termo alfabetizacao relaciona-se a
aquisicao do codigo escrito para se poder ler e escrever. No entanto,
frente ao grande numero de pessoas alfabetizadas, mas que ndo sabem
fazer uso da leitura e da escrita, o sentido da alfabetizacao foi ampliado,
passando a ser utilizado o termo letramento. Assim, “letrar € mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a
escrita e a leitura tenham sentido (SOARES, 2001, p.3).

Tendo tais ideias como referéncia para pensar a

alfabetizacao cartografica, considera-se que:

Ser leitor de mapas significa, a nosso ver, que o sujeito é
capaz de ler esse material tal como um texto escrito. Em
outras palavras, significa que o leitor de mapas deve
extrair significados do texto cartografico que nele estd
representado. Por isso, ndao se pode chamar de leitura de
mapas o ato de decodificar o que estd representado no
mapa por meio da legenda. A leitura de mapas é um
processo mais complexo, implica decodificacao de
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simbolos e elaboracdo de significados a partir de
representacdes que foram previamente elaboradas
(SOUZA; KATUTA, 2001, p. 133, grifos nosso).

Depreende-se pelo exposto que alfabetizar em cartografia
€ muito mais que decifrar e manipular cdédigos, ou seja, envolve
conduzir o estudante a atribuir significados. Contudo, os significados sao
elaborados com base em referéncias, sendo, portanto, “necessario
apresentar uma série de conceitos, informacdes, dados, categorias de
analise e, o mais importante, uma logica de entendimento do mundo ou

estrutura de pensamento” (Ibidem, p.134), no caso, a légica geografica.

Souza e Katuta (2001) mencionam que a copia de mapas
nas aulas de Geografia pouco contribui para o desenvolvimento do
processo de alfabetizacao cartografica, pois por serem, de maneira
geral, mapas em pequenas escalas (mapa-mundi, mapa do Brasil,

Ameérica do Sul, etc...) nao possibilitam reflexdes.

Simielli (2002) também colabora para a compreensdo
dessas questdes. Conforme a autora, a alfabetizacdao cartografica € um
processo que se inicia com o ensino da linguagem grafica (simbolos e
cédigos) que € a base para a leitura e a producdo de mapas e vai
avancando para a localizagdo, analise, correlacdao e elaboragdao de

sinteses de mapas.

Pensando na distribuicdo dessas etapas na educacgao
basica, a autora aponta que o ensino da linguagem grafica deve ser
contemplado nas séries iniciais se estendendo pela quinta e sexta séries
do ensino fundamental. Para, a partir da sétima série, os estudantes
terem condicbes de trabalhar com localizacdo, analise, correlacdo e
elaborar sinteses de mapas. O que nao impede que os atributos da

linguagem grafica de um mapa nao sejam retomados sempre que
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necessario.

Nas orientagdes curriculares (2007) elaboradas pela SEE-
SP para o ensino de Geografia, a alfabetizacdo -cartografica ¢é
apresentada como sendo “um dos instrumentos indispensaveis para a
formacao da cidadania” (Proposta Curricular para o Ensino Fundamental
(ciclo II) e Ensino Médio: documento de apresentacdo. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 45). No entanto, as orientagdes gerais para o ensino de
Geografia ndo trazem nenhum esclarecimento sobre o que é entendido
como alfabetizacdao cartografica. Dessa forma, tal ideia sera identificada

e comentada apds a analise das situagbes didaticas propostas.

4.2.4 Pratica pedagodgica significativa: conteiddos
contextualizados

Quanto a uma pratica pedagdgica de maneira significativa,
o documento de Geografia faz as seguintes consideragdes: que é uma
indicagcdo do Ministério da Educacao para reforcar a critica ao ensino
conteudista e, como tal, privilegia “a aprendizagem de conteludos
mediados por contextos significativos, ou por situagdes-problema,
representativos do cotidiano do aluno” (Proposta Curricular para o
Ensino Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento de

apresentacdo. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 42).

Essa acepgao, assimilada pelas orientacdes de Geografia e
interpretada a luz de que “muitas vezes os conhecimentos adquiridos
durante a vida escolar transformam-se em saberes inertes” (Loc.cit.),
sinaliza que a pratica pedagdgica dessa disciplina escolar deve ir além
da transmissdo de conteldos e da confirmagao da fixagdo dos mesmos

por meio das atividades.
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As orientagdes curriculares de Geografia (2007) sugerem
que as aulas sejam permeadas por contextos ou por situagdes-
problemas de forma que se tornem significativas para os estudantes,
nao perdendo de vista a intencao de se desenvolver habilidades e

competéncias.

Freire (1980) considera que para ser significativa a pratica
pedagdgica deve ser contextualizada, servindo-se, para isso, dos
conhecimentos trazidos pelos estudantes, pois o estudante é alguém

concreto, historicamente e culturalmente situado.

Cada homem esta situado no tempo e no espaco, no
sentido em que vive numa época precisa, num lugar
preciso, num contexto social e cultural preciso. O homem
é um ser de raizes espago-temporais (FREIRE, 1980, p.
34).

Dessa forma, o autor assinala que o estudante chega a
escola impregnado de cultura, de conhecimentos que sdao construidos
em sua vivéncia no mundo, devendo esses conhecimentos serem

reconhecidos na sala de aula.

Para ser valida a educacdo deve considerar a vocagao
ontolégica do homem - vocacdo de ser sujeito - e as
condicdes em que ele vive: em tal lugar exato, em tal
momento, em tal contexto [...] a educagdo ndo é um
instrumento valido se ndo estabelece uma relagdo dialética
com o contexto da sociedade na qual o homem estd
radicado (Loc.cit).

Entretanto, Freire (2005) salienta que isso nao significa
que o conhecimento proporcionado pelo ambiente escolar se limite a
instancia cotidiana dos estudantes, pelo contrario, € por meio de
estratégias elaboradoras pelos docentes que esses conhecimentos serao

problematizados, confrontados, associados e reconstruidos.



75

A esse respeito assim explica o autor:

Pelo fato mesmo de esta pratica educativa constituir-se
em uma situagao gnosioldgica, o papel do educador
problematizador é proporcionar, com os educandos, as
condicbes em que se dé a superacao do conhecimento no
nivel da doxa [opinido] pelo verdadeiro conhecimento, o
gue se da no nivel do logos [razdo] (FREIRE, 2005, p. 80).

Fazer uso de contextos e situagOes-problemas para que a
aprendizagem seja significativa também ¢é a indicacao de Macedo (2007)
e Perrenoud (2000a e 2000b), que, por sinal, véem essas estratégias

como primordiais para desenvolver competéncias.

Perrenoud (2000) assinala que a abordagem por
competéncias dos conteldos escolares € uma maneira de tentar resolver
a problematica antiga da transferéncia de conhecimentos. Conforme o
autor, as competéncias que os estudantes devem ter adquirido no
processo educativo escolar é de escolha da sociedade, que deve ter

como referéncia as praticas sociais.

Para elaborar um conjunto de competéncias, ndo basta
nomear uma comissao de redacao. [...] A descricao de
competéncias deve partir da andlise de situacdes, da acdo,
e disso derivar conhecimentos. H& uma tendéncia em ir
rapido demais em todos os paises que se langam na
elaboracao de programas sem dedicar tempo em observar
as praticas sociais, identificando situacdes nas quais as
pessoas sao e serao verdadeiramente confrontadas. O que
sabemos verdadeiramente das competéncias que tém
necessidade, no dia-a-dia, um desempregado, um
imigrante, um portador de deficiéncia, uma mae solteira,
um dissidente, um jovem da periferia? Se o sistema
educativo nao perder tempo reconstruindo a transposigao
didatica, ele ndo questionara as finalidades da escola e se
contentard em verter antigos conteldos dentro de um
novo recipiente (PERRENOUD, 2000b, p. 19).

A abordagem dos conteldos por meio de competéncias
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introduz na pratica educativa a necessidade de considerar aspectos da
psicologia da aprendizagem, haja vista que competéncia se relaciona a

elaboragdes cognitivas.

No entanto, informacdes a fim de elucidar o termo e seu
significado no &ambito educativo ndao sdo fornecidas. Apenas é
disponibilizada uma relacdo de habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelo ensino de Geografia ao longo do Ensino Fundamental

ITI e do Ensino Médio:

- Desenvolver dominios de espacialidade e deslocar-se
com autonomia.

- Reconhecer principios e leis que regem os tempos da
natureza e o tempo social do espacgo geografico.

- Diferenciar e estabelecer relacdes dos eventos
geograficos em diferentes escalas.

- Elaborar, ler e interpretar mapas e cartas.

- Distinguir os diferentes aspectos que caracterizam a
paisagem.

- Estabelecer multiplas interacdes entre os conceitos
de paisagem, lugar e territério.

- Reconhecer-se, de forma critica, como elemento
pertencente ao e transformador do espaco
geogréfico.

— Utilizar os conhecimentos geograficos para agir de
forma ética e solidaria, promovendo a consciéncia
ambiental e o respeito a igualdade e diversidade
entre todos os povos, todas as culturas e todos os
individuos (Proposta Curricular para o Ensino
Fundamental (ciclo II) e Ensino Médio: documento e
apresentacao. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 46).

Em seu final, o documento apresenta os temas e
conteudos a serem desenvolvidos por cada bimestre e série do Ensino
Fundamental e Médio. Os quadros com essa organizacdo estao
disponibilizados no Anexo A, no entanto, apenas foram reproduzidos os

de 52 a 82 série, por serem estes que o foco deste estudo.
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As orientagoes curriculares (2007) elaboradas pela SEE-SP
para o ensino de Geografia demonstram, portanto, um rompimento com
o ensino conteudista devendo a pratica pedagdgica, desse componente
curricular, ser significativa para os estudantes, de forma que colabore
com a construgdo de conhecimentos e com o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, ao invés de transmitir conteidos prontos e

acabados.

Verifica-se, também, que tais orientagdes tém como foco o
estudante e sua aprendizagem e sinaliza a necessidade do professor
fazer uso de estratégias para que conteldos, atitudes e

comportamentos sejam apreendidos e incrementados.

Todavia, por se tratar de diretrizes para um fim
pedagdgico e de um documento direcionado aos docentes, ha auséncia
de consideragdes sobre o tratamento dos referenciais cientificos de
Geografia no ambito escolar e esclarecimentos sobre a singularidade do

processo de ensino e de aprendizagem que ocorre na escola.

O documento que serad analisado a seguir é identificado
como Caderno do Professor e é composto por um conjunto de situagdes
didaticas sugeridas pelos elaboradores das orientagdes curriculares
(2007) de Geografia para que o0s objetivos estabelecidos sejam

alcancados.
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4.3 SUGESTOES PARA A PRATICA PEDAGOGICA DE
GEOGRAFIA

Nesta secdo serdao analisados os Cadernos do Professor de
Geografia, o terceiro documento integrante da Proposta Curricular
formulada pela Secretaria de Estado da Educacdao de Sao Paulo. Trata-se
de um material organizado por bimestre e série dirigido aos docentes
que contém indicagdes de atividades para o desenvolvimento de

conteldos disciplinares, segundo anunciado, de forma significativa.

Conforme investigado, as diretrizes gerais (2007) para a
pratica pedagdgica de Geografia nao fornecem informagdes sobre a
singularidade do raciocinio geografico, alfabetizacdo cartografica e nem
tece consideragdes sobre competéncias, habilidades e caracteristicas da

aprendizagem escolar.

Dessa forma, objetiva-se na analise das situagdes
didaticas encontrar subsidios para tais esclarecimentos, além de verificar
como as indicagdbes para o ensino de Geografia, anunciadas no
documento de apresentacdao sao viabilizadas e qual o sentido que tais

sugestOes atribuem ao ensino de Geografia.

O Caderno do Professor é um dos grandes diferenciais
dessa Proposta Curricular, segundo a Secretaria, pois nao sao apenas
subsidios para as aulas, mas funcionam como material de capacitacao
para os professores, pois leva em conta a necessidade do professor de
aprender’>. A SEE-SP também considera que a explicitacdo de
indicativos para cada componente curricular torna o processo de

avaliagcao, pelo qual todas as escolas serdao submetidas, mais justo, pois

15 Tal pensamento desconsidera que a formagao de professores
envolve conteudos e niveis de discussdo diferenciadas das propostas aos
estudantes.
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0 que sera avaliado esta sendo publicamente anunciado.

Os Cadernos foram organizados por uma equipe de
consultores, professores contratados pela Secretaria de Estado da
Educagao de Sao Paulo, sendo que cada Caderno teve seu elaborador
responsavel. A equipe responsavel pela disciplina de Geografia € a
seguinte: Angela Corréa da Silva, Jaime Tadeu Oliva, Raul Borges

Guimardes, Regina Célia Corréa de Araujo e Sérgio Adas.

O material possui duas secoes:

- As Orientacées sobre os conteudos do bimestre que
buscam proporcionar uma visao geral das atividades propostas para
aquele periodo, destacando as razdoes da priorizacdao daqueles
conteldos, citam as metodologias e estratégias adotadas e o que deve
ser considerado no processo de avaliagao, como pode ser observado nos

fragmentos a seguir:

A tematica proposta para o 3° bimestre da 72 série
mantém os alunos préximos da reflexdo a respeito do
futuro do planeta, reforcando ainda mais o estudo da
Geografia como exercicio da cidadania. Para isso os alunos
serao desafiados a se posicionar diante de situagdes reais,
estimulando-os ao julgamento de situacdes-problema e
ampliando a capacidade de argumentacao e de expressao
oral e escrita. [...]

As Situacdes de Aprendizagem deste Caderno exigem
aulas expositivas, leituras programadas e exercicios
individuais, necessarios para a discussdo e o trabalho em
grupo. Desenvolvendo as atividades previstas e
comparando suas observacdes com as informacoes
fornecidas pelo professor, o aluno é convidado a entrar em
contato com a forma pela qual a Geografia analisa a
realidade envolvendo um desempenho com diferentes
niveis de compreensdo (Caderno do professor: geografia,
ensino fundamental - 72 série, 3° bimestre. S3ao Paulo:
SEE, 2008. p. 10).
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- As Situacbes de aprendizagem dizem respeito a quatro

ou cinco sugestdes de aula para o desenvolvimento dos temas e
conceitos selecionados. Essas situacdoes de aprendizagem sao
apresentadas em forma de roteiros que detalham passo a passo, como
conduzir o levantamento prévio de informagdes junto aos alunos, o
trabalho com textos, mapas, graficos e imagens, bem como as situagdes
de avaliagao e recuperagao. Encontra-se, no Anexo B, uma das situacdes

de aprendizagem do 2° bimestre da 72 série para apreciagao.

Antes de cada seqliéncia didatica sugerida, sdo indicados,
em um quadro: o numero de aulas previstas para o desenvolvimento de
determinada tematica, os conteldos, temas, competéncias e habilidades
a serem trabalhados, os recursos e estratégias utilizados e o que deve

ser observado no processo de avaliacao (FIGURA 1).

Tempo previsto: 3 aulas,

Contenidos/temas: o comércio mundial; a questiio dos subsidios.

temporineas, bem como analisar criticamente as regras que regulam os fluxos internacionais de mer-
cadorias; ler e interpretar mapas graficos e tabelas para compreender e comparar a situagdo socioe-
condmica de diferentes paises; analisar a situagdo do comércio internacional por meio de cartografias
tematicas de fluxos econdmicos; ler, interpretar ¢ produzir textos com o intuito de demonstrar as
diferengas de desenvolvimento econdmico entre os diversos paises do mundo; analisar as estratégias
protecionistas do comércio mundial a partir dos dados referentes ao mercado mundial do algodio.

;
i Competéncias e habilidades: compreender aspectos da organizagdo econdmica das sociedades con-
]
t
!

i Estratégias: aulas dialogadas; interpretagiio de mapas e textos.

Recursos: textos teoricos; mapas e graficos.

i Avaliacfio: roteiro de questdes.

..................................................................................................................

FIGURA 1 - Situacdo de aprendizagem 3: A Organizacdo Mundial do Comércio.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental — 82 série, 2° bim.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 23.
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Esta iniciativa da Secretaria contraria todo o entendimento
que se tem hoje do papel do professor como responsavel por organizar
as situagdes de aprendizagem. A atividade de ensino do professor
precisa dialogar com a atividade de aprendizagem do aluno e para isso
tem-se que considerar muitas variaveis (da realidade da escola, dos
alunos e do proprio professor) e fazer algumas opgdes, o que coloca

para o professor a necessidade de ter um alto grau de autonomia.

Castellar (2003) ao falar sobre o papel do professor de

Geografia considera que:

A tarefa docente consiste em organizar, programar e dar
sequencia aos conteudos de forma que o aluno possa
realizar uma aprendizagem significativa, encaixando novos
conhecimentos em sua estrutura cognitiva prévia e
evitando, portanto, uma aprendizagem baseada apenas na
memorizagao. Os componentes que interferem na
aprendizagem sao de ordem cognitiva e afetiva e a
atuacao do professor deve estar voltada para esses
aspectos que vao determinar a qualidade do ensino. [...] A
decisdo do conteldo a ser trabalhado é do professor e esta
decisdo deve estar apoiada em uma andlise do
conhecimento ja elaborado que se deseja ensinar
(CASTELLAR, 2003, p. 5-6 apud KAERCHER, 2004, p.
116).

Sendo, portanto, descrito as caracteristicas gerais do
Caderno de Professor de Geografia, passa-se a seguir a apresentacao da
analise das sugestdes de aula para serem desenvolvidas em cada

segmento (de 52 a 82 série).
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4.3.1 Segmento 52 série

E anunciado no material que se destina a esse segmento,
que o objetivo tracado para a 52 série é o de desenvolver
“conhecimentos mais abrangentes, ancora primordial para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias fundamentais para a
formacdo do sujeito cidadao”, tendo em vista que o ciclo I do Ensino
Fundamental I concentra-se no desenvolvimento de nogdes (Caderno do
professor: geografia, ensino fundamental - 52 série, 1° bimestre. SEE-
SP, p.8).

As habilidades e competéncias indicadas sdao: observacgao,
leitura e interpretacao das diversas paisagens que existem na superficie
terrestre e os “conhecimentos mais abrangentes”, a que se refere o
documento, sdao os conceitos fundamentais da Geografia: paisagem,
espaco geografico, territdério e lugar, sendo os conceitos de paisagem e

espaco os nhorteadores das atividades desse segmento.

Na parte inicial do item Introducdo do Caderno do
Professor, destinado ao 1° bimestre da 52 série, é enfatizado que
paisagem e espago geografico sdao conceitos que nao se confundem, pois

a paisagem é formada pelo

[...] conjunto de objetos naturais e sociais que podemos
abarcar com a visdo; portanto, € a dimensao do espaco
geografico que pode ser diretamente apropriado pelos
sentidos (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 52 série, 1° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 9, grifos nossos).
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Ao passo que o espacgo geografico,

[...] possui outras dimensdes, pois abrange nao apenas
objetos naturais e artefatos humanos mas também a rede
de relacdes criada pelo fluxo de pessoas, mercadorias,
capitais e informacoes. Ele surge da interacao, mediada
pelas técnicas, entre as sociedades humanas e a superficie
terrestre (Loc.cit.).

A titulo de exemplificar essa distincdo, € mencionado:

[...] o gedgrafo Milton Santos usou a metafora de uma
arma que chegou a ser imaginada, mas felizmente, nao foi
ainda inventada: a bomba de néutrons, que eliminaria
toda a vida na area afetada, preservando os artefatos
inorganicos. A explosao dessa bomba transformaria o
espaco geografico, dindmico e vivo, em apenas paisagem,
um conjunto de formas e artefatos (Loc.cit.).

Nota-se que as concepcdes de paisagem e espago
geografico mencionadas expressam o entendimento de que as paisagens
sao sensiveis apenas a visao, além de dizerem respeito a dimensao

“morta” do espaco geografico.

Sabe-se que uma pessoa cega nao pode contar com o
sentido da visao para conhecer o mundo em que vive, entretanto, ela
tem a possibilidade de utilizar seus outros sentidos ndao comprometidos
para realizar essa percepcdo. Ademais, a paisagem ¢é produto das
interagdes que ocorrem no espaco geografico, sendo essa dinamica que
a determina. Dessa maneira, seu entendimento nao deve se limitar ao

modo inerte com que seus elementos se apresentam.

Moreira (2006), assim explica essa questao:

Paisagem é a forma. Forma é forma do conteldo.
Mudando o conteido, muda também a forma. Embora a
forma sempre mude mais lentamente, a mudanca de
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contelido s6 pode ser realizada se a forma o acompanha
em seu movimento (MOREIRA, 2006, p. 173).

Posteriormente a essas colocagdes, no final do item
Introducdo do documento destinado ao 1° bimestre da 52 série, sao

feitas as seguintes consideracgodes:

A paisagem é sempre um sistema material que acumula
tempos histéricos. Em cada paisagem particular essa
acumulacao se apresenta de uma maneira diferente, pois
0s objetos nao mudam no mesmo intervalo de tempo, com
a mesma velocidade ou na mesma direcao. Assim, as
formas sao constantemente alteradas, renovadas ou
suprimidas para dar lugar a outras, mais adequadas as
novas necessidades da estrutura social (Caderno do
professor: geografia, ensino fundamental - 52 série, 1°
bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 13).

Ou seja, é dada outra conotacdo a ideia de paisagem,
onde o carater dinamico subjacente ao arranjo de seus elementos esta

presente.

Assim, tendo paisagem e espaco geografico, como
orientadores das situagdes de aprendizagem, indica-se como proposta
para a 52 série o desenvolvimento de “competéncias ligadas a
observacao, a leitura e a interpretacdo das multiplas paisagens que

existem na superficie da Terra” (Loc.cit).

A seguir, sera analisada a maneira como tais intengdes se
estruturam por quatro bimestres. Um quadro-resumo com o0s temas,
conteldos e expectativas de aprendizagens indicados para o segmento

52 série pode ser visualizado no QUADRO 1.
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IndicacOes para a 52 série

EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

TEMAS E CONCEITOS

CONTEUDOS

» Identificar os

Paisagens da Terra;

 Leitura de paisagens.

« Paisagem e membria.

10 objetos naturais e
elementos que sociais: _
BIMESTRE compdem as ’ e As paisagens captadas
diversas paisagens. + tempo da natureza e pelos satelites.
tempo social. + As paisagens da Terra.
« Reconhecer + O mundo e suas
informagdes por ] representagoes.
cartoarafia: i + Orientagao relativa: a
g ’ titulo, legenda, escala; rosa-dos-ventos.
o « utilizar a linguagem i 5 i
2 o o guag orientagdo relativa e « As coordenadas
BIMESTRE  cartografica para absoluta. 4 fi
o geograficas.
representacdao de
dados. » Os atributos dos mapas.
A cartografia tematica.
» Aprofundar o
estudo dos objetos L ) )
naturais; !—hstorla~ da Terra e » Os sistemas naturais.
) . interagao entre os . A 4gua e os
* identificar a elementos naturais e : tos h
3° relevo, clima e ' Nat iedad
/ . » Natureza e sociedade na
BIMESTRE P aisagem; espaco;
vegetagao; P gem, €spaco, modelagem do relevo.
tempo; materia e
* reconbecer marcas energia. + O clima, o tempo e a vida
da acao humana humana.
nos ciclos da
natureza.
» Diferenciar a
dindmica de cada Atividades econdmicas
setor da economia que transformam o » Os setores da economia e
e identificar as espago e 0s mecanismos as cadeias produtivas.
relagdes que ue conectam os . .
as q . A A cadeia produtiva da
° existem entre eles; diferentes setores da :
4q economia: laranja.
BIMESTRE -+ compreender a !

importancia do
processo de
industrializacdo no
mundo
contemporaneo.

cadeia produtiva;
sistema técnico;
agroindustria; dinamica
cidade-campo.

» A cadeia produtiva do
setor automobilistico.

» A sedugao do consumo.
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4.3.1.1 O primeiro bimestre

O foco do primeiro bimestre é “a compreensao das formas
impressas nas paisagens” (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 52 série, 1° bimestre. Sdo Paulo: SEE, p. 13), sendo as
situacdes de aprendizagem organizadas com leitura de textos e imagens
e realizacdao de entrevistas. Abaixo, encontra-se uma das atividades

sugeridas.

[...] serdo analisadas as fotografias reproduzidas abaixo
[Figura 2], que mostram a Avenida Central, no Rio de
Janeiro, em dois momentos histoéricos diferentes, 1905 2
2005. As imagens deverdao ser analisadas em conjunto,
para que os alunos possam identificar as mudancas
ocorridas nesse intervalo de tempo. Este processo podera
ser conduzido por meio do seguinte roteiro:

- Como vocés definiriam a paisagem da primeira
fotografia?

- Como vocés definiriam a paisagem da segunda
fotografia?

- Vocés saberiam explicar por que esta paisagem se
transformou? (Ibidem, p. 16).

Marc Ferrez

FIGURA 2 - Rio de Janeiro: Avenida Central em dois tempos.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 52 série,
10 bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 16.
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As atividades concentram-se no reconhecimento de
elementos naturais e sociais e na identificacdo de transformacgdes
ocorridas em paisagens de um mesmo lugar que retratam tempos
historicos diferentes, sendo que, apenas nas situacdes sugeridas para
avaliacdo final e recuperacao, é feita mencdo sobre a existéncia de
relacdes entre os fenOmenos perceptiveis nas paisagens de um mesmo

tempo histérico (Figura 3).

1. Estabeleca relacdes entre as paisagens a seguir:

Ablestock

a-se que os alunes relacionem a extragdo mineral, a producio do ago e a fabricacdo dos carvos.

FIGURA 3 - Atividade sugerida para avaliacao de aprendizagem.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 52 série,
10 bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 30.

4.3.1.2 O seqgundo bimestre

As situacbes de aprendizagem do 2° bimestre estdo
centralizadas, no que é denominado pela Proposta Curricular, de
“alfabetizacao cartografica”, ou seja, em:

[...] construir os conceitos necessarios a compreensao das
técnicas cartograficas e da linguagem dos mapas, uma vez

gue a cartografia € um instrumento indispensavel ao
entendimento dos fendmenos espaciais (Caderno do
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professor: geografia, ensino fundamental - 52 série, 2°
bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 8, grifos nossos).

A vista do exposto, alfabetizacdo cartografica possui o
sentido de levar os estudantes a conhecer os elementos constitutivos de
um mapa. Nessa perspectiva, as atividades solicitam a observacao de
imagens e mapas diversos a fim de que sejam desenvolvidos os
seguintes conteudos: histdria da cartografia; titulo, legenda e escala dos
mapas; orientacao relativa (rosa-dos-ventos) e orientagcdo absoluta

(latitude, longitude, coordenadas geograficas e fusos horarios).

Como orientagdao ao professor, & posto que a cartografia é
“uma forma de linguagem que busca localizar os fenOmenos ocorridos
na superficie da Terra e estabelecer relagdes entre eles” (Ibidem, p. 11),
e que se deve “atentar para a importancia do dominio sobre essa

linguagem na vida cotidiana dos alunos” (Loc.cit.).

Nota-se, no segundo fragmento, que ha uma indicagdo de
que os conhecimentos cartograficos sdao importantes para se atuar na
vida pratica, no entanto, o cotidiano ndao aparece em momento algum.
As sugestdoes de aula para o desenvolvimento desse conteudo
estruturam-se em mapas do Brasil (divisdo politica, hipsométrico,
recursos minerais e populacdo indigena), do estado da Bahia (centro
histérico e arredores de Salvador) e de fusos horarios, versando sobre o
conteldo dessas representacdes ou checando o significado das

representagdes graficas.
Algumas das questdes sugeridas sao as seguintes:

- A cidade brasileira atravessada pelo Equador é? (Caderno
do professor: geografia, ensino fundamental — 52 série, 2°
bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 24).
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- Quais sdo os procedimentos necessarios para a
determinacao da posicao relativa de um ponto da
superficie da Terra? (Ibidem, p. 37).

- O que é escala? (Ibidem, p. 27).

- Nos mapas fisicos, como estdo representadas as
diferentes cotas de altitude? (Loc.cit).

- Quais foram os aspectos selecionados para serem
representados no segundo mapa? [mapa hipsométrico do
Brasil] Com base em sua resposta, proponha um titulo
para ele (Loc.cit).

Tal encaminhamento contempla as indicagdes de Simielli
(2002) para que na 52 série seja priorizado o ensino da linguagem
grafica, mas como apontado anteriormente, o ensino deve ser
significativo. Alfabetizacdo cartografica significativa, conforme (Souza e
Katuta, 2001; Francischett, 2001) deve ser iniciada com mapas em
grandes escalas que envolva a vivéncia dos estudantes, sem
negligenciar que todo mapa € mais que uma simples representacdo,

posSsui uma mensagem, uma intencgao.

Uma maneira de o professor desenvolver essa tematica,
de modo mais proximo aos estudantes, seria apresentar uma situagao
que justificasse a necessidade de se observar o entorno, eleger
referéncias, atribuir simbolos, construir legendas e nomear a

representacao feita.

A intencao seria despertar o interesse do aluno para as
aplicagOes cartograficas no seu dia-a-dia, conduzindo-o a exercita-la e a
reconhecer que os mapas transmitem uma mensagem que € expressa
por uma linguagem prépria. Dai sim, com o porte desse
reconhecimento, os estudantes teriam melhores condicdes de lidar com

essa linguagem em outras escalas.
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4.3.1.3 O terceiro bimestre

A proposta para esse bimestre é aprofundar os estudos
dos elementos naturais (litosfera, hidrosfera e atmosfera) e sua
interacdo para composicdao da vida. No estudo da litosfera sao
abordadas a formagdo e as caracteristicas das rochas e do relevo, a
hidrosfera é tratada sob a perspectiva da importancia da agua para os
agrupamentos humanos e com o tema atmosfera desenvolve-se

conhecimentos sobre a relagao entre clima e vegetacao.

Como estratégias para o desenvolvimento das aulas sao
utilizados a realizacao de experimentos e observagao de figuras e
imagens de satélite. Pretende-se que os estudantes identifiquem a
interacdo entre os elementos do planeta, que reconhecam e avaliem as
intervengdes do homem no ciclo da natureza e que desenvolvam uma
postura de cuidado para com o ambiente. A fim de alcancar tais
objetivos foram organizadas atividades que se distribuem em quatro
situacoes de aprendizagem. Algumas dessas atividades podem ser

apreciadas a seguir.

Em uma situagao para sensibilizacao dos alunos, solicita-
se que seja visualizada uma imagem de satélite da Terra para que os
alunos digam o que pode ser reconhecido. O esperado é que
respondam: aguas oceanicas, massas continentais e nuvens e seja feito

0 seguinte encaminhamento:

[...] sugerimos que o professor explore a capacidade de
inferéncia dos alunos questionando-os da seguinte forma:

Na medida em que é possivel observar trés componentes
basicos da superficie terrestre (continentes, oceanos e
nuvens), que outros elementos podemos afirmar que
existem neste planeta?
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Espera-se que os alunos realizem as seguintes inferéncias:

» Se hd massas continentais, elas sao constituidas de

rochas.

» A existéncia de oceanos indica uma superficie irregular,

na qual foi armazenada dgua nas partes mais baixas.

» As nuvens circulam por uma camada de ar que
circunda o planeta (Caderno do professor: geografia,
ensino fundamental — 52 série, 3° bimestre. Sdo Paulo:

SEE, 2008, p. 13).

Em outra situagcdo de aprendizagem: “Estabeleca relagao

entre os tipos climaticos representados nos graficos (Figura 4) e a

circulacao geral das massas de ar” (Ibidem, p.50).
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Figura 18 ~ Climogramas de Iquito (Peru), Belize, Yuma (Arizona, EUA), Fort Vermilion (Alberta. Canadd).

Claudio Van Erven Ripinskas

FIGURA 4 - Climogramas de Iquito (Peru), Belize, Yuma

(EUA) e Fort Vermilion (Canada).

Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental
52 série, 39 bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p.49.
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Ou ainda, por meio da comparacao de fotos da pratica de
rafting no rio Jacaré-Pepira (Brotas-SP) com a imagem de satélite da foz
do mesmo rio (Figura 5), os alunos deverdao responder a seguinte
guestdao: “Em qual trecho do rio ha o predominio da erosdao e do
transporte de sedimentos? Como vocé chegou a essa conclusao?
(Ibidem, p.36).
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Figura 13 a, b~ Rio Jacaré-Pepira. a) Rafting no Jecaré-Pepira, principal rio que corta a regiko de Brotas, 5P, 2000, b) Folo de
satélite da foz do rio Jacaré-Pepira no rio Tieté, Ibitinga, SP, 2008,

FIGURA 5 - Brotas - SP.
a) Pratica de rafting.
b) Imagem de satélite da foz do rio Jacaré-Pepira.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental
53 série, 3° bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 37.
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E dentre as questdes para avaliacdo final, é solicitado aos
estudantes explicarem “o processo representado na figura a seguir,

relacionando-o com o ciclo das rochas” (Ibidem, p.52) (Figura 6).

Claudio Van Erven Ripinskas

E

D R F

FIGURA 6 - Formacgao de delta na foz do rio.
Fonte: Caderno do professor: geografia, 52 série,
30 bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 52.

Apbés a leitura dessas questdoes cabe aqui um
guestionamento: serd que os estudantes (de areas urbanas e rurais)
conseguiriam realizar tais propostas? O que se percebe é que elas estdo
distantes da realidade cognitiva'® de uma 52 série, fator importante que

nao foi levado em consideracdo, o que compromete os objetivos

16 Chamamos aqui de realidade cognitiva o tipo de elaboracdo mental
realizada por um individuo para apreender informacdes. Nesse processo
sdo articuladas a memodria, a atencao, a percepgdo, o raciocinio, o juizo,
a imaginagao e a linguagem (Santos, Claudio Guimaraes, 2002).



anunciados.

Sobre a importancia de a pratica educativa considerar a
etapa cognitiva em que os estudantes se encontram, Facci (2004) tendo
como referéncia os estudos de Davidov (1988) destaca a necessidade de

haver:

[...] uma sistematizacao da educacao de forma que esta
possa dirigir regularmente os ritmos e o conteiddo do
desenvolvimento por meio de acgles que exercem
influéncia sobre este. [...] Portanto os educadores, de uma
forma geral, precisam estar atentos as peculiaridades do
desenvolvimento psiquico em diferentes etapas evolutivas,
para que possam estabelecer estratégias que favorecam a
apropriacdo do conhecimento cientifico (FACCI, 2004).

4.3.1.4 O guarto bimestre

O 49 bimestre trata das “atividades humanas que
produzem o0s objetos sociais e transformam a natureza em espaco
geografico” (Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 52
série, 4% bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008 p.8). Nesse sentido, serao
analisadas as cadeias produtivas mobilizadas pela industria e pela
agroindustria e o significado que a propaganda € o consumo possuem
na contemporaneidade. Para isso, o setor automobilistico é utilizado
para contextualizar a cadeia produtiva da industria e a producdo de

laranjas a da agroindustria.

As ideias sobre cadeia produtiva tém como referéncia a
categoria circuitos espaciais da producao de Milton Santos, segundo a

qual:
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[...] cada sistema produtivo estabelece um conjunto
especifico de circuitos espaciais comandados por empresas
hegemobnicas, que mobilizam os mais diversos agentes e
resultam em arranjos territoriais de diferentes ordens
(Ibidem, p. 9).

Inicialmente propde-se a problematizacao da tradicional
divisdo dos setores de atividades da economia: setor primario
(agricultura, pecudria e extrativismo), secundario (industria e

construcao) e terciario (servicos) e o entendimento de que:

[...] as cadeias produtivas compreendem uma série de
atividades econOmicas articuladas que conectam a esfera
da producdo de bens (composta pelos setores primario e
secundario) a esfera da circulagdo de bens, servicos e
informacdes (composta pelo setor terciario) (Loc.cit.).

No entanto, os exercicios ndo problematizam a divisao das
atividades econ6micas em trés setores, apenas sua constatagdao como
pode ser observado nas sugestOes de atividade a ser realizada em

grupo:

[...] sugerimos que a classe seja dividida em grupos. Cada
grupo deve produzir um painel com desenhos e
fotografias, extraidos de jornais e revistas, de
estabelecimentos ou pessoas realizando atividades
econdmicas pertencentes a cada um desses setores. Cada
uma das imagens selecionadas para compor o painel deve
conter uma pequena legenda explicativa (Ibidem, p. 14).

E individualmente, a partir da leitura do mapa Populagdo
ativa no setor primario (Figura 7):
1. Quais regides do mundo exibem uma maior

porcentagem de trabalhadores no setor primario da
economia?
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2. Nessas regidoes predominam sistemas de agricultura
moderna (com o uso de maquinarios e diversas outras
tecnologias) ou sistemas de agricultura tradicionais (que
dependem principalmente do trabalho humano)? Procure

justificar sua resposta (Ibidem, p. 15).

Populagdo ativa no setor primério

OCEANO
PACIFICO

%
[ Jaes

[ |pesato
[ ]pettazo
De21a35
i De36asl

B maisdes0

OCEANO
ATLANTICO

OCEANO
A 4 iNDICO

OCEANO
PACIFICO

__ Eduador

Letat du monde. Paris: La Découverte, 2004.

Figura 2 ~ Mundo: populagio ativa no setor primario (em porcentagem do total de trabalhadores do pais). Fonte: Organizado pela autora, com base nos dados de

FIGURA 7 - Populacdo ativa no setor primario.

Fonte: Caderno do professor: geografia,52 série, 4° bimestre.

Sao Paulo: SEE-SP, 2008. p. 16.

Das varias atividades propostas, apenas as que finalizam

a discussao apresentam em forma de diagrama cadeias produtivas: a da

laranja (Figura 8) e a que envolve o setor automobilistico (Figura 9).

Com base no primeiro, os estudantes devem relacionar os agentes

envolvidos aos setores da economia e tendo com referéncia o segundo,

elaborar um cartaz onde as “diferentes etapas da cadeia produtiva dos

automoveis sejam representadas” (Ibidem, p.27), cabendo ao professor

[...] mostrar aos alunos que as cadeias produtivas nao
apenas conectam os diferentes setores da economia como
também integram empresas que atuam dentro de um
mesmo setor (Ibidem, p. 27).
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A cadeia produtiva dos automoveis

Indistria de autopecas

= Motores ¢ complementos

* Pegas para cambios

* Pegas para suspensao

* Pecas para sistema elétrico

+ Pecas para carroceria

™| = Pegas de acabamento e acessorios

Indiistria de
insumos basicos

= Metais ferrosos

« Metais ndo-ferrosos
« Nio-metalicos

* Qutros

_| Indiistria montadora de autoveiculos

* Automoveis

* Comerciais leves

« Onibus

» Caminhoes

* Miquinas agricolas

v

Revendedores e distribuidores
autorizados de veiculos

Figura § — A cadeia produtiva dos antomdveis. Fonte: Organizado pela autora, 2008

FIGURA 9 - Cadeia produtiva dos automoveis.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental
52 série, 4° bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 28.

-0-0-0-

Os encaminhamentos propostos para a 52 série nao
permitem a identificacdo de que os conteldos desenvolvidos (Paisagens

da terra; Cartografia; Histéria da Terra e interacdo entre os elementos
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naturais e sociais; Atividades econdmicas e suas relagdes) estejam
relacionados e nem mesmo como se relacionam aos conceitos de
paisagem e espago, anunciados como propdsito de desenvolvimento

para a série.

Direcionado ao professor, ha apenas a seguinte

informacao no documento do ultimo bimestre:

Dando continuidade no trabalho desenvolvido nos trés
primeiros bimestres, o presente Caderno prossegue na
construcao do arcaboucgo conceitual e da linguagem da
Geografia, de forma a embasar o trabalho pedagdgico a
ser desenvolvido nas séries posteriores (Caderno do
professor: geografia, ensino fundamental. 52 série, 4°
bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 8).

Dentro do conjunto de conteldos, a tematica cartografica
se apresenta como um adendo sobre os elementos constitutivos dos
mapas (titulo, legenda, escala e simbolos), sendo isso o que ¢é

apresentado como alfabetizacao geogréafica.

Implicitas as atividades propostas estdo as habilidades de
leitura e interpretacao de textos, mapas e imagens, mas nao sao
sugeridas situacbes que colaborem para o desenvolvimento de
competéncias dos estudantes, haja vista que para isso ocorrer os
contelidos precisam ser contextualizados por uma situacao desafiadora,
conforme Macedo, 2007; Perrenoud, 2000a e 2000b.

Dessa forma, o ensino de Geografia apresentado
caracteriza-se como um ensino de conteudos que se encerram neles
mesmos, além de ndo propiciar uma aproximacao com a singularidade
dos estudos geograficos que diz respeito ao entendimento das
determinacbes e implicagbes das localizagdes dos fendmenos
(CAVALCANTI, 2005).
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4.3.2 Segmento 62 série

As sugestoes de aulas deste segmento sao permeadas
pelo conceito de territério, sendo que as atividades sdao organizadas

considerando que:

[...] ao se compreender o que é territério, o jovem
estudante da 62 série devera aprofundar sua visdao de
mundo e levar em conta toda a diversidade e
complexidade de relagbes sociais, de convivéncias e
diferencas culturais que se estabelecem no espaco
nacional (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 62 série, 1° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 9).

Outro conceito que permeia as atividades e os conteldos,
introduzido a partir do 2° bimestre, € o de regido, embora nenhum

comentario seja feito a esse respeito.

O conceito de territorio é tratado com uma “perspectiva
multidimensional”, ou seja, do ponto de vista politico, cultural e

econOmico.

Do ponto de vista politico, territério refere-se ao espaco
delimitado e controlado por relacdoes de poder, geralmente
o poder do Estado. [...] Mas o desenvolvimento da nogao
de territorio ndo se restringe apenas a essa dimensdo
politica. Viver no territério nacional também pode ser visto
como produto da apropriacdo e valorizacdo simbdlica de
grupos sociais que preservam seus lagos culturais. [...] Por
sua vez, em sua dimensdao econb6mica, o territério é
entendido como fonte de recursos sobre o qual uma
determinada sociedade reivindica seus direitos (Caderno
do professor: geografia, ensino fundamental - 62 série, 1°
bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 8 e 9).

Nessa perspectiva, indica-se a continuidade do trabalho de
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alfabetizacao cartografica iniciada na série anterior como estratégia para
o desenvolvimento de conteldos sobre as fronteiras nacionais, a
regionalizacdo do territdrio e sobre o patrimonio ambiental brasileiro. E
como competéncias e habilidades a serem desenvolvidas sdo
apresentadas a intencao de desenvolver nos estudantes a capacidade de

perceber os possiveis arranjos do ordenamento territorial brasileiro.

A maneira pela qual tais intencdes estdao organizadas nas
quatro situacdes de aprendizagem propostas sera analisada a seguir,

sendo que uma sintese dessa estrutura encontra-se no Quadro 2.



IndicacOes para a 62 série

QUADRO 2

105

EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

TEMAS E CONCEITOS

CONTEUDOS

« Desenvolver o

Cartografia da formacgao

Formacao territorial do
Brasil por meio de
mapas.

Formacao territorial do

10 conceito de _ territorial do Brasil; Brasil o d
BIMESTRE territério por meio L N Srasii por meio da
da linguagem * organizagao politica e literatura.
5fi administrativa do Brasil. , Lo
cartografica. Fronteiras permeaveis.
Fronteiras da Republica
Federativa do Brasil.

« Compreender e

desenvolver o S A .
- i~ « Critério de divisao Agrupamento regional
conceito de regiao; : .
regional; das unidades federadas.
* manusear n . o
o informacdes  as regides do IBGE, os Regionalizacao no tempo
2 complexos regionais e a € No espaco.
BIMESTRE  representadas em regido concentrada;
diferentes tipos de ! » Complexos regionais e
mapas e graficos. * regionalizagao. Regidao concentrada.

« Identificar e o ] » As grandes paisagens
caracterizar as * O patrimonio ambiental naturais brasileiras.
paisagens naturais b!'asne_lro o 31 * As florestas brasileiras

30 brasileiras; diversidade; o
BIMESTRE - reconhecer as » biomas e dominios " Os ‘;erlrados do Brasil
sociedade e » O sistema nacional de
natureza. unidades de conservagao.
~ oo » O Brasil dos migrantes.
» A populagao brasileira e
os fluxos migratorios; « As diferenciacdes no
tracs territorio nacional.

+ Reconhecer que a * concentracao € S

40 delimitacdo das descentralizagao das A distribuicao da
BIMESTRE atividades econo6micas; atividade industrial no

regides ndo é fixa.

a questdo da terra;

territorio usado.

Brasil.

Perspectivas do espaco
agrario brasileiro.
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4.3.2.1 O primeiro bimestre

Objetiva-se no 1° bimestre da 62 série “desenvolver a
capacidade de perceber o processo de consolidacdao das fronteiras
politicas do Brasil e as intencionalidades da cartografia produzida a

partir do século XVI” (Loc.cit.).

A titulo de construcdo de conceitos, busca-se diferenciar
limite e fronteira e apresentar a ideia de cidades-gémeas. As fronteiras
sao apresentadas como “areas de expansao”, ao passo que os limites
sao considerados “uma linha de separacao abstrata [...] definida
juridicamente” e “que mantém coesa uma unidade politico-territorial”
(Ibidem, p.24). Assim, enquanto fronteira configura uma zona de

contato, limite caracteriza uma separagao.

Quanto as cidades-gémeas sao definidas como cidades
localizadas em area de fronteira, sendo “contiguas territorialmente com
outras cidades de paises vizinhos” (Ibidem, p. 30) e para seu
reconhecimento sdo utilizados, além de mapas, esquemas sobre as

relagOes existentes entre elas.

Para desenvolver a ideia de que a configuragao do
territério nacional mudou ao longo dos anos sdo propostas atividades de
leitura e comparagbes com os planisférios de Ptolomeu, 1486; de
Cantino, 1502 e de Lopo Homem, 1519 (FIGURA 10).

No entanto, as atividades sugeridas para se trabalhar com
esse material privilegiam a identificacdo das formas de representagao e
dos recursos graficos utilizados, ndao contemplando o processo de

delimitacao das fronteiras nacionais.
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Figura 2 - Planisfério de Ptolomeu, 1486.

FIGURA 10 - Planisférios: a) de Cantino, 1502; b) de Lopo Homem, 1519;
c) de Ptolomeu, 1486.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 62 série, 1° bim.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 15 e 18.

Essa situacdo pode ser observada nos exercicios que
direcionam a analise do Planisfério de Ptolomeu:
1. Quais eram o0s continentes conhecidos pelos
europeus?

2. Com relacdo as ornamentacgdes da moldura do mapa,
que figura se repete?
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3. Quem poderia explicar por que essas figuras foram
desenhadas na decoragao do mapa? (Ibidem, p. 16).

Além dessas representacdes, sao utilizados mapas que
retratam o processo de ocupacdo do interior no Brasil, com os quais se
propOe a identificacdo de elementos geograficos comuns entre eles e o
levantamento do conhecimento que os portugueses possuiam na época

sobre o territorio brasileiro.

Todavia, além da qualidade de reproducao dos mapas
impossibilitar a identificacdo de seus elementos (Figura 11)Y7, as
atividades propostas requerem apenas a identificacdo de informagdes

pontuais, como pode ser observado no conjunto de questdes abaixo:

- Quais eram as informacdes mais precisas que o0s
portugueses possuiam das novas terras, no curto intervalo
entre 1502, conforme registro no planisfério de Cantino, e
1519, em Terra Brasilis, de Lopo Homem? (Caderno do
professor: geografia, ensino fundamental - 62 série, 1°
bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 19).

- Quais ilustracdbes ornamentais desses dois mapas,
tecnicamente chamadas de iluminuras, podem ser
destacadas? (Loc.cit).

- Qual o estado brasileiro que possui uma ocupacdao mais
densa na zona de fronteira? (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 62 série, 1° bimestre.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 31).

- Quais os principais produtos que circulam entre as
margens das cidades-gémeas? (Loc.cit).

17 Manteve-se as dimensdes da reproducdo constante do Caderno do
Professor,
1° bimestre da 62 série.
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Furingio Biblioteca Macional

Figura 6 - ALBERNAZ 11, Jodo Teixeira. Figuras 7 e § ~ HONDIUS, Hendrik.
Atlas do Brasil. ca. 1666, Folha (01, Americe pars Mevidionalis, c. 1640,

:
:
§

FIGURA 11 - Ocupacao do interior do Brasil, séculos XVII e XVIII
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 62 série, 1° bim.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 22.

Assim, os encaminhamentos propostos nao possibilitam a
compreensao do processo de consolidacdo das fronteiras politicas do

Brasil, objetivo anunciado para o bimestre, jd que as atividades
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focalizam apenas os recursos cartograficos utilizados nas diferentes
épocas. Esse parecer é validado pelas situacbes de avaliacdo e
recuperacao constantes do documento destinado ao 1° bimestre da 62

série:

- O Brasil é o quinto pais do mundo em extensdo
territorial. Observando o mapa 17 [um planisfério],
responda:

a) Qual é a posicao do Brasil na América do Sul?

b) Quais sdao os dois Unicos paises sul-americanos que nao
fazem fronteira com o Brasil?

c) Compare o posicionamento geografico do Brasil com o
posicionamento dos outros paises mais extensos (Fonte:
Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 62
série, 10 bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 38).

- Considerando a importéncia da riqueza cultural do pais, é
fundamental que manifestagdbes como a mostrada acima
[festa tradicional da comunidade quilombola] sejam:

A) eliminadas por envolverem tradigbes culturais muito
antigas.

B) alteradas, incorporando inovacodes trazidas pelos meios
de comunicagao.

C) mantidas, para garantir a diversidade cultural entre as
regides do pais.

D) substituidas por expressdes culturais mais conhecidas
do pais (Ibidem, p. 45).

4.3.2.2 O seqgundo bimestre

As sugestOes de aula para o 2° bimestre da 63 série
objetivam levar os estudantes a “compreender e desenvolver o conceito

de regido [...] e a perceber os possiveis arranjos do ordenamento
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territorial” brasileiro (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 62 série, 2° bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 9).

Por meio de um intenso trabalho com mapas, propde-se
aos estudantes que elaborem propostas de regionalizagao do Brasil,
comparem antigas divisOes regionais propostas pelo IBGE (1893, 1905,
1913, 1939 e 1941) e conhegam outras propostas de regionalizagao

(Complexos Regionais e Regiao Concentrada).

Em algumas atividades, como a que solicita a elaboragao
de uma proposta de regionalizagdo do Brasil, primeiramente, é
apresentado o Indice de Desenvolvimento Humano do Brasil (IDH) em
escalas de andlise diferente: (em nivel nacional por estados, em nivel
nacional por municipio, no estado de Pernambuco e no municipio de
Recife (Figura. 12).

Essa estratégia possibilita aos estudantes perceberem que
os dados, antes de serem representados em um mapa, sao submetidos
a um processo de selegdo, combinagao, omissao, aumento ou

diminuicao do grau de intensidade de seus valores.

Dessa forma, os encaminhamentos sugeridos promovem,
por meio da construcao de conhecimentos, a compreensao de que a
delimitacdo de regides possui um carater dinamico, pois esta
relacionado com as intengdes e com a perspectiva adotada por seu
elaborador. Ademais, utiliza o recurso cartografico de maneira que o

objetivo seja identificar e representar informagdes com significado.
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Figura 4 Indice do Desenvolvimento Humano do municipio de Recife, 2000. Fonte: <hutpi/wwwpnud.org br>. Acesso em: 12 dez. 2007.
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Figura 3 — Iadice do Desenvolvimento Humano do estado de Pernambuco, 2000.
Fonte: <http://www.pnud.org.br>. Acesso em: 12 dez. 2007.

FIGURA 12 - Indice de desenvolvimento humano, 2000.
a) dos estados brasileiros; b) dos municipios brasileiros;
c) do estado de Pernambuco; d) do municipio de Recife;
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 62 série, 2° bim.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 12-14).
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4.3.2.3 O terceiro bimestre

As situacOes de aprendizagem do 3° bimestre da 62 série
estdo organizadas em torno do tema paisagens naturais brasileiras com

a intencao de:

[...] capacitar os estudantes a reconhecer e identificar as
generalidades e singularidades que caracterizam estas
paisagens, considerando, inclusive, os impactos oriundos
das diferentes formas de intervencao humana que
ocorreram e ainda ocorrem em cada uma delas (Caderno
do professor: geografia, ensino fundamental - 62 série, 3°
bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 9).

Busca-se alcancar tais objetivos por meio de atividades
que estao organizadas em quatro situagdes de aprendizagem: As
Grandes Paisagens Naturais Brasileiras, As Florestas Brasileiras, Os
Cerrados do Brasil Central e O Sistema Nacional de Unidades de

Conservacao.

A primeira delas envolve mapas da “natureza brasileira”,
organizados sob o ponto de vista de “dois conceitos diferentes: “o de
biomas, oriundo das ciéncias Dbiolégicas, e o de dominios

morfoclimaticos, elaborado pelo gedgrafo Aziz Ab'Saber (Ibidem, p. 10,

grifos do autor). No entanto, a maneira como essas perspectivas sao
apresentadas nao permite compreender a diferenciacao entre elas, como

pode ser observado nos trechos que seguem:

[...] uma paisagem natural é sempre resultante da
combinacao de diversos elementos da natureza. Em uma
floresta equatorial, como a que ocorre na Amazonia, por
exemplo, a vegetacdo exuberante é o elemento mais
visivel da paisagem, mas ela provavelmente ndo estaria Ia
se nao fosse as chuvas abundantes, o calor que
permanece o ano inteiro e os rios caudalosos (Caderno do
professor: geografia, ensino fundamental - 62 série, 3°
bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 20).
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[...] O conjunto dinamico formado em determinada area
geografica pelas interacdes entre os seres vivos e 0 seu
ambiente natural constitui um ecossistema. Os biomas,
por sua vez, sao paisagens naturais de grandes extensoes,
nos quais existem diversos ecossistemas contiguos e
associados (Loc.cit., grifos nossos).

[...] Aziz Ab'Saber, que dividiu o territério do pais em seis
grandes dominios morfoclimaticos. Cada um destes
dominios se singulariza por uma combinagdo particular
entre diversos elementos da natureza, com destaque para
a vegetacdo, o clima e as formas de relevo (Ibidem, p.
22).

Pelo exposto, deduz-se que para regionalizar a paisagem
natural brasileira por dominios morfoclimaticos a referéncia utilizada é o
aspecto proporcionado pela combinacdo dos elementos da natureza,
mas o entendimento de que em uma classificacao por biomas o que se
considera é o conjunto de vida possibilitado por certa condicdo

ambiental, ndo é proporcionado.

Essa percepcdao ndo € possivel nem mesmo com as
atividades de leitura e correlacdao dos mapas de biomas e de dominios
morfoclimaticos (Figura 13), pois a indicacdo € para que sejam

levantados:

1. Quantos biomas foram identificados pelo IBAMA?

2. Quantos dominios morfoclimaticos foram identificados
por Aziz Ab’Saber?

3. O dominio das Araucarias corresponde a qual bioma?

4. O bioma Pantanal corresponde a qual dominio?
(Caderno do professor: geografia, ensino fundamental -
62 série, 3° bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 22).
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Figura § - Brasil: biomas. Fonte: IBAMA. Disponivel em: <http://www.ibama.gov.br/ecossistemas/>. Acesso em: 8 maio 2008,

FIGURA 13 - a) Mapa de biomas brasileiros; b) Mapa de dominios morfoclimaticos.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 62 série, 3° bimestre.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 21 e 23).

O documento sugere ao professor, que de posse das
diferencas identificadas pelos alunos no exercicio anterior, utilize
imagens da vista area da Mata de Araucarias, da Mata Atlantica e do
Pantanal para auxiliar os estudantes na explicacao das diferencas
encontradas. No entanto, as respostas dos exercicios ndo sinalizam
diferencas, pois nas questdes 1 e 2 a resposta € a mesma: sete, e as

questdes 3 e 4 so solicitam correspondéncias.

Dando prosseguimento as orientagcdbes dadas aos
professores sobre como encaminhar a explicagdo das supostas

diferencas encontradas, € apresentado o que se espera dos estudantes:

No caso das Figuras 10 e 11 [Mata das Araucarias e Mata
Atlantica], os alunos deverao identificar essa formacdo
[ndo sdao duas?] como sendo uma formacao florestal. De
acordo com o Ibama, trata-se de um dos ecossistemas
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gque compdem a Mata Atlantica. De acordo com Aziz
Ab’Saber, trata-se de um dominio singular, pois a
paisagem € mais homogénea (abrigando um numero
menor de espécies) e nela predomina a espécie conhecida
como araucaria.

No caso da Figura 12 [Pantanal], é possivel observar que,
com relagao ao Pantanal, ocorre o inverso. De acordo com
o Ibama, trata-se de um bioma singular, ao passo que, no
mapa dos dominios, ele aparece como regido de transicdo,
pois nele podemos encontrar trechos de florestas, de
cerrados e de vegetagcao herbacea (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 62 série, 3° bimestre.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 22).

Considerando as supostas diferencas e as outras tarefas
sugeridas, os estudantes ndo teriam condicdes de realizar tal atividade,
pois para a caracterizacdo de cada bioma ha indicacdao de se realizar
pesquisa em grupo (um bioma para cada grupo de alunos) e posterior
apresentacao oral, mas sem a sintetizagdo das informagdes pelo
professor e registro pelos alunos das informagdes, tudo se perde. E
quanto aos dominios morfoclimaticos, em nenhum momento foram

abordados suas particularidades.

E para concluir o encaminhamento para a compreensao

das diferencas:

[...] o(a) professor(a) podera explorar a principal diferenca
entre os dois mapas. Ou seja, no mapa dos biomas existe
um limite demarcado entre eles, enquanto os dominios sao
separados por extensos corredores, denominados zonas de
transicdao (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 62 série, 3° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 22, grifos nossos).

Os apontamentos feitos, anteriormente, dizem respeito

as atividades que compdem a primeira situacdo de aprendizagem do
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Caderno do Professor do 3° bimestre da 62 série e, é apenas nesta (na
primeira delas) que dominios morfoclimaticos sdao mencionados. As
outras sequéncias didaticas tratam das Florestas Brasileiras (Mata
Atlantica e Amazonica), formacao identificada no mapa de Vegetacao do

Brasil, e do Cerrado, classificado como bioma.

O recorte tematico, para o estudo das Florestas Brasileiras
e do Cerrado, € a devastacdo dessas areas e a importancia de sua
conservacao. Nas atividades propostas, além das situacOes relatadas
anteriormente, sdao encontradas indicacdes de aulas expositivas com
conteldos informativos (Figura. 14), atividades que envolvem legislacao
florestal (categoria de manejo) (Figura 15) e mapa sobre a destruicao
da Amazobnia de dificil compreensdo (Figura. 16).

Assim, as sequéncias didaticas sugeridas pouco
contribuem para que os estudantes diferenciem biomas e dominios
morfoclimaticos e compreendam as particularidades dos tipos
identificados por cada processo de regionalizagdao. Por sinal, regido é um
dos conceitos norteadores da 62 série, mas como as situacbes de
aprendizagem nao resgatam essa ideia, o estudo das paisagens naturais

brasileiras adquire uma conotacao de tema isolado.

» O cerrado. segundo mais extenso bioma pos sujos (gramineas ¢ arbustos), campos

brasileiro, abrange mais de um quinto da
area do pais. Trata-se de uma formaciio na
qual o estrato de drvores e arbustos coexiste
com ¢ da vegetacdo rasteira formada essen-
cialmente por gramineas. No mosaico do
cerrado. entrelagam-se trechos de campos
limpos (predomindncia de gramineas), cam-

cerrados (predominincia de arbustos, com
espécies de 3 a 5 metros) e cerraddes (bos-
ques com copas que se tocam e criam som-
bra, nos quais o estrato herbiceo-arbustivo
¢ rarefeito). Ao longo das margens dos rios,
onde a umidade do solo é maior, ocorrem
matas ciliares.

FIGURA 14 - Informacao a ser transmitida por meio de aula expositiva.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 62 série,
39 bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 40.



Em seguida, sugerimos que os alunos indi-

quem categorias de manejo adequadas para as

seguintes situacoes:

Um grupo de bidlogos
interessado em fazer
pesquisa com espécies
vegetais em Areas bas-
tante preservadas.

Estagoes ecologicas.

Uma familia inte-
ressada em praticar
ecoturismo ¢ conhecer
melhor a natureza da

' regido onde vivem.

Parques nacionais, es-

taduais e municipais.

| Um grupo de empre-
sarios interessado em
| explorar madeira de
maneira ambiental-
mente sustentavel.

Florestas nacionais,

estaduais e municipais.

FIGURA 15 - Atividade sobre categorias de manejo. A coluna da direita
indica a respostas esperada dos estudantes.
Fonte: Caderno do professor: Geografia, 62 série, 3° bimestre, p. 48

—— Estradas asfaltadas

—— Estradas a serem asfaltadas 7
Limites internacionais

#.~ Grandes rios [ Desmatado até 2003

Floresta [ Desmatado até 2050 (cendrio otimista)
[ Campo/Cerrado 3Dy até 2050 (cenari
Figura 17 - Amazdnia: cendrios de desiruigio, 2003. 2050 ¢eenirio otimista), 2030 (cendrio pessimista). Fonte: Soares-Filho, B. S.

Nepstad. I; Curran, L; Voll, E; Cerqueira, G.; Gareia. . Az Ramos, €. A; Medonald. A; Lefebvre, P, Sehlesinger, P 2006, “Modeling
comservation in the Amazen basin”™. Naswre, 440: $30-523

FIGURA 16 - Amazoénia: cenario de destruigdo.

Fonte: Caderno do professor: Geografia,
62 série, 3° bimestre, p. 34.
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Cabe aqui ressaltar que o termo “natural(is)” comporta a
acepcao de inato, originario e ainda, como aponta Gongalves (1998, p.
44), “habituais, rotineiras, eternas”. Nesse sentido a utilizacao da
palavra “natural” associada a paisagem (grandes paisagens naturais
brasileiras, paisagem natural) pode levar os estudantes a entenderem
que as paisagens estudadas sao tipicas do Brasil, além de nao sofrerem

transformacgoes ja que sao imutaveis.

4.3.2.4 O quarto bimestre

As situagbes de aprendizagem sugeridas para o 49°
bimestre da 62 série possuem como conteudos norteadores a populagao
e a economia do Brasil. Por meio de um intenso trabalho com leitura,
interpretacdo, construgao e correlacdao de mapas, graficos e textos
buscam-se dar continuidade ao desenvolvimento da capacidade dos
estudantes de perceber os possiveis arranjos do ordenamento territorial

iniciado no 2° bimestre.

Dessa forma, os alunos poderao ser estimulados a pensar
o ordenamento territorial do pais a partir de relagdes
existentes entre diferentes lugares, conectados pelos
sistemas técnicos e pelos circuitos econd6micos, bem como
pelas formas que os brasileiros encontraram de intervir em
seu territorio vivido (Caderno do professor: geografia,
ensino fundamental - 62 série, 4° bimestre. S3ao Paulo:
SEE, 2008. p. 8).

Nos mapas utilizados, as informagdes sobre migragao
interna, distribuicdo da atividade industrial e agraria, bem como as
diferencas do nivel de participacao das cidades na economia globalizada
sao representados por elementos graficos diferentes. O uso de setas,

cores, circulos e figuras geométricas, combinados ou utilizados



120

individualmente, possibilitam aos estudantes ter contato e aprender

lidar com representagoes cartograficas diversas (Figura 17).

As atividades que envolvem analise de mapas sao
acompanhadas de um roteiro de questdes que procuram orientar o olhar
dos estudantes para inferéncias e reflexdes, ndo se limitando ao
levantamento de dados. Um desses roteiros pode ser apreciado a

sequir:

1. Quais sao os estados brasileiros de maior atragao e
de maior repulsao populacional?

2.  Em termos de intensidade de fluxo, quais as regides
de maior interagao de migrantes?

3. O mapa de percurso da sua familia € semelhante ao
mapa da Figura 2 [Brasil: fluxos migratérios, 1995-2000]
Em quais aspectos?

4. Os mapas das trajetérias de trabalhadores rurais [...]
possuem alguma correspondéncia com o mapa da Figura
2? Justifiqgue sua resposta (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 62 série, 4° bimestre.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 19).

Outro aspecto a ser destacado, é que se depreende pela
leitura de algumas passagens dos textos, que as sugestdes de aulas
foram pensadas ndo para um estudante hipotético, mas para um grupo
nascido no final do século XX e que frequenta escolas com realidades
distintas, como pode ser observado no trecho e na Figura (18) que

seguem.

Certamente, os alunos fazem parte da geracao de jovens
brasileiros que nasceu e cresceu neste novo contexto
[circulacdo mais rapida de pessoas, informacdes e
mercadorias]. A aula de Geografia €é uma boa
oportunidade para desenvolver certo distanciamento
critico. Mas esse processo pode ser desenvolvido na 62
série de maneira lidica e operativa, explorando-se a
representacdo cartografica de outras maneiras, como pela
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confeccdo de maquetes (SEE-SP, 2007, 62 série, 49 bim.,
p. 22).

Dessa maneira, os estudantes, reconhecidos em suas
singularidades e entendidos como sujeitos ativos no processo de
aprendizagem, sao conduzidos pelas situagbes de aprendizagem
propostas ndao apenas a perceber, mas também a fundamentar as

desigualdades inscritas no territdrio brasileiro.

Brasil: internet, 2001

Figura 2 - Brasil: fluxos migratorios, 1995-2000. Fonte: IBGE. Atlas do censo demogrfico, 2000. p. 8 Figura 6 - Brasil: internet, 2001. Fonte: IBGE, Atlas geogrifico escolar, 2007, p. 144,

Brasil: localizagdo de unidades fabris que inovam e diferenciam produtos, 2000

@)

FIGURA 17 - Mapas do Brasil: a) Fluxos migratérios, 1995-2000;
b) Internet, 2000;
¢) Localizacao de unidades fabris, 2000.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental — 62 série,
40 bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 18, 27 e 36.
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Obs.: Em razio do tempo da aula ¢ do 0 protessor podera seiecionar alguns 1pos ae

| 1
' !
: o
i ritmo da turma, assim como das caracteris- setores industriais, ndo havendo necessidade '
! ticas da regiio onde esta localizada a escola, de copiar toda a lista na lousa. .
! ]
1

FIGURA 18 - Recomendagdo dada ao professor.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental - 62 série,
40 bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 31.

-0-0-0-

Os encaminhamentos propostos para o segmento 62 série
apresentam caracteristicas diferentes: que dizem respeito ao 2° e 4°

bimestres e pertencentes ao 1° e 3° bimestres.

Pelas situacOes didaticas do 2° e 4° bimestres infere-se
um entendimento de aprendizagem como construgao e nessa
perspectiva, as atividades se configuram como etapas de um processo
que possui um objetivo a ser alcancado: discutir a ideia de regiao
possibilitando a percepcdo de possiveis arranjos do ordenamento

territorial.

Quanto a Geografia, identifica-se uma visao de disciplina
escolar que objetiva colaborar para que os estudantes desenvolvam suas
capacidades de compreender as relagbes e a dinamicidade dos
fendmenos que constituem o espago geografico. O recurso cartografico é
utilizado como meio para que sejam identificados significados sobre os

conteldos desenvolvidos.
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Ja nas sugestdes de aula do 1° e 3° bimestres percebem-
se além de descompassos entre o proposto e o realizado e descuidos
com a intencionalidade das atividades e com a qualidade dos recursos
didaticos, uma ideia de aprendizagem como algo pontual que se encerra
na retencdo de um conteudo especifico transmitido pelo professor e

assimilado pelos estudantes.

A Geografia, por sua vez, é conferido um entendimento de
disciplina conteudista, para levantamento de informacdes onde o espaco
geografico é apresentado como finalizado, estatico e sem contradicdes.
E no trabalho com a Cartografia, apenas a decodificacao é explorada. No
que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias que é
proporcionado por meio de problematizacdbes e contextualizagoes,

novamente nao foi constatado.
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4.3.3 Segmento sétima série

Anuncia-se que a tematica referente a 72 série diz
respeito a “producao do espago mundial por meio dos fluxos econ6micos
e do desenvolvimento da ciéncia e tecnologia” (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 72 série, 1° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 8), sendo o conceito de globalizacao fundamental para essa
compreensao. No entanto, para o 4° bimestre é apresentado outro
encaminhamento, ele trata de conteddos que visam problematizar a
ideia de uniformidade dos paises da América, especificamente os da

América Latina e Caribe.

A fim de esclarecer os objetivos estabelecidos para o
desenvolvimento dessa tematica, os autores do documento tecem

algumas consideracdes sobre os objetivos da ciéncia geografica:

De acordo com Milton Santos consideramos que, muito
mais do que as relacdes de causa e efeito, o grande
proposito da Geografia é o da compreensao dos contextos
nos quais as sociedades se relacionam com a natureza e
produzem seu proprio espaco a partir das condicdes de
cada lugar e momento historico. Nesse sentido, o estudo
da Geografia contribui para que o aluno aprenda a
reconhecer e discernir as grandes perguntas que essa
disciplina se propde a refletir, elucidar e responder: a
organizacao e producao do espaco brasileiro e mundial; a
divisao internacional e territorial do trabalho; o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e os fluxos
populacionais e econémicos; e as formas de representacdo
do espaco geografico (Loc.cit).

Assim, a partir do exposto deduz-se que o objetivo
tracado para esse segmento é o de colaborar para que os estudantes

compreendam as relagdes que se estabelecem no espaco geografico.
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Para tanto, as habilidades a serem desenvolvidas sao: “interpretar
mapas, elaborar hipoteses explicativas e desenvolver uma atitude de
questionamento diante de problemas provocados pela globalizagao, em
diferentes contextos” (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 72 série, 1° bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 10).

A nivel de informacgdes gerais, o documento menciona que
as observacOes, interpretacdes, analises e sinteses, presentes nas
atividades, envolvem maior grau de complexidade, representando um
salto qualitativo nas elaboracdes feitas, até entdo, pelos estudantes. E
também enfatizado, e reforcado em todos os bimestres, que “o exercicio
cognitivo central da presente proposta € o da argumentacdo” (Ibidem,
p.8).

Tendo sido feitas consideragbes sobre os aspectos que
orientam as aulas de Geografia da 72 série, serd realizada a seguir
analise dos encaminhamentos sugeridos para cada bimestre deste
segmento. Essas indicacdes sao apresentadas de forma sintética no
Quadro 3.
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IndicacOes para a 72 série

EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

TEMAS E CONCEITOS

CONTEUDOS

Reconhecer os
contextos que

» O processo de
globalizagao;

* O meio natural.

» O meio técnico.

o
1 desencadearam as L L
BIMESTRE  {ransformacdes na  * a@vanco tecnologico; + O meio tecnicocientifico.
i7ac5 encurtamento das
organizagao c!o distAncias « O processo de
espago mundial. ' globalizagdo.
« As fontes e as formas de
energia.
Desenvolver uma » Produgao e consumo de . -
. ; » Matrizes energéticas.
postura de respeito energia;
20 ao planeta. . .  Potencial e limitagbes das
» entropia, matriz . P
BIMESTRE e energias renovaveis.
energetica.
« A matriz energética
brasileiras.
» A apropriacao desigual
dos recursos naturais.
; . . « Desmatamento, poluicdo
Refletir e se « Globalizacdo e impactos dos reis e a tmo,s?era 4
0s padroes de . » Do Clube de Roma ao
_ sustentével desenvolvimento
atualidade. ' sustentvel.
« Alteracées climaticas e
desenvolvimento.
» Peru e México: a heranca
pré-colombiana.
 Brasil e Argentina: as
° diversidade do ) L. povoamento.
4 tinent - Geografia da América. o
BIMESTRE  continente » Colébmbia e Venezuela:
americano. entre os Andes e o

Caribe.

e Haiti e Cuba: as
revolugoes.




4.3.3.1 O primeiro bimestre

As situacbes de aprendizagem do 1° bimestre deste
segmento focalizam o processo de globalizacao associando-o aos
conceitos de meio natural, meio técnico e meio técnico cientifico,
elaborados por Milton Santos. Para isso, sao efetuados trés recortes
temporais: o periodo das grandes navegacgdes (séculos XV e XVI), da
Revolucdo Industrial (1850-1945) e do ciberespaco (a partir da década
de 1970). “Tal recorte foi estabelecido com o objetivo de focar, no
ensino de Geografia, contextos que causaram profundas transformacgdes
espaciais no mundo” (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental — 72 série, 1° bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 9).

O contexto das grandes navegacbOes é utilizado para
exemplificar a “utilizacdo das forcas da natureza a favor dos objetivos
humanos” (Ibidem, p.17), sendo para isso sugerido uma revisao dos

padroes de circulagao geral da atmosfera.

Com o advento da industrializacao busca-se proporcionar
a compreensao que o “surgimento da industria € uma revolugao nao
somente técnica, mas social e econOmica, porque transformou
completamente o mundo em sistema técnico Unico e integrado” (Ibidem,
p. 21). Nessa perspectiva, a analise de gravuras antigas e de mapas
com a distribuicdo de redes ferroviarias dos continentes é indicada para

o desenvolvimento das atividades.

No ultimo periodo, as inovagdes nas areas da ciéncia e da
tecnologia sao utilizadas para explicar a integracao mundial decorrente
do processo de globalizagao que ocorre por meio de outra dimensao do
espaco: o virtual. Nessa tematica, além de ser destacada a

intensificacdao dos fluxos de comércio, de pessoas e de informagdes sdo
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discutidas questdes sobre a inclusao e exclusao no mundo digital.

Uma caracteristica a ser destacada das situagdes de
aprendizagem deste bimestre, é a intensiva solicitacdo para que os
estudantes observem, comparem, questionem e elaborem hipdteses a
partir de graficos, textos, mapas e imagens utilizadas como recursos
didaticos:

- ApOs a elaboragdao e comparacdao de mapas com a malha
ferroviaria dos continentes, é pedido para que sejam estabelecidas
relagdes entre a distribuicdo das ferrovias e a divisdao internacional do

trabalho no periodo industrial (Ibidem, p. 22-23);

- Apos estudo e analise de imagens sobre o padrao geral
de circulagdo da atmosfera e do percurso realizado por Cristévao
Colombo (FIGURA 19), é solicitado aos alunos que “tentem explicar
como ele tirou proveito da direcao dos ventos e das correntes

maritimas” (Ibidem, p. 17).

._),_.
Alexandre Bucno

& alisios de SE B

Figura % - Mapa com o percurse de Colombo. (Fonte:
T g e e SR e HIGUERAS. (:uddﬂi}lpe Chocano. ‘Vrnp del descubri
2 7 . mente. Madri: Museo Naval de Madrid, 1991, p. 22,
1a estdo representadas as trés células: a eélula Polar (referente
aos polos), a célula de Walker (referente is latitudes médias) ¢ a
célula de Hadley (referente as latitudes tropicaish{Fonte: Prof.
Mariz Dolores, Dindmica do clima. Universidade de Aweiro.
Extraido de: wiwZ. fx ua. piliorrel CLIMA%201 0% nltintos4.20.)

FIGURA 19 - Padrao geral de circulagcao da atmosfera e rota de Colombo.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental — 72 série,
10 bimestre. S3o Paulo: SEE, 2008. p. 17.
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Percebe-se pelos apontamentos efetuados que os
encaminhamentos propostos para o 1° bimestre da 72 série fazem uso
de contextualizagbes e problematizacbes o que proporciona uma
significacdo aos conteldos de Geografia estudados, além de possibilitar
o entendimento e a apropriacao da realidade. Esse modo de desenvolver
os conteldos didaticos €, inclusive, uma das recomendacdes dos

Parametros Curriculares Nacionais que, nesse sentido, assinala:

O tratamento contextualizado do conhecimento é o
recurso que a escola tem para retirar o aluno da condicao
de expectador passivo. Se bem trabalhado permite que,
ao longo da transposicao didatica, o conteddo do ensino
provoque aprendizagens significativas que mobilizem o
aluno e estabelecam entre ele e o0 objeto do conhecimento
uma relacao de reciprocidade. A contextualizacdao evoca
por areas, ambitos ou dimensbes presentes na vida
pessoal, social e cultural, e mobiliza competéncias
cognitivas ja adquiridas (BRASIL, 1999, p. 78).

4.3.3.2 O seqgundo bimestre

As sugestdes de aula do 2° bimestre sao uma continuidade do estudo
sobre o processo de globalizacdo na época das Grandes Navegacoes, da
Revolucdo Industrial e pds incremento das inovagdes tecnoldgicas.
Contudo, agora, a tematica norteadora é a producdo e o consumo de
energia em cada um desses periodos.

Objetiva-se levar os estudantes a analisar e a realizar “julgamentos a
respeito das alternativas energéticas adotadas pela sociedade,
aprofundando conceitos para compreender o universo sociocultural do
mundo” no qual estdo inseridos (Caderno do professor: geografia,
ensino fundamental - 72 série, 2° bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p.8).

[...] a tematica proposta aproxima intencionalmente os
alunos de uma reflexao a respeito do futuro do planeta a
partir do posicionamento diante de situacdes reais,
transformando mais uma vez o estudo da geografia em
exercicio de cidadania (Loc. cit.).
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As atividades sao permeadas pelas ideias de entropia e energia que sao
apresentadas da seguinte maneira:

[...] o ponto de partida é o conceito de entropia,
enfatizando que o fluxo de energia é um processo natural
do universo para manter o equilibrio de um sistema que
tende, ao longo do tempo, a desordem [Como assim? Qual
sistema?]. Nesse caso, a historia da humanidade é vista
como indutora do aumento de entropia, uma vez que o
uso da energia para a realizacao das atividades humanas
desorganiza a ordem natural para o estabelecimento de
uma ordem humana. Cada periodo da globalizacao
significou um aumento da entropia, envolvendo certa
matriz energética, o que pressupde a utilizagdo de
recursos naturais como fonte de energia, tendo em vista o
cenario tecnoldgico de cada época (Loc.cit, grifos do
autor).

Nota-se que o texto ndo fornece subsidios suficientes para
elucidar o significado de entropia e, como nao se objetiva no 2°
bimestre a construgao de tal conceito, mas sim levar os estudantes a
refletir e a se posicionar diante dos problemas do planeta, ele deveria
ser melhor explicado. O fato de seu significado nao ser explicitado
compromete o entendimento das razdoes pelas quais as primeiras

atividades tratam dos ciclos do carbono e do nitrogénio.

A titulo de esclarecimento, o conceito de entropia associa-
se ao de energia, ambos originarios da Ciéncia Fisica. Esses termos tém
sido utilizados por diversas areas do conhecimento, cada uma ao seu
modo, para compreender e reelaborar as ideias de interdependéncia

referentes aos fendmenos naturais e aos organismos vivos.

Em linhas gerais, considera-se que todo sistema é
formado por um conjunto de elementos e suas relagdes, de modo que
alteracdes que ocorrem em uma das partes influenciam todas as outras.
No entanto, um sistema para funcionar com eficiéncia necessita que

seus componentes estejam em sinergia, ou seja, em boa integragao,
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caso contrario, passa a ocorrer entropia: ele para de funcionar
adequadamente. Assim, a entropia expressa o grau de desordem do

sistema ou de auséncia de sinergia.

O que tem ocorrido é que, ao longo dos ultimos séculos, a
boa integracdo do homem com o ambiente vem sendo quebrada fazendo
com que o nivel de entropia (desequilibrio) do sistema Terra aumente.
Esse crescimento é proveniente de um modo de vida calcado em
necessidades e desejos que vao muito além da capacidade de

reorganizacao sinérgica das relacdes no planeta.

A humanidade tem poucas centenas de milhares de anos
de existéncia, e s6 escreve ha alguns milhares de anos. A
ciéncia e a técnica somente ha poucos séculos comecaram
a modificar consistentemente as condigdes do antigo
“homem solar”, pois, até dois séculos e pouco atras, a
sociedade humana vivia quase exclusivamente da energia
solar e dos sistemas bioldgicos, e convivia, com muita
dificuldade, em meio aos parasitas de todo tipo, com
guerras e doengas, com catastrofes naturais.

[...] Os motores mecéanicos invadem a Europa e o mundo
nos séculos XIX e XX e transformam a sociedade solar
agricola em sociedade tecnoldégica. Com o advento da
corrente elétrica, vém as maquinas de valor tecnoldgico
ainda maior; as ondas eletromagnéticas permitem uma
transmissao facil da informacdo a longas distancias; varios
tipos de meios mecanicos permitem as viagens rapidas, os
transportes de mercadoria, a otimizacao da producgao,

enfim o “desenvolvimento”8,

A falta de esclarecimento quanto ao significado de

entropia, também ocorre no caso de energia, mas com um agravante:

18 UNIVERSIDADE DE CAMPINAS. Faculdade de Engenharia Eletronica.
Pagina do professor Oswaldo Seva. Energia, entropia e ... os termos
do problema. Tradugdo em portugués da obra Pianeta in Prestito:
energia-entropia-economia (p. 36-63) de TRONCONI, P. A. et al.
Preggio: Macro Ed., 1992. Disponivel em:
<http://www.fem.unicamp.br/~seva/tronconi_trad03.PDF>.  Acesso
em: 28 mai 2009.
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utilizam-se apropriagcdbes do termo feitas por diferentes campos da
ciéncia (fotossintese, pela Biologia; ciclo do carbono, pela Fisica) sem

nenhum esclarecimento sobre seu significado em tais contextos.

Para melhor explicar essa situacdo sera retomada a
andlise do fragmento sobre entropia feita anteriormente, mas agora,

tendo como destaque o termo energia.

[...] o fluxo de energia é um processo natural do universo
para manter o equilibrio de um sistema que tende, ao
longo do tempo, a desordem. Nesse caso, a historia da
humanidade é vista como indutora do aumento de
entropia, uma vez que o uso da energia para a realizacao
das atividades humanas desorganiza a ordem natural para
o estabelecimento de uma ordem humana, Cada periodo
da globalizacdo significou um aumento da entropia,
envolvendo certa matriz energética (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 72 série, 2° bimestre.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 9, grifos nossos).

Nota-se que a palavra energia (fluxo de energia, o uso da
energia e matriz energética) nos contextos em que foram apresentados

se refere a aspectos diferenciados.

Pelas vaérias leituras efetuadas das atividades propostas
para o 2° bimestre a luz desse trecho, infere-se que a palavra energia
associada ao “processo natural do universo” se refere ao ciclo, de ordem
natural, que permite o desenvolvimento e a manutencdao da vida em
nosso planeta. No caso, processos que envolvem elementos inorganicos
(ciclo da agua, do nitrogénio e do carbono) e organicos (fotossintese, no
caso dos vegetais e de processamento de alimentos, nos animais).
Nesse processo natural os residuos produzidos sdo restituidos ao
ambiente que os transforma e os incorpora, tornando-os conteldos
novamente disponiveis para serem utilizados, iniciando-se assim outro

ciclo.
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Quanto a energia que “desorganiza a ordem natural para o
estabelecimento de uma ordem humana”, diz respeito ao uso de
combustiveis, eletricidade, pesticidas, fertilizantes, entre outros para
satisfazer as necessidades da sociedade contemporanea, que vao além
das naturais. Tal situacao produz escdrias que nao sao reintegradas,
gases que alteram a qualidade do ar e das chuvas, enfim, substancias

que levam ao desequilibrio do planeta.

Essa transicao de contextos, sem detalhamentos sobre o
significado que energia, fontes e recursos energéticos comportam se
repete nas situagdes de aprendizagem que sao finalizadas com o estudo
das matrizes energéticas (lenha, petrdleo, carvao, renovaveis, entre

outros) utilizadas no Brasil e no mundo.

Assim, o descuido com o uso de termos sem as devidas
contextualizagdes compromete o desenvolvimento dos conteldos e a
realizacdao de atividades com os graficos, mapas e esquemas
apresentados. As atividades, por sinal, concentram-se no levantamento
de informacOes constantes desses recursos didaticos utilizados, como

pode ser observado no exercicio reproduzido a seguir:

Roteiro de andlise do mapa [FIGURA 20]:

Onde estdo localizadas as principais reservas petroliferas
do mundo?

Em quais dessas regides as reservas ja foram consumidas
em grande parte, transformando-se em problema para o
futuro préximo? (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 72 série, 2° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 25).
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FIGURA 20 - A producdo e o consumo de petréleo no mundo.
Fonte: Caderno do professor: geografia, ensino fundamental — 72 série,
20 bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 25.

4.3.3.3 O terceiro bimestre

Sendo caracterizado como uma continuidade das
discussdes propostas para o bimestre anterior, as sugestoes de aula
desse periodo objetivam levar os estudantes a compreenderem a crise
ambiental proporcionada pelo processo de globalizacao e a despertarem

para a importancia de uma politica de desenvolvimento sustentavel.

A discussdo da tematica ambiental é considerada de suma
importancia pelos elaboradores da Proposta, pois “mantém os alunos
proximos da reflexao a respeito do futuro do planeta, reforcando ainda
mais o estudo da Geografia como um exercicio da cidadania” (Caderno
do professor: geografia, ensino fundamental - 72 série, 3° bimestre.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 10).
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Nesse sentido, as situacdes de aprendizagem envolvem
temas que tratam da distribuicao dos recursos naturais no planeta e das
formas de apropriagao desses recursos pela sociedade, sendo ainda
apresentados alguns problemas decorrentes da relacdo entre consumo,
disponibilidade de recursos, viabilidade econdmica e problemas
ambientais. Além de serem estudadas as ideias formuladas pelo Clube
de Roma e constantes do Relatério de Desenvolvimento Humano
2007/2008.

Como estratégias de sensibilizacdo dos estudantes, os
conteldos sobre recursos minerais e problemas ambientais sao
introduzidos por meio de atividades que requerem a observagao, a
problematizacdao e a reflexao de situagdes da atualidade, cujo produto

nao é aproveitado nas outras ocasides.
Uma dessas situagdes pode ser contemplada a sequir:

Conhecida como rodovia Cuiaba-Santarém, a BR 163 corta
a Floresta Amazbnica em 1500 km e necessita ser
pavimentada para se transformar num corredor de
exportacao da soja cultivada no Mato Grosso, que poderia
ser escoada pelo terminal portuario de Santarém. Por sua
vez, os ambientalistas criticam o projeto porque ja se sabe
que as rodovias construidas na Amazobnia favorecem o
escoamento de madeira e gado, responsaveis pelo
acelerado desmatamento da Floresta.

Sugere-se que os alunos sejam divididos em 2 grandes
grupos. O primeiro ird reunir informacdes que sustentam
0s argumentos dos defensores do projeto de
pavimentacdo da rodovia. O segundo grupo ird reunir
argumentos contrarios®® (Ibidem, p. 23-24).

Entretanto, o desenvolvimento dos conteldos ocorre por

meio da apresentacao e levantamento de informagdes constantes nos

19 Como orientagao para os grupos sao indicadas fontes para pesquisa,
sendo na maioria sites da internet.
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mapas, textos e cartazes disponibilizados, sendo que em nenhum
momento a argumentacao, exercicio cognitivo apontado como central é

solicitada:

- Com base em mapas do Atlas geografico escolar e nas
informagdes levantadas no material didatico, sugerimos
que cada aluno identifique:

1. Quais as principais estruturas rochosas cristalinas e
sedimentares encontradas no territdrio brasileiro?

2. Que tipos de recursos minerais pode ser encontrado
nestas estruturas rochosas? (Ibidem, p. 19-20).

- Para interpretar este mapa [Mundo: registro das
variacoes de emissdes de CO2], sugerimos o seguinte
roteiro:

1. Quais foram o0s cinco maiores paises emissores
mundiais de CO2 em 20047

2. Qual é a participacdo relativa destes paises nas
emissdes globais registradas em 2004? (Ibidem, p. 40).

Situacdao também encontrada nas sugestdes para

avaliacao e recuperacgao finais:

- De acordo com Aldo Reboucas, especialista em recurso
hidricos, o Brasil se solucionar seus problemas, tem
potencial para abastecer toda a sua populacao, pois conta
com o terceiro maior volume de agua doce do mundo
(atras apenas do Canada e dos Estudados Unidos). Porém,
se esses problemas nao forem solucionados, teremos séria
escassez de agua na cidade de Sao Paulo em 2010.

O especialista refere-se aos problemas decorrentes:
a) da distribuicao regular de agua.
b) da existéncia de poucos mananciais de agua doce.

c) do prego excessivo do metro cubico de agua (Ibidem, p.
40).

- O autor do texto [Os recursos minerais no cotidiano]
afirma que as substancias minerais estdao presentes em
quase todos os produtos e servigos utilizados no cotidiano.



Quais exemplos ele utiliza para justificar essa afirmacao?

Escolha um dentre os exemplos citados e faga uma
ilustragao que sintetize as informagdes fornecidas pelo
texto (Ibidem, p. 46).

Dessa forma, reproduzem-se o0s principios de uma
educacao tradicional, onde a aprendizagem se constitui como
assimilagao de informacdes que serdao checadas posteriormente, o que
nao estimula uma apropriacdo dos conteudos e conceitos trabalhados,
de forma que tenham sentido na vivéncia e atuacdao social dos

estudantes.

4.3.3.4 O guarto bimestre

O quarto bimestre rompe com as discussdes dos aspectos
envolvidos no processo de globalizacdo e introduz discussdes sobre a

Ameérica.

A intencdo das sugestdes de aula desse periodo € a de
“problematizar a ideia de unificagcdo da América” (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 72 série, 4° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 8) por meio do estudo dos processos histéricos e intelectuais

que conduziram sua construcao territorial.

As habilidades apresentadas (interpretar mapas, formular
hipéteses e desenvolver uma postura de criticidade) acrescenta-se a
realizacao de “sinteses geograficas” por meio da elaboracdao de mapas
(Ibidem, p.11).

Para compor esse quadro de diversidade foram

selecionados paises em que possam ser identificados aspectos desse
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processo de formacdo na dinamica da vida atual: heranca cultural (Peru
e México); correntes de povoamento (Brasil e Argentina); diferentes
formas de apropriacao do espaco (Andes e Caribe) e revolucdes para

libertacao (Haiti e Cuba).

A proposta é bastante interessante, mas as atividades
limitam-se a checagem de informagbes presentes nas imagens, videos e

textos utilizados pelas situagoes de aprendizagem:

Quais caracteristicas culturais da civilizacdo inca sao
apresentadas no video? (Caderno do professor: geografia,
ensino fundamental - 72 série, 4° bimestre. S3o Paulo:
SEE, 2008. p. 18).

[...] Qual dos paises selecionados na Figura 4 [reproduzida
abaixo, Figura 21] possui a maior populagdao indigena em
termos absolutos (total de habitantes) e em termos
relativos (porcentagem)? (Ibidem, p.21).

[...] Do ponto de vista da distribuicdo espacial da
populacdo, o que a Colombia e a Venezuela tém em
comum? [a ser realizado com base na Figura 22] (Ibidem,

p.40).
Nome do Totalda | % de populagio
pais populaciio indigena
Argentina 39 356 000 0,4
Bolivia 9 828 000 55
Brasil 192 645 000 0,2
Chile 16 604 000 3
Equador 13 601 000 23
Guatemala 13 344 000 41
Meéxico 106 448 000 30
Peru 27 894 000 45
Venezuela 27 460 000 2
Figura 4 — América Latina: participagdo dos povos indigenas na
populagio de paises selecionados. Fonte: Comissao Econdmica
para a América Latina ¢ o Caribe (CEPAL) da Organizacio das
Nagoes Unidas (ONU), dnudrio estatistico, 2007. Disponivel
em: <http://websie.eclac.cl/anuario_estadistico/anuario_2007/>.
Acesso em: 23 jul. 2008.

FIGURA 21 - Participacdo dos povos indigenas na populagao.
Fonte: Caderno do professor: Geografia, 72 série, 4° bim. p. 18.
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Figura 15 — Colémbia e Venezuela: densidades demograficas. Fonte: IBGE.
Atlas geografico escolar, 2007.

FIGURA 22 - Colombia e Venezuela: densidades demograficas.
Fonte: Caderno do professor: Geografia, 72 série, 4° bim. p. 40.

Com excecao das encontradas na primeira situagao de

aprendizagem:

[...] 2. Vocé consegue imaginar como a Cidade do México
cresceu sobre o antigo lago? Explique.

3. Vocé ja havia ouvido falar a respeito das civilizagOes
pré-colombianas, como astecas e incas? Converse com seu
colega sobre esse assunto e registre essas ideias no seu
caderno? (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 72 série, 4° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 17).

E de outra que suscita explicacoes:
Considerando a leitura do texto de Educardo Galeano

[trecho da obra As veias abertas da América Latinal e o
estudo das civilizagdes pré-colombianas, explique por que
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a distribuicdo da populagdo indigena na América Latina é
tao desigual (Ibidem, p.21-22).

Quanto a elaboracao de mapas de sinteses geograficas,
corresponde ao agrupamento de informagdes, sobre uma mesma
tematica, apresentadas em graficos para posterior representacdo em
mapas-mudo que servirdo de referéncia para responder roteiros de

guestdes, para exemplificar:

[...] sugerimos apresentar aos alunos a tabela da Figura 6
[Argentina: populacdo e densidade demografica, por
provincial] com os dados necessarios para a construgdo
individual de um mapa das densidades demograficas das
provincias argentinas. A primeira coisa a fazer, partindo
dos dados fornecidos na tabela da Figura 6, é estabelecer
os intervalos que serao utilizados para a elaboracdao do
mapa. Sugerimos que os alunos utilizem a seguinte
legenda:

Densidade populacional (n° de habitantes por km?2)
0-10; 11 - 20; 21 - 30; 31 - 40; mais do que 40.
[...] Roteiro de perguntas

- Qual é a regidao de maior densidade demografica da
Argentina?

- No territério argentino, existem provincias com
densidade demografica superior a 10 hab/km?2 na porcao
central e ocidental do territério. Cite alguns exemplos.
(Ibidem, p.23 e 27).

O mapa de sintese, segundo Archela & Théry (2008)
representa “o mapeamento da integracao de fend6menos, feicdes, fatos

|II

ou acontecimentos que se interligam na distribuicdo espacial” que possui
como objetivo “mostrar ao leitor as relagdes existentes entre varios
dados”. Dessa forma, tal elaboracao corresponde a uma representacao
conclusiva sobre analises que envolvem a correlacdao de informacoes

variadas.
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Os encaminhamentos propostos demonstram, portanto, o
predominio do desenvolvimento de conteidos de forma nao
contextualizada, sendo o estudante aquele que realiza tarefas e o
professor quem as disponibiliza. Outra questdo, é que a utilizacdo do
recurso cartografico, com excecdo do 1° bimestre, continua limitada a
decifrar informacgdes, situacdo que se agrava com o entendimento
equivocado sobre mapas de sinteses geograficas, ja que uma sintese é
obtida por meio da andlise e correlacdo de diferentes elementos ou
fendOmenos e ndo pela reproducao de algum deles em outro tipo de

linguagem.

A mesma percepcdo a respeito da questdao cartografica na
52 série repete-se nos conteldos sobre a América: um adendo. A
tematica é desenvolvida no 4° bimestre, apds encaminhamentos

permeados pela ideia da globalizacao sem vinculagao com ela.

E, por fim, a intengao anunciada de se priorizar o exercicio
da argumentacao ndo é contemplada, pois argumentar diz respeito a
elaboracdo de um raciocinio onde é apresentado e defendido um ponto
de vista, o que exige, por parte do autor da argumentacdao, um
posicionamento diante de fatos. Dessa maneira, para se construir uma
argumentacao é preciso investigar uma tematica sob varias perspectivas
a fim de constatar, contrapor, estruturar, desestruturar informagdes e

fazer conjecturas.
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4.3.4 Segmento oitava série

O material destinado a esse segmento ndo tras
informagdes sobre as pretensdes do ensino de Geografia a nivel de
série. Cada bimestre, tendo como eixo norteador o processo de
globalizagdo, possui objetivos e habilidades especificas a serem
desenvolvidos. Um quadro-resumo com o0s temas, conteiddos e
expectativas de aprendizagens indicados para esse segmento pode ser
visualizado no QUADRO 4.



QUADRO 4

IndicacOes para a 82 série
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EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

TEMAS E CONCEITOS

CONTEUDOS

1° BIMESTRE

« Reconhecer as
potencialidades de
um espago
geografico global.

» A producgdo do espaco
geografico global;

- globalizagao e
regionalizagao;

« espaco geografico;
globalizacao;
regionalizagao.

* RelagGes entre espago
geografico e
globalizagao.

« Diferencas regionais na
era da globalizagao.

» As possibilidades de
regionalizacao do
mundo
contemporaneo.

» Os blocos econdmicos
supranacionais.

2° BIMESTRE

» Compreender a
organizacgao social
e politica do
mundo
contemporaneo.

* A nova ordem
mundial.

« Instituicbes politicas e
econOmicas
multilaterais.

«Cidadania; comércio
mundial; subsidios.

» A Declaragao dos
Direitos Universais do
Homem.

« A Organizagdo das
Nacdes Unidas.

« A Organizacdo Mundial
do Comércio.

* O Férum Social
Mundial.

3° BIMESTRE

« Conhecer a
dinamica das
populacodes por
meio das relagoes
que estabelecem
com o espago
geogréfico.

» Geografia das
Populacdes;

» densidade
demogriafica;
producgdo de
alimentos;

 estrutura da
populacao; transicao
demogréfica.

« As referéncias
geograficas e
econdmicas da
demografia.

* Perfil interno das
populacoes,
desigualdades e
migragoes
internacionais.

» Mundo arabe e mundo
islamico.

4° BIMESTRE

» Compreender a
organizacao dos
fenOmenos que se
organizam em
redes.

» Consumo e cidades
globais;

» metrépole; empresa
global; Estados
Nacionais; paraisos
fiscais.

» Cidades: espacos
relacionais, espacgos de
conexao.

» Cidades: criacao e
irradiacdo do consumo.

» As redes turisticas.

* Os caminhos das redes
ilegais.
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4.3.4.1 O primeiro bimestre

A proposta para esse bimestre é estudar o processo de
globalizagdo “em suas dimensdes econbmica e politica, e manifestacdes
dessas nas diferentes escalas geograficas” (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 82 série, 1° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p.15). O material é composto por quatro situacdes de
aprendizagem onde sao estudadas as caracteristicas do processo de
globalizagao, sendo problematizada a ideia de espaco global e

apresentada a regionalizacao do espaco mundial em blocos econémicos.

As habilidades e competéncias indicadas para serem

desenvolvidas por meio das situagdes de aprendizagem propostas sao:

- construir e aplicar conceitos fazendo uso da linguagem
cientifica de forma adequada ao nivel de estudo;

- observar fatos, situagbes, fendmenos e lugares
representativos do processo de globalizagdo, nas suas
diferentes dimensdes;

- identificar, reconhecer, localizar, descrever, discriminar,
ordenar, medir, classificar, relacionar, comparar fatos,
problemas fendémenos, situacdes, lugares como meio para
compreender as disparidades que o envolvem;

- explicar e compreender causas e efeitos que permitam
reconhecer a globalizagdo como produto do funcionamento
do regime capitalista, assim como analisar as condicoes
para sua reproducao;

- interpretar fatos, dados, situacdes, problemas ou
fenOmenos apresentados em forma de textos, graficos e
mapas, para compreender as diferentes formas de
expressao e manifestacdao social na escala global;

- apontar possiveis solucbes para situagdes-problema
representativas de situacdes de conflito e desigualdades
resultantes da acao de forcas hegemonicas globais;

- construir argumentagdes consistentes a respeito de
situacoes, fatos e problemas apresentados, assim como
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identificar e distinguir argumentacdoes expressas de
diferentes formas nos textos (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 82 série, 1° bimestre. Sdo
Paulo: SEE, 2008. p. 11-12).

O texto do Caderno é bastante confuso, sendo dificil
distinguir o que é sugestao para encaminhamento de aula, o que é
informacdo, de carater complementar, para o professor e o que é falado
sobre os conceitos de globalizacdao e espaco geografico. No Anexo C,
encontra-se parte do texto correspondente a primeira situacdo de
aprendizagem, a mais problematica, onde pode ser conferida tal

situacao.

Dessa maneira, para organizar a analise das indicagbes do
bimestre, foram identificadas expressdes relevantes para o estudo que,
posteriormente, foram agrupadas por conteldo (sobre a aula, os
conceitos e para o professor). J& para elucidar o significado dos

conceitos, recorreu-se a ajuda de outro professor da area de Geografia.

Dentro do encaminhamento, que é sugerido para as aulas,
€ indicado que seja abordado com os alunos a ideia de espago
geografico, sendo esperado que “muitos, provavelmente, irdo fazer
coincidir espaco geografico com superficie terrestre” (Ibidem, p. 17),
cabendo ao professor, por meio de diferenciacbes e aproximagoes,

construir:

[...] de forma concreta, a ideia de que o espaco geografico
€ uma construgcao humana sobre uma superficie natural
transformada. Uma construgcdo composta por um conjunto
de edificacoes e obras diversas, que estao ali dispostos
para possibilitar a constante interagdao dos homens entre si
e entre os bens que eles produzem e os bens naturais. Por
tudo isso o espaco geografico é parte integrante da
sociedade (Loc. cit., grifos nossos).
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Depreende-se pelo exposto, que o espago geografico é
algo concreto, formado por cimento, areia, tijolos e armacdes de ferro
que se localiza em cima de uma superficie e que é um dos elementos
que compode a sociedade. Esse entendimento, dentre outras coisas,
aborda apenas a parte visivel do espaco geografico e deixa de lado a
acao humana que € a responsavel pela racionalidade do espacgo
contrariando, inclusive, as ideias do autor tomado como referéncia
conceitual dessa Proposta: Milton Santos. Pois, segundo esse autor, o
espaco geografico é:

[...] formado por um conjunto indissociavel, solidario e
também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas
de agdes, ndao considerados isoladamente, mas como o
guadro unico no qual a histdria se da. Sistemas de objetos
e sistemas de agdes interagem. De um lado, os sistemas
de objetos condicionam a forma como se dao as agoes e,
de outro lado, o sistema de acdes leva a criacdo de objetos

novos ou se realiza sobre objetos preexistentes (SANTOS,
2002, p.63).

Quanto a globalizacdo, é caracterizada como um periodo
de “aumento extraordindrio das relacdbes na escala mundial”,
possibilitado pelo avango da tecnologia da informagao e da
comunicacao, que possui como forga motriz “a multiplicacao dos espacos
de lucro (dominio de mercados, locais de investimento e fontes de

matérias-primas)” (Ibidem, p. 17 e 21).

Embora seja reconhecido que no periodo das Grandes
Navegacdes e da Revolugao Industrial, como abordado no segmento 72
série, o contato e as trocas entre os paises tenham se intensificado, o
processo de globalizacao do presente é considerado diferente, pois:
As empresas multinacionais transformaram-se em

transnacionais e atualmente sao empresas globais. Os
mercados ndo sao mais apenas locais, mas planetarios.
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Temos a universalizagao do sistema produtivo, do sistema
financeiro e das formas de comunicagao (Caderno do
professor: geografia, ensino fundamental — 82 série, 1°
bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 21).

No entanto, de um raciocinio de generalizacdo das
relacdes espaciais passa-se a problematizar a existéncia de um espaco
global com o seguinte questionamento: “Sera que todos os lugares e

povos sao atingidos pela globalizagao?” (Loc. cit.).

Encaminhado dessa maneira, sem nenhum esclarecimento
sobre o0 entendimento de espaco global, dificilmente os alunos
responderdao que nao e muito menos irdo citar “comunidades indigenas,
quilombolas, camponesas, praticantes ainda da agricultura de
subsisténcia; pescadores ou caicaras (Loc. cit.), como nado atingidos pelo

processo de globalizagao.

Pois, considerando a perspectiva sob a qual a globalizagao
vem sendo tratada pelas atividades (econ6mica), ela é uma realidade
global tanto pela possibilidade de dinamizar a producao e a expansao de
mercados, quanto pelas transformagdes nas condicdes de vida, de
trabalho, nos modos de pensar e agir de todas as pessoas. O que nao
significa que o fato de algumas comunidades nao participar, de forma

direta, dessa rede de relagdes, as isenta de tais influéncias.

Para tratar do conceito de regionalizacdo e conduzir a
compreensao de como esse processo esta presente na organizagao dos
blocos econ6micos mundiais € proposto o resgate de outras
regionalizacdes (continentes; paises capitalistas e socialistas; mundo
desenvolvido e subdesenvolvido; primeiro, segundo e terceiro mundos)

e os contextos histéricos em que surgiram.
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Quanto a formagao dos blocos econdmicos € apresentada
como “uma associacao de paises com vistas a defender interesses
comuns na area do comércio ou mesmo de outros envolvimentos de
carater econdmico e politico” (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 82 série, 1° bimestre. S3o Paulo: SEE, 2008. p. 37). E a
partir desse esclarecimento sao indicadas a realizagao de leituras, com
fins comparativos, sobre os principais blocos econ6micos da atualidade

(Nafta, Unidao Européia, Alca e Mercosul).

Esta indicacdo é bastante interessante, pois possibilita aos
estudantes reconhecer que as referéncias utilizadas na identificacao das
regidoes sao temporais e diversas, demonstrando que as regionalizagoes

nao sao fixas.

4.3.4.2 O seqgundo bimestre

As situagbes de aprendizagem para este bimestre
centralizam-se no estudo “das instituicbes publicas multilaterais que
ajudaram a consolidar a ordem mundial que emergiu apds a Segunda
Guerra Mundial” (Caderno do professor: geografia, ensino fundamental
- 82 série, 2° bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p.9). As instituicdes as
quais o documento faz referéncia sao a Organizacao das Nagdes Unidas
(ONU) e a Organizacao Mundial do Comércio (OMC), além de ser

incluido nessa discussao o Férum Social Mundial.

Objetiva-se conduzir os estudantes a “compreender como
ocorre a organizacao politica e econbmica das sociedades
contemporaneas, e como se estruturam os processos de formacgao das

instituicdes sociais e politicas” (Loc. cit.).



149

As habilidades e competéncias indicadas para serem

desenvolvidas por meio das sugestdes de aula para o bimestre sao:

- comparar organizacgoes politicas, econémicas e sociais no
mundo contemporaneo;

- compreender o significado histérico das instituicdoes
sociais considerando as relacoes de poder;

- discutir situacdes em que os direitos dos cidadaos foram
conquistador mas ndo usufruidos por todos os segmentos
sociais;

- comparar propostas e acdes das instituicdoes sociais e
politicas no enfrentamento de problemas de ordem
econdmico-social;

—-ler e interpretar mapas, graficos e tabelas para
compreender e comparar a situacao socioecondmica de
diferentes paises;

- analisar a situagdao do comércio internacional por meio
de cartografias tematicas de fluxos econémicos;

- ler, interpretar e produzir textos com o intuito de
demonstrar as diferencas de desenvolvimento econdmico
entre os diversos paises do mundo (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 82 série, 2° bimestre.
Sao Paulo: SEE, 2008. p 9).

As sugestdes de aulas sao permeadas por atividades que
envolvem a leitura e interpretacao de textos, mapas, graficos e imagens
e contemplam a intengao de apresentar o contexto de surgimento e o
funcionamento da ONU, da OMC e do Forum Social Mundial. Entretanto,
as situagoes se limitam a identificagcdao de informagdes presentes nesses

recursos didaticos.

Embora o documento apresente casos de nao atendimento
as determinagodes elaboradas por essas organizacdes internacionais, as
atividades sugeridas nao indicam e nem exploram a possibilidade de se
discutir as possiveis razdes, e conseqliéncias, dessas ocorréncias e nem

de problematizar a validade dessas organizagdes ja que suas decisdes
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ndo sdo respeitadas. Os casos apresentados sdo os seguintes:

A segunda ofensiva norte-americana ao Iraque, iniciada
em 2003, ocorreu a revelia do Conselho de Seguranca
[...]. A China, a Franca e a Federacao Russa se opuseram
a operagdo. Assim, o Conselho de Seguranca foi
desrespeitado pela maior poténcia do mundo (Caderno do
professor: geografia, ensino fundamental - 82 série, 2°
bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 19). [...]

Com o surgimento da OMC e das rodadas multilaterais de
negociacao, a redugdo dos subsidios agricolas finalmente
entrou em pauta. Entretanto, elas tém fracassado
sistematicamente, principalmente devido a insisténcia da
Unido Européia em subsidiar seus produtores (Ibidem, p.
26).

Um Jltimo aspecto a ser considerado sobre o material
destinado ao 2° bimestre da 82 série é a expectativa de que os
estudantes realizem inferéncias, identificacdes e estabelecam relacdes a
partir de informag0es que sao apenas apresentadas, como pode ser
observado na situagdao que segue:Nessa etapa sugerimos que estes oito
objetivos sejam apresentados e discutidos [com qual intengao?] com os

alunos:

2. Reduzir a pobreza extrema e a fome;

3. Assegurar o ensino fundamental para todas as criancgas
do mundo;

4. Promove a igualdade entre os sexos e a autonomia das
mulheres;

Reduzir a mortalidade infantil;
Melhorar a saude materna;
Combater as principais doencas epidémicas;

® N o w

Assegurar um meio ambiente sustentavel;

9. Estabelecer um mecanismo mundial de auxilio ao
desenvolvimento.

Espera-se que 0s alunos identifiguem nos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio a proposta de assegurar a
satisfacdo universal das necessidades humanas basicas,




151

principalmente nas areas de saude, educacdo e ambiente
(Ibidem, p. 20, grifos nossos).

A aprendizagem é um processo que ocorre por meio de
situacdes que mobilizam observagdes, comparacdoes e reflexdes e, no
caso da aprendizagem escolar sdao encontradas algumas caracteristicas
que a distingue das demais aprendizagens: a intencionalidade do ato
educativo e a mediacao que é realizada pelos docentes que a conduzem

e a instigam.

Dessa forma, ndo se pode esperar que o0s estudantes
estabelecam relagbes, generalizacdes e inferéncias por si mesmos, sem
que sejam apresentadas situagdes que instiguem associagdoes e

confrontagdes de informacgoes.

4.3.4.3 O terceiro bimestre

O tema tratado por esse bimestre é Geografia das
populacdes, cujo desenvolvimento volta-se para "o modo como o ser
humano povoa a superficie terrestre (construindo seus espagos) e sobre
como as populagdes crescem, movimentam-se e estendem suas
influéncias” (Caderno do professor: geografia, ensino fundamental — 82
série, 3° bimestre. Sdo Paulo: SEE, 2008. p. 8), ndo se limitando a

informacdes sobre dados estatisticos.

Objetiva-se que:

[...] as Situacdes de Aprendizagem criem condicdoes para
se vislumbrar o modo como o ser humano povoa a
superficie terrestre (construindo seus espacos) e sobre
como as populagdes crescem, movimentam-se e estendem
suas influencias culturais (Loc.cit.).
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E quanto as competéncias a serem desenvolvidas:

- construir e aplicar habilidades relativas ao dominio da
linguagem cartografica (leitura e confeccdo), como meio de
visualizacdo sintética da relagcdo entre realidades
geograficas distintas;

- selecionar, organizar, relacionar e interpretar dados e
informacodes, representados de diferentes formas (fotos,
mapas, graficos, tabelas ou textos) para construir e
confrontar visdes de mundo;

- agrupar diferentes realidades em classes com critérios
comuns, como meio de organizar informagdes e buscar
alguma coeréncia nos dados;

identificar e distinguir realidades na escala mundial e as
mudancas de percepcao com as mudancas de escala;

construir um olhar e apreender a logica dos fen6menos
geograficos em diversas escalas, em especial na escala
mundial;

- construir e aplicar os conceitos: Geografia da populacao;
centros de povoamento; “distribuicao concentrada”; espaco
geografico; economia, cultura e espaco; expansionismo
geografico;

- relacionar dimensdes do social, como volumes
populacionais, com o espago geografico, a economia e a
cultura, como meio de percepcao da complexidade do
social;

comparar realidades nacionais diversas que expressam na
escala mundial, com o intuito de perceber a existéncia de
um mundo em construgdo, porém marcado por
desigualdades profundas no que diz respeito ao perfil
populacional de cada uma;

- associar padroes populacionais (estrutura etdria, em
especial) distintos com as condicdes de desenvolvimento
econdémico e social (Caderno do professor: geografia,
ensino fundamental - 82 série, 3° bimestre. Sdo Paulo:
SEE, 2008. p. 10).

O que se destaca nas situacdoes de aprendizagem

apresentadas para o desenvolvimento dessa tematica é a maneira como
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se estabelece o contato com o professor e com a qual a aprendizagem

dos alunos é conduzida.

O texto do documento possui um “tom” de didlogo com o
professor que é reconhecido como co-autor da proposta e, como tal,
possuidor de autonomia para incrementar ou modificar as sugestoes
dadas. Além disso, sao encontrados, explicitamente ao longo do
material, indicacdes de que o que esta sendo apresentado é uma dentre

as possiveis abordagens para o desenvolvimento do tema.

A partir daqui sugerimos algumas questdes possiveis que
o professor (a) pode fazer para, hum primeiro momento,
orientar o olhar dos estudantes. Acrescentar outras
guestdes e modificar as sugeridas € algo que sempre
servira para enriguecer esse momento de aprendizagem
(Caderno do professor: geografia, ensino fundamental -
82 série, 3% bimestre. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 17, grifos
nossos). [...]

Sugerimos ao (a) professor (a) duas dessas relagoes,
dentre muitas possibilidades de discussao (Ibidem, p.24).
[...] Alids, o professor pode escolher varios outros casos,
por intermédio de textos, documentarios. Isso sé
enriqueceria a discussao (Ibidem, p.26).

Os conteldos sao desenvolvidos por meio da analise e
comparacao de mapas, textos e graficos, pela realizagdo de pesquisas e
producao de relatorios, atividades consideradas como etapas para se
atingir determinados objetivos. Esses objetivos sao apresentados em
forma de indagacdes a serem respondidas que contextualizam os

conteldos e exercem a funcdo de situagdes-problemas.

Algumas das questdes mobilizadoras presentes no
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material destinado ao 3° bimestre deste segmento sdao as seguintes:

Ha gente demais no mundo? (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 82 série, 3° bimestre.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 12).

Podemos habitar os desertos quentes como o nucleo do
Saara? Ou a Antartida? (Ibidem, p.25).

Sera que o perfil interno das populacdes dos paises mais
ricos se assemelha ao perfil das populagbes dos paises
mais pobres? (Ibidem,p.31).

[...] como os padrdoes populacionais interferem nas
condicdes sociais? (Ibidem, p.38).

[...] mercadorias e informagdes circulam em grande
guantidade e cada vez mais pelo planeta. Mas serd que o
mesmo pode ser dito dos seres humanos, das migracoes?
(Ibidem, p.40).

Outro diferencial é que a cada nova atividade proposta é
feita uma retomada dos aspectos que foram tratados na anterior. Dessa
maneira, o bimestre apresenta um sequenciamento de atividades que se

caracteriza como um avango nas discussoes:

Até aqui foram observados e discutidos dois aspectos
dessa relacdo, e é bom o (a) professor(a) retoma-los,
colocando na lousa, para nao se perder e consolidar o “fio
da discussao” (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 82 série, 3° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 24, grifos nossos).

[...] com o objetivo de manter as informacdes e analises
até aqui feitas e utilizd-las nos futuros raciocinios,
recomendamos ao professor (a) que faga um resumo na
lousa com as questdes até aqui tratadas (Ibidem, p. 27,
grifos nossos).

Nas situacdes didaticas elaboradas, o homem ndo é
transformado em estatistica, como aponta Moreira (2006), rompe-se
com “a analise do homem aos termos matematicos de taxa de
natalidade, taxa de mortalidade e taxa de fecundidade” (MOREIRA,
2006, p. 89). O homem que se aborda é um individuo situado em um

tempo histérico e em uma sociedade com a qual estabelece relagoes.
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As referéncias demograficas sdo abordadas, mas apds os
encaminhamentos que subsidiam as situagdes-problemas apresentadas,
ou seja, antes sdo tratadas questdes econdmicas, sociais e politicas que
para depois serem apresentadas taxas, perfis populacionais e
informacgdes que envolvem dados per capta, por km2. Dessa forma, os
dados estatisticos sdao contextualizados o que possibilita um

entendimento sobre seus significados.

Pelo documento apresentar essas caracteristicas de
organizacao, infere-se um entendimento de que conhecimentos sao
construidos pelos estudantes por meio de um processo que é conduzido
e mediado pelo professor, explicitando a intencionalidade da educagao
escolar. Ademais, os mapas sao utilizados como meios para se identificar

significacoes.

4.3.4.4 O guarto bimestre

As situacdes de aprendizagem para esse periodo sao
norteadas pela tematica das redes de comunicacao e transacao que
envolvem as grandes cidades, cujas habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas igualam-se ao do ultimo bimestre.

O material segue a mesma organizacao do bimestre
anterior: um encaminhamento para observacgoes, reflexdes e construgao

de ideias e ndo para a fixacao de conteldos, como pode ser observado:

1. Qual o fluxo quantitativamente mais significativo de
turismo internacional que estd representado nos mapas
[FIGURA 23] e de que forma esta representado?

2. Em termos de turismo intra-regional (no interior de um
continente ou de uma regiao no interior de um
continente), qual o maior volume e de que forma esta
representado?

3. Qual dos continentes que centralizam os quatro mapas
tem a maior movimentagdo turistica: intercontinental,
como origem e destino, e intra-regional? E possivel
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explicar por que isso ocorre?

4. A Europa é uma regido bastante urbanizada. O turismo
para essa regiao busca que tipo de atracao?

5. A mesma situacdao de primazia das cidades repete-se
nos outros destinos turiticos?

6. Por que as cidades atraem mais turistas que as outras
localidades e atragdes turisticas?

7. Voltando a observagcdo da colecdo dos mapas: a
sensacao de um mundo vasto, de relagbes dificultadas
pelas grandes distdncias mantém-se diante da
representacdo cartografica dos fluxos turisticos atuais?
(Ibidem, p. 48-49).

Uma peculiaridade a ser observada, é que o Caderno do
Professor destinado a esse bimestre tras esclarecimentos sobre o que

deve ser priorizado nas situacdes de aprendizagem sugeridas:

A maior e mais importante discussao que o professor pode
propor aos estudantes ndao é se Sao Paulo é ou ndo uma
cidade global, e sim sobre os critérios. Qual dos dois
mencionados [capacidade de comandar territorios,
sociedades e negdcios para além de seu territorio e
capacidade de influéncia mundial] revela melhor a
realidade que vivemos? Mais uma vez, é preciso ressaltar
gue, mais que os resultados, é o ato de discutir critérios
de andlise que sera relevante (Caderno do professor:
geografia, ensino fundamental - 82 série, 4° bimestre.
Sao Paulo: SEE, 2008. p. 25).
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Figura 7 — Munde: destinagio do turismo internacional, 2005, Fonte: DURAND, M-F et al
Edition 2008, Paris: Presses de Sciences Pa, 2008, p. 27.

FIGURA 23 - Mundo: destinacao do turismo internacional.
Fonte: Caderno do professor: geografia, 82 série, 4° bim.
Sado Paulo: SEE, 2008. p. 46.

Dessa forma, ao focar o estudo das cidades objetiva-se o

entendimento de que:
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[...] as realidades espaciais que vivemos combinam
relacbes e fenOmenos de escalas geograficas distintas
(local, regional e global). Isso permite perceber que o local
(uma cidade, por exemplo) é espaco de manifestacdo do
global e que, no global, podem existir relagdes fortemente
influenciadas por cidades muito poderosas, quer dizer, pela
escala local (Caderno do professor: geografia, ensino
fundamental - 82 série, 4° bimestre. Sdo Paulo: SEE,
2008. p. 8).

Para isso, as atividades procuram, primeiramente,
construir a ideia de que as cidades sao espacgos de relacoes internas e
externas para depois, tratar da criagao e irradiacdo do consumo dos
espacos urbanos, tomando como exemplo as redes turisticas, e da

fluidez das relagdes no espaco, com o estudo de redes ilegais.

Tais sugestdes, também encontradas no 3° bimestre da 82
série, proporcionam um estudo mais significativo para os estudantes e
possibilitam ao professor conhecer outras maneiras de desenvolver as

tematicas de suas aulas.

Embora nao tenham sido anunciadas no Caderno do
Professor para o 1° bimestre as intencdes para a 82 série, os conteudos
sao abordados de forma coerente: em todos os bimestres verifica-se um
encaminhamento subsidiado pela ideia de redes. O tratamento dos
conteudos sob essa perspectiva possibilita ao estudante compreender o

conceito de globalizagao.

-0-0-0-
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Como na analise realizada das situagdoes de aprendizagem
referentes & 62 série, a proposta para a 82 ndao possui uma
homogeneidade de concepgdes sobre educacao e ensino de Geografia,
sendo que no material do 3° e 49 bimestres identifica-se uma visao de
aprendizagem como processo de construgdo e apreensao de
conhecimentos, cujos recursos didaticos sao utilizados como meios para
identificacdo de significados. O que ndo acontece com as sugestdes de
aula do 19 e 29 bimestres, onde os conteldos sdo transmitidos para

serem assimilados e sao tratados como informacgoes.

No que diz respeito ao ensino de Geografia, nos dois
ultimos periodos da 82 série os conteddos de Geografia sao
desenvolvidos com o sentido de auxiliar os estudantes na compreensao
da dinamicidade do espaco geografico, ao contrario dos
encaminhamentos do 1° e 2° bimestres que nao conseguem atribuir um

sentido para os conteldos estudados.
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4.3.5 Que Geografia é essa?

Considerando que pensar geograficamente o mundo é
olhar para os fendbmenos a partir de sua localizagao, sendo para isso,
utilizados conceitos como o de paisagem, territério, regidao e lugar, as
situacoes de aprendizagem sugeridas no Caderno do Professor de

Geografia ndo envolvem raciocinios geograficos, apenas conteudos.

Para que o discurso geografico seja construido é

necessario, segundo Santos (2006, p. 16) que:

[...] - identifiquemos as formas (reconhecimento da
paisagem);

- identifiquemos a distribuicdo (localizacdo dos fen6menos
e reconhecimento do territorio);

- desvendemos o significado (possamos apontar qual o
papel de cada um dos fatores observados na constituicao
dos lugares estudados, articulando-os entre si, definindo
os limites de sua influéncia, definindo, portanto, sua
regionalidade).

As atividades que envolvem a Cartografia, com poucas
excegdes, apenas possibilitam que os estudantes se tornem
decodificadores de convengbes cartograficas, sem que sejam

estimulados a atribuir significados ao que esta representado.

E quanto a contextualizacdo dos conteldos a fim de que
sejam significativos e possibilitem o desenvolvimento de competéncias,

apenas é explicitado nos 3° e 4° bimestres da 82 série.

Assim, a mudanca de enfoque das praticas pedagdgicas de
maneira que ocorra um rompimento com o ensino conteudista de forma
que seja significativa para os estudantes e colabore com a construcao de
conhecimentos e com o desenvolvimento de competéncias, limita-se as

intengoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A decisao de investigar as orientagbes curriculares de
Geografia apresentadas pela Proposta Curricular (2007) do estado de
Sao Paulo, pautou-se pela preocupacgao de conhecer o que estava sendo
apresentado para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas
publicas paulistas, especificamente no que diz respeito a disciplina de

Geografia.

Como apontado por esta investigacao, o contexto escolar
€ um importante local para o aprimoramento da leitura que os
estudantes realizam do mundo por proporcionar conhecimentos, difundir
atitudes, valores e formas de raciocinio. Contudo a educacao escolar
ocorre por meio das disciplinas escolares que sistematizam os
conhecimentos elaborados no campo cientifico. No caso da Geografia,
suas representacdes pautam-se na localizacdao e na distribuicdo dos

fendomenos.

Como agente gestor do sistema educativo no estado de
Sao Paulo tem-se a Secretaria da Educacao que possui a atribuicao de
elaborar diretrizes curriculares, servindo estas como referéncias para as

praticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicdes de ensino.

Os Cadernos do Professor, considerados pela SEE-SP
como material de formagao para os docentes, apresentam apenas
roteiros a serem seguidos nao havendo informagdes de cunho formativo
a respeito das caracteristicas do discurso geografico, de sua viabilizagdo
no ambito educativo, da importancia da aprendizagem escolar para as
elaboragbes cognitivas e destas para o desenvolvimento de

competéncias. Tais caracteristicas atribuem ao material o mesmo
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sentido atribuido pela Secretaria a Proposta Curricular (2007):

instrumento de ordenacao e controle.

Por fim, a analise realizada evidenciou duas coisas: a
necessidade de uma postura critica dos docentes enquanto sujeitos
responsaveis pela pratica pedagodgica diante das determinacgdes do
Estado e ainda o quanto falta para atribuir a disciplina desenvolvida na
escola a qualidade de geografica: localizar os fendmenos, identificar as

relagdes que os determinam e suas implicacdes a partir de onde estao.

Parafraseando Perrenoud (2000b), vestem-se antigas

praticas em uma nova roupagem.
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ANEXO A

TEMAS E CONTEUDOS DE GEOGRAFIA
POR BIMESTRE E SERIE!

52 Série do Ensino Fundamental

1° Bimestre

2° Bimestre

A paisagem

¢ (Os ritmos e ciclos da natureza: os
objetos naturais

e O tempo histérico: os objetos sociais
¢ A leitura de paisagens

Escalas da Geografia

¢ O mundo: as paisagens captadas pelos
satélites

* O lugar: as paisagens da janela

e Entre o mundo e o lugar

O mundo e suas representacdes

e Exemplos de representagOes: arte e
fotografia

e Um pouco de histéria da cartografia

A linguagem dos mapas

* O que & um mapa

Os atributos dos mapas

Mapas de base e mapas teméticos

A cartografia e as novas tecnologias

3° Bimestre

4° Bimestre

Os ciclos da natureza e a sociedade

* A historia da Terra e os recursos
minerais

e A 3gua e os assentamentos humanos

e Natureza e sociedade na modelagem
do relevo

* O clima, o tempo e a vida humana

As atividades econdmicas e o espaco
geografico

+ A manufatura e os circuitos da
indastria

e A agropecudria e os circuitos do
agronegécio

¢ O consumo e a sociedade de servicos

! Proposta Curricular para o Ensino Fundamentalo(tiice Ensino Médio: documento
de apresentagdo. Sao Paulo: SEE, 2008. p. 47-50.




62 Série do Ensino Fundamental

1° Bimestre 2° Bimestre
O territorio brasileiro A regionalizacdo do territorio brasileiro
» A cartografia da formacao territorial * Critérios de divisdo regional

do Brasil
* As regides do IBGE, os complexos

» A federacao brasileira: organizacao regionais e a regido concentrada
politica e administrativa

» (O Brasil no mundo

3° Bimestre 4° Bimestre
Dominios morfoclimaticos do Brasil Brasil: populacdo e economia
* Dominios florestados * A populacao brasileira e os fluxos
migratérios

» Dominios herbéaceos e arbustivos

* A revolucao da informacao e a rede de
* As faixas de transicao cidades

* QO espaco industrial: concentracao e

O patrimdnio ambiental
pa descentralizacao

e a sua CODSEI'VE{.EO

¢ Politicas ambientais no Brasil * O espago agrario e a questdo da terra
no Brasil

* (O sistema nacional das unidades de
conservacao (SNUC)




72 Série do Ensino Fundamental

1° Bimestre 2° Bimestre
Globalizacao em trés tempos Producao e consumo de energia
¢ A geografia dos “descobrimentos” ¢ As fontes e as formas de energia
¢ O espaco industrial e o encurtamento ¢ Matrizes energéticas: da lenha ao
das distancias atomo
* A revolucdo tecnocientifica ¢ Perspectivas energéticas
3° Bimestre 4° Bimestre
A crise ambiental Geografia comparada da América
* Do Clube de Roma ao ¢ Peru e México: a heranca pré-
desenvolvimento sustentavel colombiana
* ‘A apropriacdo desigual dos recursos ¢ Brasil e Argentina: as correntes de
naturais povoamento
e Agua potavel: um recurso finito e Colébmbia e Venezuela: entre os Andes
e o Caribe
¢ A biodiversidade ameacada
¢ Haiti e Cuba: as revolugoes
* A poluicdo atmosférica e os gases do
efeito estufa
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1° Bimestre

2° Bimestre

A producao do espaco geografico
global

* Globalizacao e regionalizacao
* Os blocos econémicos supranacionais

e As doutrinas do poderio dos Estados
Unidos

A nova desordem mundial

e A Organizacao das Nagbes Unidas
s A Organizacdo Mundial do Comércio

* O F6rum Social Mundial: um outro
mundo é possivel?

3° Bimestre

4° Bimestre

Geografia das populac¢des

* Demografia e fragmentacao
* As migracdes internacionais

* Mundo arabe e mundo islamico

As redes sociais

¢ Consumo e cidades globais
¢ Turismo e consumo do lugar

+ As redes da ilegalidade




ANEXO B

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 3
PERSPECTIVAS ENERGETICAS: i
POTENCIAL E LIMITAGOES DE ENERGIAS RENOVAVEIS?

Sugerimos que o professor inicie esta ativi-
dade contando aos alunos uma boa noticia.
A energia edlica e a energia solar, fontes energé-
ticas limpas e renovaveis, sdo as formas de ge-
ragio de eletricidade com as maiores taxas de
crescimento de uso no planeta. Grandes fazen-
das edlicas podem ser encontradas nos Estados
Unidos, Alemanha, Dinamarca e Espanha, que

Tempo previsto: 4 aulas.

Contewndos e temas: perspectivas energéticas,

lideram a produgiio de energia por esse meio.
Como os custos de instalagfio ainda sdo eleva-
dos, os principais produtores de energia solar
sdo a Franca e os Estados Unidos.

Os alunos poderiio trabalhar esse novo ce-
ndrio energético a partir das atividades que se
seguern.

Estratégias: elaboragio ¢ interpretagio de mapas temiticos e graficos: aulas dialogadas; leitura, inter-
pretagio ¢ comparagiio entre diferentes formas de representacio cartogrifica,

Recursos: mapas, ilustragoes e grificos,

Avaliagdo: exercicios individuais e em grupo; elaboragio de pequenos textos explicativos.

Roteiro para aplicacio da Situacio
de Aprendizagem

Etapa prévia — Sondagem inicial e
sensibilizacio

Aos poucos, as tecnologias construtivas
estdo incorporande novos principios que

diminuem enormemente o impacto ambien-
tal, e a adaptagfio das casas ao uso de novas
fontes de energia ja é uma realidade. Sugeri-
mos que os alunos observem a ilustragio que
vira para compreender como pode ser feito o
aproveitamento da energia gerada pelo sol e
pelo vento.

2 Caderno do professor: geografia, ensino fundarhentasérie, 2° bimestre.

Séo Paulo: SEE, 2008. p.22-25.



nhar 0 mapa, cspecialmente para estabelecer
as fronteiras solicitadas. Em seguida, podera
ser discutido o agrupamento efetuado pelos
alunos. Como dois grupos isolados nas ex-
tremidades, espera-se que os alunos tenham
identificado a América do Norte ¢ a Africa. E
razoavel supor que a América Central e do Sul
tenha sido colocada com a Asia e a Oceania.
Aszim como os dados indicam que o Orien-
te Médio poderia ser agrupado com os paises
europeus ¢ a Russia.

Com o resultadoe do mapeamento em
méos, 0s alunos poderiam escrever um pe-
gqueno texto descritivo a respeito da desi-
gualdade do consumo de energia no mundo.
Para a elaboragio da redagiio, os alunos po-
dem partir da descri¢io dos paises que con-
somem mais energia ou vice-versa. O impor-
tante € que a turma perceba a possibilidade
de utilizar diferentes linguagens no estudo
da geografia. Com o objetivo de valorizar
essa produgdio, o professor poderia sugerir
que alguns alunos lessem em voz alta o tra-
balho realizado. Os outros colegas constata-
riam os caminhos escolhidos pela turma no
desenvolvimento do tema.

Etapa 2 — A crise do petroleo

Os alunos ja devem saber que desde a Revolu-
¢io Industrial os combustiveis fosseis passaram
a ser utilizados macicamente. Até a Segunda
Guerra Mundial, o carvio mineral era a prin-
cipal fonte energética do mundo, mas depois o
petroleo foi se transformando na principal fonte
energética. Nas altimas décadas, ocorren au-

mento muito ripido da utilizagio do gis natu-
ral, considerado uma alternativa para a diminui-
¢io da dependéneia em relagio ao petroleo.

Sugerimos, como primeiro passo, a discus-
sido deste conjunto de questdes e a andlise do
grafico, que vira a seguir, a respeito do consu-
mo mundial de energia por tipo de fonte.

Roteiro de anslise da figura 7
1. Qual ¢ a porcentagem da participacio dos
combustiveis fosseis no consumo mundial

de fontes de energia?

2. Que problemas podem acarretar esse volu-
me de consumo de combustiveis fosseis?

Consumo mundial de energia,
por fonte (2000)

_ petréleo 35,3%
[ [
P

- combustiveis renovaveis 11,1%
B ructear 6,7%

I hidroelétrica 2,3%

| outros 0,4%

Figura 7 - Consumo mundial de energia, por fonte. Fonte;
Agéncia Internacional de Encepia, disponivel em: <uw fea arg>,



Sugerimos que os alunos desenvolvam a
atividade em pequenos grupos por cerca de
15 minutos. Em seguida, o professor pode-
ria comentar a primeira questfo e verificar
se os alunos conseguiram identificar os com-
bustiveis fosseis (petréleo, carvao e gas) do
grafico. Como eles representam, juntos, qua-
se 80% das fontes de energia consumidas no
mundo, espera-se que a turma reflita sobre as
implicagdes de tal fato. Cada representante
de grupo devera expor as idéias debatidas e,
em seguida, o professor podera coordenar a
discussio. E provavel que os alunos se con-
centrem na questic da poluicio ambiental
que o consumo dessas fontes provocam, lan-
¢ando na atmosfera gases que provocam o
efeito estufa.

Caso o problema das reservas existentes
niao compareca na discussdo dos alunos, o
professor devera fazer referéncia a ele. Como
se trata de uma espécie de energia solar arma-
zenada, produto da fotossintese realizada ha
milhdes de anos, os combustiveis fosseis sdo
recursos naturais nfo-renovaveis. O que fa-
zer no futuro? Para pensar esse problema, o
professor podera encaminhar os alunos para
outro tipo de andlise, com base em dados a

respeito da distribui¢io das reservas existentes

de petrdleo no mundo.

Nesse caso, € preciso diferenciar reservas,
cuja magnitude é conhecida, de recursos, cuja
magnitude s6 pode ser estimada porque ainda
falta iniciar a prospecgéio (forma de avaliar a
produtividade de determinado campo petro-
lifero). Para os especialistas no assunto, os
recursos petroliferos mundiais sdo em torno
de 300 bilhdes de toneladas. Até o momento,
foram extraidos cerca de 90 bilhdes de tone-
ladas, restando uma reserva aproximada de
210 bilhdes. E evidente que, com o aumento
do prego do barril do petréleo e o desenvol-
vimento tecnologico, tem sido possivel rever
esses Nameros, com o aproveitamento cada
vez maior de reservas até entfio consideradas
inacessiveis ou invidveis economicamente. A
disponibilidade do petroleo envolve também
um componente politico, uma vez que os re-
cursos estdo desigualmente distribuidos pe-
los paises.

Tendo em vista essas consideracdes, os
alunos podem ser desafiados a analisar es-
ses aspectos com base na leitura do mapa a
seguir.



A producio e o consumo do petrdleo no mundo
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Figura 8 - A predugdio ¢ o consumo do petrdles no mundo (em toneladas de equivalente petedleo). Fonte: Mysrs, p. 107,

Roteiro de analise do mapa
1. Onde estio localizadas as principais reser-
vas petroliferas do mundo?

Ndo ¢é dificil que os alunos percebam que a
maior reserva de petréleo estd localizada no
Oriente Médio. Num segundo Boco de pai-
ses, destacam-se o Rilssia, a China, o leste

Europeu e a América do Norte.

2. Em quais dessas regides as reservas ja foram
consumidas em grande parte, transforman-
do-se em problema para o futuro proximo?

De acordo com o mapa, ¢ maior parte das
reservas petroliferas dos paises mais ricos
Ja foi consurida, o gue torna o estogue do
Oriente Médio cada vez mais estratégico.

Ao discutirem essas questies, 03 alunos esta-
riio diante da perspectiva de crise energética.
Se, aré o final da década de 1960, o mundo
ndo conhiecia esse problema, pois havia ofer-
fa de recursos energélicos em abundincia, a
alta do preco do petrodeo nos anos 70 alterou
completamente esse cenario. Nos tilltimos 30
anus, entraram na agenda politica dos paises
a substituicdo do petvéleo pov ourras fonres
de energia e a implantagdo de programas de
wse racional de energia. Esses temas deverdio
ser tratados nas awlas seguintes,

Produtos a considerar para
avaliacio

Confecgio de mapa teméatico, trabalho em
grupo.



ANEXO C

FRAGMENTO DA SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 1:

RELAGCOES ENTRE ESPAGO GEOGRAFICO
E GLOBALIZACAO®

Logo, 0 que permite compreender o pro-
cesso de globalizacio & a incorporacio de
novas tecnologias no espago, ou s, o ad-
vento da revolugiio tecnoldgica, ainda em
andamento e responsavel, também, pela inte-
gragao de cconomias e mercados. Wo entan-
to, & possivel fzer gque os alunos percebam
gue se trata de um fendmeno que vai muito
além da integragio ccondmica ¢ de merca-
dos, que por si s0 ja ¢ um evento de grande
complexidade,

As empresas multinacionais transforma-
ram-s¢ ¢m transnacionals ¢ atualmente sdo
empresas globais. Os mercados ndio sio mais
apenas locais, mas planetirios. Temos a uni-
versalizagio do sistema produtive, do sistema
financeiro e das formas de comunicacio. Essa
universalizacio, no entanto, ndo engloba to-
dos os segmentos de uma sociedade e ndo hi,
por cxemplo, uma universalizagio da pelitica.
E mesmo a existéncia de um espaceo global nio
& possivel de ser afirmada. O que na verdade
existe & um conjunto de espacos nacionais e
algwimas redes que atuam na escala global.
Serd gue todox o5 ugarey e povos sdo atingidos
pela globalizacdo com a mesnta intensidade?

O professor pode sugerir que os alunos
pensem em exemplos de territdrios, nagbes «
povos ndo atingidos da mesma maneira pela
globalizagdo no ternitonio brasileiro, e mesmo
no Estado de Sfoe Paulo. Algens exemplos
podem ser langados caso eles nio aparecam
na participagiio dos estudantes: comunidades
ndigenas; quilombelas; camponesas, prali-
cantes ainda da agricultura de subsist®ncia;
pescadores ou caigaras. Sugere-se localizar em
um mapa do Brasil (Figura 3) ou do Estado
de a0 Paulo os locais de concentragho das
comunidades quilombolas
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Por contraditoria que seja a expressio, a
globalizacio nio ¢ universal. Mas pode-se afir-
mar gque ela ji implica maior interdependéneia
dos paises entre si ¢ das pessoas de certa ma-
neird; wma articulagiio instantines entre o
diferentes Tugares do mundo (conexido on-fine),
uma certa tendéncia & uniformizacio de pa-
drdes culturais,

Pode-se dizer que a multiplicacio dos es-
pagos de Incro (dominio de mercados, locais
de investimento ¢ fontes de malénas-primas)
foi uma forga que conduzin o mundo 4 glo-
balizacio. Entretanto, até este momento, ha
limitagfes para a amplificagio do fendmeno:
0 progresso tecnico atinge poucos paises © re-
gites e, ainda assim, de forma circunserita e
com cfeitos que ndo vio se generalizar.

3 Caderno do professor: geografia, ensino fundarher@&série, 1° bimestre.
Séo Paulo: SEE, 2008. p.21.





