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RESUMO

GOMES, Daniel Mendes. A Geografia ensinada: mudangacontinuidades do

conhecimento geografico escolar (1960 — 1989).

Este trabalho aborda as mudangas de conteudosdiplidia de Geografia no
periodo de 1960 a 1989. O objetivo € contribumapas estudos sobre Historia das
Disciplinas Escolares com o estudo da Geografiaocdisciplina escolar, apontar as
rupturas e continuidades dos saberes dessa disciuscando identificar o que esta
por tras das mudancas e continuidades dos contel@d@Ggografia serdo analisadas as
obras didaticas dos principais autores que es@eveio periodo delimitado. O livro
didatico € a principal fonte desta pesquisa, p@eaise que se propde aqui € verificar
as mudancas no curriculo real. Além dessa, outnates de pesquisa também serdo
consultadas; as demais fontes serdo as propodiEs que organizam o curriculo
formal, os periodicos da disciplina em questdo Botetim Paulista de Geografia, a
revista Orientacdo e os anais de encontros e cBugale Geografia produzidos pela
AGB.

Palavras Chave:Geografia, livros didaticos, historia das discipfin



ABSTRACT

GOMES, Daniel Mendes. The geography as taught: ggsamnd continuities of the
school geographic knowledge (1960 to 1989).

This paper deals with the changes in the contetiteogeography subject in the
period from 1960 to 1989. The objective is to citmiie to the studies on History of
School Subjects with the study of geography as hodacsubject, to point out the
interruptions and continuities of the knowledgdho$ subject. In order to identify what
is behind the changes and continuities of the etrdkgeography, didactic works of the
main authors from the abovementioned period willabpalyzed. The textbook is the
main source of this research since the analysisggse is to verify the changes in the
actual syllabus. Other research sources will alsgdnsulted, such as the proposal and
laws that organize the formal syllabus, the pedaldpublications of such subject — o
Boletim Paulista de Geografia [Sdo Paulo Bulletih ®eography], the journal
Orientacao [Orientation] and the annals of meetengs congresses of geography made
by AGB [Association of Brazilian Geographers].

Keywords: Geography, textbooks, history of subjects.
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1. INTRODUCAO

1.1. Entendendo as disciplinas escolares

A pesquisa em histéria das disciplinas escolaresBrasil é algo recente,
datando do inicio dos anos de 1990. Somente copniragiras tradugdes dos estudos
realizados por André Chervel na Franca que os estmésse campo de pesquisa
comecam a ganhar forca. Chervel é o precursor stagd@s em histéria das disciplinas
escolares, seus trabalhos acerca da constituicdensioo de gramatica na Franca
remontam a década de 1970.

A constituicdo dos saberes escolares é a prinpiggcupacdo do autor, iSso
requer pensar trés aspectos: O primeiro diz respeitlesnaturalizacdo” dos conteudos
escolares. Geografia, Historia e Matematica, penmg®o, sdo disciplinas presentes nos
curriculos escolares em todo territério nacionatretanto € necessario saber como cada
uma delas se constituiu como um saber importamtegE transmitido na escola. Além
da constituicdo das disciplinas escolares, temasebém a constituicdo de seus
contetidos. Por que ensinar determinados contefa®&imentos de outros? E mister
saber que a composicdo das disciplinas escolaceé aijo natural, pronto ou mesmo

harmonico.

O segundo aspecto a ser analisado diz respeiitoadidades das disciplinas. A

constituicdo das disciplinas escolares sao frumgahflitos oriundos da sociedade,

7

portanto, € relevante compreender quais sdo osessts que estdo por tras das

disciplinas e dos curriculos.

Os grandes objetivos da sociedade, que podem sgundo as épocas, a
restauracdo da antiga ordem a formacéo deliberadana classe média pelo
ensino secundario, o desenvolvimento do espiritddtiao, etc.; ndo deixam de
determinar os contelddos do ensino tanto quanto raedes orientacdes
estruturais. (CHERVEL, 1990, p.187).
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Em outros termos, um dos objetivos dessa perspedi pesquisa € o de
entender a constituicdo dos saberes escolaressfimmias finalidades, saber por que a
escola ensina o que ensina. (MUNAKATA, 2005).

O terceiro aspecto remonta a questdo de que oocedasidisciplinas escolares
deve ser feito tendo a escola como foco princighkrvel aposta na escola como um
espaco de criacdo de uma cultura propria, transfasaberes oriundos de diversas
instituiches em saberes escolares. Para o autmmstitaicao dos saberes escolares nao
esta necessariamente atrelada ao saber das ci@adieferéncia, o que daria um status
menor as disciplinas escolares. Ha uma criticaneapcdo de Yves Chevallard que
pensa a transposi¢ao didatica como norteadoraati@ses escolares. Chervel, (1990 p.
184) nos diz quéonge de ligar a histéria da escola ou do sisterseotar as categorias
externas, ela se dedica a encontrar na propria Esogrincipio de uma investigacao e

de uma descri¢cao historica especifica

Isso néo significa que a producao cientifica adémica ndo tenha atuacao nas
transformacdes que ocorrem nas disciplinas académitas sim que ela € somente um
dos agentes que compdem tais mudancas. Reite@hddciplinas escolares possuem
uma dinamica propria, fruto das dinamicas que eocomo sistema educacional. Claro
gue este Ultimo ndo esta isolado do restante dadsme, pelo contrario a escola faz
parte da sociedade e seus conflitos corresponderars®ios sociais. Nesse sentido, 0s
conteudos escolares sofrem pressdes de seus ageates e é dever do pesquisador

descobrir as finalidades das disciplinas e conte@doolares a partir de seus agentes.

Nessa mesma linha, Forquin (1992) faz uma anialiseessante ao trazer para o
debate tanto a perspectiva de Chervel quanto aves ¥hevallard. Para Forquin os
estudos sobre o curriculo e a constituicdo dosreal@scolares devem ser perpassados
pela analise historica tendo como principais agept®fessores e alunos, mas nao
desconsidera os modos de programacao didaticaansfdrmam “saberes do erudito”
em saberes escolares, ou seja, saberes comuniaésatunos. O autor resume dizendo

que:

O préprio de uma reflexdo sociolégica ou histogobre os saberes escolares é
o de contribuir para dissolver esta percepcéao aladiais coisas, 0 mostrar como

0s contetidos e os modos de programacdo didaticsalmses escolares se

inscrevem, de um lado, na configuragdo de um caapolar caracterizado pela

existéncia de imperativos funcionais especificosnflitos de interesses

11



corporativos, disputas de fronteiras entre asplisais, lutas pela conquista da
autonomia ou da hegemonia no que concerne ao dwaurriculo), de outro

lado na configuracdo de um campo social caractiizeela coexisténcia de
grupos sociais com interesses divergentes e conulpg3es ideoldgicas e

culturais heterogéneas, para os quais a escolaoizapstitui um triunfo social,

politico e simbdlico, (FORQUIN, 1992 pp.43-44).

Assim, a escola esta perpassada por diversoseagsatiais que, de alguma
maneira, tentam impor suas concepcoes, ideologiasigema de regras e praticas. A
escola € o fruto desses conflitos. Nesse sentistodes voltados para o cotidiano
escolar ganham maior atencdo dos pesquisadores c@spo de pesquisa. Materiais
antes desconsiderados como fontes de pesquisa caeono escolar, livro didatico,

diario de classe e outros documentos passam mpertantes fontes.

Entendendo as disciplinas escolares como conafrusdcialmente, fruto de
conflitos de varios interesses sociais, podemosr djge a Geografia escolar, isto €, a
Geografia como disciplina escolar, tem uma trajget@ropria e deve ser analisada

segundo os pressupostos anteriormente mencionados.

Pensando o caso da Geografia, apesar de ndo secaadisciplina escolar a
apresentar um papel politico especifico dentro utoiaulo escolar, pode-se perceber
com clareza, ao longo de sua histdria, o forte Ipajmmldgico que essa disciplina
apresenta. Porém, para entender tal papel, a Geoglave ser entendida como

componente de um curriculo escolar que possuisegnateresses especificos.

Deve-se pensar também em seus agentes, ou seg&saque ensinam e aqueles
gue aprendem Geografia. Sendo assim, o estudo dessglina ndo pode ser feito
unicamente pela via dos grandes interesses do Estadnesmo, para dissimular a
Geografia dos Estados Maiores. As disciplinas esesimuitas vezes ndo seguem o que
Ihe é prescrito pelo curriculo formal, elas poddmdecer a outra légica ditada pelos
professores, exigida pelos alunos ou pela comuaidadpais. Somente pela analise do
curriculo interativo pode-se conhecer o que senansa escola. Pensar o ensino de

Geografia somente como uma imposi¢ao do Estade serimero reducionismo.

Portanto, para entender a Geografia enquantgqtiisciescolar € imprescindivel
0 estudo da escola, ou seja, o0 estudo dos agauiessgyue compdem essa disciplina e

sua historia.
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Nesse sentido, a efeito de comparacdo, pode-se cciteabalho de Martins
(2000), trazendo os conflitos que ocorreram entrdep publico, representado pelo
Conselho Federal de Educacdo — CFE, em torno daS6@2/71 e a Associagao
Nacional do Professores Universitarios de HistériANPUH. Para a historiadora, a
comunidade de professores teve um papel relevamte @retorno das disciplinas de
Histéria e Geografia como disciplinas autbnomagunwiculo prescrito. Isso significa
gue em muitos casos agentes internos da escolanpouer-se contra o curriculo

oficial e até determina-lo.

Assim, dentro dos estudos sobre histéria das esspli@mas como formacéo do
curriculo, constituicdo das disciplinas e mudanmgas conteidos e metodologias das
disciplinas séo importantes objetos de estudoté&mislgumas maneiras de verificar as
modificacbes de uma disciplina escolar: dependat@@orpus documental, pode-se
analisar um aspecto diferente na trajetoria de dimeiplina. A consulta de textos
oficiais como pardmetros curriculares ou conte(plagramaticos de uma disciplina
pode-se analisar o que se espera de uma discibimas didaticos, cadernos de alunos,
provas ou outras avaliacées déao indicios daquiéorgalmente foi estudado em sala de

aula.

Ainda segundo Chervel (1990) as mudancas nos lmogeescolares obedecem
as mudancas das grandes finalidades da socieds&l&), anudancas na populacdo
escolar, leis ou grandes mudancas no cenario spoddm apresentar momentos de

rupturas dos contetdos escolares.

Portanto, a proposta dessa pesquisa é acompantegetaria da disciplina de
Geografia no curriculo escolar, ou seja, por q@eagrafia muda, o que muda e o que

nao muda, se é que ela muda realmente.

Escolheu-se o0 periodo — 1960 a 1989 — pelo fatmele ocorrer diversas
mudancas na esfera social e educaclofah 1961 serd promulgada a primeira lei de
diretrizes e bases no ambito nacional. Ao longssadiltima década, medidas vao

LA partir da década 1950, o numero de gindsios essaca escola secundaria vem aumentado
progressivamente, o classico livro de SPOSITO (L8&Zlaras mostras da progressio do ensino gdinasia
no Estado de S&o Paulo. O 4pice dessa politicapsdo do ensino ocorre a partir de 1971 com a lei
que cria 0 ensino primario de oito anos, nomeadapoca de ensino de primeiro grau. Além diss®ia L
5692 extingue 0s antigos exames de admissédo qu@ifiam como travas de acesso ao ensino ginasial.
Assim, podemos dizer que durante toda a décadassdersta e efetivamente apds o comeco da década de
setenta ocorreu em todo o Brasil a massificacé@ndmo chamado ginasial.
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sendo tomadas para a implantacdo de um novo dordoe se concretizou em 1971.
Apoés a lei 5692/71, varias pareceres foram emitpdds Conselho Federal de Educacédo
com o intuito de prescrever o curriculo minimo peada area de conhecimento nas
escolas 1° e 2° Graus. E por ultimo, mas ndo miemasrtante, a partir da década de
1970 ocorreram mudancas significativas na proddedlosros didaticos. Dai a hipotese

que tais mudancas foram importantes para as tramsf@es da Geografia escolar.

1.2. Afinal, o que é uma disciplina escolar?

Para Chervel (1990), o conceito de disciplina escebta ligado a idéia de
disciplina do espirito, ou seja, a ordenacdo erizgado intelectual da mente dos
individuos, (p. 180). Uma disciplina escolar tene der objetivos a serem cumpridos e

0s conteudos escolares € um meio, dentre outn@saftancar tais objetivos.

O conteudo de uma disciplina escolar € uma forstarsatizada de transmissao
de conhecimentos considerados legitimos pela smbgeghara serem ensinados na
escola. Os contetdos escolares sdo saberes cadsislemportantes, tdo importantes

gue devem ser transmitidos para geracdes mais povaseio da escola.

Estudar a histéria dos conteldos escolares € estudsociedade, pessoas
concretas que tem interesses e objetivos conciefost isso que quando falamos sobre
0 que esta por tras de uma disciplina escolarmestanos referindo aos agentes que

constitui a formacao das disciplinas escolares eudaculo.

Pessoas representando o poder publico que, no dessa pesquisa esta
representado pelos conselheiros do CFE, séo iiast#loficialmente para determinar
leis relativas a educacao, dar pareceres e presaeurriculo e representam um agente
do processo de constituicdo das disciplinas esoldde forma que sao elas que
constroem as leis, as politicas educacionais erricalo oficial, esses fazem parte de
um conjunto da sociedade que tem finalidades utsbibais e educacionais,

representam o Estado.
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A partir da constituicdo do curriculo oficial tem@®rganizacéo das disciplinas
escolares e estes sdo o resultado de conflitogelges externos e internos a escola.
Pode-se entender o CFE como um agente externo.

Os autores de livros didaticos se apresentam cogeot@ fundamental na
constituicdo da disciplina escolar. Sdo eles gstersiatizam o conhecimento prescrito
por legisladores e estabelecem o contetdo dodjweoé passado a professores e alunos.
Dai a importancia de conhecer quem sdo esses sutiergual perspectiva eles fazem a
Geografia e qual a relacdo entre a Geografia prdduzas universidades, e a que 0s

autores propdem nos livros didaticos.

Outra figura a ser destacada é o professor quéjtena instancia, € ele que vai
transmitir os conteludos escolares de cada disaiplinsala de aula para os alunos. Isto
significa que apesar da pressao exercida pelogesgexternos a escola, os legisladores
ou pelo proprio curriculo prescrito, cabe ao predesa tarefa de transmissédo de
conhecimento. O professor pode simplesmente dealeamencionar um contetdo
proposto no curriculo prescrito ou mesmo dar algmds diferentes conforme suas

concepcoes.

Os alunos sdo o alvo, a razdo Ultima do processotralessmissdo de
conhecimento, assim, eles também sdo agentes stuigdo dos saberes escolares.
Afinal, partimos da pergunta: ensinar o que e paen? Mudancas no publico escolar
podem mudar as os conteudos a serem ensinadosnaaudaonsequentemente, as

disciplinas.

1.3. O método

Este estudo faz parte do projeto de pesquisa d#rkisdas Disciplinas
Escolares e do Livro Didético, desenvolvido no paota de pds-graduacédo da PUC/SP
na area de Educacdo: Histéria, Politica, Socieded&e projeto tem como base os
estudos difundidos por pesquisadores de variogpaipartir da metade da década de
1970, dentre os quais podemos destacar os estuglodndré Chervel (1990),
Dominique Julia (2001) e Ivor Goodson (1990).
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Segundo Munakata (2005), as fontes utilizadas paestudo das disciplinas
escolares sdo muito variadas. Como a constituigdssed saberes passa pelas
finalidades de diversos agentes sociais, pode-gcal como fonte uma série de
impressos dos quais pode-se elencar livros didatippovas e cadernos de alunos,
registros e diarios de professores, transcricoddrdas de discussao, revistas e anais de
encontro e congressos de associacdo de professgpesfissionais das respectivas
disciplinas, assim como o préprio texto da lei giculos oficiais.

Elegendo o livro didatico como principal fonte aedlise, serdo verificadas as
rupturas e as continuidades dos conteudos de Gieotgatando desvelar o porqué
dessas mudancas, 0 que esta por trds das dissigliieaperpassam o curriculo escolar
da Geografia ao longo do periodo selecionado. @®sli didaticos selecionados
encontram-se na Biblioteca do Livro Didatico, unerao de livros didaticos, anexo a
biblioteca da Faculdade de Educacao da Universidad8ao Paulo. A Biblioteca do
livro didatico faz parte do projeto temético “Edg&a e Memodria: organizagdo de
acervos de livros didaticos” sob coordenacao déegsora Dra. Circe Maria Fernandes
Bittencourt. Além da biblioteca o projeto dispohi#a a consulta dos livros pela
internet por meio de um banco de dados — LIVRESerde que as informacdes
guantitativas a respeito dos titulos de titulosoatrados por periodo serdo retiradas
dessa fonté.

Também foi utilizado o site Estante Virthi@omo instrumento de anélise para
verificar a distribuicdo dos livros didaticos coltados ao longo dos estados do Brasil.
A utilizacdo do site foi importante para essa pssgpele fato de ele manter contato
com sebos, livreiros e sebos virtuais de todo s. pitha consulta por autor ou por titulo
tras informacdes do local em que tais obras senétazn. Uma grande quantidade

desses titulos em um mesmo estado da indicos dérsulacao.

A opcéo pelo livro didatico se d& pelo fato dessleum instrumento de apoio da
atividade docente e um instrumento de aprendizadalano, o elo entre esse dois
agentes. Os livros didaticos também fazem o inteloo@ entre o curriculo prescrito e o
saber que chega a escola, o curriculo real. O Hidatico torna-se, em situacdes nem

um pouco incomuns, a unica referéncia do professatesenvolvimento de suas aulas

Os dados quantitativos da pesquisa foram retirdddsanco de dados LIVRES podendo ser acessado
pelo site: http://paje.fe.usp.br/estrutura/livregéx.htm.
* www.estantevirtual.com.br
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e, como consequéncia, muitas vezes, a unica refarép aluno no entendimento das

disciplinas estudadas.

Por fim, o livro didatico (e similares: livro-texttivro de leitura, manual etc.)
tem sido considerado uma fonte privilegiada parastudo da historia das
disciplinas escolares, na medida em que se cadnsifuexpressdo quase
candbnica davulgataacima referida. Ali estdo os conteldos que nunoaape
consolidam como constitutivos de uma disciplinaisMiBp que isso, é cada vez
mais frequiente o livro didatico apresentar umaugsta que ja organiza 0s
conteudos em unidades que simulam uma aula, cospeativas atividades,
exercicios e avaliagcdes. Acompanhar as sucesdiltg@es de livros didaticos
possibilita, entdo, tracar a evolucédo das dis@agliescolares, (MUNAKATA,
2005 p.4).

O outro espaco onde foram buscadas as fontes &aciAgdo dos Geografos
Brasileiros de Sdo Paulo, AGB/SP, localizada ndaliprda Faculdade de Geografia e
Histéria da FFLCH — USP. Sera feita a analise skguintes periédicos: a revista
Orientacdq produzida pelo Instituto de Geografia desde 1@bBoletim Paulista de
Geografiaproduzido pela AGB/SP, os anais de encontros gressos de geodgrafos e a
revistaFala Professomproduzida a partir dos anais dos encontros nact®ansino de
Geografia, sendo o primeiro encontro realizadowhojde 1987.

Para a realizacdo deste projeto se faz necessaitizacdo de documentacao
oficial sobre as mudancas no curriculo de Geograémos como fontes oficiais o texto
da lei 5692/71, @&uia Curricular para Estudos Sociaialguns pareceres emitidos pelo
CFE, concernentes a implementagcdo da area de Bs&mmais no curriculo escolar
brasileiro, osSubsidios para a implementacdo do Guia Curricuira proposta

curricular para Geografia emitida na década de .1980

A andlise de livros didaticos editados a partirl860 até o final da década de
oitenta, sera utilizada como procedimento de psagtom o intuito de conhecer qual
era a concepcao de Geografia apresentada no pg@etmolivros didaticos, quais foram
0s principais autores e qual a finalidade destaplisa no periodo estudado. Por meio
dos anais da Associacdo dos Geodgrafos Brasiledmdsmossivel verificar os eventuais
encontros de professores, quais foram os debasegedgrafos acerca da Geografia na
escola e de que maneira isso repercutiu na muddesta disciplina. A analise da
documentacdo oficial permitird contrapor as mudancarriculares do periodo

estudado.

17



O levantamento junto ao banco de dados da Bibhotkr Livro Didatico —
LIVRES possibilitou encontrar 286 livros didaticde Geografia de ensino de 5° a 8°
série do ensino ginasial e de 1° Jraendo 30 titulos publicados na década de 1960, 40
titulos publicados na década de 1970 e 86 titulbtigados na década de 1980.

Com base nesse primeiro levantamento pode-se t@#gans questionamentos
sobre o aumento do numero de titulos ao longo réasdécadas. Esse aumento pode
estar atrelado as mudancas do mercado editora@rgnas de compra e distribuicdo de
livros didaticos na rede publica de ensino, queaso do PNLD comeca a vigorar por
volta da metade da década de 1980 e pela forteoméncia entre editoras para se
manterem no mercado. Com o aumento do niumero desaho ensino de 1° Grau o
mercado de livros didaticos se tornara cada ves interessante para as editoras. Em
outras palavras, é nitido o aumento da producadivdes didaticos entre os trés

decénios acompanhando o aumento da demanda ds.aluno

Nesse levantamento pdde-se também notar que hpadesinento de certos
autores em detrimento do aparecimento de novosceasincide com as mudancas
anteriormente citadas. Pode-se destacar o volunfigrds publicados sob a autoria de
Aroldo de Azevedo na década de 1970, porém, ahés2692/71 ndo restam mais que
dois titulos publicados para o ensino de 1° Graw.cBntrapartida, aparecem autores
como Zoraide Victoriello Beltrame que, segundo agpésa, tem seu primeiro livro
didatico publicado em 1973 e uma longa producadquas as décadas de 1970 e 1980
e Jodo e Adyr Rodrigues que também comecam a publicos didaticos de Geografia
nesse mesmo periodo. Na década de 1980 destaceltsenMAdas, sendo o autor que
mais publicou livros didaticos de ensino de 5° ae&te periodo.

Pretende-se levantar a trajetéria da disciplin@eéegrafia a partir da analise dos
livros didaticos publicados por autores que seadasam pelo numero de edicdes
publicadas e pelo tempo que eles se mantiveram ergacio editorial. Como esses
autores entram e saem de cena na producéo de diféscos. E importante salientar
que isso nao sera feito de forma estanque, asrasptdo sao tdo demarcadas assim. Ha
autores que subsiste as mudancas, como o casdsbeAD¢unes, cujos livros didaticos
foram encontrados nos trés periodos. Mesmo os demuddres citados, ndo ha uma

ruptura completa, mas uma diminui¢éo da producdoragp das reformas.

* Conforme a nomenclatura da época.
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Analisar livro didatico ndo é tarefa das mais igc&studos mais recentes
mostram que existe uma série abordagens possiveipagem ser feitas com o livro
didatico, pois ele ndo é somente as idéias qu® estdtidas em suas paginas mas,
acima de tudo, € suporte material de tais idéidewe ser estudado como tal. Para
conhecermos melhor a evolugdo das disciplinas éisordambém que conhecamos

algumas abordagens sobre os livros didaticos.

Esta pesquisa terd& como base a obra de Choppd#)(2Que tem como
proposta abarcar as principais problematicas e gesbardados pelas pesquisas em

torno dos livros didaticos no mundo.

O autor destaca quatro func¢des essenciais doss lididaticos: 1- funcéo
referencial, 2- funcdo instrumental, 3- funcdo Idgita e cultural e 4- funcgéo

documental. (p. 533)

A primeira funcado refere-se a adequacao dosdididaticos as propostas
pedagodgicas e ao curriculo. Assim, o livro didaéco principal elo de ligacao entre o
curriculo preativo e o curriculo real. A segundacfio refere-se ao carater didatico do
livro, isto &, o de facilitador do aprendizado.ekceira funcéo diz respeito ao seu papel
politico. O livro didatico serve entdo para inculgalores, divulgar uma cultura. Na
quarta funcdo, acredita-se que o livro didatico epddrnecer um conjunto de

documentos textuais e iconograficos.

Choppin chama a atencdo para a énfase que oshtaliém dado para o
carater ideoldgico do livro didatico, muitas veeeguecendo-se de outros aspectos que
deveriam também aparecer nas pesquisas, atentameénte, para as idéias e conteudos
dos livros. Assim o autor apresenta duas tendédeigesquisa nesse ramo:

A Analise cientifica dos contelddos é marcada p@sdgrandes tendéncias:
primeira, por muito tempo privilegiada pelos pesqdores e que continua
ainda na atualidade, refere-se a critica ideologicaltural dos livros didaticos;

a segunda, mais recente, mas que tem sido cadaaiezonsiderada desde o
final dos anos de 1970 analisa 0 conteldo de umspgaiva epistemolégica

propriamente didatica (CHOPPIN, 2004 p. 555).

Choppin afirma que nos anos de 1970 houve, preigeesente, uma nova
abordagem, de cunho metodoldgico, com intuito déaanexplorar os livros didaticos.

Essa abordagem apdia-se no conceito de disciptioalag, em outras palavras, uma
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abordagem que visa as finalidades do ensino e réie somente 0 seu aspecto
ideoldgico. A partir dai os livros didaticos comecaa ser estudados sob uma
perspectiva mais ligada a epistemologia das diseiple comecam aparecer questdes

como.

qual(s) discurso(s) nos manuais sustentam sobernueada disciplina e
sobre seu ensino? Qual(s) concepcédo(s) de histuré(s), qual(s) teoria(s)
cientifica(s) ou qual(s) doutrina(s) linguisticafepresentam ou privilegiam?
Qual o papel que atribuem a disciplina Que escaidasefetuadas entre os
conhecimentos? Quais sdos 0s conhecimentos funtEs®iComo eles sao
expostos, organizados? Quais métodos de aprendiz@geutivo, expositivo
dedutivo etc.) sdo apresentados nos manuais? (EHOR004 p.558).

Assim, os livros didaticos apresentam- se comarsepnaterial ndo somente
de conteudos e ideias de autores, mas também copwites de uma metodologia
especifica de uma area do conhecimento e de unteppio pedagdgica, uma visdo

educacional de como ensinar.

Para tanto, aspectos da materialidade dos lividétidos ganham maior
atencdo por parte dos pesquisadores. A disposigdotektos, exercicios, mapas,
tabelas, gravuras, notas de rodapé€, boxes e trechtextos destacados nos livros nos

mostram concepc¢des e metodologias.
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2. A CONSTITUICAO DE UMA DISCIPLINA ESCOLAR — A GEO GRAFIA

No Brasil a Geografia como disciplina escolar retaoao século XIX no
Colégio Imperial Pedro Il no Rio de Janeiro. Antes saberes que podemos considerar
geograficos como o estudo da terra, sua formacégjea, paisagens e a formacao
dos territorios estavam atreladas aos saberesobgaddisciplina de Histéria. A

Geografia era uma ramificacdo da Historia e receliame de Corografia.

Como ja foi fito, foi no século XIX que esse cortjurde saberes ganhou
autonomia tornando-se assim a disciplina de Geagfaése acontecimento ndo ocorre
de forma isolada no Brasil, como sera visto maiardd, a Geografia escolar nasce no
contexto de formacdo e definicdo dos Estados Namspmois era preciso criar um
conceito de nacionalidade e conhecer os dominioscéo.

Rocha (1996) propOs estudar a trajetéria da Geagragcolar brasileira,
procurando desvelar como essa disciplina foi pawasurriculo escolar, o que legitimou
o ensino de Geografia. Para o autor é importantesgresobre a constituicdo do
curriculo formal, suas mudancas, a quem ele irgar&ss saberes em detrimento de
outros, ou seja, 0 que esta por de tras do cusricmimativo. Para isso, Rocha emprega
0 conceito de tradicdo seletiva, isto €, dentraudiverso de saberes produzidos pela
humanidade quais sdo aqueles que sdo consideraphus dle serem transmitidos as
geragOes futuras de maneira oficial e sistematzaddorma de disciplinas escolares.

O autor mostra que a Geografia s6 entra no cuoriftirimal em 1837, com a
criacdo do Imperial Colégio Pedro Il. A obra de esirde Casal, denominada de
Chorografia Brasilica publicada em 1817 foi o geamgarco da entrada da Geografia
escolar no Brasil, pois serviu de base para ootress didaticas.

A obra de Casal utilizava critérios de divisdoioagl do Brasil marcado pela
enumeracédo, em ordem alfabética das cidades coevaypacdo de descrever de forma
minuciosa cada cidade e provincia do Brasil. Ebsa t®ve muita repercussao no Brasil
por ser a primeira obra a dar um quadro geral dsiBda época. Por isso seu autor, 0
padre Manuel Aires de Casal foi chamado por Saidirel de “pai da geografia
brasileira”. (PRADO JR 1955 p. 63).
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Rocha (1996) diz, ainda, que a introducdo da Géagtamo matéria escolar
surge no contexto da formacdo do Estado Nacioredilbiro. Isto significa que a
Geografia como disciplina escolar serviu, portamomo ideologia do pensamento

patriotico, cuja finalidade era a construcao de ideatidade nacional.

Anterior a este e na mesma linha de raciocinio deno- trabalho de Vlach
(1988) que trata da Geografia escolar no final @k XIX e comeco do século XX
com o objetivo de saber qual era o propdsito ddgsaplina na escola. O trabalho
busca a histéria do ensino de Geografia e chegméusao de que a importancia do
ensino dessa disciplina se da pela sua funcdoodécar a ideologia do nacionalismo
patridtico tanto na Alemanha como no Brasil, pafgesforam objetos de seu estudo. A

autora é enfatica:

Na medida em que, definitivamente, a geografia éh@penas uma disciplina
escolar inutil, nem somente mnemonica, com recesniamse tem veiculado
com muita énfase — a titulo de critica da geograientifica” ou “moderna”,
cabe-nos avancar além de tal entendimento, pradoir@acidar que a sua crise
— a crise do ensino de geografia, sobretudo — éanis®, em primeiro lugar, da
escola publica, instituicdo indeslindavel da caoustio e da consolidagdo de
uma forma particular de organizacdo do espacgo géogr o Estado-Nacéo,
que, posteriormente, passou a atuar decisivamenf@auucdo, propriamente
dita, deste espaco. Ainda que esta forma de ordartanpolitico e territorial
ndo seja mais imprescindivel a reproducdo do damtabora em absoluto
impeca, émister desvendar o papel do ensino de geografia mpalidade
daquele que contribuiu, eficazmente, para inculcara ideologia do
nacionalismo patriético, indissociavel do progressode afirmacdo do
referido Estado-nagdo, e, a0 mesmo tempo, é forgcoseconhecer que o
prestigio da ciéncia geografica originou-se de symesenca significativa nas
escolas elementares da Europa, no século XIXois, como pretendemos
demonstrar ao longo destas péaginas, a precedénciensino de geografia
conferiu singularidade impar a geografia, (p. Epgmossos).

Essa citacdo mostra como a autora parte da quéstéscolar como instituicdo
burguesa, espaco de reproducdo das relagbes soapislistas, uma ferramenta

essencial para a manutencédo do “status quo”.

Essa concepcdao tedrica sofre influéncia do maxxismito presente na escola
de Geografia Politica de um importante autor quscéua finalidade do ensino de
Geografia: o gedgrafo francés e criador da reVwstadote Yves Lacoste. Na sua obra,
Geografia, isso serve, em primeiro lugar, para faaeguerrg o autor salienta que ha

duas Geografias, uma denominada Geografia dosdssMdiores e outra denominada
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de Geografia dos Professores. Essas “duas” Geagrafio complementares, pois, é
propésito da Geografia dos Professores dissimulaabobjetivo da Geografia, que é
controlar e dominar o espaco geografico. Em oytedavras, a Geografia dos Estados
Maiores possui um papel estratégico de controleed#drio e de dominacéo politica,
sendo assim, ndo é interessante que esse sabpopejarizado. Por esse motivo, tem-
se nas escolas, segundo o autor, um ensino de d&ieogom um forte carater

ideoldgico como nos bem apresenta 0 autor no SEgigixto:

A outra Geografia, a dos professores que aparegenemos de um século, se
tornou um discurso ideolégico no qual uma das faagdconscientes € a de
mascarar a importancia estratégica dos raciociceosrados no espago. N&o
somente essa Geografia dos Professores € extigmdaraticas politicas e

militares como de decisfes econdmicas (pois oseggofes nisso ndo tém
participacdo), mas ela dissimula, aos olhos da nmaia eficAcia dos

instrumentos de poder que sdo as analises espd&gaisausa disso a minoria
no poder tem consciéncia de sua importancia: éca @nutiliza-las em funcao

dos proprios interesses e este monopolio do sabemémais eficaz por que a
maioria ndo da nenhuma aten¢cdo a uma disciplina Igeeparece tdo

perfeitamente inatil (LACOSTE, 1993 p.31).

Para Yves Lacoste, a Geografia, como disciplir@las ndo tem o menor
sentido por estar completamente deslocada da adalidendo que esse deslocamento é
a sua real finalidade. A metodologia de ensinoGaugrafia esta atrelada a descricao
do espaco e a sua divisdo em regides, apresersan@ssim como um saber
cientificamente “neutro”, fazendo do ensino de Gafig uma pratica monétona e sem
qualquer importancia para o aluno. A Geografia plafessores, portanto, sé importa

como um saber que divulga a ideologia da nacaao@rip autor acrescenta que:

A Geografia, enquanto descricdo metodologica dpages, tanto os aspectos
que se convencionou chamar “fisicos”, como sob soasacteristicas
econdmicas, sociais, demogréficas, politicas, (pasareferirmos a um certo
corte do saber), deve ser absolutamente ser reci@ipcomo pratica e como
poder, no quadro das func¢des que exerce o apatelBstado, para o controle e
a organizacdo dos homens que povoam seu terr@fréma a guerra (p. 23).

Tanto Vlach quanto Lacoste apresentam o caraswlddico do ensino de
Geografia, seja para a constru¢cdo de um sentinpattatico, seja para dissimular o
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real sentido da Geografia dos Estados Maiores.uAidie dos saberes que constitui a
Geografia escolar faz parte de um grande objetivalicito ao préprio conhecimento

geografico que é a ideologia e o poder.

Vlach revela que a Geografia nasce como conhecomsigtematizado e
ensinado, dentro da instituicdo escolar primarasspndo pelo nivel elementar para

depois chegar a universidade:

Exatamente por constituir-se nessa “ferramentat@aly é que o ensino de
geografia emergiu inicialmente nas escolas primari@ depois (ou

paralelamente) apareceu nas escolas secundatiagrméo por ultimo, chegar
a universidade, onde, indubitavelmente, esse amtgm do conhecimento
ganhou uma nova configuracdo: a de ciéncia, comitalirpor conseguinte a
status... conferido apenas pela academia, poisartoge necessario de
professores de geografia, tendo em vista inclugsivereocupacdo com a
qualidade do ensino (VLACH, 1988 p. 71).

Nesse sentido o trabalho de Vlach (1988) aproxdeatas concepcgbes de
Goodson (1990), lembrando que esse ultimo faz unddisa também do ensino de
Geografia da Inglaterra e chega a conclusdes santefh O autor faz uma critica a
juncdo que se tem feito da disciplina académica @onatéria escolar. Para ele, muitos
assuntos discutidos nos sistemas universitariocinégam a escola por que esta ultima
possui uma dinamica diferente que a da universidadeitas matérias escolares séo

divorciadas de suas disciplinas “base” e muitasegegequer possuem umgy. 234).

Como a disciplina escolar, em muitos casos, con@eagrafia, precede a
disciplina de referéncia, pode-se dizer que é amaaescolar que cria a disciplina
académica. Assim, Goodson identifica trés fasesvdéucdo das disciplinas escolares:
primeiro a disciplina aparece na escola, isso pactntecer por uma necessidade
pontual, logo vai tomando propor¢cdes maiores; sgguariam-se cursos académicos
das disciplinas escolares para a formacdo de pwfes e estudos da matéria em

questao; terceiro, a academia torna-se a basdficemara a matéria escolar.

Veremos mais adiante como esse mesmo autor degtaca Geografia sempre
teve dificuldade em legitimar-se entre as discgdiacadémicas e a chamada Geografia
Nova ou Teorética, como ficou conhecida no Brégilp triunfo, alcancando na década

1970, a legitimacdo de ciéncia geografica no espacadémico, tendo como
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consequéncia o afastamento da disciplina acadéndasatradicbes pedagogicas e
utilitarias.

Os autores até agora mencionados savmeg em dizer que a Geografia nasceu
em um contexto escolar no final d século XIX. Vlaaksim como Rocha analisam o
caso brasileiro e como ja foi citado anteriormesdedois inferem que o 3° artigo, do
decreto de 2 de Dezembro de 1837, da fundacambbgiG Imperial Pedro Il, como o
grande marco da entrada da Geografia como disaipglitdnoma, de acordo com esse
artigo, no Colégio Imperial Pedro Segundo deveeiaensinado linguas latina, grega,
francesa e inglesa, retérica e os principios de gyafia, historia, filosofia, zoologia,

mineralogia, botanica, quimica, fisica, algebra gesria e astronomiaVLACH 1988 p. 129).

A presenca da Geografia entre as digeipla serem ensinadas no Colégio Pedro
Il € importante pelo fato de este ser uma instimignodelo de ensino secundério para
os demais colégios do Brasil. Tanto Histéria coneo@afia eram saberes exigidos nos

exames para cursos superiores no Brasil.

Retomando a idéia principal de VIac®88) sobre a inculcacdo da ideologia do
nacionalismo patriético, encontramos também ceot@espondéncia no trabalho de
Bittencourt (1988) ao analisar o ensino de Histdris ginasios de Sao Paulo no
periodo de 1871 a 1939. A autora diz que havia oj@to nacionalista que envolvia o
ensino publico e privado no comeco do século XXseegrojeto tinha forte
representacdo da Liga Nacionalista. O ensino d@tiisno periodo estava atrelado as
politicas educacionais vigentes, sempre utilizata®o instrumentos de seguranca

nacional da propagacao do nacionalismo patridtico.

A memoria nacional a ser transmitida pela escaaird da politica educacional
gue se elaborava, deveria ser Unica e coesa. Arldistomo legitimadora da
tradicdo nacional, da cultura, das crencas dadarteerritorio possui uma tarefa
que nado poderia ser cumprida apenas pelo profegsbtistoria nos ginasios ou
pelo professor primario. A Historia era conteld@ gstava incluido em outras
atividades escolares que foi necessario tambémesgperado (BITTENCOURT:

1988, p. 20).

Bittencourt aponta para a disciplinaHistéria, assim como Geografia, Lingua
Portuguesa e Literatura como disciplinas divulgagodo nacionalismo patriotico,

assim como Vlach, que também salienta a importateciais disciplinas.
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Podemos demarcar um contexto historico e umadedé do ensino de
Geografia, motivo principal de seu surgimento. Bouso XIX, com a formacgéo dos
Estados nacionais tem-se a necessidade de divuddas saberes essenciais para a

consolidacédo da Nacao: a lingua, a cultura, o dass@ territorio

2.1 Mudancas na disciplina de Geografia

Estudar Geografia no século XIX ndo € o mesmoestiedar Geografia hoje, os
conteudos ou mesmo metodologia podem néo ser anaBe$sso ocorre por que as
finalidades das disciplinas mudam de acordo comilligp escolar e o contexto
histérico no qual ele esté inserido. Assim, podeimasar a trajetoria dessa disciplina

verificando aquilo que muda e o que permanece.

Sabe-se que isso também esta presente em oisttgdinbs escolares e € a
partir da andlise de autores mais ligados a histdes disciplinas escolares que
pretende-se avancar no estudo da Geografia enggiaotplina escolar.

As primeiras décadas do século XX demonstram hamadancas na
concepcao sobre Geografia na escola. ParalelarlagBeografia escolar, os institutos
de Geografia também foram formados no século XIXomecaram a difundir os
conhecimentos geogréficos. Chama-nos a atencadoodé o primeiro instituto de
pesquisa em Geografia ser fundado um ano aposoduigéio da Geografia no curriculo
escolar. Segundo, Vlach (1988) o estudos realizaddastituto Historico e Geografico
Brasileiro eram muito parecidos com aquilo quees&inava nas aulas de Geografia.
Era uma Geografia que usava muito da descricdamenacao de rios, montes, lagos,
portos, ilhas, mineralogia, fitologia, zoologiantarcas e distritos. A obi@orografia
Brasilica do padre Manoel Aires de Casal exerceu forte infligé na Geografia da
época. O livro de Casal foi de tamanha importagueserviu de base para a producdo
didatica dos préximos cinglienta anos a partir dgpsiblicagdo em 1817.

Na introducdo a edicdo fac-similar d&orografia Brasilica,em 1945 e

posteriormente transcrita Boletim Paulista de Geografiarado Jr. (1955) afirma que:

Para as letras brasileiras, a importancia da Cafiagé notavel. Desde
sua publicacéo ela servira de modelo a quanteraratda matéria. O
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primeiro livro de geografia geral redigido por umadileiro parece ter
sido o Compéndio de Basilio Quaresma Toredo No).prefacio do
Compéndio ele confessa que se serviu, na parté/eete Brasil, além
de informacgbes de pessoas fidedignas,Cdaografia do Reverendo
Aires. Durante mais de meio século serd este o caso dis tos
tratadistas da matéria. @orografia Brasilicase tornara uma espécie de
“livro sagrado” da geografia brasileira, e, ainda &873, Joaquim
Manuel de Macedo, cujas obras de geografia e lastonstituiram os
principais e quase Unicos manuais de ensino daxjumeddérias por
muito tempo (...), afirmava que Aires de Casal,pn6logo as suas
Nocdes de Corographi@ue era 6 mestre e guia de quantos tém escrito
depois dele (p.64).

Segundo o autor, @orographia Brasilicasd comecou a perder seu prestigio
com as traducdes feitas por Capistrano de Abrewdess de Sellin e Wappaeus no
final do século XIX.

Vlach (1988) em sua dissertacdo sobre o prapdsitensino de Geografia,
ao abordar a questdo do nacionalismo patrioticcogamnmcipal funcdo dessa disciplina,
afirma também para mudancas no ensino de Geogmafiggelo menos dos livros
didaticos dessa matéria a partir de 1882 com a¢éaddo livro de A. Geike, intitulado
Geografia FisicaEsse livro aborda o ar, a circulacdo de aguama,to mar e o interior
da terra; esses temas séo todos seguidos de gaestso Segundo a autora, a partir do
final do século XIX novos livros didaticos de Geafga comecam a aparecer e a mudar
0S seus estudos:

» Geografia Fisia de A. Geike traduzido e publicado no Brasil erd218

* Geografia Elementade Tancredo do Amaral, essa obra aparece no fonal d

século XIX.

e Compéndio de Geografia do Brasde Feliciano Pinheiro Bittencourt,

publicado por volta de 1910.
«  Compéndio de Geografia Elementlr M. Said Ali, publicado em 1905.

* Geografia do Brasilde Carlos Miguel Delgado de Carvalho, publicado em
1913.

* Geografia Elementade A. de Rezende Martins publicado na segunda décad

do século XX
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« Compéndio de Corografia do Brasie Mario do Veiga Cabral, publicado em
1916

Segundo a pesquisa da autora, essas obras didapcamtam para novos
rumos da Geografia na escola e, embora ndo se pasmaque todos esses livros
seguissem um mesmo caminho, procuravam fazer umva @Beografia, muitos
influenciados pela Geografia Alema, que ficou caidee como “Geografia Cientifica”

ou “Geografia Moderna”.

Vlach (1989 e 2004) mostra como Delgado de Caovabimtribuiu para as
mudancas no ensino de Geografia do comeco do s¥ylprincipalmente no que diz
respeito & metodologia de ensino dessa discipkhaste autor que fala de uma
passagem do ensino de Geografia de orientacaacelgsra uma orientacdo moderna
de Geografia. Para Delgado de Carvalho, a Geogradigcada no século XIX e inicio
do século XX ndo era uma Geografia cientifica, siassomente uma lista de nomes,
siglas e nomenclaturas de rios, Estados e locaglaDai o nome de Geografia

Administrativa, ou Orientacdo Classica de Geografia

Delgado de Carvalho atacou a Geografia de Aire€aal, acusando-a de
mnemaonica, ndo cientifica. A nova Geografia, ou sms palavras, a “Geografia
Moderna ou Cientifica”, teria seus pressupostoscgralmente na Geografia de Karl

Ritter e Alexander Von Humboldt.

E certo que Delgado de Carvalho, sendo um inteéébrmado em Letras e
Ciéncias Politicas na Franca, Lyon e Paris, resp@sente, Direito na Suica, em
Lausanne e Economia e Politica na Gra-Bretanha, Lemdres, tinha grande
conhecimento dos debates cientificos travados eerstis paises e em diversas areas
cientificas. Entretanto, o que se pode inferiraleqiadro do ensino de Geografia no
Brasil era que havia uma luta entres intelectuprsfessores e autores de livros
didaticos que possuiam uma concepcao diferente eegr&ia. Sem duvida, a
envergadura de um intelectual como Delgado de @eryaua atuacdo como professor
no Colégio Pedro Il, autor de livros didéaticos eisd@o Instituto Geogréfico Brasileiro,
fizeram com que ele tivesse posicéo e legitimidzat@ emitir suas opinides e fazé-las

prevalecer, pelo menos no que diz respeito a essiplaha.

Mas isso também néo quer dizer que suas idéiamfaceitas no ensino de

Geografia de forma espontanea. Prado Jr. (1955jom#inos ap0s o0s atagues a
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Geografia Classica mostra como a Geografia de Aleessal se mantinha viva ainda por

muito tempo, mesmo tendo sido muito criticada peerdos autores.

E sabemos que a disputa ndo terminou de todo espsatias. A

geografia vulgar de hoje ainda se ressente muitoad&;éo classica; a
nomenclatura, a mera enumeragcdo de fatos geogafcaescricdo
formal e simplesmente informativa ocupam lugar irtgie nos

compéndios usuais da matéria. Ainda ndo chegoa,ade fatalmente
vira, quando a concepgdo classica de geografialegara ao simples
guia do turista ou do homem de negdcios, que tegitiente pertence

(p. 57).

O estudo de Vlach (1988) mostra como Delgado devdalho ndo mediu

esforcos em seu ataque a Geografia entdo pratcaBeasil.

Assim sendo, metodologicamente, [Delgado de Canyatbncentrou

suas criticas aquilo que, até entdo, era entemdiadm geografia, e que
nao hesitou em designar, com propriedade, de “pgles geograficas
tradicionais”, e em cujo interior responsabilizou “geografia

administrativa” e 0 excesso de nomenclatura comestéachlos

poderosos ao desenrolar da geografia “cientifioglie desejava
estabelecer definitivamente na sociedade brasi(®it®ACH, 1988 p.

165).

Em substituicdo da Orientacdo Classica de GeagrafiCarvalho propunha
uma “divisdo geogréfica” isto é, adotar um estudoggafico dividindo o espaco em
regides naturais do territério brasileiro. Essasdio segundo Vlach (2004) ja havia sido
proposta pelo de professor de linguas do ColégindPié e autor de livros didaticos de
varias disciplinas Manuel Said Ali Ida, o primeaotor de compéndios de Geografia a
adotar este tipo de divisdo regional no Brasilt&Fem 1905 no livraCompéndio de
geografia elementaa divisao regional brasileira de Said tinha a segclassificagéo:

Brasil Central ou Ocidental, compreendendo as eailzec dos
tributarios amazonicos (e Tocantins-Araguaia): Matosso e Goias.

Brasil Setentrional, ou Estados da Amazo6nia: AmaganPara.

Brasil de Nordeste. Zona a leste das duas pre@sdéntitada ao sul
pelo rio S. Francisco (trecho inferior), e cardetata pela falta de rios
navegaveis, secas mais ou menos periodicas e petugdo de
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algodao, acucar e gado no interior. Compreende:aieio Piaui,
Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambudageds.

Brasil Oriental. Regido dos estados produtoresafie & fumo (além do
acucar) e situada a leste da linha que assinalandéeira de Goias
(divisor d’aguas entre o Tocantins e a bacia d&r8ncisco), e cujo
prolongamento ao sul € o rio Parana até a suauémdia com o
Paranapanema. Compreende os Estados: Sergipe, Bapidto Santo,
Minas Gerais, Rio de Janeiro e S&o Paulo.

Brasil Meridional ou regido produtora de mate, eéaslas e cerais:
Parana Santa Catarina e Rio Grande do(&Llil1905, p. 136 Apud
Vlach 2004, p. 191).

Essa importancia dada aos critérios fisicos edisifia — pode ser explicada
pela orientacdo metodologica desses autores, nmilii@nciados pela escola alema de
Geografia cujos principais autores dessa correfite Karl Ritter e Alexander Von
Humboldt e pelo determinismo geogréafico aleméo elérich Ratzel. A ideia central
da proposta de Delgado de Carvalho era fazer ga®lhomem/meio, o que o autor
denominou “equacéo social” (VLACH 1988). Portantmeio fisico seria a base para
os estudos geograficos e 0 homem seria um “fatart@mbinacdo entre sociedade e

natureza.

Temos, portanto, o rebaixamento de um modelo degi@éa baseado no
estudo do espaco a partir das unidades federativasais, tendo como critério de
classificacdo a ordem alfabética das provinciagdades e o enaltecimento de uma
divisdo do espaco pautado em critérios naturaigieoficou conhecido como Geografia
Moderna.

2.2 A Geografia paulista da década de 1930.

A fundacdo da Universidade de Sao Paulo e da Assar dos Geodgrafos
Brasileiros, ambos em 1934, marcou um novo polopelucdo de conhecimento
geografico no Brasil que, com o passar dos anostiese um dos principais centros de

pesquisa da area de Geografia do pais.

Fundada por uma comisséo de pesquisadores franmésmuldade de Filosofia

Ciéncias e Letras — FFCL tinha como responsavel géh¢do da catedra de Geografia
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o professor Pierre Deffontaines. Em 1935, Deffor@sideixa a Universidade de Sao
Paulo rumo ao Rio de Janeiro com o objetivo demassa curso de Geografia na
Universidade do Brasil. A catedra de Geografia d@PUoi assumida entdo pelo

Geografo francés Pierre Monbeig.

Tanto Monbeig quanto Deffontaines tiveram gramdpdrtancia na formacéo e
consolidagdo da catedra de Geografia da USP. E &98atedra de Geografia
desdobrou-se em duas: Geografia Humana e Geodiafza, sendo que a catedra de
Geografia Humana continuou ainda sob a respondatiddi de Monbeig e a de
Geografia Fisica entregue a Jodo Dias da Silvdisgjpulo de Mobeig. Anos mais
tarde, em 1942 criou-se a catedra de GeografiardsilBlada a outro discipulo de
Monbeig, o Geodgrafo Aroldo Edgard de Azevedo, sabgelal ha mais informagdes no

proximo capitulo.

A Geografia francesa foi a base teodrica dos estdeéoGeografia desses novos
geografos, recém formados que aos poucos se nudtipm formando o que Aroldo de
Azevedo veio chamar descola Paulista de Geografidb’ Saber (1994), que foi aluno
de Pierre Monbeig, declara que as aulas de selessmf traziam as melhores
contribuicbes dos mais variados autores, com pradorda Geografia francesa como

podemos ver no seguinte excerto:

Nos seus cursos e seminarios, bem preparados, Mdndea para seus alunos
o melhor das contribuicbes dos grandes gedgratoxdses de seu tempo:
Vidal de La Blache, Albert Demangeon, Max Sorre ntanuel De Martonne,
Jean Dresch. Introduziu-nos ao conhecimento dosidgs historiadores,
dotados de boa formacao geografica como LucienrEeMarc Bloch e André
Sigfried. Recuperou o melhor das contribuigbesided®Denis, Capot-Rey, J.J.
Juglas, Pierre Deffontaines e do entdo jovem eayé&herre George. Entre os
norte-americanos, enfatizava a importancia da GlarhSauer, Preston James e
Clarence Jones. Através de pequenos informes oeésificamos sabendo dos
grandes dramas que atingiam a familia dos gedgmfbsstoriadores: Marc
Bloch, assassinado pelos nazistas nos arredodegode perda irreparavel para
a inteligéncia européia. Deffontaines e Capot-Raytilados de guerra. Ou
fatos como o grande e promissor gedgrafo PierrasDeune tanto escrevera
sobre a América do Sul, transformando-se em ecatanuategorizado na
Venezuela (Ab’ Saber, 1994 pp. 12-13).
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Outros gedgrafos renomados oriundo da Francanaasgzela Universidade de
Sao Paulo como o caso de Emmanel Demartonne quanvéte de Monbeig, passou

trés meses em Sao Paulo realizando cursos na Sidiage.

As pesquisas realizadas pela Universidade de &dlo Ra década de 1930 eram
predominantemente estudos do Estado de S&o Paaldédhda de 1940 surgem as
primeiras teses de Geografia como os trabalhosrdeEl® de Azevedo intitulad®s
Subdurbios Orientais da Cidade de Sdo Pade Ary FrancaEstudos sobre o clima da
regido de Sao PaujoMaria Conceicdo Vicente de Carvalh®antos e a geografia
humana do litorgl Jodo Dias da SilveireBaixadas Litoraneas Quentes e Umidas
Eliane Oliveira SantosA industrializacdo de Sorocaba: bases geografimagutras
(AZEVEDO, 1954 p. 51).

Os discipulos de Deffontaines e Monbeig comecasaganhar notoriedade e
assumiram papel de destaque na Geografia Brasibeinao destacou Luiz Melo
Rodrigues (1955):

A energia catalitica de Pierre Deffontaines, quamadessor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Bdao, foi capaz de reunir
um punhado de intelectuais paulistas para fundarcapital bandeirante, em
1934, a Associacao dos Gedgrafos Brasileiros.

Sem duavida algumas esta entidade, ao realizar ex® Assembléias anuais
sisteméticas pesquisas de campo, muito tem cofttdlpara a renovacao dos
estudos geogréficos no Brasil, num verdadeiro et gedgrafos (p. 67).

O jornalO Estado de S. Paulimi um grande difusor de artigos produzidos por

geografos da Universidade de Sao Paulo, como afMmh&aber:

Por anos, antes que houvesse um conjunto de eespecializadas no Brasil e
em S&o Paulo, os membros da missdo francesa dgpuSiearam artigos e
estudos prévios no tradicional jornal paulista @és de S. Paulo, razdo pela
gual a terceira pagina do referido periddico fidamosa pela colaboracéo
cultural freqiiente de Roger Bastide, de Pierre Manb de outros professores
universitarios. O Estaddo tornou-se, em S&do Pautirgdo de divulgacao de
ciéncias humanas; paralelizando o feito do Diaro@bmércio do Rio de
Janeiro, que havia possibilitado a divulgacdo dedes e artigos de grandes
geoblogos americanos que estiveram no Brasil nalirséculo passado e inicio
do século XX. A maior parte dos artigos de Monksigre Sao Paulo e zonas
pioneiras do Centro-Sul brasileiro, publicados enE€®ado de S. Paulo foi
posteriormente reproduzida em revistas e boletogigficos especializados.
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No estado de S&o Paulo, no que se refere a Gieogsaolar a partir de meados
da década de 1930 havia destacadamente produdiizalide Aroldo de Azevedo. Sua
producdo foi marcada, assim como Delgado de Caryvagbiela apologia a uma
Geografia de cunho cientifico, uma Geografia maalePorém Aroldo de Azevedo
conseguiu maior destaque na producdo didatica.ntéfessante notar a localizagéo
desses dois autores. De um lado, Delgado de Carsealido professor do colégio Pedro
Il no Rio de Janeiro, autor de livros didaticos aueularam por toda a metade do
século XX, de outro, o paulista Aroldo de Azevepimfessor catedratico de Geografia
do Brasil da Universidade de S&o Paulo e Presidgmtdssociacdo dos Gedgrafos
Brasileiros na década de 1940 e autor de diverswos Ididaticos.

Em um artigo publicado nBoletim Paulista de Geografiam 1954, Azevedo
faz um historico da Geografia em Sao Paulo, colbeam data de 1934 como um
“divisor de aguas” da Geografia paulista. Segundeviado (1954) essa data é um
marco ndo sé pela fundacdo da Universidade de &dlo,Rnas também pela fundacao
da Associacédo dos Geodgrafos Brasileiros. No qugetanGeografia escolar no Estado
de S&o Paulo antes de 1934 o autor afirma:

As obras publicadas na época imperial e no perigpglablicano, antes de 1934,
sob o titulo de “Geografia” ou “Corografia’, ndo spam de modestos
compéndios destinados as ensino primario ou sedondéparecem eivados
dos defeitos que tdo bem caracterizavam a velhgrgim Abramos, ao acaso,
gualquer um deles: sdo todos idénticos, diferingenas na massa maior ou
menos de nomes e informes registrados (p. 46).

O autor ndo s6 faz um ataque, novamente, a Geagtafiorientacdo classica
como também afirma o lugar da Geografia paulisizarir de 1934. Nesse mesmo
artigo, o autor mostra o crescimento da Geografidigta por intermédio de gedgrafos
gue lecionaram na Universidade de S&do Paulo erodmash o que o autor chamou de
uma “escola paulista de Geografia’. Ele mesmo -d&rde Azevedo — sendo professor
dessa universidade e autor de livros didaticos @amasino primario e secundario fazia
parte dessa Geografia, que passou a ter muita fargampo cientifico e educacional.

Em 1935, a AGB constituiu uma comissdo com trésfepsores — Pierre
Monbeig, Aroldo de Azevedo e Maria Conceicao Vieete Carvalho — para propor um
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programa de ensino de Geografia para as sériessilmoesecundario, encaminhado a
autoridades do ensino de S&o Paulo e do Distritierd® Embora ndo seja possivel
averiguar o impacto de tal proposta para o ensmdsdografia da época, pode-se
afirmar que a Geografia paulista comecou a brigargeu espaco, uma tentativa de
propor o que esses professores — representantesal&eografia paulista- entendiam

por ensino de Geografia para a escola secundaria.

De acordo com o programa de ensino proposta peitmses, na primeira série
primaria deveriam ser ensinados os elementos daogpafia e de Geografia Fisica,
biologia humana. Isso seria uma espécie de intémlags estudos de Geografia, tendo
como conteudo programatico temas gerais da Geagcafino o Universo, Sistema
Solar, a Estrutura da Terra, o relevo o clima, puEgao da terra, ragas, religibes e a

distribuicdo dos vegetais e animais no espacostegre

A secunda série primaria era destina aos estudosatimentes — America,
Europa, Asia, africa e Oceania — estudando-os @asigdo geografica, a hidrografia, o
clima, o relevo, as riquezas naturais, 0S prinsipaentros urbanos e outras
caracteristicas peculiares a alguns paises coadmerimportantes como Estados
Unidos, Canada, Argentina, Illhas Britanicas, FraWdamanha, URSS, Japéo, China,
india, Egito e outros.

Para a terceira série ginasial era proposto wdestle Geografia Geral e do
Brasil, destacando sua posicao geografica, fraseirelevo, hidrografia, populacéo,
formacdo territorial, industrias, vias e meios denanicacdo, comércio e a evolucao
histérica e problemas das seguintes regides: Bgaténtrional, Brasil Norte-Oriental,
Brasil Oriental, Brasil Meridional e Brasil Central

A quarta série do secundario era destinada o @stiadcosmografia fisica,
bioldgica e humana, tendo como contetudos novaneeettudo do Sistema Solar e da
Terra, as coordenadas geograficas, os movimentdgma, 0 mecanismo das estagdes,
as eras geoldgicas, a origem e composi¢cdo da derstgtre, 0 movimento do mar, o

relevo submarino, assim a relacdo homem e meictadg e suas formas, a politica

® 0 ensino secundario da geografRevista Geografia, Ano 1 n° 4, AGB, S&o Paulo5193 77/83.

Este texto foi transcrito na revigtaientacéon® 8 Instituto de Geografia — Departamento de Gafagr
Séo Paulo, 1990.

® Na época, Pierre Monbeig era professor de GeagilafiFaculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo; Aroldo de Azevedo estepsor do Colégio Universitario da Universidade
de Sao Paulo; e Maria da Concei¢do Vicente de Garesia professora do Mackenzie College.
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internacional, fins politicos e econémicos dos #sta géneros de vida e graus de

civilizagao, dentre outros assuntos.

Ao quinto ano do ensino secundario eram destinadosstudos das grandes

poténcias mundiais, salientando os seus problemaatdreza social e econémica.

Portanto, essa era um novo grupo de professor€edgrafia que estava se
impondo, procurando novos rumos e um lugar na Géiagescolar que ainda era

fortemente representada pela congregacao do Cdtégiim II.

Isso né&o significa que esses dois polos de prodde&onhecimento fossem
categoricamente opostos, em muitos casos elesnsergeam, principalmente no que
tange a critica a Geografia Classica. A apologiaientificidade” foi um discurso
presente tanto em S&o Paulo quanto no Rio de dangg tanto que ambos

denominavam-se “modernos”, faziam Geografia usanélmdos cientificos.

Como ja mencionado, Goodson (1990) descrevejetdria das disciplinas
académicas que nascem no seio das escolas prire&iasnentares para se tornarem
conhecimentos académicos e se estabelecerem cemidficds. Assim, existe uma
correlacéo entre as disciplinas escolares e apliiiss académicas. Uma vez que um
saber escolar se torna um saber académico, gaatha stentifico e comeca a exercer

influéncia sobre a disciplina escolar.

Como pode ser visto, no Brasil, o conhecimentasitterado cientifico
comeca a exercer sua influéncia sobre Geografialéts no comeco do século XX.
Apesar de o primeiro curso superior em Geografiasigo inaugurado somente na
década de 1930 com a fundacdo da Universidade deP&élo, os institutos de
Geografia através de seus sOcios ja traziam asidades” das disciplinas vindas

principalmente da Europa.

Aos poucos, as pesquisas realizadas no Institusiorito Geografico
Brasileiro foram tomando um carater mais cientificoque estritamente escolar. Como
muitos dos membros do Instituto eram professoresnsiirios nos colégios publicos e
privados, os novos saberes foram levados paralas @@ aulas, principalmente por
meio dos novos livros didaticos, que muitos prafess publicavam. A medida que o
carater cientifico da Geografia vai ganhando espagoeio académico o conhecimento

escolar vai se distanciando.
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Goodson traca a trajetéria da disciplina de Gdzgna Inglaterra e identifica

situacao semelhante nesse pais:

O roétulo de ‘ndo-diplomado’ era inevitavel nessac®y na medida em
gue a geografia continuava fora das universiddéeisem parte para
responder esse problema que um dos pais-fundadar€gografia, H.
Mackinder. Formulou a questdo em 1887: ‘Como a @dagpode se
tornar uma disciplina (académica)?’ Mas Mackind&aea consciente
de que a demanda por uma Geografia académica enserada nas
universidades podia ser gerada apenas atravéstalzelesimento de
uma posicao mais acreditada nas escolas, (GOODS@IN,p. 237).

Para o autor a Geografia nasce na Inglaterra nombexto escolar e aos

poucos a escola vai fornecendo subsidios paragdoride institutos de Geografia:

Dada a base limitada no setor escolar elementa@cendarios, os
promotores da geografia comecaram a tracar plaarogrpa associacao
da matéria. Assim, em 1893@Geographical Associatiorfoi fundada:
‘para estimular o conhecimento da geografia e merga geografia em
todas as categorias de instituicbes educacionasded a escola
preparatoria até a universidade, no Reino Unidooeexterior A
formacdo de uma Associacdo em 1893 foi extremamdeta
cronometrada e rapidamente comegou a operar conitobby’ ativo
para a matéria, (p 237).

Pode-se perceber, por meio desse excerto, quegdhia escolar da as bases
para a institucionalizacdo do conhecimento geagyafionforme esse conhecimento vai
ganhando um caréter cientifico esse acaba se sdpad®d conhecimento escolar e
criando a disciplina académica. Tem-se, portant@ imversao de papéis, da escola que
da as bases para a constituicdo da disciplina aceaéara a disciplina académica,
dona de um saber geogréfico “legitimo” que tem@pdr este saber ao conhecimento

escolar.

Cabe lembrar que tal imposicdo ndo chega a eseofarma plena e direta,
tem-se ai um conflito envolvendo diversos agenta@s estdo interessados com o
conhecimento escolar. A academia é somente ureslagentes e muitas vezes ela ndo
possui tanta preponderancia na formulagdo dos conémetos escolares. Pode-se

entender entdo que o curriculo como uma relac@omféto.
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Em uma conferéncia no Encontro de Professoresedgr@fia do Estado de
S&o Paulo de 1° e 2° Graus, realizado em agosi®@® na cidade de S&ao Paulo, o
professor Pasquale Petrone (1957) ao fazer umdmatimensino de Geografia a partir
dos anos de 1940, ja enfatizava que na década3fe Ibgo apds a formacdo da USP e
perpassando por mais duas décadas, os cursos tdeeHes Geografia tinham estreita

relacdo com a formagao docente.

Em 1957 com a separag¢do dos cursos de Histériaogr&fia houve uma
tendéncia cientificista desta Ultima e a relacé&m eolicenciatura comegou a esmaecer.
Aos poucos, as diferencas entre o bacharel e oclmgo foram se tornando casa vez
maiores. O ponto apice dessa divisdo, segundo Blas@etrone, foi a criacdo da
Faculdade de Educacdo da USP pelas reformas de. €/@roprio autor salienta que
“o licenciado nao existia mais para o Departamet® Geografia, isso verificou-se
indiscutivelmente com grande prejuizo para a foriwago professdr (PETRONE,
1993).

A Geografia académica so se volta para a escaladguela comeca a correr o
risco de ser extinta. Isso ocorre porque, emb@e@ademia desse maior énfase ao curso
de bacharel em Geografia, a grande maioria dosafdos tornavam-se professores
secundarios. Com a entrada da disciplina de Est8domis no curriculo do ensino de
1° e 2° Graus nas escolas de todo o Brasil ha unmeraicada vez menor pela procura
dos cursos de Geografia, a ponto de muitas undages extinguirem esse curso. As
universidades particulares, em geral, comecaramiaa cursos de Licenciatura Curta
em Estudos Sociais, que formariam licenciados @ssqdisputariam as vagas antes
destinadas somente a professores de GeografidGislis

Tais acontecimentos colocaram a Universidade equexeA perda do campo
profissional do professor de Geografia causou urmaomprocura do curso e até a sua
extincdo. Diante desse quadro muitos professorégensitarios voltaram-se para a
defesa e manutencao da Geografia no Curriculo, clisegplina autbnoma.

Petrone ainda alerta que além dos problemas idadeetio campo de trabalho
dos professores Geografia, havia na universidadeamitito do ponto de vista tedrico a
respeito dos paradigmas epistemolégicos dessalitisciA Geografia Teorética, uma
nova concepc¢ao de Geografia oriunda dos Estadablnithega ao Brasil na década de
1960 e, no final da década de 1970. Tem-se uma canveepcao baseada nos estudos
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de Milton Santos, que no Brasil ficou conhecido odBeografia Critica. Esta posta a

crise da ciéncia geografica.

A essa Geografia Teorética somou-se hoje “N” Gdiagaue eu chamo hoje
de marxianas, por que ndo posso chama-los de mearx®r que ha “N”
tendéncias entre elas. S&o tendéncias sociais,agugezes se conflitam
inclusive. E conflitam mais entre si do que osutstalistas e os teoréticos, etc.
E as ecoldgicas? Continua a Geografia tradicidaatido onde nos estamos? E
como isso pode contribuir para um bom ensino degaéia ao nivel médio?
Qual € o caminho? Ninguém esta preocupado com iBsgla um esta
preocupado em apenas demonstrar que o modo pelaitijia 0s métodos
estatisticos e as teorias da centralidade ou d¢idacdo € o melhor, ou o que
utiliza ecossistemas € o melhor, ou coisa pareBidalmente eu acho que agora
estamos em um momento de crise do magistério rmda$seografia, que se
soma a crise geral. A Geografia € uma crise menointerior de uma bem
maior (PETRONE 1993, p 16).

Cabe agora conhecer que Geografia predominoucotaes
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3. A GEOGRAFIA DA DECADA DE 1960

Em 20 de dezembro de 1961 foi decretada e san@anaei de Diretrizes que
deu as bases da educacao da década de 1960.sdataressa pesquisa as aspectos que

dizem respeito as mudancas da disciplina de Geagraf

Antes da primeira LDB, na década de 1950, a Geiageaé lecionada em todos
os niveis de ensino. No caso do ensino ginasiatooseudos dessa disciplina eram
prescritos pelas Portarias do Ministério da Eduzag&ultura nimeros 966 de 02 de
outubro de 1951 e 1045 de 14 de dezembro de 198itodMivros didaticos produzidos
nesse periodo traziam logo nas primeiras pagimafeeéncia as respectivas portarias e
0 conteudo programatico a ser lecionado em cade, seeguindo fielmente tais

prescricoes.

A LDBN/61 trouxe mudancas significativas para acigina de Geografia.
Estabeleceu que, no ensino ginasial, deveriam sestradas nove disciplinas, sendo
gue, em cada ciclo haveria disciplinas e praticagativas obrigatérias e optativas. A
funcd@o de organizar o curriculo escolar passou paztampeténcia dos Conselhos de
Educacdo. O Conselho Federal de Educacédo tinhdoacmmia de indicar até cinco
disciplinas obrigatorias e aos conselhos estadadisria completar a grade e relacionar
as disciplinas de carater optativo que poderianadetadas pelos estabelecimentos de

ensino.

O artigo 40 da Lei atribui ao Conselho Federal dedacdo e aos conselhos
estaduais de educacdo a organizacao e distribdagidisciplinas escolares, fixadas em

cada curso, tendo como prioridade o ensino de gt

Essas medidas acarretaram a reducéo de aulas deaftee@mo ensino ginasial.
Segundo Rodrigues (1973), antes de 1963 haviaatids de Geografia por série em
todos os niveis de ensino. ApoOs a aprovacao ded. Biretrizes e Bases 0 ensino dessa
disciplina foi retirado do quarto ano ginasial. il@essa perda, houve a reducdo do
namero de aulas dessa disciplina, de trés paraallas, em todos os ciclos do ensino
médio. O ensino de Geografia ficou também restlmgi apenas aos primeiros anos do

curso classico e normal.
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Ocorreu na Geografia uma mudanca em dois aspexrtogmeiro no que diz
respeito as prescricdes do ensino dessa discigjirmagora deveriam ser formuladas
pelo CFE, e o segundo refere-se a redistribuic&oonwa carga horaria, de assuntos que
antes eram lecionados em quatro anos com trés aelasnais. Isso ocasionou
incertezas quanto aos conteudos dos livros didatieoGeografia. Aroldo de Azevedo,
autor de livros didaticos da época, ao escreveretago de seus livros da década de
1960, alertava para incertezas quanto ao curramil@eografia do Ensino Médio.

N&ao foram encontradas prescricdes do curriculdGdegrafia para o ensino
ginasial nos primeiros anos de vigéncia da Lei P4 Pela analise dos livros
didaticos desse periodo, notou-se que 0s conteddssa disciplina pouco foram
alterados. Mas as mudancas da grade curricular elmgr&ia obrigou a reduzir

conteudos e algumas discussdes sobre o assunto.

Em 1965, é inaugurada a revifid@entacao,orgdo do Instituto de Geografia da
Universidade de Sao Paulo. Esse periodico tinhabdomalidades divulgar assuntos de
interesse do ensino de Geografia de todos os nfleisnsino. Ja no seu primeiro
namero ha um artigo de Titarelli, (1965) sobre appsta de um roteiro para um
programa de Geografia no ensino Ginasial. O aftgpreparado por uma comissao de
professores e apresentado pela Chefia do Servigendimo Secundéario e Normal da
Secretaria de Educacédo do Estado de Sao Paulo.

Trata-se de um roteiro para as trés primeiragséjinasiais, com conteudos

explicitados conforme mostra o quadro abaixo.

Quadro 3.1 Roteiro de Geografia para o curso ginasi

Roteiro de Geografia do Brasil para a 1° série girsaal

1. A cidade e a escola.

a) Localizacéo da escola na cidade e da cidade nddsigentacéo, as terras e as aguas.

b) As coordenadas geogréficas, os Circulos e as Ztan@isrra em relacdo a cidade da
escola.

c) Forma e movimento da Terra e suas consequéncias gélade da escola.
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2.

O Brasil e sua representacéo cartogréfica; nocéesrajecdes, escalas e convengo

aplicadas progressivamente a cidade, ao municipigstado e ao Pais.

Roteiro de Geografia do Brasil para a 2° série girsdal

Geografia humana e econémica do Brasil

1.

Os grandes quadros naturais e o povoamento dd.Brasi

2.

Caracteristicas da populacao brasileira.

Problemas de colonizacéo e imigragéo.

Os problemas das imigracdes internas

Os diversos tipos das cidades brasileiras.

Problemas da agricultura brasileira

As areas de criagéo de gado no Brasil

Os problemas da industrializacdo das areas brasilei

A circulacdo e a integracao das areas

Geografia Regional do Brasil

19%

1. Diviséo Regional do Brasil

2. Caracterizagdo Sumaria das grandes Regides hiasilei

3. Estudo do Brasil de Sudeste ou do Brasil Sul.

Roteiro para a Geografia Geral para a 3° série girsal

1. Reconhecimento das caracteristicas e problema®de Azinhas: Paises Platinos e
Paises Andinos.

2. Reconhecimento das caracteristicas e problema®ag @nalogas: Africa Central e
Asia de Sudeste.

3. Reconhecimento das caracteristicas e problema®dg @éontrastes: Estados Unidos
Unido Soviética ou Japéo.

4. Reconhecimento das caracteristicas e problemafrelas européias que influiram na
nossa formacéao étnico-cultural.

5. Panorama econdmico, politico e as regides desdadasle subdesenvolvidas.

Fonte: Revista Orientacdo, n°1, 1965
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Titarelli (1965) aponta para trés problemas qudegsmres de Geografia se
esbarram ao organizar um roteiro de Geografia cestw proposto. Os problemas séo a
falta de maturidade intelectual dos alunos, a imipdslade de contar com livros
didaticos, que contemplem o que o roteiro determeirea pouca quantidade de aulas
atribuidas a disciplina. Para o autor, que provagate participou da elaboracdo do
roteiro, a idéia do roteiro era aproximar os coatside Geografia a realidade do aluno.
Fazer com que, o conhecimento geografico fosse omaisreto, partindo sempre de

elementos proximos a realidade do educando.

O autor afirma que foi evitada a total desvincubada roteiro com os livros
didaticos, para que ele pudesse ser usado conmw dextliar. Pela leitura do roteiro
pdde-se perceber que seus conteldos estdo didtigbdé forma muito parecida com o

que os livros didaticos da década de 1960 aprasantam seus indices.

3.10s livros didaticos de Aroldo de Azevedo e a Geodia da década de 1960.

Aroldo de Azevedo foi o grande autor de livrodaticos das déecadas de 1930,
1940, 1950 e 1960. Assim como Delgado de Carvafise entelectual exerceu forte
influéncia na Geografia de sua época. E necesgéartando conhecer como Aroldo de
Azevedo conseguiu impor uma nova Geografia e seéenaomo principal autor de

livros didaticos por quarenta anos.

Nascido em Lorena-SP em 1910, Aroldo de Azevesle tsua primeira
formac&o em Ciéncias Juridicas e Sociais no Ridadeiro pela Faculdade de Direito
da Universidade do Rio de Janeiro em 1931. Ja &5 A%utor comeca a produzir seus
primeiros livros didaticos de Geografia. Segundmdtti (2008 p.260) Aroldo de
Azevedo, ao tomar conhecimento da existéncia da AGBlada em 1934, enviou a

Caio Prado Jr., entdo secretario desta institugdis, livros didaticos de sua autoria.

A partir de entdo Aroldo de Azevedo comecou di@par assiduamente das
reunides da AGB. Em 1939 assumiu a secretaria ,giapresidente da AGB na
segunda metade da década de 1940 e a partir dea$84dfiu o cargo de diretor do
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Boletim Paulista de Geografi@xercendo essa funcao até os primeiros anoscadaalé
de 1960.

Em 1936 ingressou-se como aluno no curso de r@imgla, recém formada,
Universidade de Séao Paulo. Segundo Conti (19%f) &pods a sua formatura, Aroldo
de Azevedo foi convidado a lecionar nessa mesmeergiilade em que estudara e, em
1945, concorreu a catedra de Geografia do Brasitti@inda salienta que além da sua
importancia como gedgrafo e professor universitafioldo de Azevedo teve um

importante papel na producéo de livros didaticamticiz que:

Todavia, foi no setor do livro didatico de Geografyara o antigo curso
secundario, que o Prof. AROLDO DE AZEVEDO deixou aumproducdo
colossal. Em 1936, antes mesmo de licenciar-seomabsua primeira obra
intitulada “Geographia”, para a primeira série giah editada pela Companhia
Editora Nacional, com uma tiragem de 10.000 exerepld...)

A parir de entéo, a atividade de autor didatic&BR&©LDO DE AZEVEDO néo
cessou de se ampliar, passando a escrever livragquas as séries dos antigos
cursos ginasial e colegial, chegando a tiragenntgEsmos a atingir, na década
de 1960/70, mais de 130.000 exemplares anuaisnf@unaais de 30 anos seus
compéndios praticamente monopolizaram o setor ida@&endo adotados em
todas as regides do Brasil. Desde o inicio (198®&,0 atual ano de 1975,
guando foi editado, pela segunda vez, “O mundongpseRodeia” (destinado a
segunda a quinta série do 1° Grau), foram vendidis de doze milhGes de
exemplares de seus livros didaticos, conferindodim&a posi¢cdo de absoluta
primazia nesse importante setor (p. 32).

Dos trinta livros didaticos encontrados no baneodddos LIVRES destinados
ao ensino ginasiaha década de 1960, vinte s&o de autoria desse Além da grande
quantidade de titulos, o numero de edi¢cdes de kbews € surpreendente. Livros
didaticos comdseografia Geral — Segunda Série Ginaseh 1960 chegou a sua 1382
edicdo. Em 1961 o livr@eografia Geral — Primeira Série Ginasiahega a sua 1792
edicdo. A Tabela 1 evidencia o numero expressivediedes de livros didaticos de

Geografia no periodo a ser analisado nesta pesquisa

Quadro 3.2 Livros didaticos de Geografia (1960-1969

Titulo Autor Edicéo | Ano

" Essa faixa serial corresponde hoje ao Ensino Foedtal |1
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Geografia do Brasil: a terra, 0 homem, a

Azevedo, Aroldo de

Y

economia - terceira série ginasial (Autor) 109.ed| 1960

Geografia geral: geografia fisica e humana dq Azevedo, Aroldo de

continentes - segunda série ginasial (Autor) 138.ed|{ 1960
Stempniewski, Rgnato
(Autor); Piccolo, Eli

Geografia geral: primeira série, curso ginasial| (Autor) 9.ed. |1960

Geografia geral: a Terra no espaco, estrutura

Terra, 0os grupos humanos, a vida econdmicaj Azevedo, Aroldo de

para a primeira série ginasial (Autor) 179.ed| 1961

Geografia do Brasil: as regides geograficas - | Azevedo, Aroldo de

a quarta série ginasial (Autor) 91.ed. | 1961

Brasil e 0 mundo, 3: as regides brasileiras - c| Azevedo, Aroldo de

medio (Autor) 15.ed.| 196
Azevedo, Aroldo de

Geografia do Brasil: para a terceira série gina| (Autor) 127.ed} 1962
Azevedo, Aroldo de

Brasil e 0 mundo, 4: os continentes - curso m{ (Autor) 164.ed| 1963
Cabral, Mério da Veiga

Geografia geral: ciclo colegial (Autor) 2.ed |1963

Terra brasileira: nossa terra, nossa gente, no§ Azevedo, Aroldo de

economia (Autor) 5.ed. |1963

Brasil e 0 mundo, 3: as regides brasileiras - c| Azevedo, Aroldo de

médio (Autor) 24.ed | 1964

Geografia do Brasil Antunes, Celso (Autor)| 10.ed 1964

?

Geografia do Brasil, 1 Antunes, Celso (Autor)| 96.ed. | 1964
Azevedo, Aroldo de

Brasil e 0 mundo, 4: os continentes - curso m{ (Autor) 176.ed| 1964

Brasil e 0o mundo, 3: as regides brasileiras - c|{ Azevedo, Aroldo de

médio (Autor) 2.ed. | 1966
Azevedo, Aroldo de

Brasil e 0 mundo, 1: o mundo em que vivemo{ (Autor) 4.ed. | 1966¢
Azevedo, Aroldo de

Brasil e o mundo, 2: terra brasileira (Autor) 40.ed. | 1966
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Brasil e 0 mundo, 3: as regides brasileiras - c{ Azevedo, Aroldo de

medio (Autor) 3.ed. | 1967
Azevedo, Aroldo de

Brasil e 0 mundo, 1: o mundo em que vivemoj (Autor) 5.ed. | 196]
Azevedo, Aroldo de

Brasil e 0 mundo, 4: os continentes - curso m{ (Autor) 1967
Castro, Julierme de

Geografia para escola moderna: volume II Abreu e (Autor) ? 1968
Azevedo, Aroldo de

Brasil e 0 mundo, 4: os continentes - curso m{ (Autor) 2.ed. |1968

Terra brasileira: nossa terra, nossa gente, no§ Azevedo, Aroldo de

economia (Autor) 41.ed. | 1968

Terra brasileira: nossa terra, nossa gente, no§ Azevedo, Aroldo de

economia (Autor) 42.ed.| 1968

Geografia do Brasil, 2 Antunes, Celso (Autor)| 51.ed 1968

Geografia do Brasil Antunes, Celso (Autor)| 62.ed 1968
Azevedo, Aroldo de

As Regides Brasileiras (Autor) 5.ed. | 1969
Castro, Julierme de

Geografia para escola moderna, 1 Abreu e (Autor 1969
Castro, Julierme de

Geografia para escola moderna, 3 Abreu e (Autor) 1969

Curso moderno de geografia do Brasil: segun

volume Dias, Octacilio (Autor) | 2.ed. |1969

Fonte: Banco de dados Livres, acesso em 15/12/2008

O recorte historico optado neste trabalho, consiggpela década de 1960
justifica-se pelo fato de esse decénio ser o ultladarga producéo didatica de Aroldo
de Azevedo, fim de um periodo de autores de lidlidgiticos consagrados, que se
tornaram obras de referéncia. Com a andlise daupéodde livros didaticos da década
de 1960 procuraremos revelar como esses livros, liasa em seus autores, formato,

diagramacao foram caindo na obsolescéncia e, assopodando lugar para novas

45



producoes e como essa mudanca expressa também gaudanpropria disciplina

escolar.

O professor James B. Vieira da Fonseca ja nodfindécada de 1950 fazia

profundas criticas aos livros didaticos de Geogrdéis décadas de 1930, 1940 e 1950.

Segundo Fonseca (1957), os livros didaticos de @éagseguiam a risca o programa

oficial:

Em todos os compéndios ha uma observancia pedaisequéncia em que o
Programa apresenta a matéria. Serd que todos osuwoncordam com a
distribuicdo do Programa Oficial ou estdo converxida obrigatoriedade a
obediéncia? (p. 20).

Nessa mesma obra, o autor também menciona prabldeordem pedagodgica

nos compéndios no que tange ao emprego de umagdaguadequada dos livros aos

alunos:

O problema esta em ndo esquecer que o0s alunossnuétaes ainda nao
penetraram nas maravilhas da nossa ciéncia, de nopdo ndo estédo

interessados nela. E preciso redigir com a dupd@qupacdo de expor com
exatidao cientifica e de maneira a prender o alanfazé-lo desejar ir mais
além. E este um ponto fraco dos nossos compéniés.algumas vezes,
preocupacgdo de clareza e simplicidade na exposig8otemas. Falta quase
sempre, a introducdo de elementos motivadores, éstcelementos que
despertem no leitor o desejo da aprendizagem. [Eispreprovocar a

transferéncia da imposi¢cdo do fato a ser aprendata pelo autor, para o
sentimento de necessidade intima de aprenderpanttkitor, (p. 23).

O autor continua sua critica apontando para eno#é na disposicdo dos

sumarios dos livros didaticos, da ma utilizacdo tlastracbes e exercicios. Sempre

mostrando que a finalidade geral do livro didatieoGeografia € proporcionar um bom

aprendizado para os alunos e mostrar aos autaiésranca que deve existir entre um

livro de Geografia e um livro didatico de Geografia

Os livros didaticos de autoria de Aroldo de Azkvea década de 1960 seguiam

0 padrédo de livros didaticos das ultimas duas décaanto no conteddo quanto na

forma. Na 242 edicédo d@ Brasil e o mundo 3: as regides brasileirasautor esclarece
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que aproveitou volumes ja impressos para a congmgips quatros volumes dessa

colecéo.

O inopinado da reforma do ensino que ainda reibaesos curriculos do curso

médio, obriga-nos a uma solugdo de emergéncialamgnte transitoria, que

consiste no aproveitamento de volumes j& impregsotencentes a antiga série
elaborada pelo mesmo autor. Uma solugcédo apenas pai@escolar de 1963.

Y

Dentro desse critério, a matéria contida no volunmrresponde a antiga

Geografia Geral para a 1° série ginasial, evidestéenexcessiva diante das
possibilidades de tempo com que contam 0s profEsg@ra o seu ensino, mas
gue os mestres poderdo perfeitamente dosar e @wecdentro dessas

possibilidades, segundo o nivel das classes eigrépentacdo dada ao curso.
Isto, repetimos, como solucdo de emergéncia eitibeiaspara 1963, eis que

desde ja estamos preparando para 1964, um pegakmoevcontendo somente

as nocgOes gerais de geografia indispensaveis camto gle partida para o

estudo da Geografia.

Pelo plano acima exposto, entdo, 0 ensino de dg@mgna primeira série
ginasial devera ser ministrada com a utilizacadalse livros: um, contendo as
nocdes gerais de geografia (o atual livro para sefie), e, outro, de geografia
do Brasil. Isto parece razoavel, ja que seria \didamente impossivel incluir
no volume de Geografia do Brasil, para a 1° séotgs as nocdes de geografia
geral acima referidas.

O volume 1l corresponde & antiga Geografia do Bzara a 4° série sendo
necessaria, e perfeitamente possivel, igual adamtdd volume IV contém o
assunto abordado na antiga Geografia Geral par@ sér2e, podendo ser
integralmente aproveitado.

Entretanto, o volume Il — a Terra Brasileira aparéc ja para o préximo
periodo escolar, numa estrutura completamente movap exemplo de como
serdo os demais volumes da série em futura proxXpri®).

O autor demonstra preocupacao de dar conta delmmproposto. Os livros de
Aroldo de Azevedo nesse periodo apresentavam pdifiegenca em seus aspectos
materiais. Todos produzidos pela Companhia Edid@eional possuiam tamanho, em
média, de 19 a 21 cm x 13 a 15,5 cm com capa domdoeida, sem exercicios, com
indices de gravura e indice geral nas paginassfic@in gravuras localizadas, em sua
maior parte, na parte superior das paginas em mebwanco seguidas de textos

explicativos, linguagem formal, quase académica.

Mesmo com as limitacdes apontadas por Fonseca }18&Tivros didaticos de
Aroldo de Azevedo eram, notadamente, os livrostitios mais utilizados do Brasil no
periodo em questdo. Além de autor de livros didatiéroldo de Azevedo foi professor

da Universidade de Sao Paulo, autor de diversaoare livros na area de Geografia.
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Dai recai sobre a obra didatica desse autor todeso de sua producao intelectual e

posicdo académica.

Seus livros didaticos seguiam o padrdo de tegiws livros de Geografia
destinados a universitarios e académicos com asaligograficas de sintese, bem
detalhadas e com utilizacdo de conceitos e ternediftcos, proprios da ciéncia
geografica. Dai, a critica de James Vieira da Femseja bastante valida quando ele diz
gue se deveria saber separar um livro de Geogtafiam livro didatico de Geografia.

Por ter uma longa jornada na producéo de livigatido$, os livros didaticos de
Azevedo passaram pelas mudancas dos programasutanegs o que obrigou o autor a
fazer modificacbes nos livros e até lancar novdscdes. Na década de 1960 seus
livros estdo passando por uma transicdo: dos lidesseografia Geral e do Brasil
publicados desde a década de 1930 para a col@d@@@sil e o0 Mundppublicada a

partir do comeco da década de 1960.

O préprio autor explica no prefacio @& Brasil e o mundo 3: As regides
brasileiras que essa nova colecéo foi feita para atendercamafde ensino — LDBN
4024/61, procurando trazematéria reduzida ao que julga o estritamente esaén
para asinteligéncias jovens a que se desti(/eZEVEDO, 1964 p. 13)Entretanto essa
colecdo ndo traz conteudos essencialmente novas,spraente reescritos, ou com
maior quantidade de gravuras. O autor expde quéaseade transicdo, os professores
poderiam usar tanto a antiga colecédo quanto a pav&0s conteudos disciplinares nao

eram tao diferentes.

Para facilitar a compreenséao entre a equival&hasdivros didaticos do autor da
década de 1950 com os livros didaticos da décadD6i@, estabelecemos o seguinte

quadro:

Quadro 3.3 Equivaléncia das colec¢des didaticas deoldo de Azevedo

Séries ginasiais| Geografia Geral e do O Brasil e 0 mundo
Brasil

1° série ginasiall Geografia Geral para 1°| O mundo em que vivemo
Série Ginasial

192}

8 380 40 anos produzindo livros didaticos, de 19334, ano de sua morte. Segundo Feracini, o
primeiro livro didatico data de 1934 — Geografiar&geara Primeira Série Ginasial. O ultimo livro de
Azevedo foiO Brasil no mundo: Estudos Sociatsija edicdo encontrada é de 1972.
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2° série ginasiall Geografia Geral para a 2°0s continentes
Série Ginasial

3° série ginasial Geografia do Brasil para & erra brasileira
3° Série Ginasial

4° série ginasial Geografia do Brasil para &s regides brasileiras
4° Série Ginasial

Fonte: Pesquisa direta

Ainda sobre o prefacio d@ Brasil e 0 Mundo 3: as regides brasileirgmde-se
notar que o autor d4 grande énfageesra brasileira,segundo volume da colec¢do, por
este ser de uma estrutura nova. Realmente essmevalifierencia-se dos demais pelo
namero de imagens coloridas, tabelas, mancha do teproduzida em duas colunas o
que facilita na diagramacdo das imagens, introdwgEaesumos ao final de cada
capitulo e um pequeno vocabulario auxiliar ao fidal livro. Nas figuras 1 e 2

destacam-se o maior numero de imagens, fotos dakre a mancha do texto em

colunas:

Figura 3.1 Paginas délerra Brasileira(diagramac&o).

G dglonss” dllerengin
TR L can] Lt
l“"‘;; wturan médian unuais ':
5&,“.13?'@ total anual das ok
= g~ - s eoioren dn Terr:
0 Heasdl  ue o Hituado  mn “ud\: anire o8 s e 1
on e, pale ahieeae i 1 2 tes thpoa de Tlorestas e pabsn-
e Dy ke a” Ocauno ATANIDD, et sharlan, doude s Thve:

g
de £odon o8 tamanhos, alguny

i b s ard An wemolhanten, bn cavopes.
n Buropa, e dela excluirmos a Uniso b & Pelizmente tuy diferengns v
R"::‘;;:d' assemolhn-se & um con- :I dl_w!_iw“_d“"“m°m‘““ﬂm W]"
tinente.

Entretanto, até agora, o populasdo

brasileirn ¢ ainda bastante escasim, § ek, o1

embaora sparentemente geande.  So- R :ﬁ" o +

mos mais de 70 milhoes, & verdacde; 1 e arontveds crioden pelo relevh o

o ewtn eifra colors o Bragil entro o h nidngion vintadoras dod

oito mais populosos patics da Torm. | Mndes rios; nade de Ouractes, do

Mas, em virtude do enorme gros de . granct o 0 ER o Eal el sl

que dispomos, aquéle total corres- i I‘“&ﬁﬂ.‘? [DRERE 0 EERE)

ponde apenas n 8 habitantes por km?. i x
Pary ficarmos em podcx.in eome

(AZEVEDO 1968 p. 18 e 19)
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Figura 3.2 Paginas délerra Brasileira, (fotos coloridas)

(Idem. pp. 81 e 81)

Entretanto, mesmo com tais modificagbes, ndo halieracées quanto ao
conteudo dos livros didaticos. Mesmo com algumasepareescritas, encontramos
textos idénticos aos livros publicados em colegdgsriores. Isso pode ser relacionado
ao fato de a década de 1960 nao ter tido pressddF&opara mudar o contetdo do

curriculo oficial. Esses livros ainda ditavam otedidlo que ia para a sala de aula.

Da nova colecdoQ© Brasil e o mundosomente o segundo volumé&erra
brasileira, foi reescrito. O restante dos livros era produzskmpre em carater
provisoério. Os editores da Companhia Editora Nadi@u o proprio autor escreviam
nos prefacios que novos livros reestruturados astgyor serem langados, mas iSso ndo
ocorreu. Os livros de Aroldo de Azevedo, com padr&ontetdo da década de 1950 se
arrastaram até o final da década de 1960.

A 1782 edicao d©® Brasil e 0 mundo 4: os continentéacada em 1966, € um
bom exemplo de como os conteddos ndo mudaram maaée 1960, mesmo com as
mudancas da lei 4024/61. Logo nas primeiras pagerasnota dedicada ao leitor, os

editores fazem a promessa de livros novos:
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A presente edicdo constitui uma solucdo provisditestinada a atender de
imediato as necessidades do estudo de GeograBaafaecente reforma do
ensino médio.

Para os anos proximos esperamos poder ofereceagistério e aos estudantes
brasileiros um volume inteiramente reestruturadexemplo do que ja o Prof.
Aroldo de Azevedo realizou em relagdo ao volumeeta colecéo, intitulado
Terra Brasileira.

Os editores
(AZEVEDO, 1966)

Ao ler o livro, percebe-se que ele é uma cépiaGeegrafia Geral para a
segunda série ginasighbelo menos da 1382 edi¢do lancada em 1960, edigdiaigda
se baseava no programa de Geografia Fisica e Hudwsn@ontinentes, redigido pela

Portaria Ministério da Educacao e Cultura nimertblde dezembro de 1951.

Comparando os sumarios das duas Ultimas obragrna@bse que eles sdo
idénticos.

3.2. Aroldo de Azevedo VS. Celso Antunes

Além de Aroldo de Azevedo, poucos autores tiveram,década de 1960,
grandes edicdes didaticas. Celso Antunes é dosopautores do periodo que obteve
grande numero de livros didaticos publicados. Aptda Editora do Brasil parece que a
obra de Antunes era uma proposta alternativa a rdéd@d de Azevedo, como sera

analisada no proximo item.

Como pode-se ver no quadro 3.2 os livros didatnas encontrados no banco
de dados LIVRES, com excecdo dos livros de AroléoAtdevedo, sdo os livros
Geografia do Braside Celso Antunes. Analisando os volumes | e IGéegrafia do
Brasil percebe-se algumas diferengcas que podem ter &®ito que tais livros

conseguissem alguma notoriedade.

N&o conseguimos localizar as primeiras edicbesGdegrafia do Brasjl os

livros encontrados datam de 19@&3eografia do Brasil 110° edicdo e o ano de 1968,
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Geografia do Brasil 151° edicdd Esses livros apresentam tamanho de 20,5 cm x 15,5
cm, capa dura e colorida com a mesma figura: photenapa do Brasil com setas
voltadas para Oeste perpassando o territério. Britampte a énfase dada ao nome autor

na capa, escrito de branco sobre uma listra piigtags 3.3 e 3.4).

Figura 3.3 Capa deGeografia do Brasil v. 1

(ANTUNES, C. 1964 Capa)

® Segundo o site oficial do autamww.celsoantunes.com.lr seu primeiro livro didatico foi publicado
em 1963. O autor ndo apresenta o titulo do livooém € provavel que este titulo seja um dos voluiees
Geografia do BrasilSite consultado em 10 de agosto de 2009.
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Figura 3.4 Capa deGeografia do Brasil v. 2

(ANTUNES, C. 1968 Capa)

Tanto Aroldo de Azevedo ef@ Brasil e 0 mundo 3guanto Celso Antunes em
Geografia do Brasil, volume @bordam as regides do Brasil. Os dois livros peapd
uma regionalizacao do espaco brasileiro tendo domse suas caracteristicas fisicas. O
capitulo | deO Brasil e o0 mundo & o capitulo Il deGeografia do Brasil volume 2
possuem o mesmo titulo: as divisdes regionais. 8semsspectivos capitulos h4 uma
introducdo do que viria ser um estudo de regides @mbos os casos o critério usado

sdo os aspectos fisicos.

Poder-se-ia argumentar que essa opcado fosse aldgaia pelo fato de a
regionalizacéo do espaco brasileiro ter como padatritério as caracteristicas fisicas
do territorio, porém ao ler os textos fica evideaténfase na exposicdo da Geografia
Fisica. Nos dois livros o encaminhamento do testijre uma determinada regido,
sempre comeca abordando o relevo, 0 que poderito roem comecar por outro

aspecto da regido sem comprometer as caractesistig@nais.

A opcao dos autores se mostra muito clara, bastandlisar os indices dessas

obras. Por exemplo, a Regido Norte esta sisterdatida seguinte forma:
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Em Celso Antunes (1968) temos:

REGIAO NORTE

1 As caracteristicas gerais

2 Estrutura e relevo — Os materiais e sua exploraca
3 O clima e a alimentacao

4 a hidrografia a a circulacao

5 O solo e a agricultura

6 A vegetacdo, a fauna e a coleta

7 O povoamento e a populagao — Vida social e @alltur
8 A Regido Norte e nortista do Brasil

Em Aroldo de Azevedo (1964):

REGIAO NORTE:

I A Regido Amazonica.

A planicie amazonica e os planaltos marginais
O rio Amazonas, um dos maiores rios do mundo
“Um oceano de aguas doces, cortado e divididotpaia”
O clima da Amazonia

A floresta amazbnica e 0s campos

[l A terra do futuro.

Um territério imenso e uma populacéo escassa
O homem da Amazonia

A conquista da Amazobnia

Divisdes politicas

As principais cidades da Amazonia

IV A economia amazonica

Uma vida econ6mica rudimentar

As grandes riquezas florestais

A borracha e sua exploracao

Uma licdo inesquecivel

A pesca ha Amazonia

A criagao de gado e a agricultura



Os transportes na Amazonia

Tendo como base esses dois autores podemos peeceditematizacdo dos
conhecimentos de Geografia no ensino ginasial tades por uma Geografia Fisica.
Isso ndo significa que tais livros ndo abordemrgegaumana dessa ciéncia, mas séo 0s

aspectos fisicos o fio condutor da anélise geagrafi

Ao confrontar as obras dos dois autores em qugst@le-se verificar diferencas
guanto aos aspectos pedagogicos dos livros. Nodeadroldo de Azevedo, seus livros
ja vinham de uma longa trajetéria de estilo deoBvdidaticos das décadas anteriores,
producbes com textos longos com linguagem pesaita.ler os livros didaticos de
Celso Antunes e compara-los aos de Aroldo de Azevienn-se a impressao que 0s
livros do primeiro apresentavam-se como uma alteaaos livros de Aroldo de
Azevedo.

A introducgdo dos livros desses dois autores éladuea. Nota-se como Aroldo
de Azevedo estd muito envolvido com a ciéncia der&acia, com a atividade do
Geografo. Na introducéo do livro O Brasil e 0 mund@utor parece estar escrevendo
para um geografo. Ao fazer referéncia as diviség®nais do Brasil o autor argumenta

da seguinte forma:

Andlise e sintese geogréficas. Biante de uma regido qualquer, o gedgrafo
moderno que pretender estuda-la devera lembramrges de tudo, grandes
principios que norteiam a ciéncia geografica e,oggepentregar-se ao que
poderemos chamar de analise geogréfica: examindraicimsamente a
situacdo, o relevo e a sua estrutura, o clima, getaedo, a hidrografia, o
povoamento, 0s géneros de vida, a economia. Emapopalavras: devera
estudar o quadro natural e 0 homem que nele vivayés de suas relacdes
reciprocas.

Se assim fizer, é inegavel que o estudioso acgimaréonhecer detalhadamente
a regido em apreco.

Entretanto, quando se trata de um pais ou de uteasexregido, esse método
de estudo acaba por se tornar inexpressivo. E gudatos observados nio se
acham isolados uns dos outros; ao contrario, deexisobre a mesma area,
interpenetram-se de maneira muito estreita, agemltsineamente.

Dai resulta a necessidade de se recorrer a umhoalye poderemos chamar
de sintese geogréficaa divisdo do pais em um certo numero de regifes e
estudo de cada uma delas como se fosse um todmyrando combinar os
dados fornecidos pela Geografia Fisica, pela Bipgdia e pela Geografia
Humana.
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Os gedgrafos antigos, quando desejavam realizagllsante sintese, apelavam
pura e simplesmente para as divisbes politicasjgsor as velhas geografias
estudavam os continentes através de seus paisspa&ses através de suas
provincias, estados ou departamentos. A razdo destério pode ser
encontrada na enorme influéncia exercida pela késsbbre o campo, entdo
modesto, da Geografia.

Ndo é preciso grande esforco para compreender otajaa precario tal
método de estudo. Uma fronteira politica € algesncialmente mutavel, que
se altera com tempo, de acordo com a vontade owampricho dos homens.

Quando as ciéncias fisicas e naturais comecaraomtibuir com seus valiosos
contingentes para o estudo da Geografia, verifssgue as condi¢des naturais
poderiam fornecer o critério ideal para a realinagéssa obra de sintese, por
serem duradouras e, por assim dizer, imutaveisedasieste modo, a idéia de
dividir os continentes e os paises em regifes aiaf(Azevedo, A. 1964 pp. 15
e 16).

Celso Antunes usa uma linguagem mais simples,rigodes dizer até, mais

didatica para falar sobre o mesmo assunto:

As regides do Brasi Um estudo da terra, do ponto de vista geografiéo, s
pode ser feito dividindo o nosso planeta.

Tradicionalmente essas regides se baseiam em ifemnfmliticas, o que nem
sempre é correto, pois a natureza ndo obedecasfemsteiras. Uma paisagem
qualquer, que ocupe, digamos, quatro paises, asatm dividida em quatro
pedacos. Por outro lado os acordos politicos podamar as fronteiras,
modificando de um dia para o outro as regides adasl

Modernamente, as regides, baseadas em fronteités ssndo abandonadas;
prefere-se uma divisdo por areas iguais, ainda eqnepaises ou Estados
diferentes, desde que apresentem caracteristiieasfidénticas. E isto parece
mais certo, pois a cada tipo de clima correspondena vegetacdo; cada
paisagem vegetal oferece seus recursos tipicos tes amuitas vezes
condicionam a atividade humana local.

Em nosso pais, varias tentativas foram feitas gstabelecer divisbes baseadas
na homogeneidade de caracteres fisicos, isto &@ahds-se em paisagens
anélogas, mesmo quando estas ndo respeitam asriergstaduais.

O Brasil, porém, devido a extensdo de sua areldaedi@ estudos especializados
de suas paisagens, nédo facilita as divisdes dpsete t

Devido a essas dificuldades, o Conselho NacionalGdegrafia aprovou a
divisdo do pais em cinco regides, que respeitainoes estaduais, reinem
também um conjunto de caracteristicas mais ou meoiwgins, (Antunes, C.
1968 p. 13 e 14).

Com livros didaticos mais didaticos, com conteudssritos de forma mais
informal, menos académico, os livros de Celso Aesuchegavam mais perto do

modelo de livro didatico que, apds a década de ,1j9d€ou a ser predominante. Nos
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livros analisados desse autor podemos verificareagnca de exercicios, cores mais
fortes e figuras relacionadas com os textos poremagdo. Assim, podemos dizer que
os livros didaticos de Celso Antunes estavam maiscenformidade com as novas
tendéncias das artes graficas do que os livrosrdeléd de Azevedo, pelo menos do

ponto de vista da diagramacédo — com excecadede Brasileira— como podemos

observar nas seguintes imagens:

Figura 3.5 Paginas deéseografia do Brasil v.1@iagramacao)

Fig 81 — Phantole Inmuhrpm, ,|.,
| vlo Tocanihis pm Colia -
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(ANTUNES, C. 1964 p. 46 e 47)
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Figura 3.6 Paginas dé Brasil e 0 mundo 3 Biagramacao)

(AZEVEDO, A. 1964 p. 34 e 35)

Mésculo (2008), ao estudarGolecdo Sérgio Buarque de Hollangeercebe
algo parecido nos livros didaticos de Historia. $¢éepesquisa 0 autor verifica que o
sucesso dessa colecdo é resultado de um novoogpegiibrial, uma mudanca na
confeccao dos livros didaticos de Histéria. Tamantaor do livro, fotos coloridas,
maior numero de imagens, sempre fazendo relacdooctaxto. O autor afirma que a
Colecéo Sérgio Buarque de Holandzarca uma nova geracdo de livros didaticos de
Historia, rompendo com o padrao editorial de suzc&p Podemos dizer que os livros
de Celso Antunes chegavam mais perto desse novelondel livro do que os de Aroldo
de Azevedo. Nao que os livros de Celso Antunesitinb padréo dos livros da década

de 1970, mas que eles estavam mais proximos dessson

3.3. A Geografia ensinada na década de 1960
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O livro didatico traz o conteudo explicito dascgitinas escolares, pois é nele
gue os saberes escolares sédo efetivamente exgB$StGENCOURT 2009). Estes até
seguem as regras e prescricdes das propostasitargg; mas € no livro didatico que os

conteudos séo sistematizados, expostos de mafetikae

Analisando os sumarios e indices dos livros didatde Geografia da década de
1960, vimos que tais livros, pelo menos os livres Atoldo de Azevedo e Celso
Antunes, abordavam o conhecimento geogréafico sopergpectiva da Geografia
Regional. De acordo com Pontuschka (2007) os estuslgionais em Geografia tém
predominancia desde a década de 1940, com objdevvazera expressao fiel da

paisagem geograficgp. 49)

Essa Geografia Regional que tanto reinou nos divdidlaticos da década de
1940, 1950 e 1960 seguia uma das tendéncias daarpen® geografico desse
momento, aquela praticada na Universidade de Sélwm.Pa Geografia Escolar, por
meio dos autores de livros didaticos de Geografiafavam certas concepc¢des. Afinal,
guem eram os autores de livros didaticos senaegmofes e gedgrafos vindos das

universidades?

A Geografia, e notadamente a Geografia da Undads de Sdo Paulo foi muito
influenciada pela Geografia francesa, e ndo podernaliferente tendo em vista que o
Departamento de Geografia da entdo denominada dealilde Filosofia, Ciéncias e
Letras (FFCL-USP) fora fundada por dois gedgrafasdeses, Pierre Monbeig e Pierre
Deffontaines, (AB’ SABER, 1994).

Ha uma definicdo do objeto da Geografia por pdesses gedgrafos que a
entendia como uma ciéncia de sintese. A Geografidaudos recursos da Economia,
Ciéncias Sociais, Historia, Fisica, Astronomia, ddegia, Geologia e outros campos
para fazer uma sintese dos fendémenos, ou melharsintese do espaco (LENCIONE,
2003 pp. 109-111).

Nos livros de Aroldo de Azevedo essa tendéncieasiabte evidente. Basta
consultar os sumarios para ver como os livros spd@m a abordar as regides, paises
ou continentes nessa perspectiva. As apresentdo8ds/ros consultados expdéem um
retrato do Brasicomo sintese das regides. Em um dos livros conledi&eografia
Regional: para o 2° ano do ensino colegiahcontram-se uma alusdo do autor a Max
Sorre, geografo continuador da escola francesa degr@fia Regional, também
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conhecida como neopositivismo. Nesse livro didatecautor faz uma descricdo das

paisagens tanto fisica quanto humana.

O préprio Aroldo de Azevedo fez parte das prinwitavas de geodgrafos
formados na Universidade de S&o Paulo, produto addssografia até entdo

predominante.

A Geografia francesa que muito influenciou a Gabgrbrasileira tinha como
principal mentor o gedgrafo Paul Vidal de La Blacbensiderado o pai da Geografia
Regional. Esse geografo fundou uma escola de pemsangeografico no final do
século XIX conhecida como Possibilismo. Em sintepara essa corrente de
pensamento, o meio fisico forneceria as possikiédale desenvolvimento do homem.
Caberia a Geografia analisar o espaco geografico t@fns 0s seus aspectos,
descrevendo minuciosamente cada detalhe da paiseg@no objetivo de relaconar

homem e o meio.

A analise geogréafica lablachiana deveria ter o iséguencaminhamento:
observacdo de campo, indugdo a partir da paisagarticularizacdo da area
enfocada (tracBes historicos e naturais), compardgd areas estudadas e do
material levantado e classificagdo das areas @yélosros de vida em séries e
tipos genéricos, devendo chegar, ao fim a umadipa! As idéias de Vidal de
La Blache e de seus seguidores, hoje denominad&gografia Tradicional,
exerceram influencia na disciplina tal como eraedeslvida na Universidade
de S&o Paulo e do Rio de Janeiro e, aos poucoan@xpm-se para outras
universidades do pais, (PONTUSCHKA, 2007 p. 44).

Nesse sentido, os aspectos fisicos sdo de eximpwtancia nos estudos de
Geografia Humana. Nesse periodo foi muito comunmqgea trabalho de Geografia
comecar com a localizacdo do pais, regido ou lagar estudado e depois uma intensa
descricdo do meio fisico: relevo, clima, vegetag@by, hidrografia, etc. No anexo 1
deste trabalho h& a relacdo dos sumarios dos liidddicos consultados da década de

1960 demonstrando a sequéncia de temas dos livros.
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4. A GEOGRAFIA ENSINADA NA DECADA DE 1970 E AS REFORMAS
EDUCACIONAIS.

4.1 As reformas educacionais de 1968 e a 5692/71

Propdem-se agora entender melhor a mudancasdaono final da década de
1960 e inicio dos anos de 1970. A opcéo por essedoejustifica-se pelas profundas
transformacdes no cenario educacional, na industli@rial e no préprio pensamento
da sociedade dessa época. Para melhor entendaistrarisformacdes trataremos cada

uma de forma separada a comecar pelas mudancascEthais.

Em 1968 é aprovada a lei 5540/68 que autorizavaiegdo de cursos de
licenciatura curta. Martins (2003), diz que mesrssadei sendo de 1968, as mudancas
no ensino superior ja eram debatidas desde 1964,acoriacdo do CFE. Esse 6rgao
tinha com projeto ampliar o nimero de profissiomasarea da educacao basica para

suprir a demanda que, com a ampliacéo do ensisiginestava cada vez maior.

Esses cursos de curta duragéo visavam a formacpmfissionais desligados da
pesquisa académica, uma formacéo voltada somergeopammpo educacional. Com a
reforma universitaria, professores formados emosude licenciatura curta poderiam
concorrer as vagas do ensino ginasial sem teremafgio especifica. Isso fez com que
os professores formados nas licenciaturas cursgsidissem as vagas de ensino ginasial
igualmente com professores de Historia e Geogrpfeaeram formados em cursos de

licenciatura plena e que s6 prestavam concursosuaasespecificas carreiras.

A ideia era que os professores formados nas l&emas curtas trabalhassem
nas séries ginasiais e os professores formadoscentiatura plena trabalhassem no
colegial. Essa medida foi um golpe duro no querelipeito ao campo de trabalho dos
professores de Geografia e Historia, haja vista q@uensino colegial ainda era um
campo restrito, nem todas as pessoas conseguiasssag nele. Outro problema era
gue o ensino de Geografia ndo era obrigatério n@Essé escolar. Assim o mercado de

trabalho do professor de Geografia estava cadaagzrestrito.

61



A situacdo de geodgrafos e historiadores ficou ainthis tensa quando foi
sancionada a Lei 5692/71 que criava a area de &st8dciais, unificando assim as

disciplinas de Geografia e Histéria no curriculd™gneiro Grau.

Sobre a Lei 5692/71 é importante mencionar queegtinguiu 0s exames
admissionais que davam acesso ao antigo ginasemdesido a educacao primaria para
oito anos criando o ensino de Primeiro Grau de s#ties e Segundo Grau de trés. De
acordo com a nova lei o ensino de 2° Grau serigadéter profissionalizante e as
disciplinas ministradas deveriam estar de acordo aoprofissionalizacdo técnica de
cada curso. Desse modo, a disciplina de Geogm®fipgraticamente extinta do
curriculo oficial. O ensino dessa disciplina pasadazer parte do contetdo da area de
Estudos Sociais no ensino de 1° Grau.

A defesa do ensino de Estudos Sociais vem poe plartConselho Federal de
Educacdo. De acordo com Raimundo Valnir Chagas, bremio CFE, defensor dos

Estudos Sociais:

A Geografia e Histéria sdo encaradas em sua tatrdependéncia.
Especificamente a primeira destina-se ao estudieda com a vida que nesta
se desenvolve, enquanto a segunda focaliza o ddmerda experiéncia
humana. Uma é o espaco, tomado em sentido ampdoinglui o homem; a
outra dedica o homem em sua dimensédo temporal. #es, dportanto,
convergem para uma visao integrada do homem e opagoforma o campo de
Estudos Sociais, (CHAGAS, 1980 p. 143).

Para os defensores dos Estudos Sociais, Geogeafidistéria com suas
metodologias peculiares eram importantes para quEsacadémica, porém distantes
da realidade escolar e do aluno. Martins, (2000adeuito claro que na visdo desse
novo modelo de educagéo:

A definicdo dos campos da Histéria e da Geograifia objetos e metodologias
bastante delimitados, poderia atender a demandaedgsiisas, mas nao serviria
bem ao ensino. Vistas como disciplinas cientificas¢divulgacdo de suas
producbes assumia um carater factual e descritias, pouco articulado com
carater integrador e socializador que se desejara @ educacdo e adequacdo
dos individuos a sociedade em que estavam insg(jdat).
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Assim, a constituicdo da area de Estudos Soctaisurriculo escolar e a perda
da autonomia das disciplinas de Geografia e Hastdtendem ndo somente a uma
necessidade pedagdgica mas, principalmente, assig@ges do modelo de educacéo
que estava sendo instaurado no periodo pelo CFBnsetho Federal de Educacéao,

orgao que detinha total poder sobre os curricidoslares.

Cabe ainda lembrar que o debate sobre Estudoai$Sgtiera antigo no Brasil,
datando da década de 1920 (MARTINS 2000 p. 92)urgkpessa autora as propostas
de Estudos Sociais tém sua origem nos Estados §/eidbegam ao Brasil pelas idéias
da Escola Nova, muito baseada no pensamento de Delwey. Essas idéias
perpassaram o0 século XX e os Estudos Sociais esmonhados nos colégios
vocacionais e nas classes experimentais de gimsiantigo Colégio de Aplicacao
Fidelino de Figueiredo, da Faculdade de Filos@iéncias e Letras da USP, na década
de 1960 (PONTUSCHKA 2007 p. 63). Com a LDBN de 4624os Estudos Sociais

entraram na escola primaria.

Nessa década os Estudos Sociais ndo eram um menbplera as disciplinas de
Geografia e Historia porgque eles estavam restrasgéts séries em que 0s professores
sado polivalentes e aos colégios vocacionais e tieag@o. A rede oficial de ensino

tinha Geografia e Histdria como disciplinas autbéasrm obrigatorias.

A éarea de Estudos Sociais passa um problema garia os profissionais de
Historia e Geografia quando ela se torna uma palitie formacédo de professores por
meio da lei 5540/68, culminando com a lei 5692/Flnesse momento que havera um

impasse entre professores e demais profissiondiedgrafia e Histéria com o CFE.

Essa medida, juntamente com a Lei 5540/68 fizecam que 0s cursos de
Geografia comecassem a se extinguir em varias nsiiagles. Preocupados com essa
situacao, a comunidade académica de Geografia consecmanifestar nos encontros e

congressos da area contra a implantacéo da l€&de 1

Em 29 de setembro de 1971, 21 professores do @2epamto de Geografia da
USP assinaram uma carta de repudio ao ensino deldssSociais e a enviaram ao
Conselho Federal de Educacao. Nessa carta os swo#esalertaram para importancia
do ensino de Geografia nas escolas de 1° e 2° ,Galgando que essa disciplina
possuia uma finalidade prépria que é aageesentar aos jovens uma visdo pais da
paisagem natural e das marcas deixada pelo homemumalo atual e em nosso pais,
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(CONTI, 1976 p.2). Assim, para esses, a Geografiaalisciplina que poderia fazer a

sintese entre o meio natural e social.

As manifestacdes contra a area de Estudos Saumisgcam a ganhar espaco
nos artigos publicados pela Associacdo dos Ge&ifasileiros. Em 1973 nos Anais
da Associacao dos Geodgrafos Brasileiros foi enadontum artigo de Rodrigues, (1973)
mostrando a situacdo da Geografia nos ensinos @@%6raus. Nesse artigo Rodrigues
diz que desde a década de 60 o ensino de Geomgnafidiminuido nas escolas por meio
de diversas medidas como a introducdo obrigatdriaerbkino de educacdo moral e
civica a partir de 1970, a diminuicdo de trés ask®manais no ginasio para duas, a
retirada da disciplina na quarta série ginasialfraducéo do ensino de Estudos Sociais
nas séries iniciais e, por ultimo, corgolpe de misericérdiaa entrada dos Estudos

Sociais nas séries de quinta a oitava do 1° Grau.

Nessa mesma linha, Conti (1976) faz alusdo adslggmas que a lei 5692/71
vinha trazendo ndo somente a Geografia escolartama®m nos cursos universitarios
de Geografia. Segundo esse autor, 0 que a Geodmasileira levou décadas para
construir estava sendo destruido em poucos anaso @oensino em Estudos Sociais
poderia ser lecionado por profissionais formadoscensos de licenciatura curta em
Estudos Sociais, a procura por cursos de Geognafita reduzido drasticamente a

ponto de muitas universidades fecharem esses cursos

Nesse mesmo artigo, Conti também fala da resistéws professores e dos
problemas da implantacéo dessa area de estudos:acogde de ensino publico paulista
era formada por professores, muitos ja concursadas, disciplinas de Histéria e
Geografia, esses teriam dificuldade de lecionaracedisa que nao fosse aquilo que eles

sabiam, mesmo passando por “reciclagens” — cord@sea época.

Problema semelhante pode-se ver nos livros daktonsultados. Embora a
maior parte dos livros didaticos destinados aosdest historicos e geograficos fora
produzida com a perspectiva de Estudos Sociaisnéraenos no banco dados LIVRES
40 titulos destinados especificamente ao ensindséegrafia na década de 1970.
Portanto ndo podemos dizer que nao houve ensirtdedgrafia durante o periodo de
vigéncia da area de Estudos Sociais. O que haraenfmomentos de maior e menor
aproximagdo com os Estudos Sociais, assim comt@aal&uGeografia de se consolidar
no curriculo. Portanto, a década de 1970 foi marqamt avancos e retrocessos do
ensino de Geografia
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Observando alguns livros didaticos de Estudosa®oforam encontrados alguns
titulos que eram nada mais do que livros de Geagnatitulados de Estudos Sociais.
Isso ocorreu também como os livros de Historia cam citadaCole¢do Sérgio
Buarque de Holandaujos livros apresentavam-se como Estudos Somais com
contetdos da disciplina de Histéria. (MASCULO 2008%ra melhor entender esses
livros, vermos suas especificidades é necessaribecer as mudancas editoriais que
ocorrerem a partir da década de 1970 e depois weomgue ocorreu com livros de

Geografia e Estudos Sociais.

4.2 Livros didéaticos na década de 1970.

A década de 1970 é marcada ndo somente por mudaracdsgislacao
educacional mas como também por mudancas na maleis® escrever e falar da
sociedade, passando de uma linguagem marcada elaiseporica e eloqiéncia para
uma linguagem mais despojada. O préprio curriculmdnistico escolar vem sofrendo
solapamentos desde a metade do século XX, dandw mm curriculo cientifico.

Chervel e Compere (1990) mostram como o ensindwwheanidades perdeu
prestigio na Franca ao longo da Historia. Os astohegam a perguntar se ha espaco
para o ensino de humanidades no despontar do s&eUldD ensino pautado nas
humanidades na Franca predominou por quatro séailas longo do final do século
XIX e, principalmente, durante o século XX a prgmagfio com a retérica e eloqiiéncia
vao sendo deixado de lado e o ensino pautado ndcedas linguas classicas, vai sendo

substituido pelo estudo da lingua vernacula frances

Podemos dizer que alguns jargdes e construca@esagcais comegcam a cair no
desuso o0 que obriga uma mudanca na forma de es@®\®ros, inclusive os livros
didaticos. Assim livros com o padrdo das obras ddda de Azevedo teriam que ser

reescritos ou cairiam no obsoleto.

No caso de Aroldo de Azevedo a solucdo da Compdndiitora Nacional foi a
de juntar dois livros didaticos muito usados naadaale 1970 de sua autoria num unico

volume de Estudos Sociais3-Brasil e o Mundo — Estudos Sociais
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Sobre essa obra podemos aferir que, em primegar héo se trata de uma obra
de Estudos Sociais, mas de um livro de Geograbiabgétulo de Estudos Sociais, 0 que
ratifica nossa tese de que a Geografia foi marcaatescola mesmo no periodo de
vigéncia dos Estudos Sociais. O préprio autor desga muito claro no prefacio da

obra.

Atendendo a inumeros apelos, esse livro corresparfdsdo e a condensacao
de dois outros anteriormente publicados: O mundogem vivemos e Terra
Brasileira.

Foi totalmente reescrito, remanejado e atualizadotendo o que julgamos
estritamente essencial ao conhecimento dos esasdapte iniciam 0 curso
ginasial, no que se refere as no¢des basicas dgrdfiaoGeral e da Geografia
do Brasil.

Dentro da nova orientacdo de estudo integrado, méefiguram informacoes
Uteis & compreensdo dos fatos geograficos pertescaroutros campos, como
as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Sociais.

Suas numerosas ilustracdes pretendem complet@iazez®r o texto, reduzido
ao que consideramos 0 Minimo necessario ao condetmnda matéria. No
final do volume, um singelo e despretensioso Pemugicionario Auxiliar,
escrito em linguagem acessivel e sintética, ofessre estudantes resposta
imediata a duvidas concernente ao significado dés mda um milhar de
vocabulos técnicos, além de alguns outros da lggumecomum.

No instante em que a Geografia, inexplicavelmegrdesa a figurar em posicdo
inferior a outros ramos do saber humano, dentrowldculo escolar do curso
médio (em total desacordo com o que se verificagnasdes paises civilizados
e em forte contraste com o admiravel desenvolvimdat pesquisas realizadas
pelos geodgrafos brasileiros), esperamos que eate ¢onsiga despertar o
interesse de nossa mocidade estudiosa pelo faszi@mpo da ciéncia
geogréfica e contribua para recoloca-la no luggueatem direito e que sempre
OCUpPOU NO NOSSOS curriculos escolares.

Por que reconhecer a geografia do Mundo em quenagses, em particular, a
geografia da Terra Brasileira é um dever elemedtartodo cidaddo, um
elemento indispensavel a cultura geral de qualgassoa, (AZEVEDO, 1972

p-3)

Essa obra, provavelmente a ultima obra didaticawtor para o ensino de 1°
Grau, antigo Ginasio, nada mais € do que a atgalizae dois livros da década de
1960, porém com uma linguagem mais facil, texteamedos, maior quantidade de
imagens e maior énfase aos aspectos humanos dea@ogssa menor énfase a
Geografia Fisica, como esclarece o autor no exemitna, se d4 ndo por sua opc¢ao,
mas para melhor se adequar ao ensino da novaamdentle estudo integrado. O autor
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também faz uma critica a esse modelo por ter rablaixo papel da Geografia nos

estudos escolares.

N&o somente o texto d@ Brasil e 0 Mundo — Estudos Sociasmo também
grande parte da producdo didatica do comeco dos &8@0 comecam a sofrer

transformacdes.

Percebeu-se na pesquisa que a saida de Aroldzeledo da producdo de
livros didaticos para o ensino de 1° Grau deu-seaapouca adequabilidade as novas
necessidades educacionais promovidas pelas reforonessino de 1° Grau ocorridas a
partir de 1971. Nao foram encontrados livros daétide Geografia de autoria de

Aroldo de Azevedo para as séries do 1° Grau ap62. 19

Conclui-se assim, que a Companhia Editora Naciat@alfez uma tentativa de
criar um livro didatico do autor destinado ao 1&@mas este ndo obteve sucesso como
os livros didaticos que o autor produzira nas désaghteriores. Apesar de ter sido
reescrito, possuir maior numero de imagens e fotdsridas,O Brasil e o Mundo:
Estudos Sociajsainda continha trechos copiados de livros prathszina década de
1960 e auséncia de exercicios, recurso que todosvros didaticos da época ja

continham.

As mudancas do padrédo editorial foram signifiGaiypara o surgimento de
novos livros didaticos. Munakata (2007), ao estumlgroducédo de livros didaticos,
esclarece que, nesse periodo, houve uma profitigegi@o da industria editorial,
marcada por uma minuciosa divisdo técnica do thabel especializacdo nas areas de
producédo de livros didaticos. Dessa forma houvéupda alteracédo nos livros no que
diz respeito a diagramacao, tamanho, nimero deeinsagnapas, graficos, e recursos
de visualizacao. Isso fica claro ao comparar agdividaticos da década de 1970 com
os da década anterior. Tais mudancas fizeram cagnogulivros didaticos melhor

atendessem as prescri¢cdes dos Guias Curriculacisnsss.

Publicado em 1973, dSuias Curriculares para o estado de Sdo Paulibava
regras, conteudos e atividades propostas para tslaseas de estudo. Para a
producdo do Guia Curricular para a area de EstGdasais, 34 professores dos trés

niveis de ensino fizeram parte da equipe de cda@Bor sendo que nove autores
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fizeram parte da elaboracdo dos documentos preliesi e vinte e cinco fizeram a
anélise critica do guth Os elaboradores eram quatro: Elza Nadai, JoamasN&uria
Abucarma e Delma Conceigéo Carchedi.

Segundo Martins (2000) as prescricbes do Guiaic@iar de Estudos Sociais
abordavam novas concepcbes pedagogicas para costegitios. Em outras palavras,
ndo houve uma mudanca significativa dos conteu@olligtéria. O mesmo podemos
constatar nas prescrigdes relacionadas ao ensi@edgrafia. Contudo muda a forma
como esses conteudos sao abordados.

Com vimos no capitulo anterior, 0 ensino de Gedgredtava calcado na idéia
de sintese geogréafica, a descricdo minuciosa dacesp a relacdo homem/meio. Os
Guias Curriculares propdem uma nova metodologialaep, ndo mais geogréafica. O
objetivo central do Guia Curricular de Estudos Sigcera trazer os conhecimentos da
area de humanidades para mais proximo da realididealuno objetivando o
aprendizado gradativo de praticas, habitos e caapentos e a relacdo espaco/tempo
como bem aponta Martins.

Nele, além das consideragcBes gerais da teoria mizwdo baseado em Jerome
Bruner, com forte destaque para a importancia dadaatérias do ensino e com
preocupagfes em elencar, de forma a mais estratpssivel, as capacidades
e as habilidades cognitivas que deveriam nortepré&ikas de ensino, percebe-
se um cuidado especial em organizar, de forma id&dgiara os leitores
(professores, por certo) os temas norteadores,ootelos, os objetivos
especificos daquele conteltdo selecionado e muitasuitas mesmo! —
sugestdes de atividades, sugeridas por meio deculiés praticas de ensino,
constituiam o espaco reduzido onde o professor,egteva em sala de aula,
poderia exercer sua criatividade, (MARTINS 20001.52).

A autora bem esclarece que a proposta de EstumigisSpara o Estado de Séao
Paulo, prescrito pelos chamad@siias Curriculares propostos para as matérias do

nacleo comum do ensino do 1° Gralgva maior enfoque aos objetivos a serem

19 0s professores séo: Ariovaldo Umbelino de Oliveftavio Venancio Luizeto, Gléria Elisa B. P. Van
Buettner, Helena Mirabelli, Heloisa Beargotti Pjideloisa Penteado, Hélio de Alcantara Pinto, Rober
Wagner de Luto e Walkiria Mortati de Brito Lima.

1 Os professores sdo: Aristocléa Oliveira Martindete Dias, Celia Cartapatti, C picero Caliman,
Cleonice Aparecida do Nascimento Vertoni, Daisynardrantes, Elias Esal, Emiko Sato, Helena Kohn
Cordeiro, Joao Anténio Rodrigues, Jodo Baptistay@sra Motta, Julia Maria Leonor Scarano, Kosuko
Itano, Lucia Frota Barsanetti, Maria do Roséariox&ea Carpintieri, Marilena Franca, Neusa Ponciano
Daninho, Norival Vieira da Silva, Nyssé A. Rino $hes, Pedro Cancilliero, Ruth Novaes La Scala,
Silvia Gondim Borges, Vera Lucia Vieira e Yolandastapha Ale.
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alcancados do que aos conteudos. Eles, a rigeragsecomo instrumentos, meios para
alcancar os objetivos do Guia Curricular. Dessanégro conteudo passa a ser
irrelevante, o que importa sdo o método e o finpmaesso educativo, inculcar valores,
bons habitos em uma gradativa constru¢do de sal#wbse isso Martins (2000) nos

diz que:

Dos objetivos da proposta de Estudos Sociais fpeita o Estado de Sdo Paulo
destacam-se o desenvolvimento das concepgdes @ge emspaco, as nogdes
de civismo e sociabilidade, a capacidade de ideatif nocbes como

comunidade e sociedade, concepcdes de Estado ebewlasociais o

reconhecimento do processo histérico de ocupacgdcesp@aco geografico

brasileiro, a formag¢do da cultura brasileira e, phtimo, a nocdo de

desenvolvimento econémico, (p. 153).

Como os professores lidaram com tal situacdo aBensos ao certo, mas o que
interessa para essa pesquisa € tentar entenderoso@wias Curriculares Nacionais e a
reforma do ensino de 1° grau contribuiram parawancas na disciplina de Geografia,
ou seja, como 0s conhecimentos geograficos resistiu foram suprimidos nos livros
didaticos, como foi sendo construida, ou ndo, umarconcepcdo de Geografia na

escola por meio dos livros didaticos publicadop@&dodo em questao.

Ao analisar os livros didaticos do periodo, na@atge ha uma grande diferenca
entre eles, a comecar por aqueles que se destinaxalusivamente aos Estudos
Sociais, com conteudos diferenciados, muito atoslab Guia Curricular para Estudos
Sociais e outros livros didaticos que eram exchmiente de uma disciplina —
Geografia ou Histéria — mas destinados a area ded&s Sociais com conteldos

especificos de suas respectivas disciplinas.

Isso significa que havia ao mesmo tempo livro&degrafia e livros de Estudos
Sociais, assim como livros de Historia. Entretactihe salientar que havia casos de
livros didaticos de Estudos Sociais, com conteddo&o voltados para uma ou outra
disciplina escolar. Isso dependia muito da origenawator desses livros. Muitos autores
de livros didaticos de Geografia acabaram adaptaadonescrevendo livros didaticos de
Estudos Sociais, e, nesse caso, os livros didditaram com uma carga muito forte de
Geografia em detrimento das outras areas que cdmpur@ conteudo dos Estudos

Sociais. Portanto, ndo h& como fazer generalizagiesiesmo tempo que havia livros
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que seguiam a risca o0s Guias Curriculares, outreguiam uma producao

completamente independente.

No Guia Curricular de Estudos Sociais para o endm 1° Grau emitido pela
Secretaria da Educacéo do Estado de Sdo Paulo®&nd&finiu o conteddo da area de
Estudos Sociais em trés grandes temas: 1 — A eriana sociedade em que vive,
subdividido em duas partes: A crianga a sua comadei@ A crianca e o Estado em que
vive; 2 — Fundamentos da cultura brasileira, ddadem duas partes: O processo de
ocupacao do espaco brasileiro e Unidade Naciosa¢las de sua integracdo; e 3 — A
sociedade atual: andalise do processo de formacaadidd em duas partes:
Configuragdo do mundo agréario e Configuragdo demumdo industrial. O equilibrio

mundial.

O mesmo Guia faz um detalhamento de cada itenri@mbente proposto,
mostrando o que deve ser ensinado em cada temaig epam as atividades mais
apropriadas. Assim, muitos autores seguiram rigoneste o que foi proposto no Guia
Curricular e produziram livros que eram praticaraamnina cépia do que foi prescrito.
Uma colecdo encontrada nesses moldes foram os ligdElian Alabi Lucci, em uma
colecdo denominada PAI — Processo Auto-Instrutimoeditora Saraiva. Esses livros

traziam contetdos de Geografia e Histéria, masdal@dos em capitulos alternados.
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Figura 4.1 Capa dePAl — Estudos Sociais

LUCCI. E. 7ed. 1982

Esse é um exemplo de livro que seguiu fielmemmposta de Estudos Sociais.
Nota-se 0 que o titulo do livro © processo de ocupacdo do espaco brasileiré
justamente um dos dois itens do tema Il do Guiai€udar descrito acima. O préprio

livro traz a referéncia “de acordo com os guiasiculares”.
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Foram varios os autores que produziram livros npesspectiva, entretanto esta
pesquisa chama atencdo para os autores que foeégnafidisciplina de Geografia,
aqueles que escreveram livros didaticos de Geagrifso ndo significa que esses
autores soO escrevessem livros didaticos de Geagrafiitos deles produziram tanto os
livros didaticos de Geografia como os de Estudosia®o nos moldes do Guia

Curricular. Mas interessa a esta pesquisa os loid#icos de Geografia.

E interessante notar como novos autores vdo slargiganhando espaco na
producao dos livros em detrimento de outros, qa@damente, foi 0 caso de Aroldo de

Azevedo.

4.3 Rupturas e continuidades dos autores de livratidaticos de Geografia (5° a 8°

Séries do 1° Grau)

Pelo levantamento feito pelo banco de dados LIVR&Bgiu significativa
quantidade de novos autores de livros didaticdSetsgrafia/Estudos Socids.

Quadro 4.1 Relacao de livros de ensino ginasial ¢geriodo de 1970-1979

Titulo Autor Edicdo| Ano

Geografia: quadro politico do mundo
atual - 82 série Pimentel, Wanda Jau 1970

Geografia: as grandes paisagens da
superficie do globo e o0 aproveitamentg
dos recursos naturais - 72 Série Pimentel, Wanda Jau 1970

Geografia, 1 Bernardes, Nilo Cruz 1970

Geografia para Estudos Sociais: vol. 3 Castro, Julierme de
e 82 série Abreu e ? 1970

Rodrigues, Adyr
Mundo politico no final do século XX: § Apparecida Balastreri ¢
série do 1° grau Rodrigues, Jodo Antonid 1970

17

12 Fizemos anélise de livros de Geografia destinadirea de Estudos Sociais.
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Brasil no mundo: nosso mundo, nossa,

terra Azevedo, Aroldo de 1970
Rodrigues, David

Mundo atual Marcio Santos 2.ed. | 1970

Geografia: as grandes paisagens da

superficie do globo e o aproveitamentq Castro, Julierme de

dos recursos naturais - 72 Série Abreu e 1970
Cardoso, Maria
Francisca Thereza e

Geografia 2: Brasil geral e regional Kuhlmann, Edgar 1971

Geografia, 3 Mathiex, J. 1971

Brasil e suas regifes: Brasil, pais de

contrastes : Amazonia Brasileira;

Nordeste Brasileiro; Sudeste do Brasil

Sul do Brasil; Centro-Oeste Brasileiro | Azevedo, Aroldo de 1971

Brasil no mundo: nosso mundo, nossal

terra Azevedo, Aroldo de 1971

Brasil no mundo: caderno de estudo

dirigido e de trabalhos praticos Rodrigues, Jo&do Antoni 1971

Brasil e suas regifes: Brasil, pais de

contrastes : Amazonia Brasileira;

Nordeste Brasileiro; Sudeste do Brasil

Sul do Brasil; Centro-Oeste Brasileiro | Azevedo, Aroldo de 1972

Brasil no mundo: nosso mundo, nossal

terra Azevedo, Aroldo de 2.ed 11972

Curso moderno de geografia dos

continentes Dias, Octacilio 2.ed. | 1972
Rodrigues, David

Brasil atual: 52 série do primeiro grau | Marcio Santos 1973

Geografia 1: iniciacdo geogréfica Kuhlmann, Edgar 2.ed 1973

Estudo dirigido de geografia do Brasil:

area de estudos sociais : 52 série do 1

grau Xavier, Herbe 1973
Beltrame, Zoraide

Geografia ativa: primeiro grau, 62 sérig Victorello 1973

Curso dindmico de Geografia Geral:

ensino de primeiro grau Antunes, Celso 2.ed.|[1973
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Curso moderno de geografia do Brasil

segundo volume Dias, Octacilio 3.ed. | 1973

Curso dindmico de Geografia Geral:

ensino de primeiro grau Antunes, Celso 6.ed.| 1973
Almeida, Ary e Dottori,

Geografia dinamica Il Cloves de Bittencourt 1974
Dottori, Cloves de
Bittencourt ; Barroso,
Ney Julido e Nehrer,

Geografia dinamica I: (estudos sociais| Tharceu l.ed. |1974

Curso dindmico de Geografia Geral:

ensino de primeiro grau Antunes, Celso 42.ed| 1974

Geografia ativa: caderno de atividadeg Beltrame, Zoraide

primeiro grau, 52 série Victorello 7ed. |1974

Planeta Terra: caderno de exercicios - Rodrigues, David

série do primeiro grau Marcio Santos 1975
Rodrigues, David

Planeta Terra: 82 série do primeiro gra] Marcio Santos 1975

Geografia: criatividade - 62 série do

ensino de primeiro grau Meireles, Rodrigo 14.ed| 1975

Geografia ativa, 3: os continentes - Beltrame, Zoraide

primeiro grau Victorello 4.ed. |1976
Issler, Bernardo e

Estudando S&o Paulo: estudos sociaig Penteado, José de

ano do ensino de 1° grau Arruda 2.ed. |1977

Geografia ativa, 3: os continentes:

Estudos Sociais: manual do professor | Beltrame, Zoraide

primeiro grau Victorello 3.ed. |1977
Coelho, Marcos de

Geografia Geral: geografia fisica, Amorim e Nakata,

geografia humana e geografia econdn] Hirome 1978

Geografia Geral: quadro politico e

econdmico do mundo atual : caderno ¢

atividade Adas, Melhem 1l.ed.| 1979
Rodrigues, Adyr

Grandes paisagens da superficie do | Apparecida Balastreri e

globo: 72 série do 1° Grau Rodrigues, Jodo Antonio 1979

Mundo politico no final do século XX: § .

série do 1° grau Rodrigues, Adyr 1979

Apparecida Balastreri €
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Rodrigues, Jodo Anténio

Geografia Geral: quadro politico e
econdmico do mundo atual Adas, Melhem l.ed. |1979

Geografia Geral: as grandes paisagen
terra e o aproveitamento dos recursos
naturais Adas, Melhem l.ed. | 1979

Rodrigues, Adyr
Apparecida Balastreri ¢
Nossa terra, nossa gente Rodrigues, Jodo Anténi®.ed. |1979

Brasil regional: sexta série do primeiro| Rodrigues, David
grau Marcio Santos 5.ed. | 1979

Rodrigues, Adyr
Mundo politico no final do século XX: § Apparecida Balastreri e
série do 1° grau Rodrigues, Jodo Antoni 1979

Geografia Geral: as grandes paisagen
Terra e 0 aproveitamento dos recusros
naturais : caderno de atividade Adas, Melhem l.ed. | 1979

Fonte: Livres - USP

Pode-se observar o fim da producdo didatica delddrale Azevedo, a
permanéncia dos livros de Celso Antunes e o surgonge varios novos autores, dos
quais podemos destacar, pela quantidade de liviosngados e niumero de edicoes,
Joao Antonio Rodrigues e Adyr Aparecida B. Rodrigutoraide Beltrame Victotorello
e Cloves de Dottori. Selecionamos alguns livros datores mencionados e nos
propomos a analisa-los, ou seja, estudar taissligab os aspectos do contetdo, da
materialidade e da suas propostas pedagogicas aijetovo de entender as razfes do

sucesso dessas obras e de saber qual Geogradiaserada em tais obras.

Cabe lembrar que esse foi um momento muito confiasdefinicdo dos saberes
geograficos. Por um lado havia a lei 5692/71 tatdaatravés dos Guias Curriculares,
impor um novo conhecimento, uma fusdo entre HestériGeografia. Por outro lado,
houve a retirada de Aroldo de Azevedo do mercadiovaes didaticos, um dos pilares
da Geografia ensinada nas décadas anterioresultPoo, um forte debate académico
sobre a producdo geografica na prépria universidadssa forma os livros didaticos de
Geografia ndo apresentaram um padrdo uUnico. Ogesuseguiram as diferentes

tendéncias, alguns mais influenciados pela unidads, outros mais fiéis as propostas
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do Guia Curricular e outros com producfes didatmasla com forte influéncia da
Geografia dos anos de 1960. O interessante detdaplwr definicbes de novos
paradigmas para disciplina de Geografia no ensnt’dGrau foi a da forte presséo que

a Geografia Econdmica exerceu na definicdo dosdados ao longo década de 1970.

Dentre os autores que se destacaram na produgaticdida década de 1970,
podemos mencionar Celso Antunes, autor que comactarer livros didaticos na
década de 1960. O site oficial do autor apresemiafermacdo e um piuco de sua

experiéncia profissional:

FORMAGCAO

« Bacharel e Licenciado em Geografia pela Faculdadg&ldsofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de S&o Paulo

» Mestre em Geografia pela Faculdade de Filosofi@n€&as e Letras da
Universidade de Sao Paulo

« Especialista em Inteligéncias e Cognicao

« Especialista em Técnicas de Ensino e Aprendizagem

ATIVIDADES PROFISSIONAIS EXERCIDAS

« Professor do Ensino Fundamental e Médio em Esdel&io Paulo: Colégio
Oxford, Colégio Nossa Senhora de Sion, Colégioifa@mnus e outros

« Professor do Ensino Fundamental e Médio em EstEibedatos de Ensino da
Rede Oficial: Instituto de Educacao Prof. Albertan€, Colégio Ennio Voss,
Colégio Plinio Barreto e Colégio Padre Jodo Madaehzevedo.

» Professor do Ensino de Graduacédo em Faculdadefodedsilo: Faculdade
Paulo Eir6, Faculdade Carlos Pasqualle e FaculdzaietsAnna

« Diretor de Estabelecimento de Ensino Fundamernt&@dio em Sao Paulo:
Colégio Nossa Senhora de Sion, Colégio Pueri Darislégio Portal do
Morumbi

« Jornalista Colaborador do Diario Comércio & Indiastte Sdo Paulo, com mais
de duzentos artigos e ensaios publicados

« Diretor Superintendente da Play Arte do Brasil

« Convidado pela Embaixada Brasileira ministrou csiid® especializagéo para
professores do ensino médio em Montevidéu, Uruguai

« Convidado pelas Secretarias de Educacao Estadtegsdu grupos de trabalho
para reformulacdes de Sistemas Estaduais de Emsmaistrou cursos para
professores em diversos Estados do Brasil.

« Ministrou palestras em Portugal e na Espanha

FUNCOES ATUALMENTE EXERCIDAS
« Diretor do Colégio Sant’Anna Global
» Professor da Universidade Sénior da Terceira ldadeontificia Universidade

Catdlica de Sao Paulo
» Vice Presidente da Associacdo Brasileira de Autdegsivros Educativos
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« Participa como conferencista de inUmeros Congresstre temas ligados a
Ensino e Aprendizagem em S&o Paulo e outros Eshaidsiieiros

CONDECORACOES
« Condecorado em 2001 como Colaborador Emérito decEadrasileiro.
OBRAS PUBLICADAS NOS ULTIMOS DEZ ANOS

Celso Antunes publicou seu primeiro livro (diddjipela Editora do Brasil em 22
de novembro de 1963 e até 1995 dedicou-se a obsaa datureza, para o Ensino
Fundamental, Médio e Superior. Foram cerca de b&senvolvendo temas de
Geografia, Estudos Sociais, Historia e Meio Amtaent

Desde 1975 desenvolve densa pesquisa sobre tgadsdia neuropedagogia e
educacao, publicando mais de 40 livros (EditorasegpAugustos, Scipione,
Salesiana, Papirus e Artmed), muitos destes trddsia publicados na América
Latina, América do Norte e Euraplﬁ

Segundo seu site oficial, Antunes formou-se no ccule bacharelado e
licenciatura em Geografia pela Universidade de Baalo em 1962. Depois fez
especializacdo em inteligéncia e cognicdo tambéla P&P em 1968 e, por fim,
concluiu o curso de mestrado em ciéncias humanakdé® pela mesma universidade.
Celso Antunes publicou mais de 180 livros didatipms diversas editoras, 0 site
destaca as editoras do Brasil, editora Scipiorditera Ao livro técnico.

Dois livros desse autor ja foram analisados notalpanterior. Ao contrario de
Aroldo de Azevedo, seus livros didaticos continmara ser publicados apés as
mudancas da década de 1970. Dos livros didaticabsados foi percebido que tais
obras acompanharam as mudancas estruturais do #8sim como na linguagem,
conteudo, abordagem e contetdo. Se na década Ge4dros deste autor seguiam a
Geografia Regional dos livros de Aroldo de Azevadodécada de 1970 eles aparecem

de forma completamente diferente, isto €, na fodmaestudo dirigido e com forte
presenca da Geografia Econdmica.

O autor lanca uma espécie de livro Unico para Gra¥ denominado déurso
Dinamico de Geografia Geral — 1° Grau.No quadro 3.1 mostra a segunda edicao
desteem 1973. Esse livro em nada se parece com os liwasesmo autor publicados
uma década antes. E@urso Dindmico de Geografia Geraldo ha apresentacdo ou

13 |nformacdes encontradas no sitew.celsoantunes.com,bronsultado no dia 15 de agosto de 2009.
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qualquer anotacdo destinada ao leitor, o livro p@ssui indicacdo de série, parece que

ele foi feito visando a sua utilizagdo nas sér@sidlio dois do ensino de 1° Grau.

O livro organiza os conteudos por areas do erg#n@eografia, como Geografia
Econbmica, Geografia Humana e Geografia FisicaimAdsa uma divisdo do mundo
por continentes e cada regido € estudada denumdaespecto da Geografia. Portanto, o

livro esta sistematizado da seguinte maneira:

Quadro 4.2 Sumario deCurso dinamico de Geografia Geral

Unidade Titulo
Unidade | A divisdo do mundo atual
Unidade Il Geografia Fisica: A natureza nos comtieg
Unidade Il Geografia Humana: O homem em toda Terra
Unidade IV Geografia Econémica: O continente anagic

Unidade V Geografia Econbmica: A Europa e URSS

Unidade VI A Africa e seus dramas

Unidade VII Geografia Econdmica: Asia, a Terra Hosnens

Unidade VIII | Geografia Econdmica: Oceania Regidelafes.

Fonte: (Antunes, 1973 sumario)

Percebe-se a énfase que o autor confere a Geo@redndmica, 0s aspectos
naturais aparecem no livro somente na segunda deigdordando relevo, clima e
vegetacdo de todos os continentes de forma muitmtau A maior parte do livro
aborda geopolitica e a economia dos paises, uncagiesdo que eles produzem, quais
as suas potencialidades, o que eles comercializgoaleé o papel da industria e da

agricultura na economia.

O primeiro capitulo serve como uma introducdo essidos geograficos. O

autor esclarece que ha dois critérios possives g@estudar o mundo. O primeiro trata
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de regionalizar utilizando as caracteristicas dfsipara diferenciar as partes, as regioes,
dividindo o mundo em continentes. O segundo coténietende estudar o mundo
fazendo sua divisdo em trés: paises de primeirodblupaises de segundo Mundo e
paises de terceiro Mundo. Nesse mesmo capitun@eitunes diz que nos dias atuais

0S aspectos sociais sao imprescindiveis parasgaest mundo.

O autor também afirma que ndo € mais possiveldasta Geografia so
vislumbrando a natureza por que as diferencas dodmatual sdo muito mais
econdmicas do que fisicas, (ANTUNES, 1973).

Entretanto, mesmo afirmando a importancia de gerfam estudo de cunho
social, na divisdo do mundo que o autor propbeyaheee a divisdo fisica dos
continentes: Africa, Asia, América, Europa e Ocaama, portanto, uma juncdo das
duas abordagens sugeridas sendo que o livro egthddi por continentes, mas com

énfase as questdes de desenvolvimento e subdedememio.

Também é importante verificar a mudanca nos exiescpropostos. Nessa nova
fase, Celso Antunes recorre a Instrucdo Prograntmha, propostas de atividades em
grupo, caca-palavras, colunas de palavras, exesc@zrtograficos e questionarios ao

final de cada capitulo.

Portanto, pensando o caso da Geografia no Brasienflo a leitura das
mudancas editoriais ocorridas durante a década9de, lpercebe-se que os livros
didaticos de Geografia tornaram a leitura de mapais acessivel aos seus leitores e
que as novas orientacdes pedagogicas prescritassui@s Curriculares Nacionais

materializaram-se com facilidade por meio de t@vacgoes.

No trato com os livros didaticos de Geografia dasadas de 1960 e 1970
podemos ver mudancas significativas no tamanhdides, na quantidade e tamanho
dos mapas, fotos, tabelas e diagramas. Outra madangtatada foi o tipo de exercicio
no livro didatico. Praticamente, ndo foi encontraghercicio nos livros didaticos
consultados de Aroldo de Azevedo. Nos livros des@€éintunes da década de 1960,
encontram-se exercicios ao final de cada capigelmpre um uma lista de dez questdes
referentes ao contetdo do respectivo capitulo.algmmas questdes temos a referéncia
da pagina, geralmente pedindo ao aluno analisartabeda de determinada pagina e

responder uma questao.

S&o perguntas curtas como podemos ver:
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O que entende por restinga, como as mesmas senfioernade aparecem?

N

Quais as dificuldades que a regido Norte ofereca paexploracdo de
petréleo?

Qual é a relagéo da posi¢cdo a Amazodnia na Teea g de clima?
Explique as cheias do rio Amazonas e a sua causa.

Baseando-se na figura 15 explique a formacédo dgmda barragem.

A

Por que ndo é muito facil a construcdo de ferrogiasdovias na Regido
Norte?

7. O aproveitamento agricola da planicie Amazonicadigao e dificuldades
no cultivo do solo.

8. Lendo o texto do livro qual é a sua conclusdo solsmgnificado da coleta
florestal para a Amazénia?

9. Observe a figura 23 e faca uma descricdo do ca@porddo” da Regido
Norte. Relacione-o com o0 aproveitamento pecudrio.

10. Caracteristicas da vida econémica do caboclo anmazdANTUNES,
1968, p.45).

Ja na década de 1970, os exercicios do livro d®m@ealtunes — Curso Dinamico

de Geografia — sofrem mudancas significativas:
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Figura 4.2 Padréo de exercicios da década de 19T@sfrucdo Programada)
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Fonte: (Antunes 1974, p. 43)

Os exercicios nos livros didaticos da década d€ 1&mnbém mudam buscando
enquadrar-se as prescricdes feitas f@&lia Curricular para Estudos Sociais de Sao

Paulo, que determinavab uso de préticas de Estudo Dirigido, metodologiatan
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difundida na época. Segundo a sugestdo do Guiac@ar; a técnica de Estudo
Dirigido poderia ser aplicada em diversos momemosensino, principalmente na

leitura de textos.

Mas, como esclarece Prado (2004) em relacdo amoems Histéria e de
Estudos Sociais nesse mesmo periodo, havia umasé&mientre Estudo Dirigido e
Instrucdo Programada, a ponto de muitas aulas agiengiam a utilizagcdo do Estudo
Dirigido, terem sido aulas dadas com técnicas geugdo Programada. A autora afirma
que as duas técnicas tém fundamentos distintodpseriEstudo Dirigido baseado em
Jean Piaget e a Instrucdo Programada fundamenta&kiener. Prado também mostra
como essas técnicas se materializaram nos livdgidbs de Estudos Sociais, mas com

a utilizacéo de Instrucdo Programada como se festsglo Dirigido.

Analisando os livros didaticos destinados ao endmd@eografia para Estudos
Sociais, percebemos que houve a preocupacdo pier gearmuitos autores de inserir
novos métodos de abordagem com o objetivo de adaptsuas obras ao método do
Estudo Dirigido, mas também confundindo-o com Uggio Programada — dai o
emprego de atividades como palavras cruzadas. Bm daso, ndo deixou de haver
atividades propondo questfes para serem realizadagupos na forma de pesquisa e
redacdes, de acordo com o que estabelece o Esiudm® Podemos atribuir grande
parte da concretizacdo dessas novas técnicas d® exss avangos das técnicas de
producao de livros didaticos, principalmente no gaerefere a utilizacdo de cores e

imagens.

O livro de Antunes ainda possui pequenos textosptementares no final de
cada capitulo. Esses textos foram extraidos de aler&eografia de autores renomados

como Yves Lacoste e Pierre George. Como a do tegeguir:

A fome é, de longe, o sintoma mais grave e maial gler subdesenvolvimento.
Resulta de todo um conjunto de causas e provoca toda gama de
conseqliéncias. Sendo a alimentacdo a necessidiadgirardo homem e a
busca da alimentacdo tendo sido, durante milénios preocupacdo quase
obsessiva, a fome é, entre as caracteristicashdte senvolvimento, aquela que
mais profundamente choca a opinido dos paises fic@smanifestacio mais
flagrante da miséria, a expressdo das privacdesngoeé possivel eludir:
admite-se que os homens figuem nus, que se alajernabanas, que sejam
doentios, que nao tenham trabalho etc., mas négssivel admitir a fome. Sua
dendncia é de fato, o Unico meio de levar opini@blipa dos paises
desenvolvidos a tomar consciéncia dos problemassutmlesenvolvimento.
Atualmente a fome caracteriza a totalidade dosepa®ubdesenvolvidos.
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Mesmo na Argentina, onde o regime alimentar médioréudo copioso, uma
importante fracdo da populacdo sofre de uma nitidaficiéncia alimentar.
(LACOSTE, Yves. Geografia do Subdesenvolvimento2f. Apud Antunes:
1973, p. 26).

A referéncia a Yves Lacoste mostra que Antunes &gum contado com a
Geografia Ativa francesa, uma escola de Geografiddda pelo proprio Lacoste, Pierre
George e outros autores criticos, tendo como ahaieiculo de divulgacéao a revista
Hérodote Para esses autores, a Geografia deveria denasxiaazelas sociais, assim
temas como a questdo da fome e do subdesenvolangamharam forca no debate
geografico. E importante retomar que o préprio lséedinha grandes preocupacées
com a Geografia escolar, o que ele posteriormerteordinard de Geografia dos
professores, (LACOSTE, 1993)

Percebe-se assim que Celso Antunes faz uma nowgr&ia, bem diferente

daquela dos seus livros da década de 1960.

Nesse mesmo momento a Companhia Editora Naci@mgava os livros
didaticos de Geografia de autoria de Adyr Apparedshlastreri Rodrigues e Jodo

Antonio Rodrigues. Foram encontradas publicacdssedeautores a partir de 1970.

Jodo Antbnio Rodrigues foi professor do Departdamede Geografia da
Universidade de S&o Paulo, bolsista do governc@&=(1973/1974), professor efetivo
do Magistério do Estado de S&o Paulo, membro d@egie treinamento da Secretaria

da Educacéo do Estado de S&o Paulo, e autor as Viarbs pela Editora Nacional.

Rodrigues criticou a entrada dos Estudos Sociaisurriculo ao discutir a
situagdo da Geografia no ensino de 1° e 2° GraGDRGUES 1973), depois, em
1975, participou da comissdo de professores quzafiz a andlise critica do Guia
Curricular para a area de Estudos Sociais e, aepsisj comecou a produzir livros
didaticos de Geografia, destinados a area de Estddais, livros que eram muito bem
enquadrados com as prescricfes Soksidios para a implantacdo do Guia Curricular

de Estudos Sociais.

Adyr Apparecida Balastreri Rodrigues foi professato Departamento de
Geografia da Universidade de Sao Paulo na areaedgr@ia do Turismo, professora
efetiva da rede publica do Estado de S&o Paulmraude diversos livros pela

14 A primeira edicdo d&eografia, isso em primeiro lugar para fazer a gas¢ de 1976.
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Companhia Editora Nacional e assessordias para Estudos Sociamublicado pela

editora Ao Livro Técnico, em 1977.

Esses dois autores escreveram a nova colecagrds tlidaticos de Geografia
que, de certa forma, substituiram os livros de doale Azevedo no ensino de 1° Grau
na Companhia Editora Nacional. Com a saida destealautor da producéo de livros
de Geografia para ensino de 1° Grau, a Nacion& ¢ge lancar novos autores no
mercado. Jodo Rodrigues e Adyr Rodrigues lancaaanipngo da década de 1970, os
livros Nossa Terra Nossa Gente: visfes regiondéstinado a sexta série do 1° Grau;
As grandes Paisagens da superficie do glaiestinado a sétima séri@ mundo
politico no final do século X¥Terras e gente de nosso mundestinado a oitava série
do 1° Grau e um livro para o professoNessa Terra Nossa Gente, com trabalhos

praticos,destinado a quinta série do 1° Grau.

E importante notar a preferéncia dessa editoraptmres que também atuavam
como professores universitarios em universidaddsigas. Assim como Aroldo de
Azevedo, os novos autores da Companhia EditoreoNalceram na maioria professores
da USP. A novidade dos desses livros esta nostaspeateriais das obras, todas com
tamanho de 27 cm x 20 cm, fotos coloridas e gramioheero de imagens. Dos livros
didaticos consultados esses foram os primeiroseansteitos em tamanho maior que o

tamanho anterior.

Na apresentacédo deerras e Gentes de Nosso Mands autoregustificam a
utilizacdo do grande numero de ilustracbes comdaspara limitar os textos e torna-los
menos cansativos. Os autores também demonstrargmeseupados em adequar 0s
exercicios aos objetivos da Lei 5692/71, como bepfiGam no seguinte texto:

E com a finalidade de se compreender o comportanuas diferentes terras e
gentes que preparamos esta obra.

Tivemos a preocupagédo de iniciar com uma “visdalyjecom o proposito de
mostrar os diferentes angulos através dos quai®ssonmundo pode ser
conhecido e analisado.

O grande numero de ilustracdes, historicas e géogsa permitiu-nos limitar
0s textos, tornando-0s menos cansativos.

Cada unidade é acompanhada de trabalhos prateay@cios reunidos em um
caderno especial no final do volume. Estes TRABAISHPRATICOS, além de

dirigirem e metodizarem o estudo, visam tornar eersgizagem e as aulas
menos tedricas e mais dindmicas, atendendo um dissmportantes, objetivos
da Lei 5692/71.
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Ndés esperamos que este manual e 0 método nelegadpreontribuam para o
desenvolvimento integral de cada um e permitamdastover o mundo com
novos olhos, (Rodrigues e Rodrigues, 1977).

O livro usa grande quantidade de mapas, princigatenmapas tematicos. No
caderno de atividades, logo em suas primeiras padid orientagcbes de como 0s
exercicios devem ser trabalhados. As atividadegaooba utilizacdo de mapas,
direcionando o aluno a mapas localizados nos dapitdos livros. Ha também
exercicios com mapas que apresentam lacunas a pegenchidas com nome de rios,

peninsulas e outras informacdes e mapas para seteruos.

Esses tipos de atividades, juntamente com o graddeero ilustracbes nos
capitulos, provocaram uma mudanca na forma de tiwesuescreverem textos de
Geografia. Os textos sempre se reportam aos magasilustragdes. Isso também
implica em uma nova maneira de se estudar Geogmafido mais voltada para uma

linguagem cartogréfica.

E interessante notar como a cole¢édo de RodriglRsdegues segue 0S passos
das prescricbes d&ubsidios para a implantacdo Guia Curricular deUgts Sociais
para 0 1° Grau — 5° a 8° sériém 1979, a Companhia Editora Nacional lan¢cou um
encarte intituladdrevalorizacado da Geografia no ensino de 1° e 2u&@ara o estado
de Sé&o Paulo, divulgado os livros de Adyr Rodrigegelao Rodrigues. Nesse encarte
h& uma comparacéo do que foi estabelecido comewdotprogramatico para o ensino
de 72 e 82 séries do 1° Grau e para o ensino@@°anos do 2° Grau e o conteudo dos
livros dos dois autores. Seus livros apresentam cop#é| daquilo que foi proposto,
vejamos o caso do livid Mundo politico no final do século X@¢stinado a 8° série do

1° Grau:

Figura 4.3 Encarte de livros da Companhia Editora Mcional
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GEOGRAFIA PARA A 82 SERIE
Tema: QUADRO POLITICO DO MUNDO ATUAL

Livro: O MUNDO POLITICO NG
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Rodrigues — Editora Nm.lrmal
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Revalorizacéo da Geografia no ensino de 1° g&39951979.

E importante salientar que esse catalogo s6 campe livros de 72 e 82 séries
do 1° Grau. Isso ocorreu, de acordo com a expliceQgoroprio encarte, porque com a

insatisfacdo dos professores de Geografia e osepnab que a area de Estudos Sociais
causou para essa disciplina, o CFE, por meio dal&gs n°. 07 de 08 de outubro de

1979, permitiu a autonomia das disciplinas de &t Geografia para as duas Ultimas
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séries do ensino de 1° Grau. Essa medida ja haaaido em ambito regional, no
Estado de Sao Paulo, a partir de 1977 (MARTINS 2p0056).

Outro autor que publicou livros didaticos pela @amhia Editora Nacional foi
Cloves Bittencourt de Dottori, professor do ColégkRedro II, do Colégio
Santo Inacio e da PUC-RJ, (DOTTORI, 1971). Esteraftti convidado pela editora
para escrever um livro didatico adaptado as cafatiteis do Rio de Janeiro no final da

década de 1960. Em uma entrevista cedida a Joa(lB®2) o autor esclarece que:

Entrei na producéo do livro didatico porque fuiquado pela Editora
Nacional, no final dos anos 60. Desejavam que ereessse um livro
gue se adequasse as caracteristicas do mercadaodde Rlaneiro.
Comecgava a definir-se um novo quadro no consumibvdo didatico
no Brasil. A quantidade de consumidores e a cogfetentre as
editoras por esse mercado se ampliaram. A EditacoNal completou
50 anos, em 1970, mas atravessando uma sériagueseulminou com
a compra dessa editora pela IBEP. A colecdo Gedagiahamica
comecgou a ser composta nesse contexto de crisenpra pela IBEP e
a lei 5692/71 podem ser apontados como principaisas para o
“pequeno sucesso” da referida colecéo (para a égumgou a vender
cem mil exemplares num ano, o que era bastantg)géla deixou de
ser impressa antes de se tentar langa-la a nicelnah (Rua 1992, p.
92).

Da colecdo citada pelo autor, foi encontrado onemio volume,Geografia
Dinamica | de 1971, que teve a co-autoria de Ney JulidooBare Tharceu Nehrer. Por
ser um livro do comeco da década de 1970, ele aipagsenta uma estrutura antiga. No
tamanho de 21,5 cm x 15,5 cm o autor usava uma@dugira as ilustracdes e outras

para o texto.

Segundo Rua (1992) a grande inovacao desseftiveointrodugéo de textos de
literatura como leitura sugestiva ao final de ceaaitulo. O nom&eografia Dinamica,
parece fazer uma alusdo ao estudo dirigido. Aorfapea andlise da metodologia
utilizada e dos exercicios propostos nos livrogijfica-se que a falta de recursos
gréficos dificultou a elaboracdo dos exerciciose gempre exigiam que o aluno

utilizasse outros materiais como o atlas geografioo exemplo.

Nos textos, h& varias indicacbes para a elabordedtyabalhos em grupo e
experiéncias extraclasse, sempre pedindo para gjaupnos fizessem entrevistas com

professores de outras disciplinas.
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Zoraide Victoriello Beltrame foi professora do NEgrio do Estado de Séo
Paulo, professora do Colégio de Aplicacdo da Usidade de S&o Paulo e professora
do Servico de Educacao e Formacao pelo Radio @iS@teda Secretaria da Educacéo.
A autora trabalhou também na Assisténcia Pedagaac&oordenadoria do Ensino
Secundario e Normal da Secretaria da Educacéotdddde Sao Paulo e na comissao
Estadual do Livro Didatico (Beltrame, 1975 p. 3).

Zoraide publicou livros didaticos pela editorachtilancou a colec&Beografia
Ativa. Essa colecédo perpassou toda a década de 19780¢ d® isso passando por

varias modificacdes.

Na nona edicdo d8eografia Ativa: 62 série, 1° Grau (as regides bewsms) de
1975, a autora usa uma histéria em quadrinhos ipa@uzir os alunos ao tema do
livro. O livro apresenta a historia de um garot@ewls amigos que conhecem um

extraterrestre e viajam em sua nave espacial pataecer as regides do Brasil.

Na apresentacdo do livro a autora esclarece tqua de uma linguagem
adequada para a faixa etaria dos alunos e gquepagteodeGeografia Ativaé trabalhar

0s conceitos de Geografia, de forma que o alunetala a aprender”.

Zoraide Victoriello Beltrame € um bom exemplo @sssnudancas que vem
ocorrendo nos conteudos de Geografia. Escrito resaptacdo de um livro didéatico de
1975, destinado a 6° série do 1° Grau da colecagréféa Ativa, a autora afirma que:

Sabe-se que o professor ndo é aquele que simplesm@msmite, que
simplesmente transforma, seu papel € muito maisriapte, muito mais
completo, é de queforma, dirige e ensina a aprender.

Os alunos ja ndo constituem uma platéia passivamostes interessados ou
desinteressados, mas um grupo ativo que aprengecndar para aprender a
viver.

E para esse novo papel de professores e alunasstaraos oferecendo 0 nosso
segundo volume d&eografia Ativaque consta de um volume de texto e de
outro, o caderno de atividades.

Nele o aluno ira trabalhaativamente em busca de solu¢des a partir de
situacdes dentro de usa area de interesse.

Nele o professor encontrara um manual didaticamemte, onde as ilustracdes
procuram suprir a falta de material didatico, eeondexto acessivel constitui 0
resultado de uma pesquisa de vocabulario ao niwel adolescente,
(BELTRAME, 1975 p. 5, grifo nosso)
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Pode-se aferir desse trecho a énfase que auteragppapel do professor como
aquele que dirige o processo educativo e a impodéias ilustragbes como recurso
didatico.

Nos livros didaticos pesquisados percebermos carntiinguagem cartogréafica
comecou a ser mais explorada. Mapas maiores, n@s em detalhes e cores
proporcionaram uma melhor leitura destes. Nos &ies; viu-se uma maior utilizagédo
dos mapas, sendo usados no préprio exercicio aidpserelacionadas ao mapa de uma

determinada pagina.
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5. RENOVACAO DO ENSINO: A DECADA DE 1980 E A LUTA DA
GEOGRAFIA CRITICA NA DISCIPLINA ESCOLAR

5.1 A Geografia Critica

Dos ultimos anos da década de 1970 até o finalédada de 1980, houve um
profundo debate na comunidade académica a respeitensino de Geografia. Esta
disciplina estava passando por uma reestruturagdsudvulgata, isto €, os saberes
legitimos de serem ensinados na disciplina de Géagromecaram a sofrer profundas
criticas. A comunidade académica definitivamentgoenna luta pela construcdo de

uma Geografia critica na escola.

Ja no final da década de 1970 a Universidade deP&élo foi convidada pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas P @&l$ecretaria da Educacao de
S&o Paulo para, juntamente com professores daloeBstado do Estado de Séo Paulo,

encaminhar um novo curriculo dessa disciplina patatado.

Tendo em vista o processo de retorno da autondasiaisciplinas de Histéria e
Geografia, esse foi um momento de redefinicdo déecados, haja vista que o periodo
em que vigorava a Area de Estudos Sociais foi unmembo de indefinicio dos
conteudos disciplinares. Esse momento, propici@ paudancas no conteudo das
disciplinas, veio ao encontro das reestruturacosssdberes cientificos geograficos que
estavam ocorrendo, notadamente na Geografia deetdidade de Sao Paulo, em prol

do que ficou conhecido como Geografia Critica odiE.

N&o € objetivo desse trabalho se aprofundar raisido historica da constitui a
Geografia Critica ou Radical no Brasil e no mungiaxa isso os geodgrafos possuem
importantes obras de referéncia, mas para o avaegge trabalho € necessério

conhecer, sem a pretensdo de esgotar o assunie,foig@ssa Geografia.

A Geografia Critica nasce como uma critica aosgigmas da Geografia até
entdo feitas, ou a corrente da Geografia francegarada em Vidal de La Blache, que
ficou muito conhecida pelos gedgrafos como Possihd e também denominada por

muitos, principalmente pelos gedgrafos de oriemtacditica, como Geografia
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Tradicional, ou a corrente da Geografia norte-araed, conhecida como Geografia

Quantitativa ou Geografia Teorétita.

Pode-se destacar duas correntes predominantedegam inicio & Geografia
Critica, uma localizada nos Estados Unidos e odé&raorigem francesa. Essas duas
correntes de pensamento critico na Geografia téncanum os trabalhos divulgados
em periédicos tendo a revistatipode: A Radical Journal of GeograpHyndada em
1969 como principal periodico de divulgacdo da GeogrRiical norte-americana e a
revistaHérodote fundada em 1976, como fonte de divulgacdo da f@éagCritica
francesa. Essas tendéncias criticas tém em comemgaamento politico e social
como principal preocupacdo dos gedgrafos. A Gegrabmeca uma maior
aproximacdo das ciéncias sociais e a incorporagi®bila de Karl Marx e seus

continuadores como orientacao tedrico-metodoldgica.

Segundo Gomes (1996 p.284) a década de 1970 faiadeaa por um forte
engajamento critico no campo cientifico, uma @itao papel da ciéncia como
mantenedora da ordem e si@atus quOA ciéncia deveria, antes de mais nada, ter um
comprometimento social. Na opinido dessa correotenarxismo também abriu a
possibilidade da construcdo de um modelo tedricaprip das ciéncias humanas, que
desse conta de ser tdo objetivo quanto os modekdos pelas ciéncias exatas e/ou
naturais. Esse pensamento chega com muita forgadagéio geogréfica do periodo em

questdo. Gomes (1996) salienta que:

Essas duas caracteristicas, a definicdo de um peypvel politico do saber e a
formacdo de um modelo nomotético para as ciénss s tracos mais fortes
do discurso de todos os criticos radicais da géiagrdodavia, ainda que a
geografia radical se distinga por uma perspectfedivamente geral comum,
nota-se em seu interior uma diferenciacao impagtdd¢ um lado, um grupo de
geografos, sobretudo franceses, trabalhou parali@aw peso das tradicdes
geogréficas e impor um novo ponto de vista solweoopolitico do espaco. De
outro lado, a critica radical abertamente inspirasa marxismo, muito

!> Essa escola de pensamento tem suas origens redo&dinidos no final da década de 1950 e
espalhou-se por varios paises inclusive o Brasgafescola de pensamento geogréafico negou a Gaograf
Francesa, acusando-a de tradicional e de ndo dazzranalise cientifica do espago. Para esse gieipo
geografos, do qual podemos destacar Peter Hadgetid Harvey e Richard Chorley, a geografia
tradicional ndo se configurava como auténtico canipetifico pela falta de uma metodologia ciendific
pautada na objetividade matematica, em modelos mcwséde analise do espaco. Devido a novas
tecnologia ja disponiveis como o computador, afatygrametria e a imagem de satélite, a Geografia
Qualitativa utilizava tais recursos para quantific@spaco. No Brasil, a Geografia Quantitativa tiewte
repercussao entre um grupo de gedgrafos que séairash na UNESP de Rio Claro, fundando em 1971 a
Associacdo de Geografia Teorética — AGETEO, pradlmium peridédico denominado Boletim de
Geografia Teorética.
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desenvolvido nos Estados Unidos, se conferiu coafadundamental adaptar
0s instrumentos adaptar os instrumentos destainluiranalise espacial, (p.
285).

O autor salienta que houve certa diferenciacame gaeografia Radical norte-
americana e a Geografia Critica francesa, o queugdiferentes tipos de “Geografias
Criticas”. Portanto, ndo se pode pensar nessanterra Geografia Critica, como um
bloco de pensamento homogéneo. Houve diferent@ogtas de se construir uma nova
Geografia. O que se pode afirmar de forma unéanime gresenca de um forte
engajamento politico e social no discurso espagdim, comecam a surgir no debate
geografico temas antes pouco explorados pela “@&agiTradicional” como a

Geografia Politica, a Geografia Social e a Geogfafiondmica.

Em 1974 na ltalia, Massimo Quaini publica o liWlarxismo e Geografiaobra
gue foi traduzida e publicada no Brasil em 197%iQiupreocupou-se em aproximar a
obra de Marx com o discurso geografico. Segundotaraos estudos de Geografia até

entdo ndo davam conta de explicar a realidadegmpartirem da esséncia das coisas.

No Brasil, a entrada da Geografia Critica é @wsuato muito discutido pela
comunidade geogréfica, muitas vezes sem um consanse os gedgrafos. Pode-se
destacar, entretanto, alguns marcos dessa novadtaog luz de alguns autores. Em
1978 é publicado o livrdPor uma geografia novale autoria de Milton Santos,
considerado um marco na produgdo critica no Brasiltes j& havia autores
preocupados com as desigualdades sociais, cof@eografia da fomale Josué de
Castro, mas essa literatura ainda nao tinha o m@liero historico e o pensamento

dialético como norteador da analise espacial.

Milton Santos consagra sua obra ao estudo do edpapano, uma revisao
critica da evolugdo da Geografia, orientada por ymrablematica social ampla e
construtiva. A Geografia deve preocupar-se comodytgao do espaco, que é resultado

das relacdes sociais ao longo do tempo.

Essa preocupacdo com social passa a ser a terdaétiqaalquer orientacéo
critica na ciéncia geografica, esse pode ser marcatho um ponto em comum das
diversas orientacoes criticas. E os geodgrafos conmgtidos com esse saber, de uma

maneira geral, trouxeram esse debate para a escola.
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5.2A luta pela Geografia Critica na escola

Ao longo do final da década de 1970 houve, de docada vez mais acentuada,
a interferéncia de Geografos da Universidade de Ba&@go na reformulacdo do
curriculo de Geografia, com a criacao de subsidwss e propostas curriculares. Esses
gedgrafos, pelo menos a sua maioria, foram forteamefluenciados pela renovacao
critica, a entrada do marxismo como fonte tedreadeografia. Comecou, portanto, a
partir do inicio da década de 1980, um profundaatiebntre professores de Geografia
sobre o carater ideoldgico da escola e do ensir@edgrafia e uma luta por um ensino

de Geografia democratico e comprometido com acascial.

Em 1982, no 5° Encontro Nacional de Geografos:ti@uicdes Cientificas,
realizado em Porto Alegre, houve grande numeroralgalhos apresentados sobre a
questdo do ensino de Geografia nas escolas d2%%Geau. Nesse encontro podemos
destacar o trabalho de Vesentini sobre livro didétie Geografia para o 2° Grau. Nesse
trabalho o autor elabora 12 teses sobre livrostidmdde Geografia dessa época. O
autor diz que os livros didaticos de Geografia mlEsenvolvem nos alunoa
criticidade, o raciocinio logico e a sociabilidade a criatividade.A Geografia
apresentada nos livros didaticos, segundo esse'auéo condiz com a realidade
geografica atual, nesse sentido o autor estd seindd aos novos conhecimentos

oriundos da Geografia Critica:

Seu ponto de partida, seu “objeto” portanto, éseutso geografico. Mas néo o
da geografia critica — de David Harvey, Milton ®sntdo atual Yves Lacoste,
das obras de Lefebvre e Castells sobre o espagoqyrde Massimo Quaini, e
tantos outros — e sim o da geografia tradicionataentifica” (VESENTINI,
1982 p. 201).

Percebe-se, claramente o posicionamento do aataiecdo ensino de Geografia
no ensino de 2° Grau, como uma copia dos problemeésdoldgicos que os autores da
Geografia Critica estavam trazendo para a univadsidTanto que o autor resgata as

concepcoOes dos estudos de Marx ao dizer que @s ldidaticos ignoram os conceitos

'8 Ele esta escrevendo sobre os livros didaticosiarts ao comeco da década de 1980.

93



para o entendimento do capitalismo como modo deéugén de mercadorias, mais-valia

e relagéo capital/trabalho.

Nesse mesmo encontro de 1982 e na mesma linlperdmmento Vlach faz
profundas criticas aos livros didaticos de Geogrdéistinados ao ensino de 1° Grau ao
dizer que tais livros colaboravam para a manutenghama sociedade desigual, pois
ndo desenvolviam um espirito critico no aluno, mwad a assim a sociedade

estagnada.

Isso explica porque a escola € um dos principaise#fns de apoio das classes
dominantes, cabendo-lhe transmitir e perpetuaeos galores, pois um ensino
voltado para a compreensdo e a critica da realigemtie significar (ou
significa?) a desmistificagcdo dos mesmos e, corsggmente, um inicio de um
processo de aprendizagem que alunos e professoe#isof: orientadores do
processo) decidam o proprio contetdo e as formastianento do mesmo nos
termos de sua situagéo socio-econ6mica concrédpad uma decisdo politica
de transformacéo de realidade em beneficio dasesdladominadas (VLACH,
1982 p. 219).

A postura desses dois Ultimos autores estava aforagidade com o0 contexto
de total rompimento com a Geografia que até entiipmticada. E importante lembrar
que apesar do forte papel dos professores da didaeele de Sdo Paulo na propagacao
de uma nova Geografia a ser ensina nas escolagostes e congressos nacionais de
Geografia, mostraram como professores de diversdespdo Brasil também estavam

discutindo essa questao.

No 5° Encontro Nacional de Geografdsi também publicado o trabalho de
Antdnia Carlos Rizzo Neis, na época, estudantendeersidade Federal do Rio Grande
do Sul sobre os aspectos ideoldgicos do ensinostied&s Sociais e, nessa mesma
perspectiva o trabalho de Ivo Lauro Miuller FilhoVera Brenner Eilert, ambos

professores da Universidade Federal de Santa Maria.

Em 1984 ocorreu em Sao Paulo4® Congresso Brasileiro de Gedgrafos —
geografia, sociedade e estaddesse congresso Maria Helena Lacorte e Marilourdes
Lopes Ferreira, ambas da Universidade Federal dadRiJaneiro — UFRJ, trouxeram
contribuicbes sobre a questdo do ensino de Geagra autoras reafirmam o
compromisso da educacdo com a transformacéo dadsole@ e chamam a atencéo para
um maior diadlogo entre a universidade e o ensintPa@e2° Graus, entendendo gabe
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a universidade a iniciativa de promover esta intggto e valorizacdo, uma vez que ela
€ responséavel pela formagdo de professores nasedifss areas do conhecimento
(LACORTE e FERREIRA, 1984 p. 24).

Nesse sentido, houve um projeto no Rio de JademominaddProjeto Fundao
financiado pela CAPES, iniciado em 1983 que tinloa gbjetivo a integracdo da
universidade com a escola elementar. Esse profeteaia seminarios para trocas de
experiéncia e grupos de trabalhos de diferenteagaras areas de Geografia, Biologia,

Fisica, Quimica e Matematica, (Idem).

A aposta na em um ensino renovado, que poderiar levaluno a uma
consciéncia critica e posteriormente a revoluc@arfta crenca de muitos professores

universitarios da década de 1980.

Se na década de 1970 o debate académico em @mvaltd da autonomia das
disciplinas de Geografia e Historia foi marcants eracontros e foruns da AGB e da
ANPUH, (MARTINS, 2000) a década de 1980 foi marcaeto debate sobre o que
ensinar em Geografia e Historia. Nos artigos desodgicos da AGB mostram
preocupacao pelo tema. Em 1983 foi publicado otquidmero da revist@rientacao
Esse periodico, que reaparece ap0s 15 anos, totha objetivo publicar e manter
vinculos com temas relacionados ao ensino de Gig@ma todos 0s niveis de ensino.
(ORIENTACAO, 1983 p. 4)

Nesse mesmo numero foi publicado um trabalho eeetini, entdo aluno de
pos-graduacédo pela Universidade de Sao Paulowgéde seu primeiro livro didatico
destinado para o 2° Grau em 1983. Nesse artigatay gaz um ataque a Geografia
ensinada em décadas anteriores, argumentando ajumlel o objetivo de difundir a
ideologia da Péatria e da Nacédo e que esse modeldgadava conta de entender o

mundo:

Mas esse discurso tradicional é ainda eficaz? Sadbemue os meios de
comunicacdo de massa ja se apropriaram desse délemeou mal, até o
dinamizaram, j& que podem mostrar imagens e infg@ew mais atuais. E
sabemos também que o préprio Estado capitalissicamente em todas as
partes do mundo, vive repensando o papel da essanhum novo papel teria
lugar o ensino da geografia; e que os propriososliem geral gueixam-se do
carater mnemonico e pouco atrativo das “licbes eegfia” (VESENTINI
1984, p. 34).
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Vesentini aponta a Geografia Critica como saida&stpiema tradicional. Essa
“nova” Geografia era antes de tudo uma ciéncia Imamea os critérios para delimitar
uma regiao deveriger sempre o econémico, o politico, o social, ecaungeoldgico ou

o climatico,(idem, p. 35).

Apos um ano, em 1985 foi publicada o sexto niumareestistaOrientacdocom
artigos de José Willian Vesentini, ja professorUtdversidade de Sdo Paulo sobre
Geografia Critica e Ensinoe de Dirce Maria S. Rossato, entdo professora do
departamento de geociéncias da Universidade Federabanta Maria sobre uma
proposta de renovacédo critica do ensino de Geagraf livros didaticos de 1° e 2°

Grau.

Os artigos publicados eram unanimes em denuncigrademas apresentados
pela Geografia anterior a década de 1980, a “G&agfaadicional”, seja pelo seu
carater ideoldgico de propagar a ideologia dasetadominantes, seja pelo seu carater
mnemonico e apolitico. Como proposta alternatigaaatores faziam apologia de uma
Geografia que fosse mais engajada politicamente, iggp a forte presenca da
Geopolitica. Como o marxismo era a principal ba&sgi¢a da Geografia Critica, 0s
aspectos econdmicos estruturais também comecargani@a maior relevancia na
abordagem geogréfica. Em detrimento dessa apro&iondg Geografia com as ciéncias
humanas, os aspectos fisicos da Geografia, a claf@adgrafia Fisica, comecou a

perder prestigio e, em muitos casos, foi até abwauin

Marcos Bernadino de Carvalho, em um trabalho pabiticpela revistaerra
Livre, em 1986, aborda a questdo da Geografia Fisica comteudo da Geografia na
escola. O autor afirma que o quadro fisico/natexédte independente do homem. Ele
possui uma dinamica propria. Mas essa abordagesntetiopos geoldgicos, ndo deve
ser a tematica do ensino de Geografia. Para o a@ografia deve estudar o tempo do
homem, como ele transforma a natureza. Os aspestomente naturais ndo cabem

na escola. O proprio autor explica que:

A descricao apenas dos quatro itens normalmentelatias em fisica: relevo,
hidrografia, lima, vegetacdo, mesmo que se levdunoaa compreender e
estabelecer relag6es (relevo de planalto-rio n&egével; solo com deficiéncia
de nutrientes-clima tropical-cerrado), acaba samda discussdo especializada
gue soO interessa ao profissional de uma area éspe(pode até ser um
geodgrafo), mas que os programas de ensino médénaedrea de geografia
regional, de grandes temas ou do Brasil, nos imp&&mpior é que diante das
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imposi¢cBes, nos acomodamos num tratamento do &twah, desconectado das
imposicBes humanas, sem sequer explicitar a que tgss de abordagem se
presta e qual a sua importancia para o estudo &eay(CARVALHO 1986, p.

90).

A solucdo que o autor propde € a de colocar atgoembiental no centro da
Geografia Fisica nas escolas. Assim, 0 homem pard@duido no estudo da natureza.
Para o autor o homem deveria ser o centro da anédigacial, como se ele fosse o
agente determinador de tudo o que ocorre no mudaoportante salientar que quando
Carvalho se refere ao homem ele esta se referengooaesso que o homem tem de
produzir sua sobrevivéncia, ou seja, 0 modo deyp@ul O autor ainda diz que o
estudo dos aspectos naturais na Geografia podeserféito, mas sob a condi¢do de

ser feito como base material.

O autor termina dizendo que:

Ndo estou discutindo, em hip6tese alguma, a impogade se ter solidos
conceitos especificos, por exemplo, sobre as pri@agrgeoldgicas do Brasil,
suas rochas, formacdao, evolucao, etc. Estou distuti ligacao e a importancia
disso com o ensino da geografia. Caso se ache gssuato é relevante para a
formacgéo do aluno de ensino médio, a solugdo gesragxemplo, engrossar o
coro dos gedlogos que reivindicam a introducdo e@logia como matéria
curricular no 2° Grau (CARVALHO 1986 p.104).

O excerto acima mostra claramente o repudio dor ags aspectos fisicos do
ensino de Geografia. Claro que tal pensamento mée ger generalizado, mas a
Geografia Critica, pelo seu proprio engajamentdtipole metodoldgico, fazia com que

0 ensino da Geografia Fisica merecesse uma pascéodaria.

No ja citado5° Encontro Nacional de Gedgrafagalizado em 1982 em Porto
Alegre, Gérman Wettstein ao fazer suas criticassaografia Tradicional” e fazer
apologia a Geografia Critica, libertaria, que levesociedade a uma transformacéo,

propde novos temas para serem trabalhados pela.esco

No que se conhece por Geografia Politica, o aptopde temas como o
processo massivo de descolonizagcdo; multiplicagdiondimero de sociedades em
processo de revolucdo e consolidacdo das mesmas sistemas de governo estaveis;

aumento crescente do numero de paises do terceimdarem transformacao rapida,
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(sobretudo nos aspectos econdémico e sociais); iéxp&s variadas de opcdes
socializantes (ndo necessariamente socialistaspectn ideoldgico), entre paises do

terceiro mundo; dentre outros.

No que se refere a Geografia Econdmica, o autggrsttemas como a crescente
nacionalizacdo dos recursos naturais basicos; tpeulsuperacdo do prejuizo sobre o
esgotamento dos recursos naturais; tentativas deomiatercambio entre paises do
terceiro mundo; impossibilidade de repetir os bégs econdmicos efetuados nos anos
1960 sobre os paises de latino-americanos; surgpmeovos centros de decisao
econbmica e financeira em paises do Terceiro Munedotativa de colaboracéo

financeira e tecnoldgica Sul-Sul para o desenvaniim;, dentre outros.

Havia ainda uma proposta de contetdos para ocem&inGeografia Social e
alguns temas foram a superacdo do mito do crestmdmografico catastrofico;
vigéncia do nacionalismo como pratica social; éagos mecanismos e instituicées do
terceiro mundo para o intercambio de informacdes)salidagcdo de uma cultura
combativa com vistas a emancipacao total: na misecainema, no teatro, na literatura
e artes plasticas (WETTSTEIN 1982 pp. 172-174).

Em resumo, o tema ensino de Geografia na escelaeetar foi um tema
bastante fértil na década de 1980. A lenta saidd&dtudos Sociais do curriculo escolar
e dos cursos de licenciatura, fruto da disputagimgrafos de manter essa disciplina
autbnoma, acompanhada das mudancas de paradigntasiagppcdo de Geografia na

universidade fizeram com que a academia se apreganaais da escola.

5.3 A proposta curricular do estado de Sao Paulo

Desde meados da década de 1970, a universidadeemnde seus professores,
aproximou-se mais dos problemas relacionados alaestsso se deu, em grande
medida, pelo fato de, com a aglutinacdo das diseiplde Estudos Sociais, e a criacao
dos cursos de licenciatura curta em Estudos Spaigisocura pelos cursos de Geografia
e Histéria estava cada vez menor, chegando, ermakguniversidades, a por em risco

a prépria existéncia desses cursos (CONTI 1976).
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Aos poucos esses professores ganharam seus espacosistrucdo dGuia
Curricular e dosSubsidios para a implementacdo do Guia CurricularapEstudos
Sociais. Na década de 1980, periodo de redemocratizacdticpoho Brasil e de
progressivo retorno das disciplinas de Geogratfiisédria como disciplinas escolares
autbnomas nos curriculo prescrito do ensino dera®,Ga CENP — Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas — convidou algunegsares da Universidade de Sao
Paulo para discutirem a e ministrarem cursos degfaéa para professores da rede
sobre a tematica da 1° série do 2° Grau — GeogilaBaAméricas. Segundo Seabra
(1992) isso desencadeou um processo de revisampaspa curricular de todo o ensino
de 1° e 2° Graus. Ao longo da década de 1980 a$teoRQurricular para o Ensino de

Geografia — 1° Grau foi discutida em implementaalaua 4° versao.

Antes mesmo da construcdo da proposta curricidaiGdografia, a CENP
elaborou alguns encontros entre professores da estiedual de ensino como
professores da Universidade de Sdo Paulo. Essesia@sgias em Geografia tinham
como principal meta mostrar 0os novos caminhos queaéncia geogréafica estava

percorrendo, por isso houve uma forte aluséo a @éadritica.

Houve encontros em 19 a 21 de setembro de 19®tadel, setembro, 7 a 11 de
outubro e 18 a 22 de novembro de 1985. Os temagnesncontros giraram em torno
da problemética: “geografia e educagcdo” e “tend@neituais e questbes béasicas de

Geografia para a organizacao do espaco”.

Em 1986 sairam trés primeiras versdes dessa paopogicular de ensino de
Geografia. Na terceira edicdo, elaborada pela Eqiigcnica de Estudos Sociais —
Geografid’, com assessoria dos professores Ariovaldo Umbe@n®liveira e Sandra
Lecione, ambos da Universidade de Sao Paulo eipatéio de gedgrafos professores
universitarios como Ana Fani Alessandri Carlos,l@akValter Porto Gongalves, José

Willian Vesentini, Jurandir Luciano Ross, Manoetrfando Gongalves Seabra e outros.

Além dos professores a proposta curricular fdi@ada com a participacao de
professores da rede estadual de ensino de Sé&o.Hasges professores, como

representantes da rede estadual de ensino devapi@tiar o trabalho elaborado, leva-

" Composta por Adaudite Baptista Giroto, Liicia AcaMarques, Maria Helena Peixoto Camargo,
Marisia Margarida Santiago Buitoni, Regina Célig@8edos Santos, Soleida de Oliveira Baptista e Shoko
Kimura.
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lo até os demais professores da rede, testa-lp@sdazer novas contribuicdes a 4°

versao da proposta curricular.

Na 3° versao da proposta curricular de Geograiila de carater preliminar, o
ensino de 1° Grau foi dividido em trés grandes dgdoe ciclo basico, 1° e 2° séries;
bloco intermediario, 3° a 5° série e bloco finala@° séries do 1° Grau. A proposta lista
uma série de assuntos e sugestdes de atividadepogeen ser aproveitadas pelos
professores nas aulas de Geografia.

A despeito dessa divisdo a proposta, como um gmtpe uma linha pedagogica
e tedrica considerada consensual. Em todos obltrégs ha a preocupacao de comecar
gualquer assunto pela realidade concreta do alBnmpdem-se atividades como a
descricdo do entorno da escola, mapas mentaisrdorpe casa/escola, entrevistas com

associacdes de bairro, sindicatos e industriatizadas nos arredores da escola.

A preocupacao com o entendimento da realidadprimeipal questdo do ensino
de Geografia. Realidade entendida como o entendiintenmundo do aluno a comecar
por uma escala local, sua casa, a escola, o baircajade, até ao entendimento dos
problemas de escala mundial como a questdo do \ddgmmento e

subdesenvolvimento mundial, sempre de forma critica

Percebeu-se pela leitura dessa proposta geatendimento da realidadse
tornou algo caro no estudo de Geografia, pelo mpacs essa proposta curricular. Nao
que isso nado fosse algo discutido em outros moregetssa sempre foi proposta do
ensino de Geografia — conhecer o mundo em que wsenmas esses novos autores ao
criticar o passado do ensino de Geografia, dizeenamtes &isdo do toddoi perdida e
sé com a introducdo do método dialético é que s pesgatar o conhecimento de

Geografia de forma critica.

Além disso, diferentemente dos demais métodos, todnédialético traz
consigo a recuperacdo de um espago critico que ayr&@ precisa ter.
Portanto, esta Geografia que incorpora a dialéti@ uma
Geografia essencialmente critica, sendo que, atdaritica, € que se produz
e reproduz uma ciéncia viva. Por ciéncia que ndersava, ndo se transforma,
€ ciéncia morta, € dogma.

Este caminho dialético pressupde que o professar ske envolver ndo s6 com
os alunos, mas sobretudo com os conteldos a sersimados. Ou seja, 0

professor deve deixar de dar os conteldos promt@sgs alunos, e sim, juntos,
professores e alunos, participarem de um processorstrucdo de conceitos e
de construcio do saber (SAO PAULO, 1986 p. 4).
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Temos ai um novo entendimento do que ver a sédada. Entender o mundo
em que vivemos ou ter uma visao da totalidade @ maas do que, para essa nova

proposta curricular, do que denunciar as mazetasieadicoes da sociedade.

E nesse sentido que a quest&o do entendimentmlidade perpassa a proposta
curricular. O método passa a ter muita importapeie o entendimento do conteudo,
pois este ndo é algo dado, pronto, mas sim codetruima relacdo entre professor e
aluno. Cabe ao professor, por meio do conhecimdataomunidade em que ele
trabalha e de seu envolvimento social selecionanallores conteudos para os alunos
na busca da construcdo de conceitos. O objetivandmo de Geografia, de acordo com

essa abordagem é a critica da sociedade parsstotraacao do aluno.

A Geografia, como as demais ciéncias que fazem gartarriculo de 1° e 2°
Graus, procura desenvolver no aluno a capacidadebdervar, analisar,
interpretar e pensar criticamente a realidade tengwista a sua transformacéo.

Essa realidade é uma totalidade que envolve saldedanatureza. Cabe a
Geografia levar a compreender o espaco produzida geciedade e que
vivemos hoje. Suas desigualdades e contradi¢cOes/aades de producdo que
nela se desenvolvem e a apropriacdo que essa atdeiéalz da natureza (Sao
Paulo 1986, p. 4).

Mas, na proposta curricular, os temas proposttsspautores sao meramente
sugestivos, em Ultima instancia é o professor g@e@lda o que fazer na sala de aula.

Nessa perspectiva, bastante descentralizada,r@ didatico entra como um
material adicional que pode ser utilizado em mowgpportunos, mas nunca como um
transmissor de conhecimentos pré-estabelecidgmoposta faz séria criticas ao uso do
livro didatico como principal fonte de estudo. Pasaautores da proposta a Geografia
presente nos livros didaticésa Geografia produzida pela escola positivistae gem
na analise empirica da realidade o produto do semhecimento. E a Geografia
“cientifica” e “neutra”, a mesma que vem sendo erla desde 0 século passg&éo
Paulo 1986, p. 4)

A imposicdo de uma nova Geografia vem sempre aaphgma da
desqualificacdo da “velha Geografia”, uma estrat@g convencer da necessidade de

mudanca.

101



De acordo com a equipe técnica que escreveu esgaspa, a maior parte dos
professores a aprovou, mas ha algumas criticasssalvas contidas no anexo da
proposta que mostram a dificuldade que alguns ggofes enfrentaram na sua efetiva

implementacéo, ou seja, na sala de aula.

Segundo o anexo da 3° edicdo da proposta cumidel&eografia para o Estado
de S&o Paulo, uma das grandes reclamacdes recekidasDelegacias de Ensino, em
nome dos professores da rede, foi sobre a indééiniips contetdos e sua sequéncia.
Por esse motivo a 3° edicdo traz diversas sugest®esonteudos e propostas de

atividades em que tais conteudos poderiam seriadas.

Como a proposta possui uma forte carga de conteddondo da Geografia
Humana, muitos professores pediam para que fosdaidn mais conteldos da
Geografia Fisica na proposta. Como resposta, gedéacnica de estudos sociais-

geografia diz o seguinte:

Quanto as solicitagfes de que seja incluido oniertéo da natureza (Geografia
Fisica) ou que esse tratamento seja mais expl@@tme esclarecer que ela esta
sempre sendo tratada no decorrer dos itens da ag@dém do que ha itens
especificos a esse respeito, No todo da Propostena&nfase maior no social,
pois “A apropriacdo da natureza se da pelo procgsdeabalho, que é um ato
social que se estabelece a relacdo sociedadekstuée fundamental o
entendimento da sociedade para entender a natjdegag esta € apropriada
historicamente...” (S&0 Paulo 1986, p. 39)

O estudo da natureza é feito conforme o transcalwe temas da Geografia
Humana. Assim conteddos como, por exemplo, a faeimdo solo de uma determinada
regido, € estudado somente quando o assunto cémtral agricultura dessa mesma
regido. Ha& na proposta curricular um Unico item gseuda a natureza com uma
dindmica prépria, independente da sua relacdo chonmem. Este item é destinado ao
estudo dos dominios naturais do Brasil — domini® ‘theares de morros, dominio da
Araucaria, dominio dos campos do sul, dominio datinga, dominio do cerrado e
dominio amazdnico — que deveriam ser ensinadodusséries finais do ensino de 1°

Grau.

Mesmo assim, os autores advertem dueestudar a natureza em si, isto é, com
ela €, como se formou e qual o seu processo dagéimlé preciso relaciona-la com a
sociedad€Sao Paulo 1986, p. 23).
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Outra critica a 2° versdo da proposta contidanex@da 3° versao deroposta
Curricular para o ensino de Geografia — 1° Gra&usobre a énfase nos aspectos
histéricos no estudo de Geografia, parecendo muézss mais uma aula de Histéria do

que de Geografia. Sobre isso a equipe de Geogesfimnde que:

o professor deve ter consciéncia de que a Hist@r&gciologia, a Economia, a
Politica, as Ciéncias Naturais também contribudémala Geografia, para o
conhecimento do real em toda a sua complexidagepfessor ao trabalhar as
especificidades da Geografia — dimensdo espacidéve considerar que a
realidade € um todo maior que também se explica qurhecimentos
produzidos por outras ciéncias, que o profess@eatmyrafia deve utilizar, (Sao
Paulo 1986, p. 39).

Essa resposta é interessante pelo fato de elmaeto carater de sintese da
Geografia, muito peculiar da Geografia de AroldoAdevedo e da escola vidaliana,
escola de Geografia tdo criticada pelos gedgrafitisas. Apesar dos autores falarem
sobre a especificidade da Geografia, ha a necdssiiaque outras disciplinas — e nota-
se a énfase as ciéncias humanas — sejam ensiradisciplina de Geografia para se

entender a realidade.

Ao mesmo tempo em que ha certo desprezo por gar@eografia das ciéncias
naturais, como o0 estudo das formacbes geologicasnogdes de mineralogia,
climatologia e pedologia, ha uma aproximacao d&scéas humanas, como a politica e
a Histéria. As criticas dos professores deixam egssstdo bastante evidente, esse
estranhamento nédo é indevido, pois trata-se dadejele certos conteudos, por muito
tempo considerados importantes nos estudos gemugAfie da valorizacdo de uma
Geografia com forte apoio das ciéncias humanas.

Vale ressaltar tanto no primeiro quanto no seguwado o carater de sintese do
estudo geografico. Os conceitos de sintese geografo de totalidade, estdo proximos
no que diz respeito a necessidade da ciéncia geags® amparar em outras ciéncias

para se ter a compreensao do todo.

Apos dois anos de debate, em 1988 saiu a 4° edig®ooposta Curricular para
o ensino de Geografia para o 1° Grau, esta ja eatecaoficial. Houve mais duas
edicdes dessa proposta uma em 1990 e outra em N@81ha grandes diferencas nas

dltimas versdes, a Ultima apresentava a mesmaegeielaboracdo das anteriores e
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apenas algumas atualizacbes dos conteudos propogtoxipalmente aqueles
relacionados aos conflitos capitalismo/socialisne gassavam por novas definicoes
devido a queda do Muro de Berlim e o colapso d@dJBioviética.

Assim, no final da década de 1980 a discussdo BAIPCainda era a
reformulacdo do curriculo de Geografia e introdugadseografia Critica por meio de
novos temas. Nao era a toa que, nos objetivos do ce Geografia dividido por série,
todos apresentassem um objetivo comudesenvolver o espirito critico e uma
formacdo voltada para a compreensao e transformadaorealidade, visando a
formacéo do cidada@Sao Paulo, 1991 p. 139).

5.4 A Geografia nos livros didaticos

No que se refere aos livros didaticos de Geogmbduzidos durante a década
de 1980, juntamente com seus autores, percebeuestiauidade de temas e conteudos
ja consagrados no ensino de Geografia, porém com rompagem critica, engajada

com as questdes sociais.

Caiu o0 modismo da Instrugcdo Programada juntamemt® as sugestdes dos
Subsidios para a implementacdo da Guia CurricularEstudos Sociaiao longo da
década de 1980, tdo presentes nos livros didalea®cada de 1970, como foi visto no
capitulo anterior. Os subsidios ainda eram impeegswante 0 comeco dessa década,
mesmo porque a formulacdo da nova proposta cuariclulrou anos — de 1984 a 1988.
Entretanto os livros mais fiéis aos subsidios samicomo o caso da colecao de livros
didaticos de Geografia do casal Adyr B. Rodrigue3o@o Antdonio Rodrigues que,
como ja foi analisado no capitulo anterior, foraitols como uma cépia d@&ubsidios
para a Implementagcdo da Guia Curricular de Estu@ogiais para o 1° GralEm uma
consulta dos livros de Geografia para o 1° Grabamxo de dados LIVRES e no site
www.estantevirtual.com.prndo foram encontrados um unico livro dos autores

anteriormente citados apos 1980.

Os livros que perpassaram da década de 1970 pdexamla de 1980, aos
poucos, foram sofrendo adaptacbes e incorporandosni@mas e deixando algumas

104



metodologias. Celso Antunes é um bom exemplo d& guie sempre se adaptou muito
bem as mudancas da disciplina de Geografia e daafole produzir livros didaticos.
Com ja visto, este autor lancou uma cole¢do de Aéagna década de 1960, muito
proxima da Geografia de Aroldo de Azevedo, e depasdécada de 1970 langcou uma
colecdo —Curso Dinamico de Geografia Geral 1° Graucom uma proposta voltada
para o Estudo Dirigido e apresentando temas novosioc a questdo do
subdesenvolvimento. Nao foram encontrados livestadcolecdo nos ultimos anos da
década de 1970 e comeco da de 1980, segundo eoasubtanco de dados LIVRES e
ao site da Estante Virtual. Apds um periodo apnaxio de dez anos, uma nova colecéo
de Antunes para o 1° Grau surge, na segunda naaaticada de 1980, com o nome de
Geografia e Participagcd@m quatro volumes, um para cada série do ciclo @ngino

de 1° Grau.

Quadro 5.1 Livros didaticos de 1° Grau de Celso Annes publicados na década de
1980 encontrados no banco de dados LIVRES

Titulo do livro ano
Geografia e participacao, 1: introducéo aos estgdograficos: caderno de atividades 1987
Geografia e participacdo, 1: introducédo aos estgdograficos 3° ed. 1987
Geografia e participacéo, 3: as Américas e as esgidlares 3° ed. 1987
Geografia e participacdo, 1: introducéo aos estgdograficogt’ed. 1988
Geografia e participacdo, 3: as Américas e as esgidlare$® ed. 1988
Geografia e participacdo, 1: introdugdo aos estgdograficos 8° ed. 1989
Geografia e participacéo, 2: as regides do Brasids 1989
Geografia e participacéo, 4: Europa, Asia, Afric@ceania 5° ed. 1989

Fonte:Banco de dados Livres, acesso em 15/12/2008.

Esse foi um inicio de uma colecdo de sucesso gs®op dos Ultimos anos de
1980 para toda da década de 1990 e 2000, send@adsdilaté os dias atuais em varios
Estados do Brasfl. Na década de 1980, a coleg@eografia e Participacddez uma

'8 Foram encontrados exemplares em sebos de divessados brasileiros por meio de consulta
eletrdnica no sitewww.estantevirtual.com.lwonsultado no dia 02/12/2009.
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Geografia Regional, abordando os fatos geograftemgo fisico, humanos, politicos e
sociais, por meio da divisdo mundial pelos cincotioentes: Asia, Europa. Oceania,
América, Regibes Polares e a divisdo do Brasil emoc Norte, Nordeste, Centro-
Oeste, Sul e Sudeste, obedecendo a seguinte divB8aSérie: Nocdes Gerais de
Geografia, 6° Série: Geografia Regional do Brasiisregides do Brasil, 7° Série: as
Américas e as Regides Polares e 8° Série: estal&simpa, Asia, Africa e Oceania.
Essa é, claramente, uma proposta de Geografia megimos moldes ja consagrados

pela Geografia dos ultimos anos, estudadas nosilepanteriores.

Na apresentacao de todos os volumes o autor chatencao para a questado da
participacdo do aluno na construcdo do conhecimergae justifica o proprio nome da
colecdo -Geografia e ParticipacdoSegundo o autor na apresentacéo da colecéo, sua
proposta € a de fornecer ao aluno a oportunidadmmreender, analisar, criticar e

repropor os temas referentes ao mundo e a sociegiadgue vivéAntunes, 1987 p.3).

Apesar da alusdo a uma metodologia mais abertiipativa os contetdos dos
livros da colecdo ndo sao muito diferentes daquidsscolecdes anteriores. Uma maior
dose de Geografia Humana, Econdmica e Politica, tewabém a volta da velha
Geografia Fisica tdo requisitada pelos professdeesede estadual de educacdo nos
encontros e debates da nova proposta de ensincedgrdiia para o Estado de Sao
Paulo.

Como foi visto a década de 1980 foi marcada pedafinicdo no ensino de
Geografia, seja pela volta da autonomia dessa ptliiszi que aos poucos vinha
retomando seu espaco no ensino de 1° Grau e, camtitha que redefinir seus
conteudos e metodologias e, também, pelo fato @ ga cenario académico, a
Geografia passava por um periodo turbulento de ngadale paradigmas e o0s
professores universitarios, muitos deles autorediwites didaticos, forcavam tais

mudancas para o ensino de 1° e 2° Graus.

Mesmo assim a grande maioria dos livros da ép@tauopor conteddos ja
consagrados no ensino de Geografia. Entretantonsigutores mais ousados apostaram
na renovacao da disciplina como um novo nicho odygéo de didaticos, mudando a
discurso. Esse foi o caso de Melhem Adas, autornguépoca mais se distanciou do

tradicional e obteve aceitacédo de seu trabalho.
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Adas comecou a publicar livros didaticos de Gdagia na década de 1970,
mas seus livros eram destinados para o ensino @ea2% Em 1979 o autor langa seu
primeiro livro didatico, especificamente da disitipl de Geografia para o 1° Grau. A
grande novidade deste autor foi o lancamento de aotegdo no inicio da década de
1980, denominad&eografiaque introduziu, entre os outros conteudos da disaip
temas mais ligados a questdo do subdesenvolvimeoo,fotos de favelas, esgoto a
céu aberto, criangas subnutridas, pessoas mendigandoutras imagens que

transmitissem pobreza e desigualdade social.

Antes, no final da década de 1970, seus livrogtdiols adequavam-se aos temas
propostos peloSubsidios para a implementacdo de Estudos So@aitor escreveu,
com co-autoria de José Dantas, uma cole¢do de ldidaticos, em parte destinada para
a area de Estudos Sociais — 52 e 62 séries — e marsina da disciplina de Geografia

lecionada de forma autbnoma nas 62 e72 sériessitoage 1° Grau.

O livro destinado a 82 série do 1° Grau de 1978aticomo tituloGeografia
Geral: Quadro Politico e econdmico do mundo atyaitulo ja usado por varios autores
por ser prescricdo de contetdo para a 8° sérimiblo da década de 1980 o autor lanca
a colecdoGeografia ja com temas ligados as questdes sociais comana ® o

subdesenvolvimento.

A partir desta colecéo, os livros didaticos dehdel Adas comecaram a retratar
a realidade do subdesenvolvimento e da fome. @sslisbusam em fotos de favelas
para explicar a vida urbana e os contrastes deedsm® de consumo, criancas
subnutridas no continente africano, trabalhadogeatididade do garimpo para mostrar
a devastacao da natureza provocada por essa déwda populacao pobre residente no
campo. No livroGeografia v.4 — A formacao do terceiro mundo e maauasiatico e
europeu desenvolvidapresenta a primeira imagem do livro, a primeata fibaixo do
titulo do capituld‘O Terceiro Mundo” criangas subnutridas passandoefma Etiopia
em tamanho grande, ocupando a maior parte da pagina
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Figura 5.1 Pagina inicial da primeira parte deGeografia v.4
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COtS para uma trigics
vivern milhSes de seres

Pumanos

Fonte: ADAS, 1984
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Nota-se ai a énfase do autor em retratar a mis@i@cando a pobreza como a base

para estudar os paises do Terceiro Mundo.

Esse apelo ao subdesenvolvimento aparece na olanatar até na 5° série do 1°
Grau, série que era destinada o estudo das noédesab de Geografia Geral e do
Brasil. A opcdo do autor em denunciar a pobrezangsaria do Brasil e do restante do
mundo se mostra com clareza se atentarmos ao tandash fotos de seus livros
didaticos.

A colecdoGeografiadispde de um grande numero de fotos, imagens &bela
mapas, quadros e graficos. Dentre esses recursiméoasde maior tamanho, muitas
vezes ocupando mais da metade da pagina, sao astguiam as mazelas da sociedade

como se pode ver na figura 5.2 e no anexo 2 dedtalho.

Ainda cabe lembrar que a coleg@eografiateve grande repercussao a partir da
década de 1980 e estendeu-se pelas décadas de 2000. Em consulta ao site Estante

Virtual verificou-se a presenca dos livros desdagém em diversos estados brasileiros.
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Figura 5.2 Pagina deGeografia v.1(tamanho da foto)
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Um autor que “mudou o discurso” e fez novos livcosn velhos conteudos foi
Elian Alabi Lucci, autor ja de grande nome na praaude livros didaticos em geral,
publicando livros didaticos de Historia, Geograffarganizacdo Social e Politica
Brasileira — OSPB, Educacdo Moral e Civica e Egtuslociais por toda a década de
1970, com muitas propostas voltadas para a InstriRy@gramada comoldg —
Trabalho Dirigido de Geografia, Tdmc — Trabalho Dirigido de Moral evi€mo,
Tdospb — Trabalho Dirigido de Organizagdo Socidbditica do Brasil,ou a colecao
PAIl — Processo Auto-instrutivde todas as disciplinas e areas ja mencionads
anos 80 o autor abandona, aos poucos, a Instrugigrafmada escrevendo livros

didaticos mais “conteudistas”, como pode ser olaskrno quando abaixo:

Quadro 5.2 Livros didaticos de 1° Grau de Elian Albi Lucci publicados na década
de 1980 encontrados no banco de dados LIVRES

Titulo do livro ano

TDG: trabalho dirigido de Geografia : as grandasggens da superficie terrestre e o 1980
aproveitamento dos recursos naturais: cadernavddagtes: 72 série, 1° grau 2° ed.

TDG: trabalho dirigido de Geografia : GeografiaBlasil - as regides brasileiras: caderno dg 1981
atividades: 62 série, 1° grau

Geografia 5: Geografia do Brasil: as regides brasit 1983

Geografia 7: as grandes paisagens da superfiogstier e o aproveitamento dos recursos 1983
naturais: 72 série, 1° grau

Geografia 7: as grandes paisagens da superfiogstier e o aproveitamento dos recursos 1983
naturais: caderno de atividades

Geografia 5: Geografia do Brasil: as regides brasai 1984

Geografia 5: Geografia geral astrondmica, fisicen&na e econdmica: 52 série, 1° grau 5° ed.1984

Geografia 7: as grandes paisagens da superficsstier e 0 aproveitamento dos recursos 1988
naturais: 72 série, 1° grau 8° ed.

Geografia 8: o quadro fisico, social, politico ersamico do mundo atual: 82 série, 1° grau | 1988

8.ed. revista e atualizada

Fonte:Banco de dados Livres, acesso em 15/12/2008.
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Pode-se observar a mudanca dos titulos dos livwosutbr ao longo dos anos
1980, com a questdo do Estudo Dirigido desaparecdndmportante notar nos livros
de 1983 que seus titulos ainda sdo coépias dasrigiesc dosSubsidios para
implementacdo do Guia Curricular de Estudos Socid®mo a nova proposta
curricular comeca a ser debatida somente em 198Gubsidiosainda serviam de

referéncia para muitos autores.

Zoraide Beltrame Victorielo, autora ja apresentadsse trabalho por produzir
livros didaticos na década de 1970 continuou canesma colecao Geografia Ativa —

na década seguinte.

Quadro 5.3 Livros didaticos de 1° Grau de autoria d Zoraide Beltrme Victorielo
publicados na década de 1980 encontrados no bano® dhdos LIVRES

Titulo do livro ano
Geografia ativa: paisagens e recursos naturaisrca-t72 série 1980
Geografia ativa: quadro politico e econdmico do douatual - 82 série 1980
Geografia ativa, 2: as regides brasileiras: primgnau 21° ed. 1980
Geografia ativa: as Ameéricas : livro de atividad&3 série 1983
Geografia ativa: o Velho Mundo, a Oceania, o MuRdtar 15° ed. 1984
Geografia ativa, 3: 0s continentes - primeiro gtaed. 1985
Geografia ativa: geografia geral e do Brasil - modul, primeiro grau 25° ed. 1985
Geografia ativa: o Velho Mundo, a Oceania, o0 MuRdtar - primeiro grau 7° ed. Reformuladal1986
e atualizada
Geografia ativa: as américas - primeiro grau 10 ed 1988

Fonte:Banco de dados Livres, acesso em 15/12/2008.

Apesar de se tratar da mesma colecéo os livresmsakeformulacdes ao longo
das edicbes, o que se pode perceber pelos titaeslivdos da autora. Em 1980
aparecem ainda dois livros cujos titulos sao igaassdosSubsidiosNota-se também a
semelhanca desses titulos com os livros de EliabiAluci, no quadro anterior. Ao
longo da década de 1980 a autora lanca outrasesdd® mesma colecdo porém com
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titulos mais proximos da Geografia Regional, esuti® cada continente ao longo das
séries do ensino de 1° Grau, uma Geografia magnpaddaquela que, posteriormente,
foi feita nos livros de Celso Antunes.

Ha outros autores que comecaram a publicar lididaticos de Geografia no
periodo em questdo, mas a proposta e os conteddaserdiferenciaram dos autores ja

mencionados.

Se de um lado havia todo um movimento critico @audcia do carater
ideoldgico do ensino de Geografia, com a afirmatgigue este ensino era enfadonho
tanto para alunos quanto para professores. Par, m#tiivros didaticos de Geografia do
mesmo periodo, talvez até pela indefinicdo dos si@emtetdos que comecavam a ser
debatidos nas universidades e na prépria CENPtaapas na linha “tradicional”, isto €,

fazer livros didaticos com assuntos e temas jaagragos no ensino dessa disciplina.
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CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de mudar discurso geografico essetapre vem acompanhada
das mesmas acusacdes. A velha Geografia, a queseeraidada, sempre é acusada de
mnemonica, enfadonha ndo contemplando as necessidag alunos. Esse tem sido
um discurso comum a todos que se propuseram a moudamtetudo dessa disciplina:
Delgado de Carvalho, Aroldo de Azevedo, José Wiillidesentini e outros. A
necessidade de separar 0 espago geografico enesegién caracteristicas comuns é
uma constante no ensino de Geografia, dividindspa@ seja em unidades federativa,

aspectos naturais ou utilizando critérios econés&sociais.

Isso nao significa que o ensino de Geografia nédom. Houve trés periodos
bem demarcados no ensino de Geografia que ficaarhecidos como: Geografia
Classica ou Administrativa, Geografia Moderna oadiaional e Geografia Critica ou

Radical.

Pela pesquisa foi possivel averiguar que as madatig ensino de Geografia
foram fruto de intensas lutas de autores de lidimkiticos, professores e demais
profissionais dessa area por diversos motivos. kada da Geografia Critica na
educacao basica, por exemplo, ndo ocorreu somefdenpcessidade da escola a se
adaptar as necessidades dos alunos — que, segundbsalrso de muitos, néo
aglentavam mais ficar decorando o nome de riosderges geograficos — mas sua
entrada na escola ocorreu em um contexto de ing@&firdos saberes dessa disciplina
devido ao seu retorno como disciplina autbnomaundaulo escolar e por pressao dos
professores universitarios que, pelo fato de esseaptina ter sido ameacada de
extincdo, o que iria comprometer o mercado de linabaos geodgrafos que se
dedicavam ao ensino, comecaram uma luta em favamaacao critica na escola.

A Geografia de Aroldo de Azevedo, que tanto mar@dseografia escolar das
décadas de 1930 até a o final da década de 1966arafe ter recebido inUmeras
criticas dos gedgrafos de orientacdo critica apetaiste em alguns autores de livros
didaticos que, até mesmo pela indefinicdo do que seGeografia Critica na escola
basica, pelo menos até o final da década de 198fn ascreviam sobre mundo em

que vivemos.
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Apesar dos apelos de alguns gedgrafos em destitieografia Fisica, ou
mesmo de estudar a natureza como recurso e n&arazesaem si. A Geografia Fisica
ainda continua na maior parte dos livros didatidasdécada de 1980, mesmo nas

propostas mais “criticas” como a de Melhem Adas.

Os professores que engrossaram o coro da Geo@dfiaa na escola, que
debateram e fizeram a proposta curricular de Géagda estado de Sao Paulo, néo
produziram livros didaticos para o ensino de 1UuGra década de 1980. Esses autores
limitaram-se ao 2° Grau. Somente na década de &é988s autores, como 0 caso de
José Willian Vesentini, comecam a escrever livrestidados a essa a esse nivel de

ensino.

Na década de 1980, o que se tinha de mais crnitbsolivros didaticos de
Geografia era o carater denunciativo da fome euddesenvolvimento tanto no Brasil

quanto em outros paises.
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ANEXOS

Anexo 1: Sumarios dos livros didaticos consultadode Aroldo de Azevedo e Celso
Antunes (1960 — 1969)

Geografia do Brasil vol. 1

O Universo Relevo A populagéo A vida rural
g Terra no espaco Hidrografia Linguas e Religides A producdo rural
8 Orientacao Clima vegetacéo e A vida urbana
2 | Cartas e escalas fauna Producéo Industrial
c Os transportes
> P
@ O comercio
Geografia do Brasil vol. 2
Regido Norte Populacao Regido Leste Clima e Vegetacao
Relevo, rochas e
Estrutura e relevo Regido Nordeste minerais Populacéo
o Minerais Relevo | Clima |Clima|Rios| Vegetacdo | Rios | Comércio
8 Clima a Populagéo e
> alimentacdo Rios e vegetacdo povoamento Regido Sul
c Cidades, industria e
§ Rios e a circulacdo Populacéo COMErcio Relevo Clima
Solo e agricultura Regido Centro-Oeste Vegetacao e rios
Cidades, industria e Relevo e recursos Populacao e
Vegetacado e fauna comércio minerais COMErcio
Geografia Geral para a primeira série ginasial
O Novo Universo A crosta terrestre A populacéo da Terra
z Racgas e povos da As atividades
% O Sistema Solar Oceanos e Mares Terra Econbmicas
g_ A Terrae alua Aguas e Lagos Linguas e Religides A vida agricola
@ Orientacao Atmosfera e Clima O homem e 0 meio A vida industrial
§ HabitacOes e
S | Arepresentagdo da | A vida sobre a Terra alimentacédo Transportes
s Terra As cidades O comércio
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Geografia Geral para a segunda série ginasial

Regides
> Os continentes Estrutura fisica Asia Geograficas
% América do Norte Vida humana Estrutura fisica Oceania
8_ Vida humana Regides Geogréficas Vida humana Estrutura fisica
® Regides
§ Geograficas Europa Regiées, Geogréficas Vida humana
S |_América Central Estrutura fisica Africa Regibes Polares
s Estrutura fisica Vida humana Estrutura fisica Groelandia
América do sul Regides Geogréficas Vida humana Artico e Antartico
O Brasil e o mundo: O mundo em que vivemos
» | Aterra no espaco Continentes e A vida humana
o | Em pleno espacgo oceanos O extrativismo
g Crosta Terrestre Vida industrial
& | Representacao da Circulacao das
> Terra Mundo vegetal e riguezas
® | Natureza terrestre animal
3 Atmosfera Agricultura e
° Relevo terrestre Pecuaria
O Brasil e o mundo: Terra Brasileira
> Nossa Terra Vegetacdo Federacéo brasileira
o Dimensdes do Nossa Gente Nossa economia
g Brasil Populacéo Agropecuaria
o3 Planaltos e
> planicies Formacao étnica Riquezas naturais
@ Litoral brasileiro As cidades Industrializac&o
2 O clima Ocupagcéao do Transportes
© Hidrografia territorio Vida comercial
O Brasil e 0 mundo: As regibes brasileiras
1 | Divisdes regionais Relevo Clima | Populacdo e ocupacéo Regiéo Sul
o Regido Norte Vegetacdo Rios Economia Relevo Rios
) Relevo Clima | Populacéo | Economia | Regido Centro-Oeste | Clima | Vegetacao
& | Vegetacdo | Rios Regido Leste Relevo e hidrografia
> Tamanho e Populacéo e
2 potencial Regido complexa Clima e Vegetacéo povoamento
% Economia Planalto oriental Populacéo e ocupacao Economia

Regido Nordeste

Rios | Clima

Economia
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O Brasil e 0 mundo: Os continentes

> Os continentes Estrutura fisica Asia Regides geograficas

S | América do Norte Vida humana Estrutura fisica Oceania

g Vida humana Regides Geogréficas Vida humana Estrutura fisica

o Regides

> Geograficas Europa Regides Geogréficas Vida humana

@ | América Central Estrutura fisica Africa Regibes Polares

® Estrutura fisica Vida humana Estrutura fisica Groelandia

° América do sul Regides Geogréficas Vida humana Artico e Antartico
Geografia do Brasil para a terceira série ginasial

= Aterra Imigracéo e A economia Comércio

% Relevo Litoral colonizacdo Transportes terrestres

8_ Climas Rios | Linguas e religibes | Navegacdo e aviacdo

; Vegetacéo e fauna Histéria da economia

N O homem Alimento e habitagdo Vida agricola

& Populacao Fronteiras Extrativismo

s Tipos étnicos Org. politico e adm. Industria
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Anexo 2: Aspectos do subdesenvolvimento no livro déelhem Adas

% das cidades dos paises subdesanvolvidos: a riqueza e o pobreza

enormes nas cidades

Ividos. Favelas. ao lado
automovel luxuoso com

8 passeando ou dirigin-
ada de dnibus e trens car-

os pendurados. Mesa farta
 de homens, mulheres e crizn-

¢as apanhando restos de alimentos em latas de
lixo de restaurantes ou nos lixGes das cidades
Consultérios médicos e odontolégicos bem de
corados para atender a uma minaria, ao lado de
filas "quilométricas” de doentes que suplicam
atendimento nos drgéos piblicos de assisténcia
médica.

il da cidede de Fortalerd

———m

(ADAS 1984 p. 148)
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