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RESUMO

A pesquisa intitulada o ensino de geografia na educagdo bésica: os desafios do fazer
geografico no mundo contemporaneo toma a fenomenologia como método de investigacao
para o ensino de geografia no nivel médio a partir de uma anélise pautada na descricao da
realidade, colocando no centro da reflexdo o préprio ser, o ser aluno, o ser professor, ser
humano, descrevendo o cotidiano escolar. No pensamento fenomenologico ndo existe um
mundo sem sujeito, tampouco um sujeito sem mundo. E ainda pensar que ndo existe um
sujeito sem espago e ressalta-se, ndo ¢ qualquer espago, mas o espaco vivido. Entdo, para
compreender o ensino de geografia, adotamos uma acdo de intencionalidade, pois este ¢ um
dos pressupostos para se entender a fenomenologia, a partir de uma consciéncia intencional.
Desse modo, a pesquisa se alinha aos pressupostos da geografia cultural para uma analise do
potencial da escola, a partir da identidade com/no lugar, onde nasce a cidadania, capaz de
possibilitar a compreensdo do mundo vivido no ensino de geografia, o lugar, onde
efetivamente as pessoas vivem, onde o passado e o presente se manifestam no espago € na
memoria das pessoas, onde as relagdes de vizinhangas e de conflitos sdo estabelecidas, onde
os jovens desenvolvem atividades de lazer e eventos culturais. Compreendemos o territorio
como sindnimo de espacgo vivido, apropriado, usado, delimitado que configuram os aspectos
politicos, econdmicos e culturais. Assim, em consonancia com as novas formas de
compreensdo da geografia cultural, abordamos o ensino de geografia na educacdo basica,
permitindo uma compreensao do mundo contemporaneo. A pesquisa utilizou como
instrumentos de andlise, dados primarios, como os relatorios de estagios supervisionados
desenvolvidos na disciplina de pratica de ensino de geografia, nos anos escolares do nivel
médio da Escola de Ensino Fundamental e Médio Ministro Jarbas Passarinho, da rede publica
estadual do municipio de Sobral - Ceard. A pesquisa considera que ¢ preciso tornamos
organizadores de aprendizagens, de aprendizagens por via dos novos meios informaticos, por
via dessas novas realidades virtuais e reais. Mostrarmos que a competéncia do fazer geografia
estd associada a sua compreensdo do conhecimento, compreender a ponto de reorganizar, de
ser capaz de reelaborar e de transpd-lo em situacao didatica em sala de aula.

Palavras-chave: Geografia. Educacao Basica. Lugar. Territorio. Cidadania.



RESUMEN

La investigacion intitulada la ensefianza de geografia en la educacion basica: Los desafios del
hacer geografia en el mundo contemporaneo toma la fenomenologia como método de
investigacion para que la ensefanza de geografia en el nivel medio parta de un andlisis
pautado en la descripcion de la realidad, poniendo en el centro de la reflexion el proprio ser, el
ser alumno, el ser profesor, ser humano, discribiendo el cotidiano escolar. En el pensamiento
fenomenoldgico no hay un mundo sin sujeto tampoc6 un sujeto sin mundo. Y aun que no hay
un sujeto sin espacio y no es cualquieri espacio, sino el espacio vivido. Entonces para
comprender la ensefanza de geografia, adoptamos una accioén de intencionalidad, pues este
como un de los presupuesto para se entender la fenomenologia, parte de una conciencia
intencional. De ese modo, la investigacion se alinea a los presupuesto de la geografia cultural
para un analisis del potencial de la escuela, a partir de la identidad con el lugar, donde nace la
ciudadania, capaz de posibilitar la comprension del mundo vivido en la ensehanza de la
geografia, el lugar, donde efectivamente las personas viven, donde el pasado y el presente se
manifiestan en el espacio y en la memoria de las personas, donde las relaciones de las
vecindad y de los conflictos son establecidas, donde los jovenes dessarollan actividades de
6cio y eventos culturales. Comprendemos el territorio como sinéonimo de espacio vivido,
apropiado, usado, delimitado, que configuran los aspectos politicos, econdmicos e cultural,
asi, de acuerdo com los nuevas formas de comprension de la geografia culturale, abordamos
la ensefianza de geografia, en la educacion basica con permiso de una comprension del mundo
comtemporaneo. La investigacion utilizd como instrumentos de andlisis, informaciones
primarias como los informes de practicas supervisonadas desarolladas en la asignatura de
practica de la ensefianza de geografia en los anos escolares del nivel medio de la escuela de la
ensenanza fundamental y medio Ministro Jarbas Passarinho, de la red publica estadual del
municipio del Sobral-CE. La investigacién considera necesario que hagamos uso de los
médios informaticos como métodos de aprendizaje de esta asignatura. Muestrar que la
capacidad del hacer geografia estd asociada a su comprension del conocimiento, comprender
al punto de reorganizar, de ser capaz de reelaborar y de transposelo en situacion didatica en
sala de clase.

Palavras-llave: Geografia. Educacion Basica. Lugar. Territorio. Ciudadania.
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INTRODUCAO

Hoje, a questdao do ensino de Geografia na sociedade exige do professor uma gama de
elementos que lhe possibilite discernir a complexidade do mundo contemporaneo. Uma tarefa
nada facil de ser cumprida. Como pensar ou apoiar-se numa teoria que responda ao
conhecimento do mundo geografico? Pensando como Morim (2008), necessariamente uma
teoria ndo ¢ o conhecimento, mas ela pode permitir chegar ao conhecimento. Ainda em
consonancia com o autor, a teoria ndo pode ser vista como um fim em si, mas como um meio
para se chegar ao conhecimento. E, assim pensando a teoria como ponto de partida e ndo
como uma solucdo para as questoes que se impdem em relagdo a constru¢do do conhecimento,
acreditamos nela como possibilidade de discutir o problema do ensino, especificamente, do
ensino de Geografia.

Com esse proposito, a pergunta que fazemos ¢ a de como o aluno do ensino médio da
educacdo basica pode compreender o espago vivido no mundo contemporaneo a partir do
lugar e do territorio e numa perspectiva de uma Geografia cidada? E mais, quais as
ferramentas disponibilizadas capazes de permitir o desenvolvimento do raciocinio em
Geografia no contexto do mundo contemporaneo para este aluno do ensino médio da rede
estadual de ensino do Ceara?

Na verdade, as questdes formuladas sao premissas para descobrir ou analisar como o
ensino de Geografia pode levar os alunos a compreender o mundo contemporaneo com a
possibilidade de lhes permitir o exercicio da cidadania. Acreditamos, assim como Bacherlard
(1996, p. 18), que “[...] é preciso saber formular problemas. E digam o que disserem, na vida
cientifica os problemas nao se formulam de modo espontaneo”.

Estas questdes ndo sdo espontaneas, antes de tudo, sdo frutos da experiéncia
acumulada no ensino de Geografia, que nos motivaram a compreender o espaco vivido da
escola através dos estagios supervisionados dos académicos do Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarau - UVA, localizada na cidade de Sobral,
no estado do Cear4, ao longo de nove anos de trabalho (Mapas 01 e 02).

Dai a necessidade de delimitar como nivel escolar o ensino médio, que nos permitiu
pensar em formas e estratégias escolares com a finalidade de explicar as transformacgdes
recentes, buscando assim, traduzir o conhecimento académico em situagdes de aprendizagens

para o ensino de Geografia no referido periodo de formagao escolar.
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A relevancia da pesquisa consiste em somar esfor¢os nas discussdes sobre o ensino de
Geografia na educacdo basica, especificamente no ensino médio, reconhecendo que a crise
nele experimentada ¢ um reflexo dos problemas de ensino e aprendizagens na educagdo
brasileira, crise essa impulsionada pelas mudangas do mundo do trabalho. Percebemos que a
partir da década 1990, as criticas enfaticas feitas tanto por pesquisadores, quanto pelos
professores da educagdo basica, forcaram a criacdo e a implementacao de politicas publicas
educacionais, no sentido de contornar os problemas do ensino - aprendizagem na educacdo
basica brasileira.

Contudo, os problemas ainda persistem, o que implica em entender como o professor
pode trabalhar o conteudo de Geografia e a aprendizagem discente, no sentido de tornar eficaz
o conhecimento geografico para o aluno. Ensino e aprendizagem geografica sdo os dois lados
de uma mesma moeda, que passamos a identificar de forma mais direta, no exercicio da
profissdo docente na educagdo basica e na academia.

Como professora de estagio supervisionado no Curso de Geografia acima referido,
desde 2001, foi possivel observar, acompanhar e intervir nas atividades escolares da rede
publica de ensino através da disciplina, inicialmente, Pratica de Ensino em Geografia,
ministrada para os alunos, futuros professores da area, ao exercitarem seus primeiros passos
docentes nas escolas, com a intencionalidade de refletir a abordagem do conteudo, pensar a
realidade escolar e o conhecimento geografico académico.

A experiéncia fez-nos perceber que a escola e a academia sdo dois mundos que tratam
o conhecimento de forma diferenciada, mas que ha um elo na discussdo geografica. Ambas
produzem conhecimentos ao lidar com o pensar geografico, pensar o espaco, localizar-se nele,
pensar suas transformacdes no tempo e no espaco que se vive € como se vive, embora, cada
meio (escola ou academia), com perspectiva propria e com grau de intensidade diferente,
contribua para a compreensao do espago geografico, para o conhecimento em Geografia.

Ao iniciar o trabalho docente junto aos académicos do Curso de Licenciatura em
Geografia da UVA, adotamos o procedimento convencional de orientd-los para elaborarem
plano de aula, conforme a regéncia do professor da educacdo basica, dando continuidade,
assim, ao seu trabalho em sala de aula. Desta forma, os alunos adotavam o mesmo manual de
apoio do professor, ingressando numa tematica estabelecida e assumindo as aulas nos dias
agendados pela escola, conforme o calendario escolar, cumprindo uma carga horaria definida.

Mas, esta “pratica” de ensino, adotada no Estagio em Geografia, ndo permitia o
exercicio profissional competente aos estudantes estagiarios, futuros professores, ao

ministrarem determinados contetdos, nem aos alunos da rede publica a aprendizagem, pois
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ambos, estagidrios e alunos, ndo assimilavam os conceitos para compreensdo do mundo
vivido, isso se dando possivelmente em decorréncias de dois fatores. Primeiro, porque nao era
levado em consideracdo que a sala de aula ¢ um espaco onde os conflitos afloram. E sdo
conflitos de toda ordem: social, econdmico, politico, cultural, todos refletores do tipo de
sociedade em que se vive. Segundo, pela proposta metodoldgica entdo adotada de tratar o
ensino de Geografia como algo distante da vida do aluno.

Observamos que o contetdo ministrado na disciplina de Geografia ainda ¢ apresentado
de forma estanque, distante do contexto do aluno, mostrando um mundo de cores e de belas
paisagens, valorizando a memoria seletiva e a descricdo sem explicagdo. Embora entendamos
que “descricdo e explicagdo sdo insepardveis”, mas privilegiar a primeira apenas para
memorizar ¢ um equivoco (SANTOS,1997).

A experiéncia de trabalhar como professora nas escolas publicas despertou-nos para
conhecermos o pensamento de tedricos que nos levassem a compreender melhor os problemas
no ensino de Geografia ou que nos apontassem uma perspectiva de trabalhar em sala de aula,
temas ou questdes que permitissem ao aluno uma compreensdo do conhecimento em
geografia.

Nessa caminhada, observamos que o livro Para Ensinar Geografia, publicado em 1993
e organizado pelo professor Jodo Rua, demonstrava uma preocupagdo em chamar a atencao
dos professores para ndo ficarem reféns dos livros didaticos; que o ensino de Geografia ¢
muito dinamico, pois a realidade de nossos alunos e o contexto das transformagdes nos
permitem, a cada dia, uma nova possibilidade de explicagdo do mundo.

Na verdade, reconhecemos a importancia do livro didatico por permitir mediar o
conhecimento sistematizado de um determinado contetido geografico com o mundo vivido,
experimentado, percebido da escola. Contudo, para fazer o devido uso de tal recurso didatico
o professor necessita ser um usuario mais critico e criativo. Com base nas pesquisas de Rua
(1993), muitas vezes, os professores ainda sdo obrigados a adotar o livro didatico sem a
menor possibilidade de fazer a relagdo com o espago vivido do aluno.

Desse modo, o objetivo do livro didatico deve contribuir para apoiar, instrumentalizar
e apontar caminhos para professores de Geografia, nos mais diferentes niveis de atuagdo e nas
mais diversas realidades escolares em que trabalham. Assim, como Rua (1993), entendemos
que o professor seja um produtor de conhecimento, tendo a preocupacao constante de auxiliar
o aluno a questionar, criticar, posicionar-se conhecer-se.

Na perspectiva pedagogica, tomamos como referéncia a compreensao de competéncias

necessarias ao professor baseados em Novoa (2009), que concebe tal profissional como um
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organizador de aprendizagens, inclusive por via dos novos meios informaticos, novas
realidades virtuais e reais. Afirma ainda o mesmo autor que esta competéncia docente esteja
associada a compreensdo do conhecimento, ao ponto de capacitar o professor de reorganiza-
lo, reelabora-lo e de transpd-lo em situacdo didatica em sala de aula.

Entdo, nosso pressuposto pedagodgico consistiu em trabalhar na organizacdo dos
conceitos de lugar e territorio como possibilidades de compreender as transformagdes do
mundo vivido na contemporaneidade. E necessario compreender o lugar um meio de se
perceber as relacdes que se estabelecem no cotidiano de um bairro, de uma escola, uma
cidade, onde se constroi uma identidade com e no lugar, onde efetivamente as coisas
acontecem, € assim, pensar o espago escolar como lugar onde se desenvolve o respeito, a
identidade, a convivéncia coletiva ¢ a construcdo do conhecimento.

Na mesma perspectiva, ¢ preciso compreender o territorio como sindnimo de espaco
vivido, apropriado, usado, delimitado que configura os aspectos politicos, econdmicos e
culturais. Desta forma, buscamos apoio nas abordagens da Geografia Cultural para abordar o
ensino de Geografia na educagdo bdasica, permitindo uma compreensdo do mundo
contemporaneo.

A compreensdo do mundo contemporaneo exigiu tragar caminhos metodoldgicos que
nos permitissem atingir os objetivos propostos. Desse modo, entendemos que para pensar o
real € preciso eleger conceitos, categorias ou pressupostos, capazes de nos aproximar da

realidade, como nos esclarece Ortega y Gasset (1971, p. 153):

(...) € impossivel conhecer diretamente a plenitude do real, ndo temos mais remédio
sendo construir arbitrariamente uma realidade, supor que as coisas sdo de certa
maneira. Isto nos proporciona um esquema, quer dizer, um conceito ou entretecido
de conceitos. Com ele, como através de uma quadricula, olhamos depois a efetiva
realidade, e entdo, s6 entdo, conseguimos uma visdo aproximada dela.

Para abordar o ensino de Geografia numa perspectiva de um mundo contemporaneo
real, é preciso reconstituir as interpretacdes da ciéncia geografica que permitiram, conforme o
contexto geografico e historico, a filiagdo a determinados métodos cientificos para explicar o
mundo. Desta forma, a andlise das bases conceituais do territorio e do lugar, baseada nas
formulagdes da Geografia Humana ou Cultural, nos permitiu uma apropriacdo da producio
académica, destacando o processo histdrico dos conceitos de lugar e territdério em consonancia
com o mundo atual. Esta orientacdo tem como referéncia os pressupostos geograficos e

filosoficos da Fenomenologia.
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E interessante destacar que o termo fenomenologia foi criado, em 1764, por J. H.
Lambert e passou a receber significagdes diferentes, que estdo presentes nas obras: Kant,
Hegel, Husserl e Heidegger. Embora ndo seja nosso proposito discorrer sobre suas diferentes
interpretagdes, buscamos, nesse trabalho, sublinhar algumas diferengas fundamentais que nos
ajudaram a delimitar o campo da pesquisa (GOMES, 1996).

O método fenomenoldgico teve como precursor Franz Bretano e como formulador de
suas principais linhas Edmund Husserl (1859 — 1938). Outros autores em destaque nesta
mesma perspectiva filosofica foram: Heidegger, Jaspers, Sartre, Merleau-Ponty e Martin
Buber (ARANHA, 1998 apud HEERDT, 2001).

A pesquisa tomou como base as formulagdes fenomenologicas de Husserl,
considerando sua critica a filosofia quando passou a afirmar que esta perdeu o contato com as
coisas porque se impregnou pelo discurso cientifico, que tende a substituir a realidade vivida
por uma abstra¢do racional. Sokolowski (2004) nos ajuda a explicar que a Fenomenologia
entende a mente como uma coisa publica, que age e se manifesta a si mesma publicamente,
ndo apenas dentro de seus proprios limites. Tudo € externo. As no¢des mesmo de um mundo
extramental sdo incoerentes por que a mente ¢ o mundo sdo correlatos de si. Ainda seguindo
essa linha de pensamento, tudo que se manifesta em nossa mente ¢ fruto do que descobrimos
ou percebemos no mundo e s6 a partir dai que passamos a revelar para nos € para os outros
COMmo as coisas sao.

A compreensdo de Husserl sobre a consciéncia intencional ¢ delimitada pela percepc¢ao
em campos circunscritos na relacdo entre o observador e o fenomeno. A intencionalidade
consiste entdo em “visar” alguma coisa, uma “inten¢do em dire¢do a” um fendmeno. Sendo
assim, podem existir tantos modos de apreensdao de um objeto quantas sdo as formas de visa-
lo. A descricdo destas diferentes formas de manifestacdo de fendmeno para a consciéncia
compde o verdadeiro conhecimento essencial (GOMES, 1996).

Acreditamos que a leitura da Fenomenologia pode dar “lugar ao subjetivismo, pelo
fato de que todas as coisas sdo remetidas ao dominio da consciéncia, isto ¢, o percebido da
minha percepcao, o pensando do meu pensamento, o compreendido da minha compreensao”
(GOMES, 1996, 120-1). Na verdade, Husserl baseia-se no fato de que a consciéncia se orienta
em um mundo de experiéncias vividas. Este mundo pode ser mais ou menos claro ou obscuro,
mas ele €, a0 mesmo tempo, dado antes de toda experiéncia e repartido entre diversos sujeitos.
Assim, a experiéncia vivida ¢ sempre onde transitam os sentidos da experiéncia.

Desta forma, a definicdo de mundo vivido parte das experiéncias fenomenais e das

comunicagdes intersubjetivas. Trata-se de um mundo onde a experiéncia nos coloca em
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presenga da variedade e onde, a partir de uma atitude reflexiva conhecida como redugdo, o
sentido e a transcendéncia deste mundo se explicitam. Ele ¢ também constituido por uma
ordem e, desta maneira, 0 mundo da experiéncia fenomenoldgica se define como sendo
essencial e l6gico, o conhecimento sendo um produto direto do vir a ser da vida (GOMES,
1996).

A experiéncia vivida que da lugar a reducdo fenomenologica ndo ¢, portanto,
constituida pela introspec¢do pura. O vivido ndo ¢ um sentimento, pois, segundo Husserl, este
ultimo ndo oferece nenhuma garantia contra o0 mundo imaginario. O mundo ¢ constituido por
uma troca de significagdes, por uma interacdo de mensagens, que definem o ser-em-
sociedade. O mundo vivido €, portanto, a fonte e a base de todo conhecimento e a
legitimidade de toda consciéncia (GOMES, 1996).

O mundo fenomenologico ¢ considerado a partir do vivido e esta percepgdo ¢
fundamental para o ensino de Geografia, pois ao pensar o mundo como exercicio pratico
adquirido pela experiéncia cotidiana,

(.-.) quando se fala do mundo, sem maior precisao, fica entendido que se trata do
nosso. E o conjunto, que nos contém, de tudo aquilo com que estamos em relagdo,
de tudo o que podemos constatar ou experimentar — o conjunto dos fatos, muito mais
que das coisas ou dos acontecimentos. E o real que nos é acessivel: uma pequena

por¢io do ser, valorizada (para nos) por nossa presen¢a. E nosso lugar de
coincidéncia, ou o presente (mimo) do destino. (SPONVILLE, 2003, p. 406).

Esta visdo de mundo vivido valoriza a experiéncia do ensino de Geografia na escola,
como exercicio diario do fazer pedagogico na area, envolvendo o mundo dos estudantes, dos
professores, dos livros de Geografia, ndo de qualquer lugar, mas de uma cidade determinada,
de uma escola determinada que reuna um conjunto de fatos e acontecimentos que ocorrem no

espago vivido.

Mundo, para a fenomenologia, engloba muito mais coisas do que o suporte fisico ou
do que um sistema de coisas que percebemos a nossa volta — o ambiente. Segundo
Tuan (1965), o mundo é um campo de relagdes, estruturando a partir da polaridade
entre eu e o outro, ¢ o reino onde nossa historia ocorre, onde encontramos as coisas, 0S
outros e nés mesmos. E desse ponto de vista que deve apropriar-se a geografia.
(TUAN, 1985, p. 119-20)

Acreditamos que para o pensamento fenomenologico ndo existe um mundo sem
sujeito, tampouco um sujeito sem mundo. E ainda pensar que ndo existe um sujeito sem

espaco e nao ¢ qualquer espago, mas o espago vivido. Assim, ¢ impossivel pensar o humano
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independentemente do mundo, do contexto escolar, do contexto do bairro, da rua, da cidade
enfim do espaco vivido. Entdo, para compreender o ensino de Geografia € preciso adotar uma
nocdo de intencionalidade, pois este € o pressuposto para se entender a Fenomenologia, partir
de uma consciéncia intencional.

A Fenomenologia ¢ considerada um método do qual se desenvolve a concepcao
existencialista ao desenvolver as bases na andlise de fendomenos considerando-as em si
mesmas e independentemente dos elementos que lhes sdo externos. A Fenomenologia parte da
compreensdo de que os objetos sdo como fendomenos, os quais devem ser analisados como
aparecem na consciéncia. Ela prioriza a percepg¢ao e entende que qualquer idéia prévia que se
tenha sobre a natureza dos objetos deve ser abolida. Afirma que toda disciplina deve
questionar a esséncia que fundamenta o objeto de sua investigacdo cientifica, assim como

Husserl o fez, pois o

(...) objetivo, perseguido por Husserl, foi fundar uma nova base racional para a
ciéncia, buscando captar a esséncia das coisas por meio da compreensdao que nega o
subjetivismo e o relativismo, afirmando o mundo vivido como possibilidade de viver
a experiéncia sensivel e simultancamente poder pensa-la de forma racional. Em
virtude da consciéncia se constituir a partir das experiéncias vividas, a
fenomenologia chama a atengdo para o fato de que ¢ pelo vivido que o individuo se
pde em contato com o mundo dos objetos exteriores. (LENCIONE, 1999, p.150).

Desta forma, para a Fenomenologia ¢ a partir do percebido que o homem se pde em
contato com os objetos exteriores. Essa corrente filos6fica na Geografia passou a ser referida
como Geografia da Percepcao e do Comportamento, que, ¢ importante destacar, estendeu-se a
Geografia Humanista ou Cultural. Inicialmente esta corrente estava voltada mais para a
analise da literatura, dos significados e dos simbolos.

Assim, a Fenomenologia ajuda-nos a reivindicar um sentimento publico do
pensamento do raciocinio e da percepcdo. Permite-nos reassumir nossa condi¢do humana
como agentes da verdade. Essa Geografia procurou demonstrar que no estudo geografico ¢
importante conhecer a mente dos homens para saber o modo como se comportam em relagao
ao espacgo vivido (LENCIONE, 1999).

Desse modo, a Geografia Humanista considera a cultura como elemento central para
compreender o mundo vivido de grupos humanos. Reconhecer que o mundo vivido, apesar de
simbolicamente constituido, ¢ material e ndo deve negar sua objetividade. O conceito de
cultura oferece um meio para classificar os seres humanos em grupos bem definidos, de
acordo com caracteristicas mais comuns verificaveis, e também um meio em classificar areas

de acordo com caracteristicas dos grupos humanos que as ocupam. As manifestagdes que
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denotem exclamagoes, gestos, expressdes faciais etc. sdo também linguagens; de outro modo,
pinturas, emblemas e tudo que ¢ regularmente reconhecido como significado.

A cultura do lugar ¢ fundamental para trabalhar o ensino de Geografia, uma vez que o
conhecimento é universal. Mas, a forma de abordar determinados conceitos ou teorias no
ensino médio deve ser feito a partir de uma aproximacdo dos elementos constituintes da
cultura do aluno, que sdo facilmente identificados nas formas de linguagens e expressoes
presentes na musica, danga, esportes etc., capazes de levar o aluno a compreender seu espaco
vivido ¢ o mundo. E preciso reconhecer seus significados, suas girias, seus hébitos e,
sobretudo, como o mundo chega até o aluno.

Dai entendermos que a escola também ¢ um local de produgao do saber e o professor
também deve discutir e reproduzir a sua pratica pedagdgica. De um lado, o curriculo deve ser
orientado como um Projeto Nacional enquanto Diretriz Curricular. E de outro lado, como um
curriculo vivo (multiculturalista), aquele presente na cultura e no modo de ser das escolas
deve estar centrado na historia social, numa epistemologia social do conhecimento escolar,
preocupado com os determinantes sociais, politicos do conhecimento educacional
manifestado no lugar (GOODSON, 1995).

Assim sendo, compreendemos que a andlise do ensino de Geografia com base na
Geografia Cultural nos permite perceber a maneira como os alunos vivem no lugar, realizam
suas experiéncias nos lugares que habitam ou visitam, encontram individuos e grupos dando
sentido a esses contatos e tentando modificar as realidades nas quais vivem.

Segundo Tuan (1985), o lugar pode aflorar em escalas diversas. Como a casa, a escola,
o bairro sdo lugares vivenciados diretamente, assim como a cidade e a nagdo, constituidos por
uma série de elementos simbolicos, da identidade, do sentimento de pertencimento ou da
propriedade vividos ou projetados no curso da vida ou pela expressdo da arte, dos esportes ou
da educacao.

O lugar também esta associado ao lar por ocupar o centro das discussoes da analise
fenomenolodgica, pautado nos principios referentes a nocdo do mundo vivido, de um centro
pleno de valores e aspectos familiares indissociaveis, assim como de evocacdes que permitem
a pessoa sentir-se em casa. O lar é considerado como a velha casa, o bairro, a cidade ou a
patria. Acreditamos que o lugar ou lar seja como um conceito eldstico e amplo, concordando
com Tuan (1983, p.95), para quem “[...] o lar ¢ a chave, palavra unificadora para todas as
principais subdivisdes da geografia”.

A compreensdo de Tuan (1989, p.114) mostra que “[...] a consciéncia do passado ¢ um

elemento importante no amor pelo lugar”. Desse modo, as pessoas continuam com lagos com
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suas origens advindas de suas experiéncias da infincia ou de tempos atrds, mesmo apos
longos anos de afastamento.

Estes elementos conceituais do lugar sdo importantes para o trabalho em sala de aula,
pois o lugar ¢, cada vez mais, complexo, global e dindmico (a memoria e as rugosidades do
espaco identificam suas transformagdes). Contudo, as habilidades docentes ainda estdo
limitadas a formacao inicial e presa a uma resisténcia alicercada pela experiéncia acumulada
em contextos pretéritos. Pensar a Geografia do lugar ¢ estar predisposto a entender e a
explicar as transformagdes que se ddo no tempo e no espago do mundo vivido, vendo o lugar

Ccomo uma

(...) por¢do do espaco apropriavel para a vida, que ¢ vivido, reconhecido e cria
identidade. Ele possui densidade técnica, comunicacional, informacional e normativo.
Guarda em si o movimento da vida, enquanto dimensao do tempo passado e presente.
E nele que se da a cidadania, o quadro das mediagdes se torna claro que ocorrem as
relagdes de consenso e conflito, dominagio e resisténcia. E a base da reproducio da
vida, da triade cidaddo-identidade-lugar, da reflexdo sobre o cotidiano, onde o banal e
o familiar revelam as transformac¢des do mundo e servem de referéncia para identifica-
las e explica-las (BRASIL, 1999, 313).

Entdo, a partir de uma dada realidade (a escola), podemos definir os meios e
instrumentos capazes de promover uma leitura do mundo vivido, pois “[...] o lugar e o mundo
nesta contemporaneidade, mais do que nunca se apresentam como totalidade e
simultaneidade” (SOUZA, 1995, p.04).

A comegar pela abordagem do territério de Claude Raffestin (1993) que merece
destaque pelo carater politico do territdrio, pois entende o espaco como substrato, um palco,

preexistente ao territorio. Para o referido autor:

E essencial compreender bem que o espago é anterior ao territério. O territorio se
forma a partir do espago, ¢ o resultado de uma acdo conduzida por um ator
sintagmatico (ator que realiza um programa) em qualquer nivel. Ao se apropriar de um
espago, concreta ou abstratamente [...] o ator “territorializa” o espaco. (RAFFESTIN,
1993, p. 143).

Compreende que o espago antecede o territdrio, somente com a ocupacdo do espaco ou
a apropriacao dele podemos projetar o territério. Desse modo, o territorio se forma a partir do

espaco quando ocorrem relagdes concretas ou abstratas. E ainda afirma o mesmo autor que
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[...] um espago onde se projetou um trabalho, seja energia e informagdo, e que, por
conseqiiéncia, revela relacdes marcadas pelo poder. (...) o territério se apdia no
espago, mas nao ¢ o espaco. E uma produgdo a partir do espago. Ora, a producdo, por
causa de todas as relagdes que envolvem, se inscreve num campo de poder [...]
(RAFFESTIN, 1993, p. 44).

A concepgao de Raffestin (1993) considera as relagdes de poder como definidoras do
territorio, assim sendo, a caracteristica principal de sua configuragdo no espaco se da pelas
relacdes de poder.

A compreensao do professor Rogério Haesbaert considera o territério com diferentes

enfoques, elaborando uma classificacdo em que se verificam trés vertentes basicas:

1)juridico-politica, segundo a qual “o territorio € visto como um espaco delimitado e
controlado sobre o qual se exerce um determinado poder, especialmente o de carater
estatal”; 2) cultural(ista), que “prioriza dimensdes simbolicas e mais subjetivas, o
territério visto fundamentalmente como produto da apropriacdo feita através do
imaginario e/ou identidade social sobre o espaco”; 3) econdmica, “que destaca a
desterritorializagdo em sua perspectiva material, como produto espacial do embate
entre classes sociais e da relagdo capital-trabalho”. (HAESBAERT apud SPOSITO,
2004, p.18).

As trés vertentes nos esclarecem que a definicdo de territério pode assumir diferentes
enfoques, sendo que um enfoque ndo anula o outro, podendo ser justapostos dada a
complexidade do contexto. Desse modo, o territorio pode assumir seu carater politico, cultural
ou econdmico.

No enfoque cultural, Haesbaert, (2002) compreende que a identificacdo que
determinados grupos sociais desenvolvem com seus espacos vividos € que nele que se produz
e reproduz vida material da comunidade, no sentido de que as relagcdes sociais entre os
membros do proprio grupo ou entre outros grupos, sdo reconstruidas. Essas relacdes criam e

informam o seu direito ao territorio que se cria e recria a identidade.

A apropriagdo e construcdo de identidades territoriais resultam num
fortalecimento das diferengas entre os grupos, o que por sua vez, pode
desencadear tanto uma desagregagdo maior quanto um didlogo mais fecundo e
enriquecedor. (HAESBAERT, 2002, p.121)

Para Marcelo Lopes de Souza, o territorio € todo espaco definido e delimitado por e

a partir de relacdes de poder,

[...] os territorios existem e sdo construidos (e desconstruidos) nas mais diversas
escalas, da mais acanhada (p. ex., uma rua) a internacional (p. ex., a area formada
pelo conjunto dos territorios dos paises-membros da Organizagdo do Tratado do
Atlantico do Norte - OTAN”. (SOUZA, 1995, p.81).
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Assim como Raffestin (1993), Souza define o territorio com base nas relagdes de
poder que se configuram no espaco.

O territorio para Milton Santos (2002), configura-se pelas técnicas, pelos meios de
producdo, pelos objetos e coisas, pelo conjunto territorial que se manifestam pelo uso do
territério. A analise de Santos aponta outros elementos constituintes do meio técnico-
cientifico-informacional. Reconhece o territério como uma categoria analitica interna
representada pela configuragdo territorial e pela divisdo territorial do trabalho (SANTOS,
1997).

E relevante destacar, a compreensio de ensino de Geografia no contexto da publicagio
dos Parametros Curriculares Nacionais em Geografia, grande possibilidade de pensar suas
reformulagdes conceituais e metodologicas para o ensino da area no Pais. Os mesmos

explicam que:

O ensino de geografia pode levar os alunos a compreender de forma mais ampla a
realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva.
Para tanto, porém, ¢ preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias,
conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo do conhecimento opera ¢
constitui suas teorias e explicagcdes, de modo a poder ndo apenas compreender as
relagdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a
realidade: o conhecimento. (BRASIL, 2001, p. 108).

Nessa perspectiva, o ensino de Geografia deve levar os alunos a pensarem o
conhecimento enquanto possibilidade de explicacdo do mundo vivido, ndo como conceitos
fechados e unicos, mas na sua diversidade e nas possibilidades de interpretacdes da realidade.
Assim sendo, o conceito de territorio nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN esta

definido pelas relacdes de poder:

[...] quem domina ou influencia e como domina e influencia uma area. Implica
avancar da nogdo simplista de caracterizagdo natural ou econdmica por contigiiidade
para a noc¢do de divisdo social. Todo territorio, seja ele um quarteirdo na cidade de
Nova York, seja uma aldeia indigena na Amazodnia, ¢ definido e delimitado segundo as
relagdes de poder, dominio e apropriagdo que nele se instalam (BRASIL, 1999,
p.313).

Por essa razdo, o territorio ¢ também compreendido como conceito-chave para realizar
uma analise cientifica do espaco vivido. Desse modo, procuramos principalmente, entender
que o

[...] mundo cada vez mais “acelerado e fluido” e, por isso, mais denso ¢ complexo. Os
conceitos permitem apreender o espaco nas suas formas de organizagdo, validar o que
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foi herdado do passado e atender as novas necessidades. Tal arsenal teérico abre
campo para analise e a constru¢do de concep¢des de mundo, que o compreendem de
forma globalizante e como resultado da dindmica de transformacdo das sociedades
(BRASIL, 1999, p. 313).

E notivel que nos ultimos anos as discussdes das territorialidades ganham novos
enfoques, embora se saiba que o territorio fascina os gedgrafos ha geragdes. Acreditamos que
0 espaco € uma categoria vazia, que nao contém qualquer referéncia a sensibilidade, a
percepcao, ao sentimento. Na vida real atribui-se muitos sentidos aos lugares onde se vive e as
pequenas e grandes patrias. A construcdo das identidades estd intimamente ligada a
organizacdo territorial ¢ a maneira como ¢ percebida por quem ¢é responsavel por essa
organizacao ou a experimenta.

Desta forma, o estudo da territorialidade tem tanto significado para as sociedades
modernas quanto para as que permanecem tradicionais (BONNEMAISON, et al/ 1999). O
ensino de Geografia ndo pode deixar de considerar que apds o processo de globalizagdo,
grande parte da diversidade material das culturas desapareceu.

E o conhecimento que nos move a pensar o0 mundo ¢ um mundo real. A Geografia
pode, a partir de seus conceitos, explicar as transformag¢des que ocorrem no espago de uma
sociedade, seja através dos meios de comunicagdes, seja pelas novas formas de difusdo da

informacao no mundo. Hoje, essas novas possibilidades fragilizam o discurso do professor

que ainda se serve apenas do livro didatico, de maneira que as:

Abordagens atuais da geografia tém buscado praticas pedagodgicas que permitam
apresentar aos alunos os diferentes aspectos de um mesmo fendmeno em diferentes
momentos da escolaridade, de modo que os alunos possam construir compreensdes
novas e mais complexas a seu respeito (BRASIL, 2001, p. 115)

Entdo, percebemos que as atividades de Estagio Curricular Supervisionado
desenvolvidas no Curso de Licenciatura em Geografia da UVA estavam contribuindo para o
mesmo ciclo vicioso ao levar os alunos estagiarios, com pouco embasamento teorico, a
repetirem os passos do professor da educacdo bdsica, tornando-se mais tarde professores
reféns do livro didatico, e assim, mais uma vez, refor¢gando o distanciamento de uma
Geografia das escolas (ditada pelo livro didatico) e de uma Geografia académica com seus
conceitos complexos e de dificil compreensao para o ensino e aprendizagem em Geografia.

A partir desta constatacdo, o Estagio Supervisionado em Geografia, antes ministrado
como disciplina de Pratica de Ensino em Geografia, assumiu, posteriormente, 0 minicurso

como forma de estagio supervisionado nas escolas. A proposta de estagio em forma de
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minicurso estd baseada na experiéncia de Carvalho (1994) e Lima (2002), que consiste em
trabalhar projetos a serem desenvolvidos pelos alunos estagiarios nas escolas da rede publica.
Os trabalhos dos estagiarios devem levar em consideracdo trés aspectos fundamentais no
desenvolvimento dos estagios: a intencionalidade, praxis pedagodgica e as atividades
cientificas.

O estagio desenvolvido a partir desses trés pressupostos destacados foi compreendido
como uma ag¢do intencional que se apdia numa fundamentagdo tedrica capaz de caracterizar-se
como uma atividade cientifica. E importante reforcar que a finalidade do minicurso consistiu
em aprofundar as discussdes, principalmente aquelas sugeridas pelo publico trabalhado,

possibilitando uma troca de experiéncia.

A proposta de estdgio em minicurso para a comunidade ndo € um treinamento comum,
verticalizado, burocratizado, mas um curso com caracteristicas proprias, identificado
com nossa maneira de conceber a educagdo, com nossos ideais e utopias, em
consonancia com a realidade na qual estamos inseridos, com reais possibilidades dos
estagiarios e as aspiragdes da comunidade (LIMA, 2001, p. 28).

Determinados pressupostos levam em consideragdo um levantamento preliminar da
localidade; discussoes significativas da escolha da tematica para ser trabalhada; elaboracao do
projeto de intervencdo; aplicacdo e avaliacdo. Estes elementos sdo partes constitutivas do
trabalho que se desenvolveram nos estagios, definidos a partir da escola e da necessidade de
ampliar uma determinada tematica sugerida pelos professores da disciplina ou areas afins.

Atualmente, as escolas da rede estadual de ensino estdo orientadas pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Ceara — SEDUC, a trabalharem material didatico — livro - que retne
todas as areas do conhecimento, intitulado Primeiro Aprender! Ler bem para aprender pra
valer. A proposta tomou como base os indicadores de desempenho académicos de leitura e
matematica expressos pelas avaliacdes externas de carater internacional, nacional e estadual —
PISA, SAEB, ENEM, SPAECE que sinalizavam a necessidade de intervengdes (CEARA,
2009).

Desta forma, a idéia consistiu em constituir um material estruturado para o aluno e o
professor, com a finalidade de apoiar uma agao de grande relevancia para o fortalecimento da
aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio. O centro deste material estd na leitura, visto
como uma condi¢do para que o estudante alcance o desempenho necessario em qualquer uma
das disciplinas (CEARA, 2009).

Esta realidade das escolas publicas estaduais nos faz refletir mais ainda sobre o

compromisso de pensar em metodologia que possa contribuir para a superacao desse déficit de
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aprendizagem. Entdo, para compreender o mundo vivido no ensino de Geografia serdo
estabelecidas determinadas competéncias e habilidades que levem o aluno a dominar: as
formas de representacdo e comunicagdo (mapas, graficos, tabelas); os meios de investigacao e
compreensdo (reconhecer os fendmenos espaciais, selecionar e elaborar esquemas, analisar e
comparar); e saiba contextualizar as relagdes socioculturais (compreender ¢ aplicar conceitos,
reconhecer e identificar) (BRASIL, 1999).

Assim, os conceitos de lugar e territorio contribuiram para elaboracdo de uma
fundamentagdo tedrica capaz de conduzir a leitura do contexto escolar e perceber como a
Geografia pode possibilitar ao aluno a compreensao do espago vivido, desenvolvendo melhor
o que aprender, o que observar, o que formular de questdes e hipoteses e o que selecionar de
instrumentos e dados que ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar caminhos
alternativos na interpretagdo do espago geografico (ANDRE, 2001).

Os minicursos, frutos de projetos tematicos desenvolvidos nas escolas publicas com
professores e alunos, selecionando os conteudos investigados e a coeréncia com as novas
interpretacdes para serem traduzidas em objetivos de aprendizagem em Geografia,
pressupdem organizar e dirigir situagdes de aprendizagem e manter um espago justo de tais
procedimentos. Isto significa “[...] sobretudo despender energia e tempo e dispor das
competéncias profissionais necessarias para imaginar e criar tipos de situagdes de
aprendizagem” (PERRENOUD, 2000, p. 25).

A Fenomenologia como método de investigagdo para o ensino de Geografia no nivel
médio partiu de uma andlise pautada na descri¢do da realidade, colocando no centro da
reflexdo o proprio ser, o ser aluno, o ser professor, ser humano, descrevendo o cotidiano
escolar que se passa e, sobretudo do ponto de vista daquele que vive uma determinada
situagao no mundo real.

Acreditamos que para o pensamento fenomenologico ndo existe um mundo sem
sujeito, tampouco um sujeito sem mundo. E ainda pensar que ndo existe um sujeito sem
espaco e ndo ¢ qualquer espago, mas o espago vivido. Assim, ¢ impossivel pensar o humano
independentemente do mundo, do contexto escolar, do contexto do bairro, da rua, da cidade
enfim do espago vivido. Entdo, para compreender o ensino de Geografia adotamos uma agao
de intencionalidade, pois este um dos pressupostos para se entender a Fenomenologia, partir
de uma consciéncia intencional.

Desse modo, a pesquisa se alinha aos pressupostos da Geografia Cultural para uma
analise do potencial da escola, a partir da identidade com/no lugar, onde nasce a cidadania,

capaz de possibilitar a compreensao do mundo vivido no ensino de Geografia, o lugar, onde
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efetivamente as pessoas vivem, onde o passado e o presente se manifestam no espago € na
memoria das pessoas, onde as relagdes de vizinhangas e de conflitos sdo estabelecidas, onde
os jovens desenvolvem atividades de lazer e eventos culturais.

Compreendemos o territorio como sindnimo de espago vivido, apropriado, usado,
delimitado que configuram os aspectos politicos, econdmicos e culturais. Assim, em
consonancia com as novas formas de compreensao da Geografia Cultural nas tltimas décadas,
para abordar no ensino de Geografia na educacdo basica, permitindo uma compreensao do
mundo contemporaneo. Nesta perspectiva, o ensino de Geografia no nivel médio passa a ser
nossa referéncia de espaco vivido, buscando, assim, perceber como essa dimensdo do
conhecimento pode ser apreendida, reinterpretada e assimilada em sala de aula na educagao
basica.

Para pensar o lugar e o territério para ensino médio, a pesquisa utilizou como
instrumentos de andlise, dados primarios, como os relatérios de estagio supervisionado,
desenvolvidos na disciplina de Pratica de Ensino de Geografia, nos anos escolares do nivel
médio, estagio esse realizado na Escola de Ensino Fundamental e Médio Ministro Jarbas
Passarinho, pertencente a rede publica estadual e situada no municipio de Sobral - Ceara.

O estagio supervisionado em Geografia, antes ministrado como disciplina de Pratica
de Ensino em Geografia, assumiu posteriormente a modalidade de minicurso como forma de
intervengdo pedagogica nas escolas. A proposta de estagio em forma de minicurso esta
baseada na experiéncia de Carvalho (1994) e Lima (2002) e consistiu em trabalhar projetos a
serem desenvolvidos pelos alunos estagiarios nas escolas da rede publica. Os projetos de
estagios levaram em consideracdo trés aspectos fundamentais no desenvolvimento dos
estagios: 1) As atividades de estdgios consideradas como atividades humanas e entendidas
como praxis pedagogicas quando essa pratica apresentar as caracteristicas de uma
intencionalidade; 2) Incentivo a busca de possiveis teorias com caracteristicas cientificas; e 3)
A atividade cientifica como exemplo, por exceléncia, da intima relacdao teoria/pratica, vista
como um caminho privilegiado para que os estagios supervisionados tornem-se momentos de
articulagdo profunda entre teoria e pratica, momentos de problematizacdo da pratica
pedagogica (CARVALHO, 1994).

Determinados pressupostos levam em consideracdo um levantamento preliminar da
localidade; discussdes significativas da escolha da tematica para ser trabalhada; elaboracdao do
projeto de intervencdo; aplicacdo e avaliagdo. Estes elementos sdo partes constitutivas do
trabalho que se desenvolveram nos estagios, definidos a partir da escola e da necessidade de

ampliar uma determinada tematica sugerida pelos professores da disciplina ou areas afins.
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No estudo do objeto de nosso interesse consideramos como dados secundarios da
pesquisa alguns documentos e recursos didaticos utilizados no ensino de Geografia da escola
focada, dos quais: os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000); as Matrizes
Curriculares para o Ensino Médio (2009), ambos elaborados, respectivamente pelo Governo
Federal e Estadual; o livro Primeiro Aprender! Ler bem para aprender pra valer (2009). Este
ultimo, de natureza interdisciplinar, corresponde a uma das orientagdes da Secretaria de
Educagdo do Estado do Ceard — SEDUC para todas as escolas da rede estadual de ensino.

Outro dado para analise foi o Projeto Geografia dos Terrenos Novos, realizados pelos
professores e alunos da escola observada, cuja finalidade consistiu em motivar os discentes a
desenvolverem o raciocinio geografico através de uma investigacao geografica no bairro dos
alunos, usando os procedimentos cientificos como: observagdo, registros fotograficos e em
video da paisagem, do lugar e do territorio, ilustrando o espago de vivéncia de alunos e
professores a partir do bairro popularmente conhecido na cidade de Sobral como “Terrenos
Novos”.

Com base em Padua (2004), foi aplicada uma entrevista estruturada (padronizada) aos
educadores em Geografia da Escola de Ensino Fundamental e Médio Ministro Jarbas
Passarinho, a partir de um roteiro previamente preparado. O instrumento constou de sete
questdes identificadas no texto dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN em Geografia.
A finalidade consistiu em fazer um registro do depoimento dos professores sobre os
problemas de ensino e aprendizagem em Geografia.

A selecdo dos livros didaticos de Geografia foi considerada tanto por aqueles adotados
pela escola (uso obrigatério), quanto por aqueles utilizados pelos professores de Geografia. A
analise do conteudo do livro didatico foi pautada nas discussdes do espaco vivido e
relacionado aos conceitos de lugar e territorio. Outros aspectos analisados foram: publico;
apresentacao do livro; indice e estrutura do livro; imagens, representacdes graficas e
cartograficas; proposta tedrica e metodoldgica; linguagem; atividades e bibliografia ou fontes
recomendadas.

Esperamos com isso, responder as duas questdes inicialmente anunciadas, ao
estabelecer a relagdo com o contetido e o fazer pedagdgico em Geografia. O primeiro nos
permite compreender o espaco vivido na sociedade contemporanea e o segundo contribuir
com o fazer pedagogico do professor da educacdo basica, através de agdes que foram
mediadas pela andlise do livro didatico, projetos desenvolvidos nas escolas, planejamentos e

planos de intervencao participativa.
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A pesquisa esta organizada em trés capitulos sendo o primeiro: Ensino de Geografia,
Escola e Cidadania, subdividido em dois momentos: o contexto socio-espacial da escola: por
uma geografia cidada no ensino médio; no segundo momento fazemos breve discussdo dos
pressupostos da ciéncia geografica. Nesta discussdo, fizemos breve leitura da ciéncia
geografica e sua evolu¢dao no que se refere a abordagem tedrico-metodoldgica de seu objeto
de estudo. A discussao sobre conteido e método ndo pode dissociar-se da reflexdo mais
profunda sobre teoria e pratica. Desta forma, cabe-nos reconstituir a histéria da Geografia
como disciplina escolar a partir do inicio do século XIX, quando foi introduzida nas escolas
com o objetivo de contribuir para a formagdo dos cidadaos a partir da difusdo da ideologia do

nacionalismo patriotico.

[...] indiscutivelmente, sua presenca era significativa nas escolas primarias e
secundarias da Europa do século XIX, que a institucionalizou como ciéncia, dado o
carater nacionalista de sua proposta pedagogica dos varios estados-na¢des. Em seu
interior, havia preméncia de se situar cada cidaddo como patriota, e o ensino de
geografia contribuiu decisivamente neste sentido, privilegiando a descri¢do do seu
quadro natural (VLACH, 1998, p.45).

Embora, a Geografia ja existisse bem antes do século XIX, ¢ nesse periodo que a
escola e a escolarizagdo se constituem na Europa e nos Estados Unidos. A Geografia na sua
forma escolar privilegiou o discurso patridtico com a finalidade de formar cidadaos.

O segundo capitulo, Os conceitos de Territorio e lugar na formacdo do aluno
cidadio, tem a finalidade de analisar as abordagens dos livros didaticos utilizados na escola
como um dos instrumentos que contribuem para a formag¢do do aluno cidaddo e
posteriormente relatar as experiéncias vividas a partir do exercicio da funcdo docente com
alunos estagiarios na Escola de Ensino Fundamental e Médio Ministro Jarbas Passarinho.
Buscamos perceber nos relatos destes o meio e a forma como os alunos do primeiro ano do
ensino médio se apropriam do conhecimento geografico.

O terceiro capitulo, O Espac¢o Vivido da Escola Publica do Municipio de Sobral,
apresenta procedimentos metodologicos a partir dos conceitos de lugar e de territorio,
buscando relacionar com o espago da Cidade de Sobral nos seus diferentes espagos.
Consideramos o contexto escolar, como frutos das agdes da sociedade no espago geografico e
estudado pelos alunos numa abordagem critica, relacionando-o aos acontecimentos que
ocorrem no cotidiano do bairro e da cidade.

Buscamos, entender as transformac¢des do mundo contemporaneo a partir da analise do

espaco vivido sob as lentes do territério e do lugar, pensando-se na articulacdo do
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conhecimento geografico e do aluno cidadao no ensino médio. O trabalho foi um desafio na
dificil tarefa de contribuir para repensar o ensino de Geografia em sala de aula na educacao

basica.

Mapa 01

MAPA DE LOCALIZAGCAO DO ESTADO DO CEARA
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1. ENSINO DE GEOGRAFIA, ESCOLA E CIDADANIA

O objetivo da discussdo no ensino de geografia para educacdo basica consiste em
ilustrar o contexto escolar e o processo de sistematizacdo do conhecimento geografico. Para o
primeiro objetivo, descrevemos os aspectos politicos, legais, economicos, culturais do
cotidiano escolar, fazendo relagdo com o contexto local (Cidade de Sobral). E para o segundo
momento, reconstituimos a histéria da ciéncia geografica e destacando seus formuladores,
buscando saber sua génese, mesmo de forma breve, mas que permita apreender a
sistematizagdo e deixe claro, a importancia do raciocinio geografico nessas primeiras
formulagdes conceituais do pensamento geografico, como pressuposto herdado dos gregos, ou

da evolucdo do conhecimento académico.

Fluxograma 01- Contexto Escolar

FORMAGCAO
CONTINUADA

INSTRUMENTOS
DIDATICOS

CONHECIMENTO
CIENTIFICO
ACADEMICO

GOVERNO
POLITICAS
EDUCACIONAIS

Fonte: in l6cus, 2010
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1.1. Contexto socio-espacial da escola: por uma geografia cidada no ensino
meédio

O sistema de ensino brasileiro no nivel médio pode ser ilustrado pelo resultado dos
indicadores educacionais do Brasil, revelando que a agdo da sociedade civil e do governo
ainda estd longe de uma educacdo de qualidade para todos. Conforme o Programa de
Avaliacao de Sistemas Educativos - PISA, um dos mais difundidos no mundo, aponta estar o
Brasil em 54° lugar em matematica, entre 57 paises consultados, e em 49° lugar em leitura,
entre 56 paises. E, ainda 55,1% dos jovens brasileiros de 19 anos ndo conseguem concluir o
ensino médio (PNAD/IBGE, 2007). Enquanto que 42,6% dos alunos do 3° ano do ensino
médio estdo acima da idade adequada (SAEB/INEP, 2007).

Os dados quantitativos apenas revelam a ponta do iceberg em que os jovens brasileiros
“ndo conseguem” ou ndo aprenderam conhecimentos bésicos de matematica e de leitura.
Entendemos que as duas éareas (portugués e matematica) sdo consideradas os pilares do
desenvolvimento intelectual para atingir as demais areas do conhecimento. Assim sendo, as
outras areas, seguindo esse raciocinio e ressaltando a geografia, estdo totalmente
comprometidas quanto a uma aprendizagem satisfatoria.

Os indicadores de desempenho escolar de leitura e de raciocinio logico-matematico
expressos pelas avaliacdes externas sejam internacional, nacional e estadual — PISA, SAEB,
ENEM, SPAECE sinalizam a necessidade de intervengdes nas escolas publicas. Considerando
os resultados obtidos pelo Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara -
SPAECE que apresentam resultados preocupantes em Lingua Portuguesa e Matemadtica
referentes aos niveis de competéncias e habilidades dos alunos das escolas publicas, tanto no
ensino Fundamental quanto no ensino Médio.

Numa escala de desempenho de 0 (zero) a 500 (quinhentos), em lingua portuguesa,
22,89% dos alunos de 8*. Série (atualmente 9°. Ano) evidenciaram um desempenho que os
situam no nivel 200 da referida escala. Enquanto 39% dos mesmos estdo abaixo deste nivel,
revelando que quase 62% dos alunos egressos do ensino fundamental se situam, em termos de
competéncia em lingua portuguesa, num nivel desejavel para 4*. Série ou 5°. Ano do ensino
fundamental (200 ¢ o nivel da referida escala de desempenho).

Na verdade, apenas 5,22% situam-se no nivel desejavel para os alunos de 8*. Série ou
9°. Ano, o nivel 275. Em matematica, embora a escala de desempenho tenha outros valores, os
resultados sdo qualitativamente aproximados: 55, 96% dos alunos estdo abaixo de 225 da

média geral da série e apenas 21,5% situam-se nesse nivel (SPAECE, 2006).
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Os indicadores nos levam a concluir que a maioria dos alunos que ingressam no 1°.
ano do ensino médio ndao possui as competéncias e habilidades necessarias para o bom
desempenho escolar nesta etapa da educagio basica. E importante ressaltar que as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica sdo consideradas disciplinas-eixos que tém relagcdes com
as demais disciplinas, isso significa que o baixo nivel de proficiéncia em portugués — leitura-
tem conseqiiéncias na totalidade das disciplinas, ¢ em matematica, naquelas que servem de
calculos e raciocinio aritméticos e geométricos para o desenvolvimento e a aprendizagem de
seus contetdos.

Em geral, as competéncias amplas de leitura e de raciocinio légico-formal avaliados
pelo SAEB, sao referéncia para o SPAECE, estdo em grande parte ausentes nos alunos que
ingressam no Ensino Médio. Como referéncia ao local, a Escola de Ensino Fundamental e
Médio Ministro Jarbas Passarinho do municipio de Sobral/CE apresentou um Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica - IDEB, de 3,3 (trés virgula trés) e o desempenho no
SPAECE de 226,35 (Portugués) e 251,28 (Matematica), isto €, sdo resultados de uma
aprendizagem insatisfatoria para o nivel escolar (CEARA, 2007).

Na verdade, o problema que se apresenta para o ensino de geografia no contexto atual,
nos remete a refletir como desenvolver atividades em geografia com alunos que nao
desenvolveram plenamente suas habilidades e competéncias para assimilar os conteudos
geograficos? Ou como explicar a importancia do ensino de geografia para compreensdo do
mundo contemporaneo? Desse modo, pensar em como trabalhar ou discutir qual o contetido ¢
importante para ser ministrados nos diferentes niveis escolares ndo ¢ uma tarefa facil diante
desta realidade.

E preciso destacar os obstaculos que nos levaram a condi¢do de meros repetidores de
um conhecimento sacramentado pelos curriculos escolares. Sobretudo aqueles que geraram
uma geografia sem sabor, sem sentido para o aluno, mas, que se manifestam no contexto
nacional, pois nao trata de uma questdo local. Até porque as propostas curriculares para
geografia na educagdo basica t€ém considerados os aspectos pedagdgicos do educando: baixo
rendimento escolar, poucas habilidades de leitura e escrita, distor¢cdes entre idade e série e
distor¢des de aprendizagens do aluno com o nivel escolar.

Reconhecemos que € preciso pensar em agdes que exijam atitudes e procedimentos
capazes de estimular nossos alunos a superar seu baixo estagio escolar e que possam atingir
suas habilidades necessarias para obter sucesso escolar e principalmente na vida, como um

cidaddo digno. Longe de ser uma proposta romantica, ¢ necessario que avalie o contexto de
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forma ampla, no sentido educacional, politico, econdmico e cultural, para dai, pensar nas
possibilidades educacionais que o ensino de geografia pode vir a exercer no ambiente escolar.

A questdo posta, entdo ¢é: como a geografia pode contribuir para esse processo de
ensino e aprendizagem para um aluno cidadao? A proposta de ensino de geografia tinha e
ainda tem como finalidade contribuir para a formagdo do cidaddo. Contudo, a forma de
conduzir para tal finalidade nem sempre foi direcionada para 0 mesmo caminho metodoldgico
como pode ser observado no século XIX.

A histéria da geografia, primeiramente, como disciplina escolar, surge no inicio do
século XIX, quando foi introduzida nas escolas, com o objetivo de contribuir para a formagao

dos cidadaos, capaz de permitir a difusdo de uma ideologia nacionalista e patriotica.

(...) indiscutivelmente, sua presenca era significativa nas escolas primarias e
secundarias da Europa do século XIX, que a institucionalizou como ciéncia, dado o
carater nacionalista de sua proposta pedagogica dos varios estados-nagdes. Em seu
interior, havia preméncia de se situar cada cidaddo como patriota, € o ensino de
geografia contribuiu decisivamente neste sentido, privilegiando a descri¢do do seu
quadro natural (VLACH,1998, p.45).

Embora, a geografia ja existisse bem antes do século XIX, ¢ nesse periodo que a
escola e a escolarizagdo se constituem na Europa e nos Estados Unidos. A geografia, na sua
forma escolar, privilegiou o discurso patridtico com a finalidade de formar cidadaos. Desse
modo, a descricao dos paises e de lugares passou a constituir o contetdo dos livros de
geografia. Seja por motivos ideologicos ou politicos. O profissional que ensinava geografia no
secundario ndo precisava de uma formacao especifica, como nos afirma Lacoste:

E somente por razdes de comodidade administrativa que foi decidido no século XIX
que, no secundario, um s6 € mesmo professor ensinaria essas duas “matérias”, como
se dizia antigamente. Na verdade, essa associagdo da historia e da geografia foi
decidida por razdes que eu acredito bem mais profundas e sobretudo para articular
duas categorias Kantianas fundamentais, o espago e¢ o tempo. Com efeito, a

geografia esta no espago, deveria estar no espago, da mesma forma como a historia
esta no tempo (LACOSTE, 1988, p.246).

Esta ¢ uma primeira constatagdo de que o profissional para lecionar geografia, nao
estava necessariamente preparado para lidar com o conhecimento geografico. O ensino de
geografia se caracterizou pela estruturacdo mecanica de fatos, fendmenos e acontecimentos
divididos em aspectos fisicos, aspectos humanos e aspectos economicos, de modo a fornecer
aos alunos uma descrigdo das areas estudadas, fossem elas de um pais, de uma regido ou de
um continente. Nao hd como negar nossa heranga, que ainda pode ser observada nos bancos

escolares.
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Conforme as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (1996) é preciso, em
primeiro lugar, abandonar a visdo apoiada simplesmente na descricdo € memorizagao da
“Terra e 0 Homem”, com informagdes sobrepostas do relevo, clima, populacdo e agricultura.
Superar um modelo doutrinario de “denuncia”, na perspectiva de uma sociedade pronta, em
que todos os problemas ja foram respondidos.

A educacdo em geografia para o ensino médio no contexto das transformacdes
advindas da revolucdo técnico-cientifica, pela globalizagdo da economia e pelos problemas
ambientais deram aos conhecimentos de Geografia um novo significado, saindo da condi¢do
de ciéncia meramente descritiva, para ser considerada, nas ultimas décadas, como ciéncia
social. E importante pensar o estabelecimento de relagdes através da interdependéncia, da
conexdo de fendmenos, numa ligagcdo entre o sujeito humano e os objetos de seus interesses,
na qual a contextualizagdo se faz necessaria (BRASIL, 1996).

Embora saibamos que para dar solugdes coerentes aos novos problemas gerados nas
escolas pelas transformacdes educacionais, ¢ preciso estudar os efeitos da mudanga social na
vida diaria dentro das salas de aula. Deparamos nos ultimos anos, com inimeros processos de
mudangas, aparentemente distanciados do mundo educacional, que geraram novas situagdes
sociais que influenciam a vida na sala de aula. Esses processos de mudanca, situados no
contexto social do ensino, sdo chaves para entender a génese de alguns dos novos problemas
que surgem em nossas escolas, pois alguns deles ndo sdo mais do que um reflexo de
problemas situados fora das institui¢cdes educacionais. (ESTEVE, 2004).

A questdo ndo esta na criacdo de novas leis ou que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao — LDB de nosso pais esteja mal feita. O problema ¢ que as leis educacionais nao
alteram as tendéncias sociais. A titulo de exemplo, nenhuma lei educacional pode fazer com
que os pais acompanhem os estudos de seus filhos, ou que seja normativo conter as tendéncias
econdmicas que exigem a homens ¢ mulheres um trabalho sem limites de horas, totalmente a
disposicdo das empresas. E ainda, ndo ha nenhum governo, de nenhuma tendéncia, capaz de
elaborar uma lei educacional que enfrente com sucesso o problema da violéncia nas salas de
aula, enquanto nao enfrentar a génese dos comportamentos violentos em nossa sociedade, e
enquanto a violéncia continuar sendo usada como forma de ocupar o tempo livre de nossos
jovens nas ruas ¢ na televisao (ESTEVE, 2004).

Ainda, em consonancia com o autor, existem sociedades que confundem a realidade
virtual com as experiéncias cotidianas, dadas as condi¢des tecnologicas do mundo moderno,
de alcangar, pela primeira vez na historia, grandes grupos de comunicagdo, empenhados na

tarefa de gerar opinido e de modificar a forma de pensar de milhdes de cidadaos, movidos
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pelos mais diversos interesses. Indo desde a captagdo do voto do jovem, moldando a crianca
como consumidor fiel, que ndo discute as decisdes do poder, lhes assegurando, os clientes do
futuro.

Nesse sentido, ndo funciona pensar em fazer as leis educacionais, pois nenhuma delas
fard com que as criancas e jovens que freqiientam nossas escolas sejam diferentes: se sdo
agressivas, virao a escola com agressividade; se sdo abandonadas por seus pais, trardo para a
sala de aula seu desamparo; se em sua casa nao se da valor a cultura, trardo seu desprezo e sua
ignorancia; se sdo carentes de habitos higiénicos, virdo a escola, sujos.

A educagdo para todos, pela primeira vez na historia desse pais, tenta superar séculos
de escolarizagdo, que inicialmente estava voltada para as elites das grandes cidades
brasileiras. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/96) universaliza o
sistema de ensino ao distribuir os niveis da educagdo basica em educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio. A educagdo basica tem a finalidade de desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 1996).

Em especial no ensino médio, objeto de nosso interesse, a legislacdo educacional prevé
que os curriculos para nivel médio devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa ¢ da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil. Considera o ensino da arte como componente curricular
obrigatdrio como forma de promover o desenvolvimento cultural dos alunos. Destaca o ensino da
Historia do Brasil como forma de contribuir para o conhecimento das diferentes culturas e etnias
para a formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia. A
integracao curricular também inclui o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna,
ficando a escolha a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢ao
(BRASIL, 1996).

Observamos que a composicdo legal do curriculo ndo faz men¢do direta ao ensino de
geografia, apenas deixa claro algumas areas do conhecimento. Mas, ao tratar do conhecimento
geografico deixa subentendido nas entre linhas ao colocar como finalidade do ensino médio o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica. O texto ndo permite
afirmar que o tal conhecimento ¢ da competéncia do ensino de geografia, mas de todas as areas
afins que lidam com esse conhecimento.

As diretrizes para o ensino médio compreendem a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica. Conforme as condi¢des de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento ¢ a

orientacdo para o trabalho. A LDB destaca como finalidade a preparagdo basica para o trabalho e a
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cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores.

Compreende o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao
¢tica e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico e a inser¢do da
educagdo tecnologica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes, do
processo historico de transformacdo da sociedade e da cultura, da lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania e por fim o
dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania
(BRASIL, 1996).

Infelizmente, ndo hé uma intengao explicita do ensino de geografia para o nivel médio
na legislacdo brasileira, nossos argumentos para legitimar o conhecimento em geografia
devem estar pautados no principio da cidadania. Fazendo com que o sistema de ensino
continue a considerar a importancia do ensino de geografia e mesmo assim, estaremos sujeitos
as intempéries das politicas educacionais.

Outros documentos oficiais estabelecendo orientagdes gerais para o ensino médio
relacionados aos conhecimentos de geografia. Eles definem os objetivos da geografia no
ensino médio e reconhecem as multiplas possibilidades de ampliagdo dos conceitos da ciéncia
geografica, além de orientarem a formagao de um cidadao no sentido de aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, reconhecendo as contradigdes € os
conflitos existentes no mundo (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, um dos objetivos da Geografia no ensino médio ¢ a organizacdo de
conteudos que permitam ao aluno realizar aprendizagens significativas. Essa € uma concepg¢ao
contida em teorias de aprendizagem que enfatizam a necessidade de considerar os
conhecimentos prévios do aluno e o meio geografico no qual ele pertence. A escola e o
professor devem, a partir do objetivo geral da proposta pedagdgica adotada pela instituicao e
dos parametros que norteiam a Geografia como ciéncia e disciplina escolar, definir os
objetivos especificos que, a titulo de referéncia, podem ser assim detalhados: compreender e
interpretar os fendmenos considerando as dimensdes local, regional, nacional e mundial
(BRASIL, 2000).

Conforme as discussdes nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs em geografia,
sobre a pratica do professor e a escolha dos seus conteudos, indagamos as professoras de
geografia da escola para que comentassem sobre as questdes destacadas no texto dos PCNs

como podemos observar no Quadro 01:



Quadro 01 Os PCNs e a visdo das professoras de geografia - 2009

PCNs

Professora (1)

Professora (2)

1) “o abandono de
conteudos fundamentais da

Geografia...”

“Tais conteudos sao
trabalhados, mas de forma

pontual (...)”.

(..)  “Se 0 aluno

contextualiza essas

categorias com O seu
cotidiano, sera capaz de
desenvolver sua cidadania
de forma consciente e
critica, entendendo o que se
passa ao seu redor, seja no
lado social, econdmico,
politico e cultural. Isso ¢
lindo e estd no papel, pois
sabemos que o Ensino de
Geografia na atualidade
ainda ¢ dado de forma
mnemonica, tradicional. Ha
planejamento, estudo de
area, material didatico, mas
faltam as competéncias e
habilidades para se aplicar
no cotidiano do aluno as
categorias  basicas  da

Geografia”.

2) “sdao comuns OS

modismos que buscam
sensibilizar os alunos para

tematicas mais atuais...”

“Infelizmente  ainda ¢é

muito  dificil  trabalhar
questdes atuais abordando
uma leitura mais critica da

realidade (...)”

“Os Temas Transversais
sdao importantes e fazem
com que a escola reflita e
atue de forma consciente
na educacdo de valores e

atitudes. Abordam questdes

sociais como: Etica,
Pluralidade Cultural,
Saude, Meio Ambiente,

orientagao Sexual e
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Trabalho e  Consumo.
Todos esses temas fazem
parte do cotidiano do
aluno, no entanto nao ¢

trabalhado no Ensino de

Geografia, nem na
Biologia, sociologia,
filosofia e em outros

ensinos como deveriam.

Faltou formacao
continuada para gestores,
professores, funciondrios,
dentro do contexto dos

Temas Transversais”.

3 “h4 uma preocupagdo
maior com os contetdos
conceituais do que com os
procedimentos e

atitudes...”

“ainda acontece muito na
escola essa preocupagdo
com o conteudo, nesse

sentido ainda  estamos

“engatinhando”(...)".

“E do conhecimento de
todos que o ensino de
geografia atualmente nas
escolas ¢ feito de forma
tradicional, utilizando os
famosos questiondrios, a
geografia das capitais, as
leiturasdescontextualizadas
e etc. Parece que a
geografia e o aluno estdo
em polos diferentes e com
essa visdo o ensino torna-se
enfadonho, distanciando o
contexto

aluno de seu

social (...)”.

4 “as propostas

pedagogicas separam a
geografia ~ humana da

geografia da natureza ...”

“0 que eu presencio nas

reunides por area de

conhecimento ¢ que os
tiveram

professores que

sua formacdo em geografia,

“A propria universidade
didaticamente trabalha o
ensino de geografia dentro
deste contexto. O professor

deve dentro dos conteudos,
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conseguem trabalhar de

forma conjunta, nao

separando g. fisica e g.

\

fazer relacdo a primeira
natureza com a segunda

natureza contextualizando

humana (...)”. a importancia de uma para
a outra no  processo
aprendizagem do aluno”.
5 “a memorizagdo tem sido | “atualmente tem-se | “Temos que ter como foco

o exercicio fundamental
praticada no ensino de

geografia...”

trabalhado cada vez menos

com esse tipo de pratica

(.)”

o aprendizado do aluno,

barrando essa geografia

tradicional e dentro da
geografia critica orientar e
formar o aluno pra
cidadania, onde ele seja
capaz de conhecer seus
direitos e deveres dentro da
sociedade em que se

encontra inserido”.

6 “a no¢do de escala
espacgo-temporal muitas
vezes nao ¢ clara, ou seja,
ndo se explica como temas

de ambito local...”

“na minha visdo isso tudo €
um processo, acontecera de

forma lenta e gradual (...)”

“Na verdade, o ensino de
geografia nao ¢
contextualizado de forma

correta com relagdo a

compreensdo do  aluno

enquanto ser social,
pertencente a esse espago-

tempo no seu cotidiano

(.)”

7 “o ensino de geografia
pode levar os alunos a
compreender de forma

mais ampla a realidade...”

“A geografia ¢ a ciéncia
que mais possibilita uma
leitura da realidade, mas
para que possa trabalhar de
forma que nos professores
levem os alunos a pensar ¢
necessario que se discuta
novas

praticas,  novas

metodologias (...)".

“A mudanga deve partir do
aluno, do professor, que
necessitam estar adequados
a essas novas exigéncias do

século XXI. A Geografia

estar diretamente ligada
com o dia-a-dia das
pessoas, com a atual

conjuntura politica, social,
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econOmica e cultural”(..).

Fonte: in locus, 2009

As professoras da escola do ensino médio que trabalham em turnos diferentes, a
professora um (01) do turno da noite e professora dois (02) do turno da tarde. Ambas sdo
professoras efetivas e com mais de dez anos de docéncia ministrando na maioria das vezes,
geografia. Podemos constatar na fala das professoras que ambas reconhecem os problemas
destacados nos PCNs como presentes na sala de aula e na pratica do professor. Outro aspecto
na fala das professoras foi o discurso generalista que explica tudo com o chamado “ensino
tradicional”. Embora, na ultima questdo reconhece a importancia do ensino de geografia para
formacao da cidadania (em apéndice o roteiro da entrevista).

Apesar de tudo, acreditamos, assim como as professoras, que a geografia na escola
tem como objetivo principal contribuir para o entendimento do mundo atual, da apropriagao
dos lugares escolhidos pela sociedade, pois € através da organizacao do espaco que ela da
sentido aos arranjos econdmicos € aos valores sociais e culturais construidos historicamente.
Com esta compreensao, nos aproximamos da formulagdo legal expressa no Art.35, inciso III
da LDB “o aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Nao podemos esquecer que de forma geral, nossa sociedade espera que esses
componentes curriculares sejam incorporados em massa, sem com isso, ocorra a mudanga,
sem entender que a escolarizagdo universal da educagdo para todos nos obriga a uma nova
definicdo dos objetivos da educagdo, como nos explica Esteve (2004): enquanto ndo acabar
com os dois pilares que, desde o antigo Egito, haviam sustentado as escolas: o elitismo e a
garantia de um futuro status social e econdmico como recompensa pelo esforco escolar.

Pensamos que a educagdo, porém, ¢ mais ampla e portanto particularmente vulneravel
ante as expectativas sociais, uma vez que o proprio conceito de “educagdo” implica numa
utopia: “educar ¢ transformar”’(SPONVILLE, 2003) levando as pessoas a aperfeicoarem-se
em todas as suas qualidades. Os objetivos educacionais nao t€ém fim, nem em extensao nem
em duragdo da tarefa educacional. Nunca se acaba de educar uma pessoa, sempre podemos
conseguir algo mais, sempre podemos aprofundar nossos conhecimentos ou nossa maturidade
psicoldgica. A aceitagdo social e os julgamentos sobre o sucesso ou o fracasso de uma
instituigdo como a escola dependem, entre outras coisas, dos critérios de avaliacdo e das

expectativas que a sociedade projeta sobre ela.
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Nos ultimos 20 anos, a idéia de que nosso sistema de ensino tem a responsabilidade de
educar foi-se espalhando em nossas sociedades, até passar a fazer parte do pensamento
coletivo. Responsabilizar o sistema de ensino pelos problemas sociais mais diversos
converteu-se em um recurso permanente nos segmentos sociais: se os acidentes de transito
aumentam, imediatamente pedem-se campanhas de educagdo no transito; se aumenta o
numero de pessoas contaminadas ou sob ameaga da AIDS ou hd mais registros de
enfermidades por disturbios alimentares, como a anorexia e a bulimia, pede-se aos professores
que assumam a responsabilidade da educacgdo para a satude; se o uso de drogas entre os jovens
aumenta, as escolas sdo convidadas a tratar do assunto para orientar sobre as conseqiiéncias
das drogas; a ocorréncia de gravidez na adolescéncia aumenta, o papel dos professores ¢
trabalhar a educacdo sexual; a contaminacdo de nossos ambientes pelos residuos solidos,
liquidos e gasosos nos leva, imediatamente, a pedir as escolas que assumam a educacdo

ambiental.

Desse modo, nossos professores, muitas vezes sem outra formagdo sendo aquela que
os enfoques académicos lhe deram ha 30 anos, aparecem perante a sociedade como os
responsaveis pela educacdo sexual, pela educagdo para a cidadania, pela educacdo
fisica, pelo equilibrio psicologico dos alunos, pela formagdo do carater, pela
prevencdo da dependéncia de drogas e por mais um longo etcétera, do tamanho da
lista de novos problemas sociais e politicos em problemas educacionais, canalizando
imediatamente as responsabilidades para os professores e para as escolas (ESTEVE,
2004, p. 124-5).

Nenhuma formacdo assegura ao professor a dimensdo dos problemas sociais que
atravessam os muros da escola e que antes, sdo frutos de uma sociedade em crise, e acabam
tornando-se problemas educacionais. Diante da complexidade da sociedade contemporanea
ndo se pode pensar de forma unilateral, em uma proposta de trabalho, ¢ preciso reunir as
diferentes varidveis que envolvem o educar. Essas variaveis estdo representadas em acdes
articuladas como: a formagao do professor; as propostas curriculares; os dispositivos legais; o
ensino e aprendizagem; o conhecimento cientifico; a economia, a cultura, a politica, € os
valores de uma sociedade.

E comum, nas escolas publicas, os professores queixarem-se da falta de valores
minimos tradicionalmente originados pela familia, sem os quais a convivéncia em sala de aula
torna-se muito dificil. Nao devem causar estranheza, portanto, a desorientagdo e as
dificuldades dos professores em trabalhar com alunos dos bairros situados em dareas

geograficas onde essa diversidade cultural ¢ mais patente: territorios de traficos de drogas,
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periferia da cidade com superpopulagdo, bairros com altos indices de desemprego, bairros
onde residem os grupos ou gangues etc.

De acordo com Esteve (2004) nessas circunstancias, qualquer que seja a escolha do
professor em defender alguns valores e ndo outros, ou qualquer comentario aparentemente
trivial, pode ser interpretado com base em uma sensibilidade cultural particular, proprias nos
quais estao inseridos nesse contexto.

Com relagdo a escola local, observamos o uso obrigatorio do fardamento escolar
como exigéncia para entrar na escola. E como forma de evitar que levem pequenos objetos
cortantes ou que se transformem em arma, ¢ proibido o uso de bonés ou acessorios que
permitam guardar ou esconder tais objetos. Mesmo assim, € possivel pelo corte do cabelo e o
uso de maquiagens identificarmos alunos que pertencem a grupos ligados a tribos urbanas ou
com estilos culturas influenciados por outras culturas como os emos, 0s goticos, punks, 0s
roqueiros, os malucos (gangue), os play boys, as patricinhas, os esquetistas, 0s capoeiristas,
os hip-hop etc.

Ao olharmos uma classe do nivel médio, em uma cidade, equivale a observar
diferentes elementos integrantes das mais variadas tribos urbanas. A diferenga entre os
modistas e 0s que incorporam tais tragos, passa a ser importante para o professor, porque cada
uma dessas tribos urbanas modernas ndo apenas tem um modo peculiar de se vestir, como tem
também uma concep¢do de vida orientada por um conjunto de valores especificos. Essas
tribos urbanas nascem, florescem e desaparecem em um ritmo cada vez mais rapido, as vezes
simplesmente pela moda efémera de um filme de sucesso (ESTEVE, 2004).

O professor encontra no ambiente escolar os mais diferentes modelos de socializagao
produzidos pelo que se convencionou chamar de sociedade do mosaico. Troffler, 1990 apud
Esteve (2004), nos explicam que esta sociedade de mosaico ¢ uma sociedade composta por
diversos grupos culturais que produzem uma socializagdo primaria, multicultural e
multilingiie. Ser professor na periferia de qualquer cidade equivale a dar aula a um
conglomerado de alunos unidos unicamente pela obrigatoriedade de estar na escola e que
receberam sua socializacdo primdria em diferentes culturas e valores.

O sistema educacional no periodo popular da historia, como nos fala Santos, (2001)
deve reconhecer a presenga de uma maioria estatistica de alunos aos quais devemos dar toda a
ciéncia e toda a cultura que pudermos, mesmo que decidam posteriormente, ndo continuar
estudando. E preciso, reconhecer que um dos elementos fundamentais da crise atual da
educacdo vem da atitude de alguns professores que, apés a universalizagdo da educagdo,

insistem em manter suas antigas estratégicas didaticas, infelizmente, apenas eficazes para a
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formag¢do de uma minoria, assegurando sua chegada a universidade através do esforgo
concentrado de preparar soldados para guerra dos vestibulares, em que poucos voltaram com
o diploma.

Na verdade, o trabalha do professor, ndo se pode esperar alcancar a fama e riqueza
com sua dedicacdo. E preciso deixar claro que quem se dedica a educagio, trabalha em outro
universo de valores. No entanto, os professores que se deixam influenciar por essa concepgao
dos valores correm o risco de desprezar seu trabalho no ensino, buscando a sintonia com essas
tendéncias da sociedade contemporanea, abandonando a docéncia em busca do sucesso social
em outras profissdes, ou ainda de uma promocao aos cargos de dire¢ao, afastados das salas de
aula, uma situagdo que vemos proliferar nas escolas publicas nos ultimos anos.

Os registros oficiais da Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara — SEDUC (2008)
apontam um déficit minimo provavel de profissionais (na modalidade 40 horas-aulas da nova
Lei de Piso 2/3 de atividades com alunos) nas areas: Educagdo Fisica, Arte, lingua
Estrangeira, Matematica, Biologia, Quimica, Fisica, Historia, Filosofia e Sociologia. Exceto,
para as areas de Portugués e de Geografia que ndo apresentaram déficit de profissionais. O
que nos mostra que os profissionais em geografia sua principal atuacdo estd nas atividades
docentes, sejam de escolas publicas ou privadas, essa é sua maior oportunidade de trabalho
depois de formado.

Acreditamos que dar qualidade a educacdo hoje supde elevar a qualidade do trabalho
educacional ao manter todas as criangas e jovens nas salas de aula. Segundo Esteve (2004, p.
46) “nao pode significar elevar a qualidade daqueles que restarem depois de voltar a
marginalizar os mais lentos, os que provocam mais conflitos, os que ndo tém outro lugar
aonde ir, nem outra fonte de cultura e valores que ndo seja a escola”.

A educacdo para todos nos impde a ingressar em novos problemas como a falta de
disciplina e as situagdes de violéncia no ambiente escolar. Elas devem ser vistas como um
fendomeno da violéncia escolar internacional. Observamos na literatura e em noticiarios da
Televisdo que sdo os mesmos sintomas produzidos em todos os paises desenvolvidos,
independentemente da tendéncia politica de seus governos e dos diferentes tratamentos legais
com que quiseram reorganizar os sistemas educacionais para enfrentar a avalanche de
mudancas sociais.

Nossa sociedade aplica a violéncia uma linguagem educacional dupla. De um lado,
pede-se ao sistema educacional formal que faca campanhas de prevengdo da violéncia e de
melhoria de convivéncia entre os alunos (MARTINEZ E TEY, 2003; TRIANES E
FERNANDEZ-FIGARES, 2001; ORTEGA, 1997 apud ESTEVE). E por outro lado, existe



45

uma auténtica cultura social de exalta¢do da violéncia. A violéncia ¢ utilizada como forma de
entretenimento para criangas, cotidianamente, nos games, na televisao e filmes. Os ltimos,
baseados na violéncia brutal e gratuita, constituem um género destinado comercialmente ao
publico juvenil.

Antes de tudo, devemos pensar que o problema da violéncia ¢ um problema social, ndo
somente um problema escolar. A combinacao dessa sacraliza¢ao da violéncia no cinema, nos
videogames e na televisdo com os modelos educacionais ndo intervencionistas fazem com que
nossos bairros e nossa cidade se tornem também mais violentos, sobretudo quando se vive em
contextos com alta marginalizacdo social: a violéncia esta na rua, ¢ nao se detém nos muros
da escola.

Hoje, temos em nossas escolas todos os adolescentes e jovens que se drogam, todos
aqueles que sofrem espancamentos por seus pais; todos os jovens que aprenderam a
agressividade com pais alcoolicos ou com sindrome de abstinéncia; todos os jovens que nunca
tiveram afeto nem pais que pudessem imitar; todos os jovens que nao aprenderam as normas
de convivio social ou, pior ainda, que aprenderam as normas da agressividade como reagdo a
exclusdo; todos os jovens cujos pais vivem na miséria como migrantes das cidades
dormitérios (municipios vizinhos a Sobral), em péssimas condi¢des infra-humanas e
suportando humilhagdes cotidianas; todos os jovens cujos pais estdo na prisdo € que
sobrevivem sob os cuidados de algum parente; todos os jovens, e mais que possamos imaginar
nessa sociedade opulenta, que ainda passam fome e sofrem com o abandono familiar e social.

E interessante destacar a pesquisa realizada sobre a auto-estima dos adolescentes que revela

De fato, a pesquisa nos traz correlagdes significativas e negativas entre ambos o0s
fatores — ou seja, quanto pior ¢ a auto-estima do adolescente, maior ¢ sua tendéncia a
empregar, aceitar ¢ justificar respostas agressivas. Talvez o dado mais importante
desse estudo seja que, nos cinco grupos culturais estudados, independentemente de
outros fatores, se os adolescentes forem distribuidos em trés grupos — os de baixa
auto-estima, os de auto-estima média e os de auto-estima alta -, as pontuacdes na
escala de conduta agressiva descem na propor¢ao em que aumentam as pontuacdes de
auto-estima. (ESTEVE, 2004, p. 140).

Logo, podemos concluir que, ocupar nossas escolas e nossos professores de problemas
sociais, cujas raizes estdo fora da sala de aula, ndo resolve a questdo. E nessa perspectiva,
chega a ser um insulto culpar os professores que atendem esse tipo de adolescente ou jovem.
Na tentativa de desenvolver um trabalho extraordinariamente dificil com enorme esfor¢o e

por ndo alcangarem uma aprendizagem satisfatoria, ou porque, em suas aulas, sdo elevados os
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indices do que denominamos fracasso escolar, aplicando a esta nova situacdo os critérios do
antigo sistema de ensino.

Assim, o problema da violéncia nas escolas somente podera ser solucionado com uma
intervengdo que questione seriamente as raizes sociais € os esquemas de imitagdo que
resultam de seu emprego como forma de entretenimento nos meios de comunicagdo
audiovisual. Devemos modificar as estratégicas didaticas e as formas de trabalho que o
atendimento desses jovens requer. Eis ai a chave do novo desafio de qualidade para nossos
sistemas educacionais. Acreditar que boa parte de nossos fracassos escolares provém da
tentativa de continuar ensinando com os antigos esquemas didaticos da educagao seletiva em
uma nova situacao na qual ndo podemos mais supor que os alunos estejam motivados ou
tenham conhecimentos prévios esperados.

Em sintese, o objetivo final ¢ que o aluno aprenda, e isso pode ser alcangado com
atividades de aprendizagem multiplas em geografia, algumas das quais ndo exigem uma
atividade de ensino por parte do professor. O discurso expositivo pode ser uma atividade de
aprendizagem, mas eles se envolvem mais facilmente nessas atividades quando, apés uma
introducdo do professor, definindo o sentido da atividade para eles a realizarem.

Sabemos que o normal ¢ ter alunos com niveis de aprendizagem diferentes, ¢ ndo de
que todos os alunos devem se ajustar a um nivel Unico. Educamos quando ndo nos
conformamos com as atitudes de nossos filhos ou de nossos alunos. E, em vez de nos omitir
ou de expulsé-los, aceitamos enfrenta-los para melhorar sua conduta. Pensamos que o conflito
¢ normal ¢ é uma constante, presente na vida de uma escola, continuamos ¢ aceitamos o
desafio de educar com base no conflito. Seus principios de intervencdo permanente, de
intervengdo sancionadora, de interven¢do oportuna, de proporcionalidade e de comunicagdo
com a familia nos explicam os fundamentos sobre os quais se constituiu essa ordem basica,
sem qual a educagdo ¢ simplesmente impossivel (ESTEVE, 2004).

Precisamos preparar nossos professores para as novas dificuldades envolvidas em
ensinar uma turma composta por alunos de diferentes origens culturais ou/e por alunos com
dificuldades na renda familiar. Por Gltimo, um problema importante ¢ rever a concentragao
desses alunos em um determinado bairro da cidade, como exemplo os alunos da Escola
Ministro Jarbas Passarinho, que enfrentam situagdes em que se torna dificil a integragdo
educacional deles ao longo do periodo letivo. Devido a baixa renda familiar, os alunos sdo
for¢ados a procurar trabalho, no caso da cidade de Sobral - CE, esta oportunidade ¢ maior na
Fébrica de Calgados Grendene S/A que em determinados periodos ocorrem mais demissoes e

geralmente no final do ano, ocorre maior numero de admissdo de empregados. Este fato leva
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com que os alunos ndo concluam o ano letivo, € como conseqiiéncia, abandonam a escola para
trabalhar e assegurar um complementa na renda familiar. Um dos fatores da evasdo escolar
ocorre devido a alunos precisarem trabalhar na fabrica e muitas vezes, ndo conseguem manter

as duas rotinas (trabalho e escola).

Grafico 01 — Taxa de evasdo escolar no ensino médio — 2009

Taxa de Evasdo Escolar do Ensino Médio - Matricula 2009
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Fonte: Escola de Ensino Fundamental e Médio Ministro Jarbas Passarinho, 2009.

Observamos que a taxa de evasdo ¢ mais elevada nos turnos noturnos, entre 0s anos
iniciais do ensino médio dado aos seguintes fatores: jornada de trabalho (geralmente
desenvolvem atividades que exigem muito esforg¢o fisico), gravidez na adolescéncia e a venda
e consumo de drogas. Enquanto, a taxa de evasdo zero no 3° ano deve-se ao fato dos alunos
terem finalidades especificas como: ingressar no ensino superior; cumprir com exigéncia da
empresa onde trabalham e poder concorrer no mercado de trabalho com nivel médio.

E interessante ressaltar que o baixo IDEB (3,3) da escola pode ser explicado pela
evasdo dos alunos trabalhadores e pelas reprovacdes ocorridas, dada a carga de trabalho
desses alunos que enfrentam uma dupla jornada. E ao niimero de alunos presentes na escola
oriundos do mesmo bairro, dada a localizagdo da escola por estar proxima aos seus
domicilios. Portanto, as familias dos alunos estdo concentradas em bairros em que a moradia é
mais barata e proxima a escola e ao trabalho, assim sendo, os alunos oriundos desses

domicilios acabam se tornando presenca majoritaria na escola.
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Dessa forma, os problemas de ensino e aprendizagem tornam-se mais dificeis, e,
principalmente, sobrecarregam sucessivamente os professores que atendem essa escola, os
quais, mais tarde, paradoxalmente, serdo acusados de ndo alcangar sucesso em seu trabalho de
ensino, quando na verdade estamos colocando em uma situagdo que torna o sucesso
praticamente impossivel no contexto em que se encontram e os indicadores de avaliagdo estdo
longe de mensurar as peculiaridade da escola.

A identificagdo geografica dos bairros especificos nos quais se concentram os jovens
trabalhadores deve ser vista como uma politica prioritaria para o planejamento da educagao,
dotando as escolas de maiores recursos pessoal ¢ materiais. E a tnica maneira de conseguir
uma integragdo social que evite os graves problemas.

Segundo Esteve (2004) a pedagogia da exclusdo deve ficar na historia da educagdo como
uma etapa do passado, e que o sistema de ensino de qualidade para todos, para as criangas e
jovens mais dificeis e mais problematicos é a grande tarefa educacional da escola do futuro.
Dessa forma, muitas instituicdes de formacao de professores continuam empenhadas em
preparar professores para um sistema de ensino que ndo existe mais. E ¢ cada vez maior a
distancia entre os conhecimentos e habilidades de que os professores necessitam para assumir
suas novas responsabilidades e a formagdo inicial que recebem. Nesse sentido, fica claro que
a maioria dos professores aprende a atividade docente por tentativa e erro, nas piores
condi¢des de trabalho possiveis, e com escassa formagao util para enfrentar os novos desafios
do sistema de ensino com um trabalho de qualidade.

As habilitagdes nos cursos de formacdo de professores t€ém o problema de criar uma
pseuda identidade profissional aos futuros professores para o ensino médio, que chegam a se
imaginar, profissionalmente, trabalhando como bacharéis, quando, na realidade, trabalhardao
profissionalmente como professores de geografia. Criar titulos profissionais de professor
parece uma estratégia mais adequada as atuais dificuldades de ensino médio do que continuar
com os modelos sucessivos.

Considerando as mudangas sociais e educacionais aqui descritas como proprias da
terceira revolucao educacional como explica Esteve (2004) que situa os sistemas educacionais
atuais em novos contextos nunca antes explorados. Enquanto continuarmos a formar
professores como se ainda estivéssemos nos sistema anterior a terceira revolugao educacional,
ndo pode esperar mais flexibilidade e capacidade de adaptacdo de nossos sistemas
educacionais. As mudangas sociais e educacionais sdo inegaveis, e, gostemos ou nao,

devemos responder as exigéncias do novo contexto em que hoje trabalha a educagao.
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E relevante ressaltar os estudos realizados por Esteve (2004) quando constata que
setenta anos de pesquisa pedagdgica demonstraram que nao existem como identificar os bons
professores, tais qualidades, ndo tém um perfil de personalidade determinado que faga deles
bons professores. Mas, pelo contrario, sdo tdo diferentes entre si quanto as qualidades
pessoais, como sao os profissionais de qualquer outro area profissional.

Mesmo assim, ¢ possivel destacar alguns aspectos do bom professor, a comecar pela
elaboracdo de sua propria identidade profissional. Isso implica em mudar de mentalidade,
partindo da formagdo dos alunos de licenciatura que sempre souberam o que ¢ ser um bom
professor. Até esclarecer em que consiste ser um bom professor: “deve fazer”, o que “deve
pensar” e o que “deve evitar’, sem com isso explicar em termos praticos como atuar, como
enfocar os problemas reais e como evitar as dificuldades mais comuns. Aprenderam, bem ou
mal, os conteudos do ensino que devem transmitir, mas ndo sabem como organizar uma
classe, nem como conquistar o direito de serem ouvidos (GONZALEZ SANMAMED, 1994,
apud ESTEVE, 2004).

Os professores sdo remunerados para transmitir a ciéncia e a cultura as novas
geracdes, para transmitir os valores e as certezas que a humanidade foi acumulando ao longo
do tempo, assegurando a todos a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania. Essa ¢ a tarefa com a qual precisamos chegar a nos identificar como profissional da
educacdo, como professor de geografia.

Outro desafio consiste em ensinar ao futuro professor a adaptar os contetidos de ensino
ao nivel de conhecimento dos alunos. O professor novato precisa entender que esta a servigo
dos alunos, que precisa adequar seu estilo académico de pesquisador especialista e ajustar seu
enfoque dos conhecimentos, para torna-los acessiveis a um grupo composto por adolescente
de 15 (quinze) anos que, por defini¢do, ndo sabem nada dos assuntos nos quais tentamos
inicia-los. Vejamos como Esteve (2004, p. 174) concebe sua descoberta: “ha muito tempo
descobri que, em qualquer matéria, a unica coisa verdadeiramente importante ¢ tentar ser
mestre de humanidade”.

Trabalhar na escola exige que o professor ao assumir aulas no ensino médio recicle
seus conhecimentos especializados que estudou durante anos, agora pensando ndo mais na
pesquisa, mas na docéncia. A Unica coisa que importa de verdade ¢ ajudar nossos alunos a
compreender a si mesmos, a entender o mundo que os rodeia do ensino, ndo h4 outro caminho
sendo resgatar, em cada uma de nossas licdes. Nao tem sentido dar resposta a quem ndo

formulou a pergunta. Por isso, a tarefa basica do professor é recuperar as perguntas, as
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inquietacdes, o processo de busca dos homens e mulheres que investigam e ordenaram os
conhecimentos que hoje figuram em nossos livros.

A cada dia, antes de explicar um assunto ou conteudo, ¢ necessdrio perguntar a si
mesmo que sentido tem comparecer diante de um grupo de alunos para falar desses
conteudos, o que podemos trazer a eles, o que esperamos conseguir com essa aula para que
aluno possa desenvolver o ser cidadao.

Para que o professor possa atingir seus objetivos, ¢ necessdrio pedir o apoio da
sociedade e dos pais no trabalho educativo: todos nos devemos refletir o fato de que esse
trabalho nos mantém entre as sociedades cultas e civilizadas, e que, nos bairros, mais
conflituosos e nas zonas rurais mais afastadas, ha um professor trabalhando com criangas e
jovens cujos pais jamais foram a escola.

Nao ha como negar, que para obter éxito ¢ preciso contar com o apoio da sociedade no
sentido de melhorar as condigdes de trabalho do professor, para que possam atuar melhor ¢
incentivar a formag¢do continua dos professores, tornando-os capazes de enfrentar os desafios
e as exigéncias sociais desta nova etapa da educacao.

Nosso sistema de ensino ndo prepara os professores nas diversas situagdes que
ocorrem em sala de aula, ninguém lhes ensina como organizar uma classe de forma produtiva,
como estabelecer e manter uma ordem minima, sem a qual o trabalho ¢ impossivel, nesse
aspecto ¢ que consiste a disciplina. E como enfrentar conflitos sem cair nas situagdes de falta
de defesa, em que o professor abandona a classe chorando. Nem nas reagdes agressivas, como
a de professor que engendra a violéncia permanente e oculta, que, finalmente, acaba se
manifestando em diversas reagdes agressivas dos alunos no cotidiano da escola.

E preciso pensar em modificar nossos critérios de selegdo do professor. Porque ainda
nos empenhamos em manter a sele¢do de nossos professores em concursos publicos, nos
quais ndo sdo consideradas as habilidades sociais dos candidatos, nem sao utilizados critérios
relacionados a sua personalidade, e ndo entra em questao se o candidato ¢ adequado para
educar e nem seus valores sociais.

A profissdo docente ¢ um trabalho dificil que pde a prova a capacidade de resisténcia
fisica e psicoldgica de quem a exerce. Seria recomendavel o emprego de mecanismos de
selecao de professores baseados em critérios da personalidade, tanto pelo bem dos alunos que
podem estar sob seu encargo, como para evitar a situagdo de ruptura pessoal sofrida a cada dia
por muitos docentes em seu relacionamento com os alunos e entre professores (ESTEVE,

2004).
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Contudo, acreditamos na importancia do papel do professor no contexto atual e que
este novo professor deve também estar antenado com as novas possibilidades tecnoldgicas
que estdo a servigo da educagdo. E claro que o professor sera imprescindivel para ensinar o
aluno a aprender por si mesmo, o que supde inicid-lo no uso dessas tecnologias como meio de
aprendizagem, e fazé-lo compreender o que pode esperar delas e o que ndo pode encontrar

nelas, considerando os seguintes principios:

1) Principio de pequenos passos: as seqliéncias de aprendizagem devem ser
claramente definidas. [...] De fato, a logica da programacdo das seqiiéncias de
aprendizagem constitui o principal problema para gerar uma aprendizagem
eletronica de qualidade; 2) Principio de resposta ativa: o aluno deve atuar em
interacdo com o programa. Desse modo, cada conceito novo de que for incluido
deve estar acompanhado de uma ou varias pequenas atividades que o aluno deve
realizar; 3) Principio de comparagdo imediata: o aluno deve saber imediatamente
se esta aprendendo bem ou se deve voltar a repassar a seqiiéncia de aprendizagem
anterior; 4) Principio de progressdo livre: o aluno marca o tempo que dedica a
cada unidade didatica em fungdo de seu ritmo e de seus proprios sistemas de
aprendizagem; 5) Principio de testes com alunos: A presenga de testes de auto-
avaliacdo tem trés funcdes de grande importancia: primeiro, permite aos alunos
controlar seu ritmo e a seguranca de suas aprendizagens; segundo, remete os
alunos, apds respostas erroneas, ao contedo que nao dominam; e terceiro,
permitem melhorar indefinidamente o programa, pela contabilizagdo dos erros
dos alunos e pela localizagdo dos pontos em que esse erros se acumulam
(ESTEVE, 2004, p. 188-9).

Os principios listados acima estao relacionados a elaboragao de um material interativo
de aprendizagem eletronica para condugdo e intervengdo do professor. Nao pode ser livre
como a internet, devemos nos munir de uma intencionalidade em nossa atividade escolar,
tracando respostas para uma aprendizagem significativa. E ndo ha como negar que a
sociedade do conhecimento elaborard novas e poderosas vias de acesso ao saber, ¢ seria
lamentédvel que nossos sistemas educacionais, mais uma vez, perdessem o trem da historia.

Compreendemos que somente com uma visao global dos novos problemas gerados por
influéncia das mudangas sociais aqui descritas € possivel planejar pautas de intervengao
capazes de melhorar a qualidade de nossos novos sistemas de ensinos, porque nao ¢ possivel
pensar o ensino de geografia sem essa visdo mais ampla. De acordo com Esteve (2004) as
respostas para os novos problemas escolares devem ser simultaneamente em duas frentes:
primeiro, a modificacdo das condi¢does de trabalho dos agentes do sistema de ensino; e
segundo, a formacao de professores para enfrentar os novos desafios e as novas dificuldades
da sala de aula considerando sua formagao inicial e sua formag¢ao continua.

Pensar que o Ensino Médio é o momento de ampliacdo das possibilidades de um

conhecimento estruturado e mediado pela escola que conduza a autonomia necessaria para o
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cidaddo do novo milénio. Seguindo os trés principios filosoficos da concepgdo curricular dos
parametros curriculares nacionais que destacam os principios estéticos, politicos e éticos. A
Geografia assume o papel de contribui para esta formagdo, ao proporcionar ao educando as

seguintes orientacdes metodoldgicas:

* orientar o seu olhar para os fendmenos ligados ao espago, reconhecendo-os nao
apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-os como produto das
relagdes que orientam seu cotidiano, definem seu “locus espacial” e o interligam a
outros conjuntos espaciais; * reconhecer as contradi¢des e os conflitos econdmicos,
sociais e culturais, o que permite comparar ¢ avaliar qualidade de vida, habitos,
formas de utilizagdo e/ou exploragdo de recursos ¢ pessoas, em busca do respeito as
diferencas ¢ de uma organizagdo social mais equanime; * tornar-se sujeito do processo
ensino-aprendizagem para se descobrir convivendo em escala local, regional, nacional
e global. A autonomia que a identidade do cidaddo confere € necessaria para expressar
sua responsabilidade com o seu “lugar-mundo”, através de sua identidade territorial.
(BRASIL, 2000, p. 311)

Reconhegamos que o Ensino Médio ¢ o momento de orientar a formagdo de um
cidadao para a vida, para o mundo, para o trabalho e, sobretudo para tornar-se ser, um ser
pleno, capaz de saber seus direitos e deveres. Os saberes dos alunos se revelam em suas
competéncias cognitivas, socio-afetivas e psicomotoras e nos valores de sensibilidade e

solidariedade necessarios ao aprimoramento da vida neste Pais e neste planeta.

Compreendemos que o aluno ao se identificar com seu lugar no mundo, ou seja, o
espaco de sua vida cotidiana, ele pode estabelecer comparagdes, perceber impasses,
contradicoes e desafios do nivel local ao global. Esta foi uma das inten¢des, no sentido
fenomenologico, do trabalho. Pensar o aluno e professor como parte constituinte do mesmo
processo, sendo o professor um sujeito que tem a capacidade de ser mais problematizador que
propriamente explicativo, assim poderd lidar melhor com o volume e a velocidade das
informacdes e transformagdes presentes, que, se tomadas superficialmente, contribuem para o

individualismo e a alienagao de nossos jovens.

Contudo, nesse processo de redefini¢do da Geografia, graves problemas se colocaram:
primeiro, a constru¢do de fundamentos epist€émicos necessdrios a consolidacdo de sua
cientificidade; segundo, a defini¢do e a clareza do seu objeto de estudos; e terceiro, o papel do
sujeito desta ciéncia, capaz de desvelar a organiza¢do espacial e suas relagdes. Hoje, a
geografia estd redefinida como ciéncia social, é importante pensar o estabelecimento de

relagdes através da interdependéncia, da conexao de fendmenos, numa ligacao entre o sujeito
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humano e os objetos de seus interesses, na qual € necessaria a contextualizacdo (BRASIL,

2000).

1.2 Uma breve discussao dos pressupostos da Ciéncia Geografica

O ensino de geografia no nivel médio da educacdo basica no estado do Ceara contém
nas matrizes curriculares para o ensino médio, no primeiro ano, discussdes sobre o processo
de sistematizagdo do conhecimento geografico. Na verdade, o conteudo ¢ apresentado
superficialmente nos livros didaticos ou apostilas das escolas publicas do Estado do Ceara,

especificamente do municipio de Sobral.

O material de apoio didatico destaca o discurso de algumas correntes dominantes do
pensamento geografico e ndo considera as formulacdes da sistematizacdo da ciéncia
geografica apresentada nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs. Embora, ndo se tenha
o proposito de esgotar a discussdo, compreende-se que € necessario alimentar a discussdo com
outros discursos contemporaneos, que possibilitem diferentes interpretacdes da ciéncia

geografica, sejam de base positivista, dialética, sistémica ou fenomenologica.

A historia da ciéncia geografica permite aos alunos do ensino médio, conhecer e
relacionar os principais conceitos com o contexto histérico e as formas de investigacao
criadas para chegar a uma conceituagdo. Desta forma, estes periodos sao importantes para
fazer com que os alunos percebam as primeiras formas de raciocinio da investigacao

geografica como disciplina cientifica.

Os primeiros passos da investigacao cientifica estdo apresentados para compreender as
formulagdes metodologicas da ciéncia geografica. Deve-se isso a necessidade de fazer uma
leitura da evolugdo do conhecimento geografico através de suas abordagens para a
interpretagdo do mundo e sua influéncia no ensino de geografia, sobretudo as defini¢des

debatidas no meio académico, em diferentes contextos.

De certa forma, os conceitos elaborados no processo de sistematizacdo da ciéncia
geografica influenciaram e ainda influenciam muitas das praticas de ensino. Nesse sentido, as
discussdes dos pressupostos geograficos criadas pela academia nos permitiram avaliar a

proposta do Estado do Ceara através da Secretaria de Educagdo do Ceard — SEDUC que
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elaborou um material de apoio para o trabalho docente. Todas as escolas da rede estadual sao
obrigadas a trabalhar com esse material, assim sendo, a Escola de Ensino Fundamental e
Médio Ministro Jarbas Passarinho, passou a trabalhar o ensino de geografia com base na
orientacdo pedagogico do material de apoio. Os trés volumes destinados ao ensino médio

estdo intitulados como “Primeiro Aprender! Ler bem para aprender pra valer”.

Os trés volumes do “Primeiro Aprender! Ler bem para aprender pra valer” reune todas
as areas obrigatorias para ensino médio, cuja proposta metodoldgica consiste em desenvolver
habilidades e orientagdes didaticas - metodologicas. O material destinado ao professor contém
orientagdes que contemplam cada um desses procedimentos de forma breve e com exercicios
e respostas dos contetdos. Enquanto o material destinado ao aluno apresenta cada contetido
sem muitas explicagdes e exercicios. As primeiras orientagdes pedagodgicas envolvem o

nascimento da geografia e as correntes do pensamento geografico.

Desta forma, a investigacdo se justifica primeiro, pela necessidade de expor a evolugao
da ciéncia geografica no que se refere a abordagem teoérico-metodologica de seu objeto de
estudo. E segundo, pelos equivocos da discussdao apresentada no material de apoio: “Primeiro
Aprender! Ler bem para aprender pra valer” — area de geografia e ainda por fazer parte do rol
de contetido da Matriz Curricular para o Ensino Médio (Cole¢do Escola Aprendente) da
Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara (2009) que estabelece para o primeiro ano do
ensino médio os seguintes contetidos: Determinismo, Possibilismo, Método Regional, Nova

Geografia, Geografia Critica, Extensdo, Analogia, Causalidade, Conexao e Atividade.

As obras dos primeiros formuladores do conhecimento geografico sofreram muitas
interpretagdes, ao longo das ultimas décadas. Aqui, cabe destacar o livro intitulado
“Geografia: pequena historia critica” publicado em 1981, na época que o Brasil ainda vivia
sob uma ditadura militar. Conforme Moraes (2003, p.14) “escrito com o espirito militante que
dominava na época de sua redacdo”. E inegdvel a contribuicdo desta leitura para a
compreensdo geografica dos estudantes de geogratia do Ceara. No entanto, nos dias atuais,
apresenta limitagcdes se comparada a outras publicagdes. O proprio Carlos Robert Moraes, ao
revisitar as obras dos primeiros geografos, nos mostra, através de publicagdes mais recentes,
outras interpretacdes das formulacdes tedricas e metodoldgicas do processo de sistematizagdo

do pensamento geografico.
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No entanto, a sistematizacdo do conhecimento geografico ainda estd apresentada ao
estudante do ensino médio da mesma forma da década de 1980, cuja abordagem valoriza as
correntes do pensamento geografico como independentes e lineares, destacando as seguintes
fases: pré-historia da geografia com os gregos, determinismo, possibilismo, geografia

regional, quantitativa e a geografia radical.

A pré-historia da geografia faz parte da primeira aula, que esta intitulada: “o nascimento
da geografia”. O texto inicia o conteido com a seguinte questdo - “quem surgiu primeiro: o
ovo ou a galinha?”. Ao ler o texto, ndo se encontra qualquer possibilidade de associagdo, entre
a questdo anunciada no comego do texto ¢ o conteudo propriamente dito, capaz de permitir,

que o aluno ou o professor, fagam uma analogia com o surgimento da geografia.

No entanto, considera-se relevante abordar a origem da Geografia, em especial,
ressaltar que os gregos foram os primeiros a fazer registros sistematicos de geografia, devido
a intensa atividade comercial, que permitia conhecer diferentes povos e lugares. A propria
palavra geografia é de origem grega (geo = terra e grafia = escrita). E ainda, destacar que
constituiram importantes subsidios para o conhecimento geografico: os trabalhos de
pensadores e escritores gregos relativos a forma e a dimensdo da terra, os sistemas de
montanhas, os tipos de clima e a relacdo entre homem e meio. A titulo de exemplo, na
Antiguidade Classica, os autores Herddoto e Estrabdo realizaram estudos mostrando os tragos
naturais e sociais das terras por onde andaram (KOZEL; FILIZOLA, 1996).

Na segunda aula, o texto esta intitulado - “as correntes do pensamento geografico”. O
manual de apoio apresenta cada corrente com seus respectivos formuladores. Primeiro, a
Corrente Determinista que tem como organizador Friedrich Ratzel. Enquanto, o representante
da Corrente Possibilista ¢ Vidal de La Blache. A Geografia Regional foi anunciada como
formulada por vérios gedgrafos (CEARA, 2009). Embora, seja um texto pequeno, ele mostra
a fragilidade do discurso a respeito de cada corrente, dando margem a interpretagdes erronea e
de pouco respaldo, nos dias atuais, no sentido de permitir uma aferi¢do das formulagdes das
primeiras obras geograficas.

Desse modo, a finalidade desta revisdo da literatura em questdo consiste em reunir
autores guiados por orientagdes metodoldgicas contemporaneas, que segundo suas filiagdes
metodoldgicas, buscaram interpretar ou formular a ciéncia geografica, contribuindo de forma
significativa para a compreensdo desta, seja na elaboracdo de conceitos ou nas reformacdes

conceituais.
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A geografia académica, conforme os trabalhos publicados por Moraes (2003), Santos
(1996), Oliveira (2001), Gomes (1996), Moreira (2007) e os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs (1997) iniciou seu processo de sistematizagdo do conhecimento geografico
no século XIX, considerada uma ciéncia moderna como a maioria das ciéncias humanas, sob
a influéncia das correntes filos6ficas do positivismo, do historicismo e da dialética. Estas
correntes filosoficas estdo presentes na formagdo das raizes do pensamento geografico
moderno, representadas por autores como Humboldt, Karl Ritter, Ratzel, Vidal de La Blache,

Elisée Reclus e Hartshorne.

As obras de Alexandre Von Humboldt e de Karl Ritter sdo consideradas o marco
inicial da geografia moderna. Foram elaboradas no contexto do dominio das relagdes
capitalistas de producdo da burguesia e especificamente no territorio Prussiano (atual
Alemanha). Outros fatos contribuiram para o processo de sistematizacdo do pensamento
geografico, como a descoberta e a incorporacdo de novas terras e as primeiras viagens de

circunavegacao, etc.

Para Moraes (2003), as obras de Alexandre Von Humboldt e de Karl Ritter sdo as
primeiras formulagdes, no sentido de uma Geografia sistematizada. Os dois autores sio
prussianos ligados a aristocracia. Alexandre Von Humboldt, conselheiro do rei da Prussia,
nascido em 1769 e falecido em 1859. Humboldt tinha formac¢ao em geologia e botanica e seus
principais livros: “Quadros da natureza” e “Cosmos” foram ambos publicados no século XIX.
Humboldt entendia a Geografia como a parte terrestre da ciéncia do cosmos, isto €, como uma

espécie de sintese de todos os conhecimentos relativos a Terra.

Fig.01 Alexandre Von Humboldt

Fonte: Google, 2010
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O método, proposto por Humboldt partia do “empirismo raciocinado”, isto ¢, a intuigao,
a partir da observacdo. O geodgrafo deveria contemplar a paisagem de uma forma quase
estética o que explica o titulo do primeiro capitulo do Cosmos “Dos degraus de prazer que a
contemplacdo da natureza pode oferecer”. A paisagem representaria para o observador uma
impressdo, que o levaria a combinar uma observa¢do sistematica dos seus elementos
componentes, ¢ filtrada pelo raciocinio légico, para uma explicacdo da causalidade das

conexodes contidas na paisagem observada.

A geografia presente na obra de Humboldt estava limitada a Geografia Fisica, cujo
objeto consistia em “reconhecer a unidade na imensa variedade dos fenémenos, descobrir,
pelo livre exercicio do pensamento, € combinando as observacdes, a constdncia dos

fenomenos em meio as suas variagdes aparentes”. (MORAES, 2003, p. 109).

Quanto a Karl Ritter, nasceu em 1779, foi tutor de uma familia de banqueiros,
contemporaneo de Humboldt e pertencente a geracdo que vivencia a Revolugdo Francesa.
Chegou a ocupar altos cargos da hierarquia universitaria alema e morreu em 1859. A obra de
Ritter ¢ considerada explicitamente metodolégica e seu principal trabalho foi intitulado,
“Geografia Comparada”. H4 uma intengdo deliberada de propor uma Geografia. Seu livro ¢
considerado um instrumento normativo. Com formac¢ao em Filosofia e Historia, definiu o

conceito de “sistema natural” como uma area delimitada, dotada de individualidade.
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Fig. 02 Karl Ritter

Fonte: Google, 2010

Assim, a geografia de Ritter €, principalmente, um estudo dos lugares, uma busca da
individualidade destes. Neste sentido, caberia a Geografia explicar a individualidade dos
sistemas naturais, pois nesta se expressaria o designio da divindade ao criar aquele lugar
especifico. Em termos de método, reforca a analise empirica. Para ele, é necessario caminhar

de “observacao em observagao”.

Com base no método dedutivo, o objeto geografico consistia em revelar o aspecto
principal das formulagdes da natureza e construir os sistemas, revelando as relagdes fundadas
na esséncia mesma da natureza. Levou a distinguir a geografia comparada, geografia fisica,

geografia universal e as geografias especiais.

Compreende-se que o processo de sistematizagdo do pensamento geografico foi
fundado por Humboldt e Ritter e serviram de base para todos os trabalhos posteriores, seja
para aceita-las, ou refuta-las. E importante destacar que para Humboldt, o homem era um
elemento a mais na paisagem, sendo esta o objeto de interesse do geodgrafo, enquanto a
proposta de Ritter consistiu na tese da “predestinagdo dos lugares” que ocupava um lugar
essencial, evidenciando o determinismo natural ali defendido. Além disso, ha de se ressaltar o
papel institucional, desempenhado por eles, na formagdo das catedras dessa disciplina, dando

assim a Geografia uma cidadania académica (MORAES, 2003).
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Outro autor importante no processo de sistematizagdo do pensamento geografico foi
Friederich Ratzel, nascido em 1844 ¢ falecido em 1904. Seu trabalho desempenhou um papel
fundamental no processo de sistematizacdo da geografia moderna. Autor das pioneiras
formulagdes de um estudo geografico especificamente dedicado a discussdo dos problemas
humanos. Seu projeto tedrico, basicamente interdisciplinar, teve a preocupagdo central de

entender a difusdao dos povos na superficie terrestre.

Fig. 03 Friederich Ratzel

Fonte: Google, 2010

A obra de Ratzel contém a primeira proposta explicita de um estudo geografico
especificamente dedicado a discussao dos problemas humanos. As formulacdes de Ratzel, de
base positivista, explicam questdes essenciais para o conjunto das ciéncias sociais, pois seu
trabalho consistiu em entender a difusdo dos povos na superficie terrestre e tentar articular
historia, etnologia e geografia. Desse modo, definiu a Antropogeografia, baseada na ciéncia
empirica, pautada na observagdo e na inducdo cujos principais conceitos foram territorio e

espaco vital (MORAES, 1990).

Para estudar a geografia, Ratzel dividiu-a em trés grandes campos de pesquisa: a

geografia fisica, a biogeografia e a antropogeografia. A geografia fisica explicaria em grande
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parte a diversidade das condi¢des ambientais, explicariam a diversidade dos povos, pois o
substrato da humanidade seria a terra, onde as sociedades se desenvolveriam em intimo
relacionamento com os elementos naturais. E assim, o estudo da acao de tais elementos sobre
a evolucdo das sociedades seria o objeto primordial da pesquisa antropogeografica

(MORAES, 1990).

E importante esclarecer que Ratzel foi considerado determinista dado ao seu estudo
antropogegrafico. Conforme Moraes (1990, p. 10) “seu nome ficou identificado com o
determinismo geografico, utilizando-se a expressao consagrada por Lucien Febvre. Tal
interpretagdo dominante nos manuais ¢ em parte equivocada, ndo resistindo a uma analise
mais profunda da obra ratzeliana”. Outros autores também apontaram esses equivocos que,
entretanto, persistem nos manuais didaticos nos dias atuais, como se pode observar no
material de apoio dos professores ao afirmar que “Friederich Ratzel, um dos organizadores
das idéias deterministas dizia que o meio influencia, mas ndo determina o modo de vida

humano, esse conceito originou seu conceito de espago vital” (CEARA, 2009, p. 368)

Ao contrario do que ficou rotulado, Moraes (1990, p. 10) nos explica que Ratzel “foi
um critico do determinismo simplista, o qual em sua opinido prestou um desservigo a
geografia ao tentar explicar de imediato — e por uma via especulativa, sem base empirica — a
complexa questdo das influéncias das condi¢des naturais sobre a humanidade”. E ainda, em
trechos de sua obra, refere-se as colocacdes de Darwin, em seu trabalho intitulado “Origem
das espécies”, com criticas refutdveis, chegando mesmo afirmar da “pretensiosa e atrevida

teoria da evolucao”.

O trabalho de Ratzel partia da descri¢do, em seguida a comparacdo, tendo como
objetivo a classificagdo. Nesse percurso, a indug¢do orienta a pesquisa, que poderia
desenvolver-se no nivel das geografias especiais que trabalhariam com conjuntos mais
restritos de fenomenos. Com base nesses resultados, o pesquisador deveria retornar a escala
local e a consideracdo de um povo especifico, tentando identificar ai os anexos causais

existentes (MORAES, 1990).

Ratzel constréi dois conceitos fundamentais: o de territorio e o de espago vital. O
territorio definido como uma determinada por¢ao que a propriedade o qualifica de territorio,

numa concep¢do que remonta as origens do termo na zoologia e na botanica (considerado
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como area de domindncia de uma espécie animal ou vegetal). Dessa forma, o territorio ¢é

compreendido como um espago que alguém possui, ¢ a posse que lhe define a identidade.

Enquanto, o conceito de espaco vital, baseia-se em Fichte, dando maior
substantivacdo. O espaco vital se manifesta pela necessidade territorial de uma sociedade
tendo em vista: os equipamentos tecnologicos, o quadro demografico e os recursos naturais
disponiveis. Acredita que, “a defesa do territério € entendida como um imperativo da historia,
a qual passa a ser delineada como uma luta pelo espago. O direito de um povo a uma dada
por¢do da superficie terrestre repousaria no trabalho ali despendido e, principalmente, no

poderio bélico”. (MORAES, 1990, P. 23)

Assim sendo, Ratzel afirma que, quando a sociedade se organiza para defender seu
territorio, ela se transforma em Estado. O aparecimento do Estado, por outro lado, resulta num
aumento da coesdo do grupo social. Nao € possivel conceber um Estado sem territorio e sem
fronteira. Diante desde fato, a tarefa do Estado continua sendo, em ultima andlise, apenas
uma: a protecdo. O Estado protege o territério contra as violagdes vindas de fora, que

poderiam reduzi-lo.

E importante deixar claro que as formulagdes de Ratzel se inscrevem na retaguarda
ideologica do governo Bismarck. Sua teoriza¢do atua no sentido de legitimar o projeto
expansionista, seja através de uma naturalizacdo da guerra e da competitividade entre as
nagdes, seja pela apologia do Estado existente em suas obras. Contudo, ndo significa dizer que

Ratzel tinha sido um ideoldgico direto das teses de Bismarck.

O geografo Elisée Reclus, com filiagdo metodolodgica dialética e com menos influéncia
tedrica na sua contemporaneidade, mesmo assim, ¢ considerado como criador da geografia
moderna: elabora uma obra colossal que destaca os movimentos geopoliticos e
geoestratégicos representando os conflitos sociais entre os povos de vida comunitaria,

ressaltando o modo de vida no contexto da producao do capitalismo (PIMENTA, 2005).

As formulagdes Elisée Reclus nao tiveram tanto influéncia no processo de
sistematizagdo do pensamento geografico. No entanto, destacam-se mais pelo seu
engajamento politico, impar entre os gedgrafos. Reclus foi um militante anarquista, que

participou da Primeira Guerra Internacional e da Comuna de Paris. As obras deixadas pelo
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autor sdo: Geografia Universal, publicada em dezenove volumes e a Terra ¢ o homem, em

quatro volumes (MORAES, 2003).

Ainda na Franca, o geografo Vidal de la Blache nascido em 1845 e falecido em 1918,
desenvolveu suas concepgdes com base no método empirico indutivo. Considera a geografia
como uma ciéncia dos lugares e ndo dos homens. Para ele, a analise seria o resultado da acao
humana na paisagem e ndo esta em si mesma. Elabora o conceito de Género de vida,

compreendido como um conjunto de técnicas e costumes construidos e passados socialmente.

Fig 04 Vidal de La Blache

Fonte: Google, 2010

O conjunto de técnicas e costumes, construidos e passados socialmente, Vidal
denominou de “género de vida”, o qual exprimiria uma relagdo entre a populacdo e os
recursos, uma situacdo de equilibrio, construida historicamente pelas sociedades. A

diversidade dos meios explicaria a diversidade dos géneros de vida. Desse modo,

[...] Vidal de La Blache abriu a possibilidade de falar da “misséo civilizadora do
europeu na Africa”. E, assim, legitimar a a¢io colonialista francesa. Dessa forma, uma
legitimacgdo indireta, onde o tema da expansdo e do dominio territorial (assim como os
demais assuntos diretamente politicos) ndo sdo sequer mencionados. (MORAES,
2003, p. 73)
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Observa-se o carater ideologico de suas formulagdes tedricas ao legitimar o processo
de colonizagio na Africa, pelos europeus. Apoiado no positivismo, vinculado a este, a
aceitacdo de uma metodologia de pesquisa oriunda das ciéncias naturais, propde como método
de investigacdo empirico-indutivo, pelos quais s6 se formulam juizos a partir dos dados da
observagao direta, considera-se a realidade como o mundo dos sentidos, limita-se a explicagdo

aos elementos e processos visiveis.

La Blach, para a andlise geogréfica considera os seguintes procedimentos: observacao
de campo, indugdo a partir da paisagem, particularizacdo da area enfocada (em seus tracos
historicos naturais), comparagdo das areas estudadas e do material levantado, e classificagao
das areas e dos géneros de vida, em “séries de tipos genéricos”. As obras mais importantes
“Quadro da Geografia Francesa” publicada em 1903 e o “Atlas Geral: Histéria e Geografia”

publicada em 1894.

E importante ressaltar que o desdobramento das formulagdes de La Blach funda a
escola francesa de Geografia que foi denominada de Possibilismo, tornando assim, uma

corrente majoritaria no pensamento geografico.

Para La Blach o conceito de regido existiria de fato, pois caberia ao gedgrafo delimita-
la, como por exemplo, através da organizagdo do espago na Antiguidade, das vias comerciais
da Europa na Baixa Idade Média, do género de vida numa aldeia galesa etc. Mais tarde, suas
formulagdes foram aperfeigoadas por Max Sorre, que publicou suas principais obras na

década de 1940 e manteve os fundamentos da proposta vidalina.

Max Sorre apresentou a idéia de que a Geografia deve estudar as formas pelas quais os
homens organizam seu meio, entendendo o espaco como “a morada do homem”. O conceito
central desenvolvido por Sorre foi o de “habitat”, uma porc¢ao do planeta vivenciada por uma
comunidade que a organiza. O “habitat” ¢ assim uma constru¢do humana, uma humanizagao
do meio, que expressa as multiplas relagdes entre 0 homem e o ambiente que o envolve. O
principal trabalho de Sorre, uma das grandes obras tedricas do pensamento geografico,

intitula-se: “Os fundamentos da Geografia Humana”(MORAES, 2003).

A Geografia de Sorre pode ser entendida como um estudo da Ecologia do homem. Isto
¢, da relacdo dos agrupamentos com o meio em que estdo inseridos, processo no qual o

homem transforma este meio. Desta forma, € possivel considerar o estudo de Sorre como uma



64

Ecologia Humana. A proposta de método deste autor partia da cartografia: a idéia de uma

sobreposi¢ao de dados da observagao (MORAES, 2003).

Nos Estados Unidos, a Geografia regional tem sua expressdo mais desenvolvida, ao
considerar como objeto de estudo a regido, sendo ela definida como unidade espacial,
determinada por uma por¢do do espago terrestre (de dimensdo varidvel), passivel de ser

individualizada em fun¢do de um caréter proprio.

Os representantes da Geografia regional sdo os geografos Hettner e Hartshorne que se
baseavam no neokantismo de Rickert e Windelband. Embora suas formulagdes tenham uma
menor carga empirica, ndo significa dizer que esta proposta tenha rompido com este trago

marcante de toda a Geografia, apenas ela nao se negou ao uso da dedugao.

Fig. 05 Richard Hartshorne

Fonte: Google, 2010

Em destaque, o trabalho desenvolvido pelo gedgrafo Richard Hartshorne, nascido na
Pensilvania, (1899 - 1992) ¢ o autor de The Nature of Geography (1939) e Perspective on the
Nature of Geography (1959). Hartshorne analisa os fendmenos organizados espacialmente

como objeto essencial no estudo da geografico, enquanto define o espago como sendo apenas
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um receptaculo que contém as coisas. E um quadro que ndo deriva da experiéncia, sendo

apenas utilizado na experiéncia, um conceito abstrato, que de fato ndo existe.

Desse modo, Harstorne trabalha a geografia com base no racionalismo a partir do
método dedutivo, cuja fundamentagdo filosoéfica estd apoiada no neokantismo, sendo um
trabalho iniciado por Hettner ao estudar a diferenciacao de areas e ndo a relagdo entre homem
e meio. Assim sendo, Harstorne dé continuidade ao estudo da variagdo de éareas. E afirma que

a geografia ¢ uma ciéncia que tanto pode ser nomotética e ideografica.

A forma de estudo denominada Geografia Idiografica seria uma analise singular (de
um so lugar) e unitéria (tentando apreender varios elementos), que levaria a um conhecimento
bastante profundo de determinado local. Porém, Hartshorne também propds uma segunda

forma de estudo, por ele denominada de Geografia Nomotética.

A Geografia Nomotética possibilitou analise topica, ou seja, centrada em um conjunto
articulado de temas. Como por exemplo: uma Geografia do Petroleo, discutindo uma
integragdao de fendmenos associados a este produto, numa escala mundial; Uma Geografia da
Monocultura; Uma Geografia do Café; Uma geografia do Cacau; ou ainda uma Geografia da

Pesca; ou do Transporte Maritimo e outras (Moraes, 2003).

Na verdade, o conceito principal na sua obra ¢ a regido, vista como individualidade
espacial, que se constituiria como parte da totalidade, ou seja, parte da superficie terrestre. E
ainda, conforme Moraes (1989, p. 86) “[...] a Geografia como a ciéncia que estuda “a
diferenciagdo de dareas”, isto €, a que visa explicar “por que” e “em que” diferem as
propor¢des da superficie terrestre; diferenga esta que, para ele, ¢ apreendida ao nivel do

proprio senso comum”.

Para Hartshorne, a Geografia seria um estudo da “variacdo de areas”. Os conceitos
basicos formulados foram os de “drea” e de “integracdo”, ambos referidos ao método. A area
seria construida no processo de investigagdo. Uma 4area possuiria multiplos processos
integrados, sendo uma fonte inesgotavel de inter-relagdes. O conjunto de todas as inter-
relagdes possiveis daria a realidade total da area, porém sua apreensdo seria impossivel. Dai a
necessidade de selecdo dos elementos a serem analisados, que deveriam ser os mais
significativos. O carater de cada 4area seria dado pela integracdo de fendmenos inter-

relacionados (MORAES, 2003).
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A sistematizagdo do conhecimento geografico na academia sofreu toda uma influéncia
do contexto politica e do dominio metodologico das ciéncias naturais, com predominancia no
método positivista. Conforme Ribeiro (2003, p.10) “a convergéncia destes discursos ocorria
na defini¢cdo da relacdo entre a sociedade e a natureza e na matriz filosofica: o positivismo”.
No campo politico, o conhecimento geografico foi usado, seja pela Franca, seja pela
Alemanha, para dominar territorios em outras partes do mundo, assim “ela foi muitas vezes
utilizada como um meio de propaganda nacional ou internacional, uma arma de combate entre

Estados e Impérios, talvez mais ainda que a Historia”. (SANTOS, 1996, p. 13)

No entanto, ¢ inegavel seu papel na constru¢do da ciéncia geografica ao contribuir
para seu status cientifico. Desse modo, Santos (1996) reconhece que “a Humboldt devemos o
principio da geografia geral; Vidal de la Blache devia, em seguida, retomar paralelamente a
idéia da unidade da terra. Ratzel € o responsavel pelo principio da extensdao” (SANTOS, 1996,
p. 27). Compreende-se que cada obra deixou de heranga as primeiras discussdes do

conhecimento geografico.

O discurso académico do pensamento geografico traz inscrigdes conceituais
diferenciadas aos “multiplos discursos que se inscrevem na geografia, a maioria esta inscrita
nos livros didaticos, resultando formagdes discursivas distintas” (TONINI, 2003, p. 13). A
geografia encontrada na maioria dos livros didaticos, e que era ensinada, geralmente nas
escolas, apresentava uma analise descritiva ou apenas uma descri¢do do que se vé no mundo.

A abordagem do contetido de geografia estava pautada principalmente na descri¢do e
na memoriza¢do dos elementos que compdem as paisagens sem, contudo, esperar que 0s
alunos estabelecessem relagdes, analogias ou generalizagdes. Assim, também, nos estudos
regionais da geografia classica, que eram mais descritivos do que explicativos.

De acordo com Paganelli (2002) no Brasil o MEC/INEP/DAM realizou um
levantamento quantitativo, em meados da década de 1960, sobre a identificacdo dos
vocabulérios geografia e histdria nas escolas e o resultado apresentado revelou a énfase na
memorizagdo, nas definicdes e na descricdo de fendomenos e fatos. Isto €, apontou que esta
disciplina era vista como um estudo descritivo das paisagens naturais e humanizadas, de
forma dissociada do espaco transformado pela sociedade e pelas relagcdes contraditorias de

producdo e de sua organizagao.

O poder explicativo dos métodos criados no século XIX pela geografia moderna ndo

encontrava mais sustentabilidade tedrica para o contexto mundial ilustrado pelo avango
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tecnologico, fim da guerra fria, atenuagdo do confronto leste-oeste, florescimento das idéias
marxistas, mudangas nos paises de Terceiro Mundo, crise do sistema de dominagao ocidental,
a revolugdo industrial, e novas relagdes internacionais de poder, que desenhavam um novo

mapa geopolitico.

Contudo, a sociedade do século XX passou a “reconhecer os danos causados a
natureza, decorrentes dos processos de desenvolvimento e da produ¢do, que passaram a ser
incorporados a agenda de preocupacdes de varios governos”. (LENCIONE, 1999, p.148). O
mundo artificial passou a ser questionado e a natureza ameagada passou a ser reconsiderada,
levando a uma reflexdo sobre o avanco técnico e cientifico e a preocupagdo com o0
desenvolvimento economico e social. A conducao de uma série de criticas a concentracao de

riqueza da sociedade, em contraste com a massa popular de pobres no mundo.

Em meio as transformagdes socio-espaciais e as criticas as formulagdes geograficas,
tudo parecia entrar em crise. No campo do conhecimento, as criticas ao positivismo cresciam
e a busca de novos caminhos metodolégicos significou o desenvolvimento de outras correntes

do pensamento geografico (LENCIONE, 1999).

No Brasil, o movimento de renovagdo do ensino de geografia faz parte de um conjunto
de reflexdes mais gerais sobre os fundamentos epistemolodgicos, ideoldgicos e politicos da

ciéncia geografica apontando novas diregdes com a

(...) chamada Geografia Renovada, desde o periodo posterior aos anos 50, seus
conhecimentos vém instrumentalizando o planejamento do territério. Por sua vez, com
outra tendéncia dessa renovagdo, a da geografia critica, partiu-se para um
posicionamento critico da sociedade, procurando denunciar as injusticas sociais,
resultantes de privilégios de classe (SCARLATO, 2008, p. 400)

O momento de renovacdo do conhecimento geografico foi pautado por diferentes
propostas filos6ficas que influenciaram a orientagdo teodrico-metodologica da ciéncia
geografica, partindo da critica & geografia descritiva e seu pouco poder explicativo para a

compreensao do mundo atual.

A corrente filosoéfica denominada fenomenologia foi concebida por Edmund Husserl

(1859-1938) e parte do pressuposto de que os objetos sdo como fendmenos, os quais devem
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ser analisados como aparecem na consciéncia. Ela prioriza a percep¢do e entende que
qualquer idéia prévia que se tenha sobre a natureza dos objetos deve ser abolida. Afirma que
toda disciplina deve questionar a esséncia que fundamenta o objeto de sua investigacdo

cientifica, conforme nos explica Lencione:

O objetivo, perseguido por Husserl, foi fundar uma nova base racional para a
ciéncia, buscando captar a esséncia das coisas por meio da compreensdao que nega o
subjetivismo e o relativismo, afirmando o mundo vivido como possibilidade de viver
a experiéncia sensivel e simultaneamente poder pensa-la de forma racional. Em
virtude da consciéncia se constituir a partir das experiéncias vividas, a
fenomenologia chama a atengdo para o fato de que € pelo vivido que o individuo se
poe em contato com o mundo dos objetos exteriores. (LENCIONE, 1999, p.150).

Para a fenomenologia ¢ a partir do percebido que o homem se pde em contato com os
objetos exteriores. Essa corrente filosofica na geografia passou a ser referida como a
Geografia da Percep¢ao e do Comportamento, que se estendeu para a Geografia Humanista.
Esta, por sua vez, era voltada mais para a analise da literatura, dos significados e dos
simbolos.

A geografia da percep¢do e do comportamento ¢ uma das novas tendéncias do
movimento de renovacao. Ela deve muito a contribui¢ao da psicologia e da psicologia social.
O fundamento desta abordagem vem do fato de que cada individuo tem uma maneira
especifica de apreender o espago, mas também de avaliar. Nao se trata apenas de definir, para
cada individuo, um tipo de espaco social na cidade e fora dela, como fez Ledrut (1973). Este
espaco social seria definido pelos lugares que lhe sdo familiares e as parcelas de territério que
ele deve percorrer entre os diferentes lugares (SANTOS, 1996).

Assim, sob a influéncia da fenomenologia, mais do que do existencialismo e do
idealismo, a geografia colocou em cena elementos negados pelo positivismo, criticando
fortemente a depreciacdo do vivido em fun¢do do concebido. Essa geografia procurou
demonstrar que no estudo geografico ¢ importante conhecer a mente dos homens para saber o
modo como se comportam em relagdo ao espago (Lencione, 1999).

Os estudos realizados por Paganelli (2002) reunem a corrente tedrica da psicologia
genética com o materialismo histérico e dialético. Sua proposta consistiu em analisar de
forma sistemadtica o processo de construcdo da nog¢do do espago, do ponto de vista logico-
matematico, fisico e psicoldgico, por meio da teoria da epistemologia genética de Jean Piaget.
E, em relacdo ao espago geografico entdo definido, analisar sua produgdo do ponto de vista do

materialismo historico e dialético.
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Esta tendéncia representa, de certa maneira, uma ruptura com o economicismo ¢ uma
forma de restitui¢do dos valores individuais. No entanto, Santos (1996) acredita que ¢ dificil
abordar essa idéia excluindo qualquer outra, a comecar pelas varidveis econdmicas do
comportamento do individuo, considerando sua situacdo na escala socio-econdmica e sua

posi¢do no espago € ainda afirma que

A chamada geografia da percepcdo limitou-se a aprofundar a andlise das percepgdes
dos objetos geograficos, cobrindo-se na justificagdo de que as percepgdes sdo também
dados objetivos, mas esqueceu de levar em conta duas coisas. De um lado, a
percepcao individual ndo é o conhecimento. Segundo, de outra forma, a coisa ndo
seria objetiva e a propria teoria da percepgao seria incompleta, sendo inutil. De outro
lado, a simples apreensdo da coisa, por seu aspecto ou sua estrutura externa, nos da o
objeto si mesmo, o que ele apresenta mas ndo o que ele representa. Ora, o objeto € o
resultado de determinagdes paralelas e concomitantes da estrutura nua e da ideologia.
Esta, contida no objeto, ¢ dada pelo funcional, simbélico (SANTOS, 1996, p. 69).

Na verdade, o conhecimento ndo pode ser definido pelo percebido, ele em si mesmo
ndo encerra a realidade, mas pode iniciar um processo de constru¢do do conhecimento, ele
pode ser parte constituinte de uma agdo objetiva, concreta para dai se apropriar de outros
elementos internos e externos nas formas de representagdo e apresentagao do conhecimento.

Para Paganelli (2002) a crianca e o adulto constroem suas redes de conceitos e
significados, mediante as oportunidades que a escola ¢ a vida lhes permitem. E importante
tracar os objetivos de ensino para a geografia, referidos principalmente ao carater de
espacialidade de toda pratica social. Entre o homem e o lugar existe uma dialética, um
movimento constante no espago social capaz de contribuir para a formacao do ser humano,
este por sua vez, com sua intervengdo, com seus gestos, com seu trabalho, com suas
atividades, transforma constantemente o meio geografico.

No quadro da Geografia Humanista pode-se destacar, na California (EUA) o gedgrafo
Carl Ortwi Sauer (1889-1975), que elabora a Geografia Cultural sob influéncia das idéias da
antropologia e das obras de Vidal de la Blache e seus alunos. Seu mais destacado trabalho foi
proposto pelo estudo das “paisagens culturais”, ou seja, pela analise das formas que a cultura

de um povo cria, na organizagao de seu meio.

Em 1931, Carl Sauer dizia que a multiplicidade de formas de enfocar o estudo da
geografia culminou numa espécie de delimitagdo onde duas tendéncias fundamentais e
opostas apareceram. De um lado um grupo reclama que seu interesse maior repousa
no homem, isto ¢, nas relacdes entre 0 homem com seu meio, comumente no sentido
da adaptagdo do homem ao meio fisico. Outro grupo (...) “dirige sua atengdo para os
elementos da cultura material que caracteriza uma area. Pode-se, por conveniéncia,
denominar-se a primeira posicdo de Geografia humana e a segunda Geografia
Cultural”. C. Sauer acrescenta: “os termos sdo empregados dessa maneira, mas ndo
exclusivamente”. A Terra seria um conjunto de formas especificas de utilizagdo do
territorio — de areas culturais — resultado do trabalho de sociedades diferentes com
base em sua diversidade cultural. (SANTOS, 1996, p. 18)
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Assim sendo, Sauer aprende que a cultura ¢ um fendmeno que se origina, difunde-se e
evolui no tempo e no espago, sendo compreendido no tempo e mensurdvel no espago.
Considerando, o ultimo, “como as coisas se tornam”. A geografia cultural ¢ também
possibilista e a no¢ao de género de vida, se associa aquela de regido (segundo Vidal de La
Blache), ndo esta distante da idéia de area cultural.

Para Sauer a base de investigacdo da geografia cultural parte do historicismo que

obedece as mesmas caracteristicas ao identificar os aspectos seguintes:
a) Descricdo, comparagado, inducao, generalizacao sintética;

b) Subjetividade, relativismo metodologico;

c¢) Liberdade, contingéncia;

d) Enfase no passado;

e) Importincia da mudanga, sucessdo de fatos;

f) Crencga na diversidade e importancia do tinico como um fim em si;
g) Tradicionalismo, moralismo;

h) Contemplacao, apreciacao estética;

1) Compreensao.

Tais aspectos contribuem para andlise de uma dada porcao territorial definida pelo
senso comum de um determinado grupo social, cuja permanéncia em uma determinada area
foi suficiente para estabelecer aspectos peculiares na sua organizagdo social, cultural e
econdmica. Este espago ¢, portanto, socialmente criado e vai se diferenciar de outros espagos
vizinhos por apresentar determinadas caracteristicas comuns que sdo resultantes das
experiéncias vividas e historicamente produzidas pelos proprios membros das suas

comunidades.

O objetivo da geografia cultural atualmente ¢ compreender a maneira como as pessoas

vivem sobre a Terra, fazem a experiéncia dos lugares que habitam ou visitam, encontram
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individuos e grupos, ddo um sentido a esses contatos e tentam modificar as realidades nas

quais vivem.

Os estudos contemporaneos da geografia cultural contemplam uma diversidade do
mundo por referir-se ao significado de dados diferentes dos grupos sociais a natureza, a0 meio
ambiente, ao lar, a patria e ao cosmos. Muitos estudos sdo dedicados a entender a maneira
como os grupos dominados — as mulheres em particular (Rose: 1993) — e as minorias vivem e
percebem um meio ambiente construido por outros, como buscam descobrir estratégias de

adapta¢do a essas condigdes hostis.

A corrente Humanistica incorporou o conceito de espago vivido a andlise regional na
Geografia. Para Tuan (1982, p. 156) “a descricdo vivida de uma regido ¢ talvez a mais alta
conquista da Geografia Humanistica”. Realmente, este ¢ um ponto que ndo se pode negar. Nesta
corrente chamou-se aten¢do para a revalorizacdo de alguns dos elementos que, no passado da

disciplina, ndo tiveram tanto destaque.

A Geografia Humanistica, a partir das particularidades, deu ao enfoque regional outra
dimensao fundamental na apreensdo da realidade espacial. Nao hd que se negar que este carater
rejuvenesceu os estudos regionais, sem falar na propria Geografia. Diante disso € pertinente dizer
que os estudos sobre espaco vivido e identidades regionais sdo a chave para a producdo da

diversidade geografica.

Outro caminho metodoldgico inaugurado foi denominado de Nova Geografia (EUA)
de base filos6fica no neopositivismo. A finalidade estava centrada na busca do
desenvolvimento de técnicas, na sofisticagdo lingiiistica e na representagdo com um maior
rigor cientifico em suas andlises. Acreditava-se no desenvolvimento de teorias que levassem
para a generalizacdo e na utilizagdo de método estatisticos e matematicos, para explicar a

realidade existente.

A Nova Geografia foi construida objetivando fornecer ferramentas para intervencao
espacial, as quais possibilitariam atender aos interesses economicos e politicos estadunidenses

pelo mundo. Esta corrente ndo se articula a nenhum projeto educacional.

A proposta foi traduzida para o ensino de geografia com essas manifestagdes

matematicas. Para estudar-se uma regido geografica, prontamente eram trazidos numeros
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colocados em tabelas, graficos, fluxogramas, possibilitando melhor visualizagao e fixacdo do

“valor de verdade”, chegando a explicacao da regiao.

De acordo com Chisholm, (1975 apud SANTOS, 1996, p.46), “as raizes da
quantificagdo em geografia ndo residem nas estatisticas modernas mas na arte € na ciéncia da
cartografia”. Desta forma, tratava-se de uma abordagem diferente de quantificagdo, em
relacdo a uma geografia determinada e com a finalidade de obter uma descricdo mais exata e
ndo na era moderna da quantificacdo, orientando assim, os objetivos de uma explicagdo no
quadro probabilistico. Entretanto, a intitulada geografia quantitativa desconhece totalmente a
existéncia do tempo e suas qualidades essenciais. Revelando sua inviabilidade na aplicacao
corrente das matematicas a geografia por trabalhar com estagios sucessivos da evolugao

espacial, mas ndo ¢é capaz de explicar alguma coisa sobre o que se encontra entre um estagio e

outro (SANTOS,1996).

A Geografia Critica baseada no materialismo historico e dialético traz uma extensa
lista de estudos geograficos, com temas completamente diferentes dos anteriores. Esses
estudos foram influenciados pelo paradigma marxista de materialismo historico e dialético, ao
trazerem em suas analises as categorias modo de produgdo, formagdo econdOmico-social,
relacdo de producdo e conceitos de capital, trabalho assalariado, valor-de-uso, riqueza natural,

e outros, para auxiliar na explicagdo geografica.

A inscri¢do dessa abordagem foi registrada por Lacoste (1988) ao discutir a geografia
como disciplina escolar e universitaria, onde explicitando sua agdo estratégica enquanto
geografia dos Estados-Maiores ou geografia dos professores. No Brasil, a obra de Melhem
Adas no inicio dos anos 1980, elege outros critérios para regionalizar o mundo, utilizando
categorias usadas pelo marxismo. Exemplificando: mundo capitalista € mundo socialista ao

invés de continente africano, asiatico, europeu.

A Geografia Critica explica como as sociedades produzem o espaco, conforme seus
interesses, em determinados momentos histéricos, mostrando assim, as implicagdes das
relagdes econdmicas onde sua manifestacdo ocorrerda mais nas cidades, pois “a Geografia
Critica representou um grande avanco no questionamento das cidades como lugar de

injusticas sociais (SCARLATO, 2008, p. 400).
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O materialismo historico e dialético conforme Santos (1995), Almeida (2001) e Pereira
(1992) explicam que o processo de dialetizagdo do ensino nao ¢, simplesmente, a reproducao
de textos elaborados a partir desse tipo de logica; mas, mais que isso, ¢ a possibilidade de
viver a contradicdo imanente entre a necessidade e sua superagdo, no plano da construgdo

intelectual.

Conforme Almeida (1992), os professores precisam perceber que seu papel no
processo de democratizagdo de nossa sociedade consiste em, principalmente, desenvolver
uma pratica pedagogica ndo alienante, mas conscientizadora. E o ensino de geografia serve
para isso. Conforme Santos (1987), a geografia deve formar gente capaz de situar-se
corretamente no mundo e de influir para que se aperfeicoe a sociedade humana como um

todo.

As propostas de reformulagdo do ensino de geografia também tém em comum o fato
de explicarem as possibilidades que tém a geografia e a pratica de ensino, de cumprirem
papéis politicamente voltados aos interesses das classes populares. Nessa perspectiva, os
estudiosos alertam para a necessidade de se considerar o saber e a realidade do aluno como

referéncia para o estudo do espago geografico.

Reconhecer e dissecar o real exige desenvolver um trabalho empirico que nos

possibilite reavaliar conceitos € ndo os transformar em dogmas, pois

¢ preciso ir recolher no real o que ele €, peca por pega, mecanismo por mecanismo,
ilacdo por ilacdo, e desse conjunto das coisas e das relagdes que as animam,
examinado a luz de conjuntos maiores, extrair significagcdes que, sendo particulares
ao caso estudado, tragam igualmente, ainda que escondida em seu bojo, uma
dimensdo universal, e que encerre um germe ou uma promessa de abstragdo
factualmente construida. (SANTOS, 1997, p. 132).

Em consonancia com o autor, o primeiro passo ¢ partir do real, entender como se
apresenta em seu contexto, examinar cada aspecto de sua manifestacdo, permitindo fazer
inferéncias para extrair significagdes e, assim, aproximar de uma formulagdo abstrata que

permita explicar a constitui¢do do real.

Segundo Gomes (1996) nos dias atuais, a geografia de base marxista abandonou o
projeto de construir, por intermédio direto, uma ciéncia total. Os gedgrafos que invocam o
marxismo, o fazem a partir de uma perspectiva muito mais limitada, como uma filiacao

ideoldgica ou como uma inspiracdo de ordem geral. De certa maneira, ndo existe mais a
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crenga em um unico caminho metodolégico, que sera aquela da “verdadeira” geografia, pois
se reconhecem a importancia e a riqueza de outras condutas possiveis para a geografia. De
acordo com Gomes (1996, p.303) “acabando, como as outras, por ser substituida por outra
novidade”.

Na década de 1990 as reformulagdes no campo da educagdo brasileira levaram o
Ministério da Educagdo a propor um norteamento educacional as escolas brasileiras através

dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs para cada area do conhecimento,

a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, a educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de construgdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os
cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica
necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto
dos conhecimentos socialmente relevantes (BRASIL, 1999, p. 11).

A concepcao que permeia os Pardmetros Curriculares Nacionais ¢ de compreender o
espago geografico como historicamente produzido pelo homem como organizagdo econdmica
e social. A percepcao espacial de cada individuo ou sociedade ¢ também marcada por lagos
afetivos e referéncias socioculturais. Nessa perspectiva, a historicidade enfoca 0 homem como
sujeito construtor do espaco geografico, um homem social e cultural, situado para além e
através da perspectiva econdmica e politica, que imprime seus valores no processo de

construcdo de seu espago (Brasil, 1997).

A orientagdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs aponta para uma
abordagem no ensino de Geografia que busque praticas pedagdgicas capazes de permitir aos
alunos as diferentes situagdes de vivéncia com os lugares, de modo que possam construir

compreensdes novas € mais complexas a seu respeito, nesse sentido,

espera-se que, dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de identificar e refletir
sobre diferentes aspectos da realidade, compreendendo a relagdo sociedade/natureza.
Essas praticas envolvem procedimentos de problematizacdo, observagdo, registro,
descrigdo, documentacdo, representagdo ¢ pesquisa dos fendmenos sociais, culturais
ou naturais que compdem a paisagem e o espaco geografico, na busca e formulagdo de
hipoteses e explicacdes das relagdes, permanéncias e transformacdes que ai se
encontram em interagdo. Nessa perspectiva procura-se sempre a valorizagdo da
experiéncia do aluno (BRASIL, 1997, p. 30).

Acredita-se que o papel do professor ¢ fundamental na criacdo e no planejamento de
situagdes de aprendizagem em que os alunos possam conhecer e utilizar os procedimentos de

estudos geograficos. Os procedimentos de observacdo, descri¢do, analogia e sintese sdo
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importantes e podem ser praticados para que os alunos possam aprender a explicar,
compreender e representar os processos de construcdo dos diferentes tipos de paisagens,

territorios e lugares (BRASIL, 1997).

A leitura do processo de sistematizagdo do conhecimento geografico permitiu avaliar
os diferentes contextos socioecondmicos, politicos e culturais que influenciaram a criagdo ¢ a
formulagdo de propostas metodoldgicas para a ciéncia geografica e acima de tudo, perceber
que essas propostas ndo se encerram com surgimento de uma nova, mas cria novas

possibilidades de interpretacao do espaco geografico.

Figura 06 Milton Santos

Fonte: Google, 2010

Milton Santos nasceu no municipio baiano de Brotas de Macatubas em 3 de maio de
1926 falecido em 2001. Ainda crianga, migrou com sua familia para outras cidades baianas,
como Ubaituba, Alcobaga e, posteriormente, Salvador. Em Alcobaga, com os pais e os avos

maternos, foi alfabetizado e aprendeu algebra e a falar francés.


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_francesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81lgebra
http://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador_(Bahia)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alcoba%C3%A7a_(Bahia)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brotas_de_Maca%C3%BAbas
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bahia
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A extensa obra do professor Milton Santos, contribuiu para a compreensdo da
geografia como um sistema descritivo ¢ de um sistema interpretativo. Considera que a
descri¢do e explicacdo ¢ a vontade de explicacdo, que supde a existéncia prévia de um
sistema. Para ele a geografia ¢ o que faz cada qual e assim ha tantas geografias quanto

geografos.

Explica que o essencial ¢ a discussdo sobre seu objeto. “Na realidade, o corpus de uma
disciplina ¢ subordinado ao objeto e ndo o contrario. Desse modo, a discussdo ¢ sobre o

espaco e ndo sobre a geografia” (SANTOS, 1996, p.16).

Para Santos (1996) as categorias analiticas internas da geografia sdo: a paisagem, a
configuragdo territorial, a divisdo territorial do trabalho, o espago produzido ou produtivo, as
rugosidades e as formas-contetido. Assim como, os recortes espaciais, propondo debates de
problemas como o da regido e o do lugar; o das redes e das escalas. Compreende que o estudo
dindmico das categorias internas supde o reconhecimento de alguns processos basicos,
originariamente externos ao espago: a técnica, a a¢do, 0s objetos, a norma € 0s eventos, a
universalidade e a particularidade, a totalidade e a totalizacdo, a temporalizagdo ¢ a

temporalidade, a idealizacdo e a objetivacdo, os simbolos e a ideologia. (SANTOS, 1996).

Para Santos (1996, p.21) ¢ nos “lugares se criam, e se renovam, a cada movimento da
sociedade. O motor desse movimento ¢ a divisdo do trabalho, encarregada a cada cisao da
totalidade de transportar aos lugares um novo contetido, um novo significado e um novo

sentido”.

O professor Milton Santos teve sua obra considerada por Souza (2001) coma a
Geografia ¢ uma filosofia das técnicas e que ela nos d4 uma imensa contribui¢do para a
compreensdo da sociedade e, com ela, olhar para este periodo popular da historia. Sua obra,
ainda pouco conhecida e estudada no Brasil, revoluciona ndo apenas a Geografia, mas as

ciéncias humanas e sociais.

Os autores de livros didaticos (os livros analisados posteriormente) foram
influenciados pelas formulacdes de Milton Santos, embora, as propostas ndo tenham
conseguido traduzir de forma acessivel para linguagem dos alunos do nivel médio.
Entendemos que tais reformulagdes para o ensino de geografia também tém em comum o fato

de explicarem as possibilidades que t€ém a geografia e a pratica de ensino, de cumprirem



77

papéis politicamente que nem sempre estdo voltados aos interesses das classes populares.
Nessa perspectiva, os estudiosos alertam para a necessidade de se considerar o saber ¢ a

realidade do aluno como referéncia para o estudo do espago geografico.

Reconhecer e dissecar o real exige desenvolver um trabalho empirico que nos

possibilite reavaliar conceitos € ndo os transformar em dogmas, pois

¢é preciso ir recolher no real o que ele €, pega por peca, mecanismo por mecanismo,
ilagdo por ilagdo, e desse conjunto das coisas e das relagdes que as animam,
examinado a luz de conjuntos maiores, extrair significagdes que, sendo particulares
ao caso estudado, tragam igualmente, ainda que escondida em seu bojo, uma
dimensdo universal, ¢ que encerre um germe ou uma promessa de abstragdo
factualmente construida. (SANTOS, 1997, p. 132).

Em consonancia com o autor, o primeiro passo ¢ partir do real, entender como se
apresenta em seu contexto, examinar cada aspecto de sua manifestacdo, permitindo fazer
inferéncias para extrair significagdes e, assim, aproximar de uma formula¢do abstrata que
permita explicar a constitui¢do do real.

Segundo Gomes (1996) nos dias atuais, a geografia de base marxista abandonou o
projeto de construir, por intermédio direto, uma ciéncia total. Os gedgrafos que invocam o
marxismo, o fazem a partir de uma perspectiva muito mais limitada, como uma filiagao
ideologica ou como uma inspiracdo de ordem geral. De certa maneira, ndo existe mais a
crenga em um unico caminho metodolégico, que serd aquela da “verdadeira” geografia, pois
se reconhecem a importancia e a riqueza de outras condutas possiveis para a geografia. De
acordo com Gomes (1996, p.303) “acabando, como as outras, por ser substituida por outra
novidade”.

Na década de 1990 as reformulacdes no campo da educagdo brasileira levaram o
Ministério da Educagdo a propor um norteamento educacional as escolas brasileiras através

dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs para cada area do conhecimento,

a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, a educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de construgcdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os
cidaddos, baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica
necessariamente o acesso a totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto
dos conhecimentos socialmente relevantes (BRASIL, 1999, p. 11).

A concepcdo que permeia os Parametros Curriculares Nacionais ¢ de compreender o

espago geografico como historicamente produzido pelo homem como organizagdo econdmica
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e social. A percepgdo espacial de cada individuo ou sociedade ¢ também marcada por lagos
afetivos e referéncias socioculturais. Nessa perspectiva, a historicidade enfoca 0 homem como
sujeito construtor do espago geografico, um homem social e cultural, situado para além e
através da perspectiva econdmica e politica, que imprime seus valores no processo de
constru¢do de seu espago (BRASIL, 1997).

A orientagdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs aponta para uma
abordagem no ensino de Geografia que busque praticas pedagogicas capazes de permitir aos
alunos as diferentes situagdes de vivéncia com os lugares, de modo que possam construir

compreensdes novas e mais complexas a seu respeito, nesse sentido,

espera-se que, dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de identificar e refletir
sobre diferentes aspectos da realidade, compreendendo a relagdo sociedade/natureza.
Essas praticas envolvem procedimentos de problematizacdo, observagdo, registro,
descrigdo, documentacdo, representagdo ¢ pesquisa dos fendmenos sociais, culturais
ou naturais que compdem a paisagem e o espaco geografico, na busca e formulagdo de
hipoteses e explicacdes das relacdes, permanéncias e transformacdes que ai se
encontram em interacdo. Nessa perspectiva procura-se sempre a valorizacdo da
experiéncia do aluno (BRASIL, 1997, p. 30)

Acreditamos que o papel do professor ¢ fundamental na criagdo e no planejamento de
situacdes de aprendizagem em que os alunos possam conhecer ¢ utilizar os procedimentos de
estudos geograficos. Os procedimentos de observagdo, descricdo, analogia e sintese sdo
importantes e podem ser praticados para que os alunos possam aprender a explicar,
compreender e representar os processos de construcdo dos diferentes tipos de paisagens,
territorios e lugares (BRASIL, 1997).

A leitura do processo de sistematizagao do conhecimento geografico permitiu avaliar
os diferentes contextos socioecondmicos, politicos e culturais que influenciaram a criagdo e a
formulagdo de propostas metodoldgicas para a ciéncia geografica e acima de tudo, perceber
que essas propostas ndo se encerram com surgimento de uma nova, mas cria novas

possibilidades de interpretacdo do espago geografico.
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2. OS CONCEITOS DE TERRITORIO E LUGAR NA FORMACAO DO ALUNO
CIDADAO

A finalidade da discussdo consiste em analisar as abordagens dos livros didaticos
utilizados na escola como um dos instrumentos que contribui para a formagdo do aluno
cidadao e posteriormente relatar as experiéncias vividas a partir do exercicio da funcao
docente com alunos estagiarios na Escola de Ensino Fundamental e Médio Ministro Jarbas
Passarinho, buscando perceber nos relatos o meio e a forma como os alunos do primeiro ano
do ensino médio se apropria do conhecimento geografico.

E importante esclarecer que nossa referéncia conceitual de lugar parte da possibilidade
de compreender o espago vivido, buscando assim separar e ordenar de alguma maneira a
ampla variedade de atitudes e valores relacionados nos livros didaticos para com o meio e a
vivéncia escolar na tentativa de focar para “espago” e “lugar” como pressupostos do espago
vivido intimamente relacionado com ser cidadao.

Compreendemos como Tuan (1983), que espago e lugar sdo termos familiares que
indicam experiéncias comuns. E no lugar onde vivemos, que estabelecemos relagdes
cotidianas, que trabalhamos e transformamos o espago. Tempo e lugar sdo componentes
basicos do mundo vivo. Os lugares sdo centros, aos quais atribuimos valor e onde sao
satisfeitas as necessidades biologicas, lazer, trabalho, descanso e procriagdo. Quando se faz
pensar dessa forma, o pesquisador social ¢ tentado a ver a cultura como um fator explicativo.
A cultura é desenvolvida, unicamente, pelos seres humanos. Ela influencia intensamente o
comportamento € os valores humanos. Sao inerentes aos povos que vivem no lugar e que
acumulam seu capital cultural através de suas experiéncias ao longo de um processo historico.

Para Taun (1983): a experiéncia ¢ um termo que abrange as diferentes maneiras,
através das quais uma pessoa conhece e constroi a realidade. A experiéncia como tudo que nos
vem de fora, a medida que nos ensina algo, estd voltada para o mundo exterior (SPONVILLE,
2003). Deixa transparecer um sentimento que, sem duvida, € intencional, ou seja, ¢ um
sentimento por alguma coisa. A experiéncia tem uma conotagdo de passividade. A palavra
sugere o que uma pessoa tem suportado ou sofrido. Um homem ou mulher experiente é a
quem tém acontecido muitas coisas.

Assim, a experiéncia implica a capacidade de aprender a partir da propria vivéncia.
Experienciar ¢ aprender, significa atuar sobre o dado e criar a partir dele. O dado ndo pode ser
conhecido em sua esséncia. O que pode ser conhecido ¢ uma realidade, que ¢ uma construgao

da experiéncia, uma cria¢ao de sentimento e pensamento.
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E importante ressaltar que a palavra “experiéncia” provém da mesma raiz latina (per)
de “experimento”, “experto” e “perigoso”. Para experienciar no sentido ativo, ¢ necessario
aventurar-se no desconhecido e experimentar o ilusério e o incerto. Para se tornar um experto,
cumpre arriscar-se a enfrentar os perigos do novo. Assim, a experiéncia nos estagios
supervisionados foi uma aventura, como exercicio de uma atividade profissional desconhecida
ou melhor, sem experiéncia. Mas, que passamos a enxergar os perigos € as incertezas da
atividade docente no ensino médio, ao longo dos nove anos de trabalho nas escolas da rede

publica, e relatar e avaliar nossa experiéncia.

2.1 Abordagens dos conceitos lugar e territorio nos livros didaticos

Propomo-nos a conhecer como os conceitos de lugar e territorio sdo abordados nos
livros didaticos ou revelar sua auséncia nesses instrumentos didaticos usado pelos professores
de geografia do ensino médio. Primeiro, o material de apoio orientado pela Secretaria de
Educagdo do Ceara — SEDUC/CE, que elaborou e publicou o livro didatico intitulado:
“Primeiro, Aprender! - Ler bem para aprender pra valer” (2009). Em destaque apenas a area
de Geografia. O livro didatico ¢ de uso obrigatorio, por se tratar de um material pensado para
contornar os baixos indices alcancados nas avaliagdes educacionais como: PISA, SAEB,
ENEM e SPAECE. Na verdade, os indicadores revelam que os alunos do ensino médio estdo
abaixo do nivel de aprendizagem para a série que estdo cursando.

O material foi elaborado com a participagdo de outras instituicdes de educacdo, como
a Secretaria de Ensino Médio e Tecnologico (SEMTEC/MEC), o Centro Federal de Educacao
Tecnologico do Ceara (CEFET), e, principalmente, os Centros Regionais de Desenvolvimento
de Educagdo (CREDE), através de seus representantes por escola, atores que atuaram na
construcao dos Referenciais Curriculares Basicos do Ensino Médio (RCB), em nivel do
Estado do Ceara. (CEARA, 2009).

Os Referenciais Curriculares Basicos do Ensino Médio — RCB sdo um instrumento
que criou as Matrizes Curriculares para o ensino médio, estando organizadas em diferentes
areas do conhecimento, classificando assim as disciplinas por area de conhecimento, sendo a
disciplina de Geografia constituinte das areas de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
compostas também pelas disciplinas de Historia, Filosofia e Sociologia. Sdo concebidas como
um instrumento norteador em termos de contribui¢do ao trabalho pedagdgico na sala de aula
e, acreditam-se que os professores poderdo usar como base em sua realidade, que se refere ao

componente curricular de sua disciplina.
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Nosso proposito consiste entdo, em avaliar a matriz curricular do ensino médio de
forma como ela foi traduzida em proposta didatica nos livros para os alunos do primeiro ano,
considerando a cultura local e a abordagem do contetido, destacando as passagens que
explicitam ou ndo, o conceito de lugar e de territério, buscando perceber o grau de
possibilidade do raciocinio geografico. Destacamos os principios norteadores das

competéncias e habilidades para o ensino de geografia para o primeiro ano:

Compreender a evolugdo do pensamento geografico, onde Geografia deixou de ser
estritamente fisica, para adquirir uma visdo analitica, critica, social, econdmica,
politica, humanista e propositiva diante das profundas e cada vez mais rapidas,
mudancas do mundo em que vivemos. Identificar e avaliar as singularidades e
generalidades do espago, paisagem, lugar, regido, territorio e nacdo, reconhecendo os
fendmenos espaciais a partir da compreensdo Homem — Trabalho — Natureza.
Compreender o sistema de orientacdo, sabendo localizar-se nas diversas partes da
Terra. Desenvolver o habito de trabalhar com mapas, escalas, graficos, tabelas e outros
instrumentais de geografia na escola e nos diversos dmbitos da vida considerando-os
como elementos capazes de fornecer uma leitura de mundo. Compreender a dinamica
geoldgica, geomorfologica, pedoldgica e suas implicagdes socioambientais. Identificar
as questdes ambientais e perceber-se como sujeito responsavel na preservagdo do meio
ambiente. (CEARA, 2009, p. 113).

Observamos que a proposta contém competéncias e habilidades de forma conjunta
como duas acdes indissocidveis. As competéncias e habilidades para o ensino de geografia
estdo apresentadas como acdes conjuntas. No entanto, compreendemos que competéncias e
habilidades presentes nos documentos oficiais sdo mais uma reforma inaugurada pelo novo
paradigma para educacdo. Usado para dar um sentido pratico, ou seja, mobilizar
conhecimento em agdo, o saber pratico.

Contudo, as competéncias e habilidades de geografia permitem desenvolver
seqiiéncias didaticas que levem o aluno a perceber o espaco vivido e transformando-se em
lugar a medida que adquire uma defini¢ao significativa para o aluno. Sendo possivel
desenvolver um conhecimento em geografia, a partir dos elementos culturais vivenciados no
lugar para que adquiram significados no fazer geografico.

A matriz curricular reune elementos conceituais do conhecimento geografico
importante para desenvolver as habilidades e competéncias dos alunos do nivel médio. No
entanto, como fruto da proposta, elaborou-se um livro didatico que ndo conseguiu

desenvolver os pressupostos contidos na matriz curricular. Aqui, destacaremos todo o
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conteido do primeiro ano e nos pautaremos em ressaltar determinadas abordagens dos
conteudos, a orientacao didatica e os conceitos geograficos.

Esperamos avaliar a proposta do Estado para a situacdo que foi considerada como uma
“necessidade de intervencao urgente” devido aos resultados dos indicadores educacionais.
Nao obstante, concordamos com Bachalard (1996, p.69) em pensar que “ha de fato um
perigoso prazer intelectual na generalizagao apressada e facil”, pois generalizar uma agao de
intervengdo educacional para alunos de realidades diversas, ¢ no minimo, comprometer a

qualidade do ensino e estar sujeito a equivocos € a retrocesso.

Quadro 02 Contetidos da Matriz Curricular de Geografia

Geografia 1° ano — 1° Bimestre
Conteudo Detalhamento do conteudo
Introducdo ao estudo do Correntes geograficas:
conhecimento Geografico -Determinismo;
Etimologia da palavra Geografia -Possibilismo;
Conceitos de Geografia -Método Regional;
Paradigmas -Nova Geografia;
Principios -Geografia Critica;
Divisdo didatica e ciéncias afins -Extensdo, Analogia, Causalidade,
Conexao e Atividade.
O espaco geografico e suas Geografia Fisica e Humana.
representacdes Espaco geografico local, nacional e
Espaco geografico: conjunto de global;
lugares e das relacdes A relagdo Homem X Espaco X
Paisagens: o espaco que vocé Homem,;
pode perceber Paisagem Natural e Humanizada;
Espaco, paisagem e tempo Transformagdes técnico-cientificas;
A localizagdo dos lugares Redes e Sistemas;
Trabalho e modos de producao.
Orientacdo e localizacdo no Nogdes de Orientacao;
espago geografico Meios de Orientacao;
As coordenadas geograficas Linhas Imaginarias (Paralelos e
Meridianos);
Latitude e Longitude;
Movimentos de Rotagdo e Translacao;
Fusos Horarios;
Horario de verao.

Fonte: CEARA, 2009

A matriz curricular do ensino médio para o primeiro ano ¢ composta pelos conteudos
expostos no quadro 01. Os conteudos foram organizados em doze aulas, num livro didatico,

destinados aos alunos e aos professores. Em linhas gerais, os componentes curriculares
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retinem temas tradicionais do ensino escolar tais como: as escolas do pensamento geografico,
representacoes espaciais (cartografia) e as coordenadas geograficas. Destacamos algumas
aulas para analise do seu contetido, buscando discutir sua abordagem no livro didatico e seu

poder explicativo.

Foto 01: Alunos do ensino médio com livro didatico - 2008

ey

Fonte: MORAES, 2008.

Observamos que a primeira aula “o nascimento da Geografia”, que trata da
introducdo ao estudo do conhecimento Geografico ndo alimenta o desenvolvimento do
raciocinio geografico. O texto do livro faz questionamentos que ndo permitem uma
compreensdo da gé€nese da geografia nem aos alunos € nem aos professores, como por
exemplo: “quem surgiu primeiro: o ovo ou a galinha?”’; “O que surgiu primeiro: o homem ou
a Geografia?”; “A natureza ou o homem?”; “A Geografia ou a natureza?”. O texto didatico
estd constituido com seis paragrafos que ndo fazem nenhuma explicacdo acerca dos

questionamentos e muito menos ha possibilidade de analogia entre o texto e as questdes.
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Os cinco (05) exercicios propostos continuam a fazer a mesma questdo sendo
distribuidas em questdes abertas, colunas para numerar, espagos para completar com texto e
termos ou palavras para escrever o significado (ver em anexo os exercicios). E preocupante
levar essa abordagem dos contetidos aos nossos alunos que, atualmente, somam 11.717 alunos
matriculados no ensino médio na cidade de Sobral (CEARA, 2009).

A segunda aula intitulada “as correntes do pensamento geografico” apresenta as
correntes, sem os devidos cuidados tedricos (discutidas na segunda parte da pesquisa). Como

podemos perceber na passagem que segue:

O determinismo defendia que as caracteristicas dos povos se devem a influéncia do
meio natural. Seus principais tedricos formularam hipoteses como “o calor torna os
habitantes dos tropicos preguicosos”. Friedrich Ratzel, um dos organizadores das
idéias deterministas dizia que o meio influencia, mas ndo determina o modo de vida
humano, esse pensamento originou-se seu conceito de espago vital (CEARA, 2009, p.
368).

O livro didatico aborda as escolas do pensamento geografico com a mesma
compreensdo da década de 1980. Como se ndo tivesse havido novas interpretacdes dos
pressupostos criados pelos primeiros formuladores do pensamento geografico (como
apresentamos no primeiro capitulo). Na verdade, percebemos um discurso generalista que
reduz as primeiras formulagdes ao determinismo versus possibilismo. Nao destaca nem um
conceito ou compreensdo que tenha surgido ao longo do processo de sistematizagdo avancado
e como esses conceitos foram inicialmente pensados. Como os alunos do ensino médio na sua
cidade no seu contexto podem pensar tais formulagdes?

Os sete exercicios propostos sdao tradicionais e sem motivacdo ao aluno, apenas
reproduz ou repete um texto ja elaborado com as sentencas para completar ou as questdes
abertas ou colunas para marcar com verdadeiro ou falso. Nao hd um desafio no pensar do
aluno, ou melhor, ndo percebemos uma motivagdo em exercitar tal conhecimento (ver em
anexo os exercicios).

A terceira aula estd intitulada “conhecendo melhor a Geografia”. O texto do livro

didatico explica que a

Geografia possui divisdes metodoldgicas que buscam facilitar didaticamente o
entendimento do espago geografico, o qual pode ser entendido com base nas suas
categorias de andlise. As categorias de andlise que norteiam as abordagens e as
discussdes geograficas sdo o territorio, o lugar, a paisagem e a regido. Essas categorias
sdo estudadas em dois grandes blocos: A Geografia Fisica e a Geografia Humana
(CEARA, 2009, p. 374).
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Estamos deixando nossos alunos como meros repetidores de um conhecimento
Académico (por que as categorias? Dois grandes blocos?) e com pouco sentido pratico para o
aluno cidaddo. O discurso geografico da academia nao faz sentido para o aluno da educacdo
basica. O texto “conhecendo melhor a geografia” ndo qualifica o discurso geografico para
nivel médio, pois ndo permiti perceber seu significado tedrico e pratico. Nao estamos
formando professores de geografia. E sim levando o conhecimento cientifico e cultural para a
formagdo de alunos cidaddos. E preciso nos perguntar qual o significado da educagio
geografica para os alunos do ensino médio?

Apesar do nimero reduzido de aulas presentes no livro didatico e das discussdes
aligeiradas, destacaremos a sexta aula intitulada “um ser global” para continuar avaliando a
natureza da discussdo das aulas e, posteriormente, resumiremos em quadro as demais aulas de
forma sintética.

Esta aula traz uma explicagdo que nos chama atengdo, primeiro pela fragilidade do
discurso e segundo por anunciar uma ‘“definicdo” como anedota da globalizacao. Inicia o
texto explicando que a “a globalizagdo faz parte do cotidiano, estamos num processo de
abertura de fronteiras, livre comércio e comunicagcdo global. Atualmente o mundo ¢
globalizado e a sociedade, uma vez “globalizada” nunca mais sera a mesma” (CEARA, 2009,

p. 388). Vejamos o texto da “definicao” de globalizagao:

(...) uma “fantastica defini¢do de globaliza¢do™: “Um professor perguntou a um de
seus alunos qual ¢ a mais correta defini¢do de globalizacdo.E o aluno respondeu: - A
Morte da Princesa Diana...E o professor, meio indignado, perguntou: - Por qué? E o
aluno completou: - Porque uma princesa inglesa com um namorado egipcio, tem um
acidente de carro dentro de um tinel francés, num caro alemao com motor holandés,
conduzido por um belga, bébado de Whisky escocés, que era seguido por paparazzis
italianos, em motos japonesas. A princesa foi tratada por um médico americano, que
usou medicamentos brasileiros. E esta noticia ¢ enviada a vocé por um brasileiro,
usando tecnologia americana, por um computador genérico, que usa chips feitos na
Taiwan, ¢ um monitor coreano montado por trabalhadores de Bangladesh, numa
fabrica de Singapura, transportado em caminhdes conduzidos por indianos, roubados
por indonésios, descarregados por pescadores sicilianos, reempacotados por
mexicanos e, finalmente, vendido a nods por judeus, através de uma conexdo
paraguaia.”(Autor Desconhecido) (CEARA, 2009, p. 388).

Consideramos o texto fora de propdsito didatico para um livro educativo. O texto
conduz a uma visao equivocada da globalizagcdo. E mais, o texto da anedota trata o professor
113 y . .~
(“um professor perguntou a um de seus alunos qual ¢ a mais correta definicdo de

globaliza¢do™) como um personagem que ¢ ridicularizado pelo préprio aluno, pois o aluno
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“definiu”, sem embasamento, a globalizacdo através de um episédio de forma irreverente.
Porém, acreditamos que ¢ possivel criar espacos na sala de aula para contar ou relatar textos
que facam leituras mais informais acerca do tema. O que ndo justifica ¢ fazer no corpo do
texto de um livro didatico, com pouco espago para discussdo. Sem falar nas doze (12) aulas
com temas completamente diferentes para serem tratados. Nenhum mapa, nenhuma
mercadoria ilustrativa, nenhuma rede de comunicacdo, nem veiculo global foi colocado no

texto para facilitar a discussao.

Quadro 03 Sintese das aulas do livro didatico: Primeiro Aprender!

Aula Titulo Abordagem Exercicios
04 O Montador de quebra-cabecas Um texto fala da | Sete exercicios

profissio do geografo | envolvendo copia do
enquanto técnico. E o | texto para o aluno
professor? Essa discussdo | completar os espacos
ndo faz parte dos | em branco; questdes

Referenciais Curriculares | abertas; e questoes

do Estado. para assinalar (em
anexo).
05 Compreendendo o Espaco Aborda a diferenca de | Cinco exercicios com
espaco natural e espago | questdes de
humanizado completar, escrever

texto e exemplificar

(em anexo)

07 Algumas Indicagoes da Formagdo [ O  texto aborda a | Sete exercicios com
do Espago Cearense ocupacdo do territorio | questdes aberta e de
cearense de forma | marcar verdadeiro ou

superficial falso (em anexo).
08 Tipo de Representagio da | A historia das formas de | Seis exercicios com
Superficie Terrestre representacao da | questdes de
superficie terrestre completar, marcar e

construir tabelas e

graficos (em anexo).

09 Nogdes de Orientacdo Os pontos  cardeais, | Sete exercicios para
meridianos e paralelos consulta em mapas,
localizagao de

cidades e questdes

abertas (em anexo).
10 Escala e o Tamanho das coisas A cartografia Seis exercicios
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predominando de
marcar € questoes

abertas (em anexo).

11 Linhas Imaginarias (Paralelos e | As linhas imaginarias e as | Cinco exercicios para
Meridianos) formas de orientacdo na | completar com os
superficie terrestre espacos em branco e

marcar com

verdadeiro ou falso

(em anexo)
12 Fuso Horario: Que Horas Sao? O fuso horario da | Seis exercicios
superficie terrestre envolvendo questdes

abertas e para

assinalar a questdo

correta (em anexo)

Fonte: CEARA, 2009

Observamos a fragilidade teodrica e pratica no material didatico criado para todos os
alunos do ensino médio das escolas publicas da rede estadual. Compartilhamos com a
avaliagdo feita do livro didatico pelos professores de geografia das escolas da cidade de
Sobral, que apontaram os seguintes aspectos negativos do livro didatico por conter: erros
conceituais, mapas sem legenda, figuras de pouca visibilidade, textos sem referéncias
bibliograficas ou fontes, exercicios mecanicos e repetitivos, erros ortograficos e de
concordancia além de ndo motivar o aluno a desenvolver o senso critico e ndo permite
fundamentar a formacao do aluno cidadao.

Como os professores da rede publica de ensino estadual reconhecem a fragilidade do
material didatico disponibilizado pela Secretaria de educacdo do Estado — SEDUC passaram a
adotar além do material didatico obrigatorio, o livro didatico: Geografia Geral e do Brasil dos
autores Ligia Terra e Marcos de Amorin Coelho (2005), usados pelos professores da escola
como apoio para elaboragao de suas aulas.

O livro didatico considerado importante para orientagdo sistematico do conhecimento
escolar para o professor ¢ fundamental para leitura e discussdo (aprendizagem) do aluno do
nivel médio, tomando como base seu nivel de aprendizagem, sua cultura, seu modo de vida e
as possibilidades de associagdes que a abordagem do livro didatico pode proporcionar aos
educadores e educandos.

Os professores de Geografia da Escola de Ensino Fundamental ¢ Médio Ministro

Jarbas Passarinho, adotaram o livro intitulado: Geografia Geral e Geografia do Brasil, a obra
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reine, em um Unico volume todos os conteudos, abrangendo o programa curricular dos trés
anos do Ensino Médio. Nossa avaliagdo fara referéncia ao contetido ministrado no primeiro
capitulo para o primeiro ano do nivel médio.

O livro esta organizado em partes, capitulos, unidades e itens numerados envolvendo
temas sobre os espagos natural, socioecondmico e politico, a obra analisa as principais
transformagdes do mundo contemporaneo e particularmente do Brasil, como o advento da era
tecnologica e da globalizagdo e suas implicagdes no desenvolvimento da sociedade, no
processo de ocupacdo de espagos naturais e nas relagdes economicas.

A organizacdo do volume em unidades tematicas permite que o trabalho em sala de
aula seja iniciado por qualquer uma das partes (Geografia Geral ou Geografia do Brasil) como

podemos observar na estrutura do sumario:

PARTE 1 - GEOGRAFIA GERAL
Capitulo 1 Espago, paisagem e lugar

1. Introducao
2. Espaco, paisagem e lugar

Capitulo 2 A organizacao do espaco, a formacao dos Estados nacionais e os paises atuais

1. Territorio e mobilidade de fronteiras

2. Etnia, raca, nacdo e povo: conceitos

3. Estado: origem e conceito

4. Os paises atuais, 0s territorios € as possessoes

Capitulo 3 O espago e suas representagdes

1. Necessidade de compreensao e de representacdo do mundo
2. O espago e suas representagdes: o globo terrestre e os mapas
3. Projegoes cartograficas

4. Novas tecnologias cartograficas

5. A cartografia no Brasil
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Unidade IT A organizagdo do espago geografico no capitalismo e no socialismo, a nova ordem
mundial e a globalizagao
Capitulo 4 Fases do capitalismo, revolugdes industriais e a globalizagao

1. Introdugao

2. A producao do espago geografico no capitalismo

3. Primeiros passos para uma integra¢do mundial: o capitalismo comercial
4. Capitalismo industrial: a Primeira e a Segunda Revolugao Industrial

5. Capitalismo financeiro ou monopolista

6. Terceira Revolugao Industrial, Tecnoldgica ou Informacional

7. Organizagao do trabalho e da producao

8. A globalizagao

Capitulo 5 A desintegragcdo dos paises socialistas, a nova ordem mundial e as conseqiiéncias
da globalizagao

1. A producdo do espago geografico no socialismo

2. Capitalismo versus socialismo: Guerra Fria

3. Desintegragao dos paises socialistas

4. A nova ordem mundial e os blocos econdmicos

5. Organizagdes internacionais e regionais

6. A regionalizagdo da economia e a globaliza¢do: um mundo sem fronteiras
7. Conseqiiéncias da globalizacao

Capitulo 6 Os grandes conjuntos de paises e as desigualdades mundiais

1. A divisdo ou regionalizagdo do mundo
2. Os grandes conjuntos de paises
3. Desigualdades mundiais

Capitulo 7 Globalizagao e pluralidade cultural: conflitos regionais e tensdes no mundo



1. Homogeneizagao e pluralidade cultural
2. Principais causas dos conflitos atuais
3. Areas de conflitos no mundo

4. Conclusao

Unidade III O espago e o espago modificado pela humanidade
Capitulo 8 Impactos da atividade humana sobre o meio ambiente e a busca de solugdes

1. Impactos da atividade humana sobre o meio ambiente
2. Consumo e natureza

3. Poluigdo das aguas oceanicas e fluviais

4. Poluigao atmosférica

5. Poluigao urbana

6. Buscando solug¢des

Capitulo 9 A terra: movimentos e evolucao

1. Movimento da Terra

2. Idade e evolugao da Terra

3. A deriva dos continentes e a tectonica de placas
4. Estrutura geoldgica

Capitulo 10 O relevo terrestre, seus agentes e os solos no mundo

1. Tipos de relevo

2. Agentes internos do relevo e formagao das paisagens
3. Agentes externos do relevo e formagao das paisagens
4. O que ¢ e como se forma o solo

Capitulo 11 Minerais e rochas: panorama mundial

1. Minerais e rochas
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2. Panorama mundial das matérias-primas minerais
3. Recursos naturais, extrativismo mineral e desenvolvimento sustentavel

Capitulo 12 A atmosfera e sua dindmica: o clima mundial

1. Composi¢ao e camadas da atmosfera

2. Tempo e clima

3. Elementos do clima: radiacao solar

4. Elementos do clima: temperatura atmosférica

5. Influéncia das correntes maritimas no clima: a 4gua na atmosfera
6. Elementos do clima: a 4gua na atmosfera

7. Elementos do clima: pressao atmosférica, ventos e massas de ar
8. Mudancas climatica ¢ microclimas

Capitulo 13 As grandes paisagens naturais da Terra e a destruicdo dos ecossistemas florestais,
fluviais e maritimas

1. Biodiversidade e ecossistemas

2. Formagdes vegetais no mundo

3. As grandes paisagens naturais

4. As implicagdes socioambientais do desflorestamento e o desenvolvimento sustentavel
5. Os rios: formagao e utilizagao

6. Oceanos e mares: utilizacdo e degradacdo dos recursos

Unidade IV Espaco mundial da produgao
Capitulo 14 industria I: as transformagdes no espago

1. Evolugao ¢ classificacao das industrias
2. Fatores de localizagao industrial: concentracao e desconcentragao

3. A industria na era da globalizagao



Capitulo 15 Industria II: o desenvolvimento industrial dos paises

1. Introducao

2. A industria nos Estados Unidos

3. A industrializagdo no Japao

4. Canada

5. A industrializagdo européia

6. A Federacao Russa e a Comunidade de Estados Independentes
7. Os novos paises industrializados

Capitulo 16 Fontes de energia, utilizagdo e impactos ambientais

1. Introdugao

2. Classificagao das fontes de energia

3. Desigualdades mundiais no consumo de energia
4. Carvao Mineral

5. Petrodleo

6. Usinas termoelétricas

7. Hidroeletricidade

8. Energia nuclear ou atomica

9. Fontes de energia alternativas

Capitulo 17 Geopolitica, agropecudria e ecologia

1. Tipos de agricultura

2. Mudangas na agricultura num mundo tecnologico
3. Sistemas ou modos de produc¢ao agricola

4. Agricultura no mundo

5. Agricultura, alimentagdo, conflitos e ecologia

92
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Unidade V O comércio, as comunicagdes € os transportes no mundo
Capitulo 18 A globalizagao e o comércio mundial

1. Introducao
2. Organismos internacionais e divida externa
3. Comércio globalizado

Capitulo 19 Comunicagdes, transportes € turismo no mundo

1. Comunicagdes: novas tecnologias
2. Evolugao e localizagdo dos meios de transporte e vias de circulagao
3. O turismo como atividade econdmica

Unidade VI Dindmica populacional e urbanizagdo num mundo em transformacao
Capitulo 20 conceitos fundamentais e distribui¢do da populagdo mundial

1. Introdugao

2. Populagdo absoluta, densidade demografica e superpovoamento
3. Taxa de natalidade, taxa de mortalidade e crescimento vegetativo
4. Distribuicao geografica da populagao

Capitulo 21 Crescimento demografico no mundo

1. Evolugao do crescimento demografico
2. Fases do crescimento populacional
3. Teorias demograficos e desenvolvimento socioecondémico

Capitulo 22 Estrutura da popula¢ao mundial

1. Estrutura ocupacional da populacao
2. Estrutura populacional e divisdo do trabalho por sexos
3. Pirdmides etarias

Capitulo 23 Migrac¢des populacionais no mundo

1. Por que as pessoas migram?



2. Tipos de movimentos migratorios
3. As migragdes e as transformag¢des no mundo no século XX e XXI
4. Conseqiiéncias das migragoes

Capitulo 24 Urbaniza¢do mundial

1. Conceitos de evolugdo

2. Urbanizagao nos diferentes grupos de paises
3. Urbanizacdo e desequilibrios sociais

4. Aglomeragdes urbanas

PARTE 2 — Geografia Geral e do Brasil
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Unidade I A producdo do espago geografico, as regides brasileiras e o Brasil em um mundo

globalizado

Capitulo 1 A producao do espaco geografico brasileiro, as regides e o planejamento regional

1. A producao do espago geografico no Brasil

2. Expansao territorial

3. A consolidacao do Estado brasileiro

4. Regionalizagdo e planejamento regional

5. As regides geoeconOmicas ou complexos regionais
6. Desigualdades regionais no Brasil

Capitulo 2 Brasil: globalizacao, nova ordem mundial e desigualdades sociais

1. Brasil: de pais agroexportador periférico a pais industrializado semi periférico
2. Crescimento econdmico: o Brasil no cenario mundial

3. O Brasil no processo de globalizagao

4. O quadro das desigualdades no Brasil

5. O Brasil e a nova ordem mundial

Unidade II A questdo ambiental no Brasil e os ecossistemas naturais



Capitulo 3 O relevo brasileiro

1. Formacao do espaco natural brasileiro
2. Estrutura geologica do Brasil

3. O relevo brasileiro: formas e altitudes
4. Classificagdo do relevo brasileiro

Capitulo 4 Os recursos minerais e a questdo ambiental no Brasil

1. Recursos minerais no Brasil
2. Retrospecto da questao ambiental no Brasil

Capitulo 5 Clima, hidrografia, vegetacao e dominios morfoclimaticos

1. A dinamica do clima e a circulagdo das massas de ar no Brasil
2. Classificagao dos climas no Brasil

3. Hidrografia brasileira

4. Vegetagao brasileira

5. Dominios morfoclimaticos

6. Areas especiais ou areas de protegdo ambiental

7. A exploracao dos recursos naturais no Brasil e a biopirataria

Unidade III A organizagdo do espago da produg¢ao e da circulagdo no Brasil
Capitulo 6 O espaco da atividade industrial no Brasil

1. Estrutura e crescimento da industria no Brasil

2. A participacao da industria na economia brasileira
3. A industria brasileira num mundo globalizado

4. Atividade industrial nas regides

5. Atividade industrial e meio ambiente

Capitulo 7 A importancia da energia no crescimento econdmico do Brasil

1. O setor energético brasileiro
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2. Hidroeletricidade

3. O petroleo na economia brasileira
4. Carvao mineral

5. Alternativas energéticas

Capitulo 8 A atividade agropecuario no Brasil

1. Introdugao

2. Estrutura fundidria, éxodo rural e violéncia no campo
3. Organizagao do espago agraria

4. Mudangas nas relagdes de trabalho no campo

5. Produgdo agropecudria brasileira

6. Agricultura, alimentagdo, meio ambiente e solos

Unidade IV dinamica populacional no Brasil
Capitulo 10 Distribuigdo da populagdo, crescimento demografico e estrutura da populacdo
brasileira

1. Distribuicao geografica da populagado brasileira
2. O crescimento da populagdo brasileira
3. Estrutura da populagdo brasileira

Capitulo 11 Etnia e migra¢des populacionais no Brasil

1. Formacao étnica da populagao brasileira
2. O indigena na populacgao brasileira

3. O branco na populagao

4. O negro no Brasil

5. Imigracdo no Brasil: historico e causas

6. De pais imigratorio a pais em movimento
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7. Migragdes internas: o pais em movimento

Capitulo 12 A urbanizag¢ao brasileira

1. Introducao

2. Historico da urbanizagao brasileira
3. Metropolizagao no Brasil

4. Hierarquia e rede urbanas no Brasil

5. O espago urbano: problemas e reforma

Apesar do extenso sumario do livro didatico, justificado pelo propdsito do livro, em
reunir os trés anos escolares do nivel médio, selecionamos apenas a primeira parte da obra por
considerar em nossa analise o primeiro ano do ensino médio. Dai, nossa finalidade consiste
em analisar as abordagens dos conceitos de lugar e territério presente no capitulo 1 “espago,
paisagem e lugar e o capitulo 2 “a organizac¢ao do espaco, a formagao dos Estados nacionais e
os paises atuais” envolvendo os itens: territorio e mobilidade de fronteiras; Etnia, raca, nacao
e povo: conceitos; Estado: origem e conceito; e os paises atuais, os territdrios e as possessoes.

O livro didatico compreende que a Geografia busca a descricdo, a andlise e a
explicacdo das transformagdes e de suas interagdes num determinado espago. E assim “o
espaco ¢ um conjunto indissociavel, resultado de fendmenos naturais e agdes humanas.
Portanto, implica uma série de acdes e relacdes naturais e sociais” (TERRA, 2005, p. 14).
Considerando os alunos da escola e seu grau de compreensdo, ¢ preciso exemplificar a
definicdo de espago com exemplos de facil apreensdo para o contexto escolar.

Embora, tenha sido feita uma apresentagdo breve, o texto insiste em uma discussao
desnecessaria ao explicar a palavra espaco que pode ter diferentes significados. E gasta o
verbo em indicar, outros significados, nesse caso o espaco sideral. “O espaco social e o espago
econdmico referem-se as relagdes sociais e economicas” (TERRA, 2005, p.14).

Observamos que o texto adota uma linguagem de dificil compreensao para os alunos
que estdo culturalmente ligados a uma linguagem mais provinciana de uma sociedade ou de
familias com pouco acesso ao acervo cientifico e formal. Como podemos perceber no texto

sobre o espago:
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O espago mais significativo para a Geografia ¢ o que se apresenta como uma
totalidade, no qual ocorrem relagdes econdmicas, politicas e sociais em escalas local,
regional, nacional e global. O espaco geografico, que corresponde ao espago que estd
sendo ou foi produzido pelos seres humanos, se relaciona com a dindmica da natureza
e com o continuo movimento de transformagao da sociedade. Sendo um espago social,
expressa o trabalho humano, as relagdes e as praticas sociais que se sucederem no
tempo. Corresponde, por exemplo, aos campos cultivados e as cidades, que sdo
ambientes humanizados e artificializados. (TERRA, 2005, p. 15).

Na verdade, defendemos que o texto didatico seja constituido de uma linguagem
propria, por reconhecer que o conhecimento escolar ndo pode ser tratado como o
conhecimento académico, pois a ciéncia exige uma linguagem técnica com termos, conceitos
e categorias inerentes a uma teoria. Assim, percebemos que o texto académico revela-se de
pouco poder explicativo e de significado para o aluno que estd tendo seu primeiro contato
com o conhecimento formal.

E importante admitir a dificuldade de abordar tal assunto com outra linguagem, ainda
ndo estamos preparados para educagdo para todos, pois o sistema de ensino nao esta adequado
para essa nova realidade. O livro didatico mantém uma heranga dos sistemas de ensino em
repassar as novas ou formulagdes cientificas para os alunos que futuramente ingressaram nos
bancos académicos.

O livro didatico explica que a organizacdo e a produgdo do espaco geografico sdao
criadas pelas relagdes sociais, que condicionam a organizacao e as desigualdades espaciais,
dependem em grande parte do grau de desenvolvimento tecnoldgico de determinada
sociedade. Um discurso generalizado, formal e distante. O que ¢ uma determinada sociedade?
Organizagao do espago e a producao do espaco? O que significa tais concepgdes para o aluno?
Como explicar? Nao podemos deixar tudo para o professor.

O conceito de lugar ¢ explicado como uma por¢ao ou parte do espago onde vivemos, ¢
onde se desenvolve a existéncia real. E nele que ocorre o nosso cotidiano, que vivenciamos
nossas experiéncias. Mostrando que ele significa algo para nés, que nossa memoria guarda
sobre ele determinadas percepg¢des e vivéncias com as quais nos identificamos. Portanto
estabelecemos com o lugar uma relagao afetiva. (TERRA, 2005).

Apos a explicacdo do contetido de espaco geografico e do conceito de lugar o livro
desenvolve nove exercicios intitulados: “Avalie seu conhecimento” e “Fixando o conteudo”.
Destacaremos alguns exercicios para andlise. Vejamos a primeira questao feita para os alunos
responder: “O espaco habitado se tornou um meio geografico totalmente diverso do que fora

na aurora dos tempos histdricos”. Para responder com base no seguinte texto:
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[...] Agora, o fendmeno se agrava, na medida em que o uso do solo se torna
especulativo e a determinacdo do seu valor vem de uma luta sem trégua entre os
diversos tipos de capitais que ocupam a cidade e o campo. O fendomeno se espalha por
toda a face da Terra, e os efeitos diretos dessa nova composi¢do atingem a totalidade
da espécie. Senhor do mundo, patrdo da Natureza, o homem se utiliza do saber
cientifico e das invengodes tecnoldgicas sem aquele senso de medida que caracterizara
as suas primeiras relagdes com o entorno natural. O resultado, estamos vendo, ¢
dramatico (SANTOS, Milton. Metamorfoses do espago habitado.p. 44 (TERRA, 2005,

p.17).

Apbs o texto, o exercicio do livro didéatico orienta aos alunos a responder: a) O autor
considera dramadtico o resultado das relagdes entre a humanidade e a natureza. Cite pelo
menos um exemplo de desequilibrio provocado pelo ser humano no seu municipio; b)
Descreva ou fotografe uma paisagem da area urbana de seu municipio que apresente algum
problema.

Feita a exposi¢do do exercicio, observamos que o texto académico ndo permite uma
compreensdo do conteudo pelo aluno. A linguagem ndo ¢ apropriada para o nivel médio da
escola. As questdes ndo correspondem com o espaco vivido do aluno e o texto ¢ um recorte de
uma discussdo que ndo explica ou exemplifica o “desequilibrio”, “algum problema” o texto
fala de cidade e campo ¢ o exercicio fala de area urbana.

Outro exercicio diz respeito ao lugar que solicita que o aluno descreva tais situagoes:
a) ao significado que ele tem para voce€; b) ao tipo de constru¢do que nele predomina; c) as
dificuldades que vocé encontrou para se adaptar... d) aos aspectos em que se diferencia ou se
assemelha a outros lugares. Este ultimo ndo foi explicado para que o aluno tenha uma
referéncia entre diferenca e semelhanga dos lugares.

Vejamos outra situagdo posta para o aluno responder: “Pode-se dizer que hoje quase
ndo existem mais espagos naturais totalmente livres da acdo direta ou indireta do ser humano
e quase nada escapa a seu interesse mercantilista” (TERRA, 2005, p.17). Solicita que o aluno
comente a afirmagdo, exemplificando a resposta. Como responder a uma questdo que nao
apresentada explicacdo ao longo do contetdo e como o aluno perceberd essa agdo
mercantilista? Nao ha espaco e tempo para o professor desenvolver todas as explicacdes das
questdes que exigem mais aprofundamento, capaz de permitir o desenvolvimento critico do
conhecimento geografico.

No capitulo 2 trata da organizacdo do espago, a formacao dos Estados nacionais e os
paises atuais, explica que todo grupo social precisa apropriar-se de uma porg¢ao do espaco para

dai discutir o conceito de territorio
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Em termos bioldgicos, o territorio ¢ a area na qual as espécies animais e vegetais
vivem e se desenvolvem. Em geografia, o territdrio representa o espaco concreto
dominado e apropriado por uma sociedade ou pro um Estado. Nele podemos encontrar
um conjunto de paisagens. Por ser uma forma de apropriagdo do espago, o territorio é
resultado de uma criagdo humana, um produto do trabalho social. Isso significa que o
espago se transforma em territorio por meio da agdo coletiva e politica e pelo exercicio
do poder (TERRA, 2005, p. 18).

A abordagem leva em consideracdo a definicdo de territério das ciéncias naturais
(biologia) e nao faz referéncia a formulacdo de Ratzel como uma dos primeiros a trabalhar o
conceito na geografia (caso deseje historiar o conceito). Como a discussdo ¢ breve, a
linguagem precisa ser mais objetiva e explicativa para os alunos do nivel médio poderem
fazer as devidas associacdes com o espago vivido. Por exemplo: o que entendemos por
territorio? Como palavra de uso comum no contexto social, nada nos impede de questionar
para o aluno responder. Como livro didatico, podemos fazer uma pergunta sobre o espaco dos
territérios, dos estados nacionais ou do pais, no sentido de quem define sua extensdo? Quem
define a extensao do estado do Ceara? Quem define a extensdao do municipio de Sobral?

O povo, a sociedade, os grupos sociais sdo os responsaveis em delimitar seus
territorios através das guerras, das lutas, das disputas politicas, das leis criadas, dos seus
interesses econdmicos. A sociedade pode ser levada a se mobilizar por um ou por mais
interesses (social, politico, cultural e econdmico). Assim, as pessoas s€ movem ou se
mobilizam conforme seu poder de conquistar seu territorio.

Consideramos desnecessario o texto que trata da formagdo da propriedade privada ao
explicar que as “fronteiras mais fixas passaram a existir com o surgimento da propriedade
privada e com a formagao de grandes impérios (romano, chinés, inca), que acarretaram forte
centralizacdo do poder e grande expansao territorial (TERRA, 2005, p.18).

Ao fim do conteudo apresenta quatro exercicios com aquela mesma divisao (“avalie
seu aprendizado” e “Fixando o conteudo”). Observe o texto utilizado para a constru¢ao de

conhecimento acerca do direito a soberania:

A autonomia: essa palavra, oriunda do grego e¢ que designa uma realidade
politico-social concretizada pela primeira vez através da polis grega,
significa, singelamente, o poder de uma comunidade se reger por si propria,
por leis proprias [...]. Uma coletividade auténoma tem por divisa e por
autodefini¢do: n6s somos mesmos as nossas proprias leis [...]”. CASTRO, Ina
Elias de; GOMES, Paulo César da Costa e CORREA, Roberto Lobato
(org.).Geografia, conceitos e temas. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 1996, p.
105 (TERRA, 2005, p. 22).
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Mais uma vez, faz um recorte de um texto académico que ndo ¢ acessivel a linguagem
e compreensdo dos alunos do nivel médio. E destaca para os alunos responderem as seguintes
questdes: a) Que importancia pode haver, para um povo ou pais, determinar as proprias leis?
b) Qual a diferenca entre os conceitos de autonomia e soberania? ¢) Que conflitos a atitude de

lutar pela soberania pode trazer?

Por fim, as unidades sdo encerradas com uma complementagdo do estudo de leituras
para os alunos. Observamos que prevalece a indicagdo de livros académicos que além da
linguagem académica, ndo sdo encontrados nas livrarias da cidade (mesmo com a
possibilidade de compra on line). O acervo da biblioteca da escola nao dispde de livros mais
técnicos das areas do conhecimento. Os livros indicados pelo livro didatico para leitura
complementar foram: ANDRADE, Manuel Correia de. Imperialismo e fragmenta¢do do
espa¢o. Sao Paulo, Contexto, 2002. (Cole¢ao Repensando a Geografia); BARBOSA, Elaine
Senise. A encruzilhada das civilizacoes. Catdlicos, ortodoxos e mulgumanos no Velho Mundo.
Sao Paulo, Moderna, 1997. (Colecdo Polémica); OLIC, Nelson Bacic. A desintegracao do
Leste: URSS, Iugoslavia, Europa Oriental. Sdo Paulo, Moderna, 1997. (Cole¢do Polémica);
Idem. Conflitos do mundo: questdes e visdes geopoliticas. Sdo Paulo, Moderna, 1999.
(Colecao Polémica); Idem. Oriente Médio, uma regido de conflitos. Sdo Paulo/Campinas,
Moderna, 1994. (Cole¢dao Polémica); POWER, Leon. O surgimento das nagdes. Sao
Paulo/Campinas, Atual/Editora da Unicamp, 1994. (Cole¢do Discutindo a Histéria); SILVA,
Rogério Forastieri. Geopolitica mundial: uma perspectiva historica. Sao Paulo, Nucleo, 1993.

(Colegao Nucleo de Bolsa). (TERRA, 2005).

Os Videos nado sao encontrados nas locadoras da cidade e nem faz parte da videoteca
da biblioteca. Assim, as sugestdes didaticas de ampliar ou associar as discussdes a outras
linguagens e recurso sdo ignorados pela auséncia de tais recursos didaticos. Nesta unidade sdo
recomendados os videos: 1. Antes da chuva (Franca/Maceddnia/Reino Unido, 1994); dir.
Milcho Manchevski; 113 min. Com trés historias interligadas, o diretor macedonio narra o
confronto entre mulgumanos, albaneses e macedonios ortodoxos na regido da antiga
Iugosléavia. (Lumiére Home Video); 2. Em nome do pai (Irlanda/Reino Unido/EUA, 1993);

dir. Jim Sheridan; 132min. Na Irlanda da década de 1970, o conflito entre catdlicos e
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protestantes através da histéria de uma familia acusada de ter ligagcdes com o IRA. (CIC

Video) (TERRA, 2005).

2.2 Projetos e vivéncias do cotidiano escolar nas aulas de Geografia

Nesta discussdo pretendemos relatar as experiéncias na Escola Ministro Jarbas
Passarinho, feita com alunos estagiarios, professores da escola, alunos do nivel médio e a
professora de estagio. No primeiro momento, buscamos explicar as mudancas legais e
metodoldgicas ocorridas nos estagios supervisionados do Curso de Geografia. No segundo
momento, relatamos as experiéncias de estagios desenvolvidos na escola que obtiveram um

melhor rendimento escolar para alunos do nivel médio.

2.2.1 O estagio supervisionado: experiéncia vivenciada

A profissao de professora no Curso de Geografia nas disciplinas de Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado ¢ grande um desafio. Principalmente por considerar a pouca
habilidade em trabalhar com a Pratica de Ensino em Geografia. Assim sendo, quando se esta
professora em Pratica de Ensino, tem-se pouco tempo para pensar em contornar os problemas
ja levantados, porque ¢ preciso de tempo para aprender o oficio. Em 2001, quando iniciamos
0 magistério em um curso académico, os cursos de licenciaturas obedeciam a Portaria n° 339,
de 28 de junho de 1989, MEC, que dispunha em seu Art. 2°: “E obrigatoria a Pratica de
Ensino nas disciplinas objetos de registros, sob forma de Estagio Supervisionado”.

A estrutura convencional do Estagio, como disciplina profissionalizante era ofertada
no final do curso com uma carga horaria de 150 (cento e cinqlienta) horas aulas envolvendo as
seguintes etapas: observacao, participacdo e regéncia nas escolas de ensino fundamental ou
ensino médio e finalizava sua atividade com o relatdrio de estagio.

Observamos que os estagios ndo estavam qualificando o futuro professor de geografia,
pois os alunos tinham sua primeira experiéncia na escola, somente no final do curso. E
quando estagiavam nas escolas assumiam a “matéria de geografia” obedecendo ao curriculo
escolar ou ao livro didatico, dando continuidade ao trabalho do professor titular da disciplina.

Além dos problemas relacionados a outros aspectos como:

a) O calendario escolar ndo corresponde ao calendério académico;
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b) O ingresso do estagiario ocorre durante as aulas da escola, ou seja, o programa ou conteudo
ja foi definido e iniciado;

c) A resisténcia da escola, e as vezes, dos professores em receber os alunos estagidrios,
geralmente vistos como “espides” ou “delatores de suas praticas”;

d) O curto espaco de tempo dos estagiarios nas escolas ndo permitindo rever em termos
praticos, o desempenho do aluno estagiario na escola apos a entrega do relatorio final;

e) Os estagidrios sentiam na pratica qudo distante estava a academia da escola e somente ao
concluir o curso iam aprender na escola a “ser professor”;

f) Os alunos da educagdo basica, dificilmente se mostravam interessados pelo conteudo de

geografia.

Estdvamos entdo, com duas vertentes a formacao dos futuros professores de geografia
(a licenciatura) e a educacdo escolar em Geografia (o aluno da escola). Em parte sentimos
contemplados pelos dispositivos legais ao reformular a Licenciatura nos cursos superiores
como base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96 e a partir da Resolugdo
CNE/CP n° 1 (18/02/2002) que instituiu diretrizes nacionais para a formacgdo de professores
da educagdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.

A Resolugao CNE/CP n° 1 fez com que todos os cursos de formagao de professores
fossem organizados a partir de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos
destinados para formar o professor mantendo uma estrutura curricular propria para o
licenciado. No Curso de Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarati — UVA/Sobral —
CE, o novo curriculo foi instituido no Curso de Geografia em 2006, pensado para formagao de
professores. A licenciatura em geografia passa ter um curriculo préprio para os futuros alunos
que ingressam e egressam. Anteriormente, o aluno optava ao fim do curso pela modalidade
licenciatura ou bacharelado (mantendo um tronco comum na formagdo do técnico e do
professor).

Outro procedimento legal importante foi a Resolugdo CNE/CP n° 2 (19/02/2002) que
instituiu a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de
formagdo de professores da educagdo basica em nivel superior. Esta definiu a carga horaria

dos componentes curriculares da seguinte forma:

I. 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciados ao
longo do curso; II. 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso; III 1800 (mil oitocentas) horas de aulas
para os contetdos curriculares de natureza cientifico-cultural; IV. 200 (duzentas) horas
para outras atividades académico-cientifico-culturais (BRASIL, 2002, p. 9).
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A critica a duragdo dos estagios, anteriormente feita, ndo procede mais, agora temos
uma carga horaria de 400 horas de estadgio supervisionado distribuida ao longo do curso e a
pratica ¢ vista como outro componente curricular responsdvel em interligar momentos
académicos e escolares para uma melhor articulagdo nas propostas praticas.

E importante ressaltar a lei de estagio que sofreu alteracdo, passando a ser instituido
pela Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008 DOU 26.09.2008 que dispde sobre o estagio de
estudantes; altera a redagdo do art. 428 da Consolida¢ao das Leis do Trabalho — CLT.
Destacamos alguns artigos que orientam a conducdo dos estadgios nos ambientes de trabalho,

concebemos como um instrumento importante para as atividades de estdgio nas escolas:

Art. 1° Estagio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
freqiientando o ensino regular em instituigdes de educacdo superior, de educagdo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos. § 1° O
estdgio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de integrar o itinerario
formativo do educando. § 2° O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias
da atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o trabalho (BRASIL, 2008,

p.6).

Observamos que a lei de estagio como dispositivo legal ¢ um instrumento importante
para que as escolas, através de seus diretores de escolas e dos professores possam ser co-
responsaveis pela atividade e perceber o estagio como um momento importante para os cursos
superiores na modalidade de licenciatura. Apesar, que ndo basta so ser legal, € preciso efetivar
tais procedimentos, ainda que seja, pela forca da lei, permitir o acesso de alunos estagiarios no
ambiente da escola. A formalizacdo do estdgio através do termo de compromisso ¢
fundamental para a orientagdo do professor de estagio e da escola ao dispor da seguinte

orientagao:

IT - celebragdo de termo de compromisso entre o educando, a parte concedente do
estdgio e a instituicho de ensino; III - compatibilidade entre as atividades
desenvolvidas no estiagio e aquelas previstas no termo de compromisso. § 1° O
estdgio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter acompanhamento
efetivo pelo professor orientador da institui¢do de ensino e por supervisor da parte
concedente, comprovado por vistos nos relatdrios referidos no inciso IV do caput do
art. 7° desta Lei e por mencao de aprovagao final. § 1° Cabe aos agentes de integracao,
como auxiliares no processo de aperfeicoamento do instituto do estagio: I - identificar
oportunidades de estagio; Il - ajustar suas condigdes de realizacdo; III - fazer o
acompanhamento administrativo; IV - encaminhar negociagdo de seguros contra
acidentes pessoais; V - cadastrar os estudantes (BRASIL, 2008, p. 6).
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A lei de estagio no seu Art.7° esclarece aspectos importante, no que refere-se a
adequacdo da proposta de trabalho, ao calendario escolar e as instalagdes escolares como

podemos verificar no texto do artigo supracitado:

Art. 7° Sdo obrigagdes das instituigdes de ensino, em relagdo aos estagios de seus
educandos: I - celebrar termo de compromisso com o educando ou com seu
representante ou assistente legal, quando ele for absoluta ou relativamente incapaz, e
com a parte concedente, indicando as condi¢des de adequag@o do estagio a proposta
pedagdgica do curso, a etapa e modalidade da formagdo escolar do estudante e ao
horario e calendario escolar; II - avaliar as instalagdes da parte concedente do estagio
e sua adequacdo a formagdo cultural e profissional do educando; III - indicar professor
orientador, da area a ser desenvolvida no estdgio, como responsavel pelo
acompanhamento e avalia¢do das atividades do estagiario; IV - exigir do educando a
apresentacdo periddica, em prazo ndo superior a 6 (seis) meses, de relatorio das
atividades; V - zelar pelo cumprimento do termo de compromisso, reorientando o
estagiario para outro local em caso de descumprimento de suas normas; VI - elaborar
normas complementares e instrumentos de avaliacdo dos estagios de seus educandos;
VII - comunicar a parte concedente do estagio, no inicio do periodo letivo, as datas de
realizagdo de avaliagdes escolares ou académicas. Paragrafo tinico. O plano de
atividades do estagiario, elaborado em acordo das 3 (trés) partes a que se refere o
inciso II do caput do art. 3° desta Lei, serd incorporado ao termo de compromisso por
meio de aditivos & medida que for avaliado, progressivamente, o desempenho do
estudante (BRASIL, 2008, p.7).

Insistimos novamente na existéncia das duas vertentes como a formacado dos futuros
professores de geografia e a educacdo escolar em Geografia, porque acreditamos que no
campo legal as mudancas contribuiram para o fazer geografico na academia através do
curriculo de licenciatura, do aumento da carga horaria de estagio e da lei de estagio. Quanto a
educagdo basica, precisamos pensar mais, nos esforgarmos para pensar no conteido didatico
de geografia para educagdo basica, principalmente em contribuir para alimentar o raciocinio
geografico, pois devemos admitir (com base na analise dos livros didaticos) que ainda
estamos transferindo o conhecimento académico para o nivel médio ou escolar sem as devidas
adequagdes na forma e no contetido.

Na verdade, compartilhamos com Pozo (2009, p. 46) quando este compreende que “o
conhecimento cientifico, tal como € ensinado nas salas de aula, continua sendo, sobretudo um
conhecimento conceitual. Nao em vao o verbo que melhor define o que os professores fazem
durante a aula continua sendo o verbo explicar”.

A explicagdo continua sendo uma questdo fundamental para orientagdo dos alunos. E
preciso falarmos para eles o que devem fazer e ndo proporcionarmos a eles uma ajuda
especifica para que aprendam a fazé-lo (POZO, 2009). Assim aceitamos o desafio de

pensarmos como o aluno do ensino médio da educagao basica pode compreender o espaco



106

vivido no mundo contemporaneo a partir do lugar e do territério numa perspectiva de uma
geografia cidada.

Nossa preocupacdo comegou durante os estdgios supervisionados em geografia nas
escolas da rede publica de ensino do municipio de Sobral. As escolas estdo distribuidas no
espaco da cidade e se dividem em escolas publicas (municipal e estadual) e particulares. Os
estagios foram realizados predominantemente na rede publica de ensino, no periodo de 2001 a

2009 como pode ser observado no quadro 04, a seguir.

Quadro 04 Sobral — Escolas publicas dos estagios supervisionados no ensino Fundamental e

Médio

Escolas Publicas IN°. de estagios  NP. de estagios
no Ensino no Ensino

Fundamental Médio

1. Escola de Ens. Fund. e Médio Ministro Jarbas 11 10

Passarinho

2. Escola de Ensino Fundamental e Médio Dr. Jodo 02 04

Ribeiro

3. Escola de Ensino Fundamental ¢ Médio Luis Felipe 03 03

4. Liceu de Sobral Dom Walfrido Teixeira 00 01

3. Escola de Ensino Fundamental e Médio Professor 01 02

Arruda

6. Escola de Ensino Fundamental Maria do Carmo 02 00

Andrade

7. Escola de Ensino Fundamental e Médio Dom José 00 04

Tupinamba da Frota

8. Escola de Ensino Fundamental e Médio Antonio 01 00

Mendes Carneiro

9. Escola de Ensino Infantil ¢ Fundamental Trajano de 01 00
Medeiros
10. Escola Antdnio Custodio de Azevedo — Aprazivel 02 00

11. Escola Agostinho Neres Portela — Rafael Arruda 00 01




107

12. Escola de Ensino Fundamental e Médio Deputado 00 01

Cesario Barreto Lima — Taperuaba

13. Escola de Ensino Fundamental e Educag¢io Infantil 01 00
Cel. Aratjo Chaves —

14. Escola de Ensino Fundamental e Médio Tancredo 00 02
Nunes de Menezes
15. Escola de Ensino Fundamental e Médio Dom 01 00

Francisco Javier Herndndez Arnedo

16. Escola Liceu de Tiangua José Ni Moreira 00 03
17. Escola de Ensino Fundamental Familia Agricola 01 00
Sao José

18. Escola de Ensino Fundamental Maria Stela 01 00
19. Centro Educacional Professor Benjamin 01 00
Cavalcanti (CEBEC)

20. Escola de Ensino Fundamental e Médio Placido 00 01
Aderaldo Castelo

21. Escola de Ensino Fundamental e Médio Deputado 00 01
Manoel Rodrigues

22. Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora da 01 00

Conceigdo

23. Escola de Ensino Fundamental Elber Albuquerque 01 00

Aguiar

24. Escola de Ensino Fundamental e Médio Simao 01 00
Barbosa

25. Escola de Ensino Fundamental e Médio 00 04

Monsenhor Furtado

25. Escola de Ensino Fundamental e Médio Nossa 01 00
Senhora da Piedade

27. Escola de Ensino Fundamental Josias Vieira da 01 00
Silva -

28. Escola de Ensino Fundamental e Médio Flora de 01 00

Queiroz Teles

Total 34 37

Fonte: in locus, 2009

Como vimos, o quadro 04 mostra as escolas da rede publica (municipal e estadual) de
ensino onde foram realizados os estagios supervisionados no ensino fundamental e no ensino
médio. Conforme se observa temos 34 (trinta e quatro) escolas de ensino fundamental e 37

(trinta e sete) de ensino médio.
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Em Sobral temos 21 (vinte uma) escolas publicas estaduais ¢ 37 (trinta e sete) escolas
municipais, todas localizadas conforme o Mapa 03, na pagina seguinte.

Para objeto de estudo da nossa pesquisa, nos decidimos pela Escola de Ensino
Fundamental e Médio Ministro Jarbas Passarinho, com o registro de 1.348 (mil trezentos e

quarenta e oito) alunos matriculados no ensino médio (2009) pelos fatores elencados a seguir:

1. Possuir o maior numero de alunos estagiarios em geografia;

2. Ser a escola de ensino médio, em conformidade com a pesquisa que enfocard o nivel
meédio;

3. O fato dos professores desenvolverem um projeto com alunos do ensino médio fora do
curriculo escolar, ou seja, ndo estd vinculado ao programa oficial da escola. Sendo uma

iniciativa independente de professores e alunos.



109

Mapa 03 - Sobral: Escolas Publicas da Rede Municipal e Estadual
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A orientagdo dos estdgios a partir de 2002 passou ser ministrada em forma de
minicurso baseado na experiéncia de Carvalho (1994) e Lima (2002) na qual consiste em
trabalhar projetos a serem desenvolvidos pelos alunos estagidrios nas escolas da rede publica.

Os trabalhos dos estagiarios devem levar em consideracao trés aspectos fundamentais

no desenvolvimento dos estagios:
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1) As atividades de estidgio somente poderdo ser consideradas atividades humanas e
entendidas como praxis pedagdgicas quando essa pratica apresentar as caracteristicas
de uma intencionalidade, tendo presente, portanto, um dos seus elementos basicos,
qual seja, a reflex@o; 2) o atual nivel de elaboragao tedrica dos modelos pedagogicos €
ainda incipiente, porém ndo devemos desconsidera-los, ao contrario, isso deve nos
incentivar a, partindo de hipdteses e de modelos mais abertos, buscar possiveis teorias
como caracteristicas cientificas; 3) a atividade cientifica é um exemplo, por
exceléncia, da intima relagdo teoria/pratica e pode ser vista como um caminho
privilegiado para que os estagios supervisionados tornem-se momentos de articulagdo
profunda entre teoria e pratica, momentos de problematizacdo da pratica pedagogica e,
por isso, um lugar de producao de conhecimento (CARVALHO, 1994, p. 23).

O estagio desenvolvido a partir desses trés pressupostos destacados ¢ compreendido
como uma ac¢do intencionalizada que se apdia numa fundamentagido tedrica capaz de
caracterizar-se como uma atividade cientifica. E importante refor¢ar que a finalidade do
minicurso consistiu em aprofundar as discussoes, principalmente aquelas sugeridas pelo

publico trabalhado, possibilitando uma troca de experiéncia.

A proposta de estagio minicurso para a comunidade ndo ¢ um treinamento comum,
verticalizado, burocratizado, mas um curso com caracteristicas proprias, identificado
com nossa maneira de conceber a educagdo, com nossos ideais e utopias, em
consonancia com a realidade na qual estamos inseridos, com reais possibilidades dos
estagiarios e as aspiragdes da comunidade (LIMA, 2001, p. 28).

A partir dos procedimentos metodoldgicos considerados relevantes como:
levantamento preliminar da localidade; discussdes significativas da escolha da temdtica para
ser trabalhada; elaboracdo do projeto de intervencdo; aplicagdo e avaliagdo. Esses
procedimentos sdo partes constitutivas do trabalho que se desenvolvem na escola.

Compreendemos que o trabalho em sala de aula exige do professor, cada vez mais
conhecimentos, recursos didaticos, criatividade, leituras etc. (ferramentas que possam
fundamentar sua pratica). Pensar o conhecimento escolar em geografia é estar predisposto a
entender e a explicar as transformagdes que se dao no tempo e no espago.

A sala de aula expressa de forma clara e objetiva, as contradi¢des de nossa sociedade,
com seus conflitos de ordem social, politica, econdmica e cultural. E na sala de aula que se
observa a distor¢dao da sociedade, manifestada na conduta dos alunos. A conduta do discente
esta, em parte, condicionada a fatores externos: condi¢des socioecondmicas das familias, ao
grau de instrugdes dos pais, aos escassos recursos publicos, a politica educacional entre
outros.

Nao ¢ necessario listar inimeros fatores para perceber que essas questdes atuam em
conjunto e se articulam num eterno conflito aberto expresso no cotidiano.

Na verdade, todo o trabalho desenvolvido no estdgio ¢ definido a partir da necessidade

da escola. Este procedimento possibilitou que o contetido do estdgio deixasse de ser algo
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imposto pelo livro didatico, adotado pela escola para ser uma acao intencionalizada, pensada e
planejada com base na realidade local.

Desta forma, procuramos refletir sobre a acdo do estagio e suas implicagdes para o
processo de ensino e aprendizagem em geografia, atentando para a importancia da disciplina,
considerando que esta, deve contribuir para a formagao do aluno cidaddo, numa perspectiva
de uma educacdo geografica. A discussdo proposta relata um pouco dos projetos
desenvolvidos para alunos do ensino médio durante o estagio em forma de minicurso. Os

minicursos sao organizados em conformidade com as seguintes fases:

Fluxograma 02

Fases do Minicurso

1* FASE
ORGANIZACAO INICIAL

|

2* FASE
FUNDAMENTACAO

32 FASE
ORGANIZACAO DO
MATERIAL

4* FASE
OPERACIONALIZACAO
DAS ATIVIDADES
PREVISTAS

5 FASE
AVALIACAO

AAA?

Fonte: Carvalho (1994)

Para melhor entendimento das reflexdes sobre o estdgio em forma de minicurso
definiremos o que se entende por minicurso, visto como uma proposta de estagio para a
comunidade escolar (formal ou informal),

ndo é um treinamento comum, verticalizado, burocratizado, mas um curso com
caracteristicas proprias, identificado com a nossa maneira de conceber a educagao,
com os nossos ideais ¢ utopias, em consonancia com a realidade em que estamos
inseridos, com as reais possibilidades dos estagidrios ¢ as aspiragdes da comunidade”
(CARVALHO, 1994, p. 35)
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Assim, concebemos o minicurso como uma forma de estagio que tenta se aproximar
mais da realidade escolar ao desenvolver atividades sugeridas pela propria escola. Quanto a
sua organizagdo funcional, fizemos algumas adaptagdes na proposta de Carvalho (1994) e
Lima (2002) para os estagios nas escolas de Sobral, cujos procedimentos adotados foram:

a) Equipe - Desenvolver o minicurso em equipe de alunos (trés ou quatro) estagiarios;

b) Funcdes dos membros da equipe - Estabelecer as fungdes de cada membro na equipe: 1.
Observador (aquele que observa a pratica dos colegas estagiarios ao expor o conteudo); 2.
Assistente ou Auxiliar (aquele que ajuda a manter a organizagdo da sala de aula e o uso de
equipamentos ou materiais); 3. Expositor (es) 1 ou 2 (expde o conteudo para os alunos da
educacdo basica) todos os membros da equipe devem passar por cada fungao;

c¢) Duracdo - varia de semestre, mas no minimo 30 (trinta) horas aulas para equipes de trés
estagiarios e 40 (quarenta) horas aulas para equipes de quatro estagiarios;

d) Série ou ano escolar: cada equipe escolhe a série que deseja trabalhar considerando o
nimero de turmas da série na escola, para que cada uma seja trabalhada. Por exemplo, ha na
escola 5 (cinco) turmas de 8° ano, entdo, a equipe deve ministrar o minicurso para todas as
turmas;

e) Perfil dos alunos da escola - fazer um perfil dos alunos da escola para obter mais
informagdes sobre o publico alvo;

f) Autorizacdo das escolas — apresentar a proposta de estagio em forma de minicurso para ser
realizado na escola, na ocasido, defender a idéia de uma proposta interdisciplinar, conhecer as
dificuldades de aprendizagens dos alunos e solicitar sugestao de temas ou conteudos a serem
desenvolvidos para os alunos da escola;

g) Elaboragdo do projeto minicurso — a equipe de estagiarios de posse das informacdes
obtidas na escola elabora o projeto de minicurso com referencial tedrico, objetivos, plano de
aula, cronograma de execugdo e avaliacao das atividades;

h) Relatorio — a equipe durante o estdgio tem momento de reflexdo para avaliar o trabalho. E
cada observador ¢ responsavel por uma turma, assim, o relatorio ¢ individual e o trabalho ¢
todo coletivo.

O trabalho nos estagios supervisionados possibilitou conhecer de perto os problemas
da escola, principalmente, os problemas relatados no contexto escolar. A experiéncia nos
estagios nos diferentes niveis escolares, como podemos observar no Grafico 02, permitiu
pensar melhor em procedimentos metodologicos para o nivel médio, articulados com a

formacdo dos futuros professores de Geografia. Contudo, admitimos que, nosso maior
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desafio, ainda é pensar como ensinar geografia para os alunos da educagdo basica, como

contribuir para formacao do aluno cidadao.

Grafico 02

Numeros de Estagios no
EnsimoFundamental e Médio

® Ensino Fundamental Ano
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Fonte: in locus, 2009

Para analise da pesquisa selecionamos somente os relatérios do ensino médio
considerando aqueles que obtiveram uma aprendizagem satisfatéria para os alunos do nivel
médio como projeto de estagio em forma de minicurso. Os relatérios desenvolvidos pelos
alunos estagiarios estdo apresentados no item 3.3.2. Os relatorios foram construidos em
conjunto, assim, o texto exposto, obedece as anotagdes tanto dos alunos estagiarios como da
professora orientadora. Desta forma, a pesquisa considerou os relatérios como possibilidade
de demonstrar o fazer geografico através dos ensaios metodologicos do estagio nas escolas.

Buscamos perceber como levar nosso aluno a desenvolver o raciocinio geografico de
forma que se sinta parte do processo de formagdo e revele como a geografia pode contribuir
para formacao do aluno cidadao.

2.2.2 O espaco de vivéncia: os projetos de estagios desenvolvidos na escola

Relatamos as experiéncias dos estagios em forma de minicurso através dos Projetos:
“o ensino da cartografia”, “o ensino da atividade industrial”, “o aquecimento global e suas
conseqiiéncias na vida das pessoas”, “o ambiente do estado do Ceara” e o Projeto Geografia
do bairro “Terrenos Novos” desenvolvido de forma extra-escolar por iniciativa de professores
e alunos da escola.

E importante ressaltar que os projetos de estagios foram transcritos da forma como os

alunos estagiarios conceberam suas experiéncias, como observaram e interpretaram suas
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atividades na escola. Esta compreensdo da forma como os alunos estagiarios vivenciaram suas
praticas docentes foi importante para a formulagdo das propostas de atividades praticas

apresentadas no capitulo 3.

a) Relato de estagio: “o ensino da cartografia basica”

Os alunos estagiarios do Curso de Geografia desenvolveram o projeto minicurso
intitulado: A cartografia basica para trés turmas dos primeiros anos cientificos do ensino
médio. O trabalho foi desenvolvido com o objetivo de levar os alunos a compreensdo dos
conhecimentos cartograficos basicos necessarios a interpretagdo cartografica.

A temadtica proposta se justificava pela necessidade dos alunos em conhecer
determinadas nogdes bdasicas de cartografia, uma vez que, os mesmos ndo tinham
compreendido em outros momentos da vida escolar ou mesmo que tenham, ficaram perdidos
com o tempo os conceitos cartograficos. Assim, os estagiarios apoiados na necessidade da
escola (conforme consulta feita aos professores e coordenador pedagdgico) elaboraram o
projeto minicurso.

A primeira explicagdo foi relembrar para os alunos do que trata a cartografia, ou seja,
definindo como a ciéncia que trata da representacdo da terra ou parte dela através de mapas,
cartas e outros tipos de projegdes cartograficas (Historia da Cartografia, 2008).

O breve historico da cartografia retratou os seguintes aspectos: a pré-historia com a
utilizacdo de pinturas (inclusive pinturas rupestres feitas com a inten¢do de representar o
caminho dos locais onde havia caga); a contribui¢do de diferentes povos da antiguidade como
os Sumérios (primeiro mapa da historia), os astecas (como o “Mapa de Tecciztlan” que
contém dados sobre a fauna da regido), os egipcios e chineses (desde o século IV a.C) usavam
o mapa como ferramenta administrativa, para cobrar impostos ¢ demarcar a terra; os gregos
que criaram o sistema cartografico contemporaneo nascido nas escolas de Alexandria e Atenas
(Historia da Cartografia, 2008).

Como forma de exercitar as técnicas cartograficas dos alunos, apos a exposi¢ao, os
mesmos foram orientados a elaborar uma representacdo espacial da sala de aula utilizando
escala e a pensar numa proje¢do com os instrumentos disponiveis.

Os materiais disponibilizados foram: tesoura, papel e pincel. A partir da revisdo de
escala os trabalhos foram organizados em grupos. Cada grupo construiu uma representacao do
espaco da sala de aula usando escalas diversas. A técnica consistia em primeiro passo, na

medi¢do da sala de aula (largura e comprimento da sala, das janelas e porta) através de uma
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trena, apos terem sido feitas todas as medidas, partia-se para a elaboracdo dos croquis que
foram apresentados em seguida pelos grupos.

As nog¢des de orientacdo e localizagdo no espago geografico utilizando a rosa-dos-
ventos mostrando os pontos cardeais: Norte, Sul, Leste e Oeste e os colaterais: Nordeste,
Noroeste, Sudeste ¢ Sudoeste foram orientados também na interpretacdo de mapas e globo.
Além dos trabalhos realizados com os mapas, os alunos também trabalharam as projecodes
cartograficas, fazendo uso de materiais: reaproveitdveis (garrafa per), lanterna, tesoura, papel
vegetal e pincel. A proposta consistiu em levar os alunos a confeccionar seu proprio material
de uso na apresentagao das projegdes cartograficas.

Desta forma, observamos que os alunos permaneceram atentos durante toda a aula,
pois as projecdes foram apresentadas com o uso dos instrumentos mencionados. A utilizagdo
da lanterna possibilitou a projecdo de diferentes posicdes, onde se obteve uma imagem
projetada no papel vegetal em forma: plana ou polar, azimutal e conica ou cilindrica.

E importante destacar, que se procurou deixar claro para os alunos do ensino médio
que atualmente sdo utilizadas fotos areas e de satélites para a elaboracdo de mapas e cartas e
cada vez mais de forma eletronica, descartando a necessidade de impressdo das projecoes
Plana ou Polar; Cilindrica ou Conica.

Verificamos o trabalho na sua totalidade e consideramos satisfatorio para a
aprendizagem dos alunos, pois os alunos conseguiram compreender a parte tedrica da
cartografia e demonstraram na pratica. Avaliamos através de sua participagdo e da
demonstragdo de interesse pelo conteudo apresentado.

O trabalho desenvolvido pelos alunos estagiarios foi de grande importancia, tanto para
0 proprio grupo, como para o professor titular e as turmas que tiveram o privilégio de trocar
informagdes e conhecimentos de forma calorosa e dinamica. A ajuda do professor titular foi
importante no sentido da conducdo da aula, das informagdes sobre os alunos, dos
esclarecimentos sobre horarios, dos recursos que poderiam ser utilizados para um melhor
desempenho e aproveitamento do minicurso.

O minicurso também oportunizou a troca de experiéncias e a propria vivéncia dentro
da realidade escolar, mostrando como funcionam os estabelecimentos publicos educacionais
em seus varios aspectos, positivos e negativos. A visao maior da realidade foi um dos aspectos
que também contribuiu para a aprendizagem individual do aluno estagiario e dos alunos da

educagdo basica.
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b) O Projeto Geografia do Bairro Terrenos Novos

Fig. 09

-~ - e

A geografia do
Bairro
Terrenos Novos
Sobral-Ceara

Escola Ministro Jarbas Passarinho

Fonte: Studio Sobral, 2009

O objetivo do Projeto Geografia do Bairro Terrenos Novos consistiu em fazer um
estudo do bairro dos alunos tomando como referéncia os conceitos de Lugar, Territorio e
Paisagem. A partir dos conceitos buscou-se interpretar as manifestagdes sociais do bairro
Terrenos Novos, de maneira que os alunos pudessem desenvolver o raciocinio geografico.

Como forma de proceder com a apreensdao do modo de vida expressa no lugar refletiu antes de



117

qualquer acdo, a compreensdo de cidade no mundo contemporaneo, por acreditar que o bairro
¢ parte do todo e um todo em movimento.

O bairro ¢ como uma por¢do do espaco que manifesta a agdo do movimento global.
Deve-se considerar o bairro como uma possibilidade de ensaiar com os alunos da educagdo
basica uma forma de exercitar sua interpretagdo a partir do seu proprio contexto, estimular o
pensar geografico de um determinado espacgo, nao aqueles ilustrados pelos meios eletronicos e
publicados em livros didaticos, mas aquele que ele participa diretamente constroi relacdes,
cria identidade, vivi efetivamente no lugar.

A motivacao da criagdo do projeto se deve ao fato de perceber durante as aulas de
geografia que os alunos que moram no bairro “Terrenos Novos” tinham uma visao pessimista
sobre o lugar, esta visdo identificava o bairro como um local de violéncia e com condigdes de
vida precérias sem as devidas infra-estruturas se comparadas a determinados bairros da
cidade.

Como o projeto ¢ uma atividade extra-escolar, os alunos e professores desenvolviam
as atividades nos finais de semana. Desse modo, o estudo do bairro em campo ocorria em
horarios comuns aos alunos moradores do bairro. As atividades de campo obedeciam ao

roteiro de campo, previamente discutido:

1. Descri¢do das transformacdes ocorridas no espago do bairro, verificando em videos e fotos
antigas para comparar com o espaco atual;

2. A partir do tragado das ruas, fazer a verificacdo do nome das ruas que foram nomeadas
pelos moradores (como sdo conhecidas) e as oficializadas;

3. Analise os mapas construidos pela comunidade e o oficial;

4. Identificagdo dos equipamentos urbanos fixos, existentes no bairro e sua localizagdo:
creches, escolas, comércios, bancos, posto de saude, igrejas, associagdo, equipamento de lazer
(quadra esportiva ou campo, clubes e espago para festas);

5. As redes urbanas do bairro: telefonia; esgoto, dgua, energia, internet, vias de acesso
rodoviario (ruas, avenidas, ruelas ¢ becos) ¢ meios moéveis de circulagdo (carros, Onibus,
bicicletas, carro¢as € motos);

6. Registro das agdes manifestadas espacialmente: governo (municipal, estadual e federal)
Igreja, associacdo, moradores, jovens, idosos e outros;

7. Reconhecimento das atividades econdmicas: setores primdrio, secunddrio, terciario e

terceiro setor.
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Os alunos com apoio do roteiro de campo identificaram: servigos, equipamentos
urbanos, ruas pavimentadas € ndo pavimentadas, ambientes degradados, moradias precarias e
moradias bem estruturadas, transportes alternativos, organizagdes sociais, atividades culturais
etc. A medida que os alunos iam mostrando o bairro aos professores, eles questionavam com
os alunos sobre os aspectos ja enumerados ou os explicavam.

Além da aula de campo, os alunos foram divididos em equipes para investigar sobre a
origem do bairro, para isso, entrevistaram os primeiros moradores, visitaram associagdes de
moradores, reuniram um acervo de fotografias e documentos do bairro através de moradores
antigos e da Associagdo dos Moradores dos Terrenos Novos, politicos e agente da prefeitura.
Os registros encontrados do bairro apresentavam formatos diferentes como: recortes de
matérias de jornais do bairro, atas da associagdo, escrituras, monografias, video e fotos
antigas.

Os alunos foram orientados a fazer um registro fotografico do bairro nos dias atuais
com o uso de maquinas fotograficas digitais ou analogicas e filmadoras. Em dias agendados
na semana ou fim de semana, eles buscavam registrar o modo de vida do bairro, com suas
representacdes artisticas, culturais, sociais, politicas e economicas.

A partir das fotografias os alunos foram estimulados a registrar as mudancgas ocorridas
no lugar, esta compreensao foi possivel através de andlises fotograficas catalogadas pelos
estudantes, de épocas passadas comparando-as com fotos atuais, buscando reconstituir as
transformagoes espaciais.

O trabalho de gravagdo para o video foi conduzido através de roteiros de entrevistas
que foram destinadas para representantes de escolas, associagdes, postos de satde, grupos de
jovens, moradores antigos, professores do bairro e grupos esportivos. Os representantes de
entidades gravadas em video ilustraram o bairro na sua dimensdo geografica, historica,
cultural, econémica, fisico e politico.

A produgdo do video estd em andamento e sera voltada para o trabalho pedagogico,
incluindo o ensino de geografia e disciplinas afins nas séries do ensino fundamental e médio.
O video também podera ser visto e utilizado pelos moradores do bairro no intuito de levar ao
conhecimento dos moradores a Geografia do bairro Terrenos Novos com sua singularidade.

Os professores constataram uma melhor interpretacdo do estudo da geografia no
bairro. Nao estdo com os conceitos prontos e definidos, mas sabem fazer uma leitura de seu
espaco e da importancia de sua participacdo no cotidiano do bairro. O conhecimento sobre as

peculiaridades do bairro, bem como o conhecimento cartografico que aborda a divisdo
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territorial dos bairros representado em forma de croquis e plantas construidos pelos estudantes

sdo pequenas formas de apropriagao do saber geografico.

Jr%
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Fig. 10: Rota do transporte alternativo “topics” elaborado pelos estudantes

A constituigdo de uma realidade foi inicialmente orientada para ser apreendida e
fundamentada pelas leituras em sala de aula que contribuem para alicercar um procedimento
pratico de investigar o lugar e suas expressoes culturais e econdmicas.

O bairro “Terrenos Novos” que na verdade ¢ popularmente conhecido desde a sua
criagdo, ou melhor, sua ocupagdo por familias sem teto na cidade de Sobral, atualmente esta
dividido em dois bairros: Vila Unido e Cidade Dr. José Euclides, sendo os 6rgdos oficiais

(Prefeitura e secretarias) os responsaveis por essa divisao.
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Mapa 04: Bairro “Terrenos Novos”
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Foto 02: Evento: Seminario do projeto condominio digital — 2009
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Fonte: MORAES, 2009

Foto 03: exposicao dos estudantes no evento - 2009

Fonte: MORAES, 2009
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Os alunos do projeto terrenos novos apresentaram o estudo do bairro com os registros
que tinham até aquele momento coletados em campo. Explicam como o trabalho estd sendo
realizado e os primeiros registros feitos: fotografias do bairro antigas e atuais, os ambientes
degradados do bairro e um pouco do processo de ocupagao do bairro por familias sem teto.

O projeto ainda estd em andamento, porém, tem apresentado resultados satisfatorios
com a participagao dos alunos e professores. Conforme o depoimento dos professores, afirma
que o desempenho dos alunos melhorou nos aspectos: associagdo de termos cientificos,
linguagem e principalmente a descoberta dos alunos dos aspectos fisicos, sociais, econdmicos

e culturais do seu proprio bairro, do seu espaco de vivéncia.

¢) Relato de estagio: O ensino da atividade industrial

O trabalho de estidgio desenvolvido em forma de minicurso para no ensino médio,
planejado pelos alunos e professores da escola respeitando a indicagdo da escola de trabalhar
o tema industria. Entdo, os alunos de estdgios procederam inicialmente fazendo um projeto
considerando os seguintes pontos: fazer com que os alunos construam o seu proprio conceito
de industria; mostrar a evolugdo da atividade industrial e discutir a participacao da industria
na formacao do espaco geografico.

Visando a interdisciplinaridade, interpretagdo de texto, Histéria, Geografia,
Matematica, Fisica ¢ Biologia. O expositor comecou a falar da metodologia para os alunos,
sobre industria. O expositor comegou a interagir com a sala sobre o simples processo de
industrializacdo onde foi usado um esquema, com auxilio de um retroprojetor, sobre o
processo desde a extracdo da natureza ao produto industrializado.

Foi abordada a importancia da industrializagdo, falando sobre o sistema capitalista,
onde houve uma interacdo com a classe, através de indagagdes sobre o modo de produgdo e
sistema capitalista. Além das maquinas, novos métodos de producdo surgiram para aumentar
o ritmo do trabalho. Nessa inovacgdo foi falado do Taylorismo onde o trabalhador ndo era
“dono” do proprio tempo e também nio era “dono” do proprio pensamento.

Em seguida foi falado sobre Henry Ford o idealizador da linha de produgdo ou linha
de montagem, e a divisdo do trabalho nas fabricas. Foram mostrados dois mapas: um no inicio
da Primeira Revolugdo Industrial onde se destacavam principalmente a Inglaterra, Alemanha e
EUA. O outro mapa e mais atual foram mostrados os paises emergentes ou em

desenvolvimento.
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Explicado sobre a Primeira Revolug¢ao Industrial no século XVIII, com a criagdo da
maquina a vapor. A Segunda Revolugado Industrial com a tecnologia para a geragao de energia
elétrica. A Terceira Revolucdo Industrial onde impera a globalizacdo da economia,
descentralizagdo da industria ¢ economia. Os alunos nao tiveram dificuldades no contetdo,
apenas na interpretacdo do mapa, alguns apresentaram dificuldades.

No segundo momento foram colocadas duas musicas: fabrica e geragcdo coca-cola, da
Legido Urbana. Com o objetivo de chamar mais atengdo dos alunos ao contetido, como
também discutir as letras das musicas e a relacao delas com o tema (industria).

“Os alunos ficaram euforicos com a idéia da musica em sala de aula” (Informagdo Verbal,
20006).

No outro momento os alunos trouxeram embalagens de produtos para verem o local
onde foi fabricado, onde ¢ vendido e como chegou até aqui, o objetivo dessa atividade foi
discutir a globaliza¢do. Foi aplicada uma prova de 20 questdes ¢ do modelo aplicado no
vestibular, nessa atividade os alunos demonstraram interesse em responder, pois estavam
avaliando seu proprio desempenho, para saberem o grau de conhecimento de cada um.

Na parte final das atividades do dia, quando abordado o assunto, a industria atual com
discussdo sobre globalizacdo, descentralizagdo, capitalismo, conseguiu-se prender de maneira
mais efetiva a aten¢do e fazé-los participar com mais freqiiéncia, pois foram usados exemplos

conhecidos pelos alunos sobre as industrias locais.

d) Relato de estagio: O aquecimento global e suas consequéncias na vida das pessoas

O minicurso como estagio supervisionado na disciplina Pratica de Ensino vem ser uma
experiéncia nova para os alunos que cursam e também como uma metodologia nova que
precisa ser analisada no intuito de melhor adequa-la em tal disciplina. Dentro desta
perspectiva o presente estudo objetiva realizar um estagio, bem como avaliagdo detalhada das
aulas ministradas a partir deste.

A escola alvo para aplicagdo do minicurso foi a E.E.F.M. Ministro Jarbas Passarinho,
esta teve inicio suas ac¢des pedagdgicas em 1975, ou seja, ha 32 anos. E tem como estrutura
fisica: 01 biblioteca; 01 sala para os professores; 01 laboratério de informatica; 01 diretoria;
01 uma secretaria; 01 consultério odontologico; 01 cantina; 04 banheiros; 03 bebedouros; 01
area de convivéncia; Estacionamento; Patio de recreagao.

O tema: O aquecimento global e suas conseqiiéncias na vida das pessoas, parte da

compreensdo que o aquecimento global vem se acelerando nas ultimas décadas, de modo que
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muitas discussdes tém-se realizado em torno desta temdtica que tanto diz respeito a vida do
homem. E comum vermos hoje negociagdes entre paises, principalmente os de primeiro
mundo, para uma diminuicdo dos poluentes da atmosfera e assim resultar numa diminuicao da
temperatura do globo terrestre. Vale ressaltar que tais negociagdes ja existem ha décadas, pois
cientistas ja previam o aumento da temperatura do planeta diante das agdes humanas, ndo
sendo discussdes da atualidade como mostra a midia.

A estagidria ministraria o inicio do minicurso, inicia a aula saudando a turma e
apresentando a equipe. A principio ndo houve nenhuma reagdo de entusiasmo da turma,
permanecendo a mesma um tanto indiferente durante um certo tempo de explanacido de
conteudo. A estagiaria inicia sua aula com indagagdo “o que ¢ o aquecimento global?” e
“vocés ja ouviram falar alguma vez este tema?” A turma permaneceu silenciosa, no mais
tardar um aluno respondeu “tem haver com quintura professora...”, vindo outros a
concordarem que tinham ouvido em jornais sobre esse tema.

Nesta mesma aula houve a utilizagcdo de alguns recursos didaticos que objetivaram
facilitar o entendimento dos estudantes, quanto a dindmica climatica do planeta. Dentre estes
estavam as maquetes do Globo Terrestre, do Sistema solar e os Aspirais de massas de ar.

Assim, como estava no programa da aula do dia, a estudante comegou a explicar para a
turma a estrutura interna da Terra, os fatores que contribuem para sua dinamicidade, no intuito
de facilitar o entendimento dos mesmos, partindo do interior para o exterior da maquete. A
classe ficou toda atenta a explicagdo da entdo agora professora. Fixos a maquete eles
permaneciam timidos, ndo fazendo eles permaneciam timidos, ndo fazendo indagagdes nem
mesmo sobre os objetos que estavam sendo ali utilizados.

Em seguida houve a explicacdo da maquete Sistema sol-terra, nesta foram abordados
os assuntos: rotagdo e translacdo, estacdes do ano, tudo isso levando o aprendiz a perceber que
a Terra estd em constante movimento, que ela nunca estd na mesma posicao.

Logo apds, iniciou-se a explanacao sobre as massas de ar, nesta, a estagiaria enfatiza a
diferenciagdo que existe entre ambas, dando exemplos bem préximos da realidade de cada
um. Diante do contetido até aqui exposto, ndo havia ainda uma resposta agradavel da turma,
em relacdo ao que se estava tentando repassar para eles como ensinamento, isto se deve a
resisténcia da mesma para a conquista da nova professora.

A expositora permanecia refor¢ando a dindmica do planeta quando entra no tema
“efeito estufa”, com intuito de se aproximar da concepgdo dos alunos, a mesma explica com
um cartaz as camadas da atmosfera, dando uma énfase maior na troposfera, onde se localiza a

camada de ozodnio.
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Devido a escola nao dispor do retroprojetor naquele dia, ndo foi possivel expor
algumas transparéncias sobre a camada de ozonio, ficando para a outra aula. Deste modo, os
estudantes permaneceram apenas com a aula expositiva nesta parte, ficando um pouco
confuso tudo o que estava sendo falado na aula, pois a abstragdo estava ainda um pouco
consideravel.

Assim a aula findou um pouco antes do horario marcado, devido estes imprevistos, no
entanto todo o conteudo elaborado para aquele dia da exposicao seguiu e foi fiel.

No dia seguinte a turma nos aguardava bastantes ansiosos para a nova aula, pois ja
sabiam que iriam ver algumas imagens sobre o efeito estufa em transparéncia. Desta vez a
expositora que auxiliava tinha providenciado o retroprojetor do Curso de Geografia, ¢ como
de costume a encarregada de expor o conteudo naquele dia. A estagidria iria adentrar nas
conseqiiéncias do aquecimento global na vida humana, assim também como na fauna e flora.
Todavia mais imprevisto aconteceu. Naquele mesmo horario iria ocorrer reunido dos pais, a
aula entdo seria apenas de trinta minutos.

Diante deste imprevisto, restou a expositora fazer apenas um resgate da aula anterior, a
mesma iniciou sua aula novamente com a indagacao “o que ¢ aquecimento global?”, desta vez
a turma foi reciproca em responder, sendo que as respostas eram dadas de acordo com o seu
entendimento, assim eles respondem “¢ o calor das fabricas que estdo poluindo o planeta”, “¢
o planeta que estd ficando cada vez mais quente”. Apos este inicio a estagiaria entrou nos
aspectos da fauna e flora, colocando no quadro o nome de espécies de animais a plantas que
estdo em extingao.

A aula seguinte do estagio ocorreu em seu tempo normal. Esta tltima aula seguia-se de
explanagdo de conteudo e avaliagdo. A turma ficou bastante entusiasmada com as
transparéncias que tinham gravuras que relatam todo o processo do aquecimento global, vale
lembrar que estas transparéncias deveriam ser usadas no primeiro dia, todavia nio foi
possivel.

A expositora falou das conseqiiéncias deste aquecimento e as medidas cabiveis para
diminuir este incidente em nosso planeta. Os alunos além de estar adquirindo conhecimento
sobre a tematica também estavam manifestando suas atitudes ao fazer a relagdo com o que
estava sendo explicado, ao citar exemplos de fabricas que havia préximo as suas residéncias
as quais estavam poluindo a atmosfera.

Ao fim do estagio foi possivel constatar, em relagdo a cada turma que passamos, que ¢
bastante critico planejar aulas sem conhecer antes o perfil do aluno, se tratando da turma em

que foi observadora. Foi bastante complicado para a expositora se adequar aos imprevistos
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que ocorreram, também como tentar adaptar a estrutura dos planos de aula para aquela turma.
Resultando em varios ajustes, no entanto esta foi apta em ndo fugir da nossa meta, provando
que estes incidentes estardo presentes em nossa futura profissao.

O projeto de estdgio como minicurso, a principio parecia fécil, pois se tratava de um
trabalho em equipe e ja estdivamos acostumadas nos semindrios na faculdade, contudo ao
entrarmos em sala de aula logo de inicio percebemos a diferenca das duas realidades. Saber
lidar com turma numerosa ¢ tarefa dificil, pois esta pratica requer ndo somente o dominio do

conhecimento por parte do professor e vai muito além de meras exposi¢des de conteudos.

e) Relato de estagio: o ambiente do estado do Ceara

Para realizagdo do Estagio de Observagdo e Regéncia em Geografia, fez-se necessario,
procedimentos minuciosos para registrar e analisar os aspectos que envolvem o processo de
ensino-aprendizagem na escola, assim como problemas enfrentados pelos alunos quanto pelos
professores.

Regéncia em sala de aula: Aspectos Ambientais do Ceard. Em minha primeira aula
discutiu-se juntamente com os alunos defini¢des relacionadas ao conceito Paisagem, no que
diz respeito aos ambientes fisicos existentes no estado do Ceard, como por exemplo, a
descricdo das paisagens dos litorais, das ilhas umidas e do Sertdo, tendo como base a
descricdo destes ambientes feito pelos alunos, em um segundo momento da aula, passamos
entender como a estrutura geoldgica e geomorfoldgica do Ceard passou a ser formada,
descrevendo assim os tipos de rochas existentes (sedimentares, igneas, metamorficas, etc).

Uma breve discussdo sobre a escala geoldgica do tempo também passou a ser
introduzida na aula, onde os tipos de Eras Geoldgicas passaram a ser explicada (ex: Pré-
Cambriana, Paleozoica, Mesozobica, etc.). Finalizando a aula passamos a descrever os tipos de
relevos existentes no Estado do Ceard como, por exemplo, as Depressdes Sertanejas e as
Planicies.

Na discussdo fizemos um exercicio oral: Explique qual a importancia da estrutura
geologica para a paisagem natural e para a humanidade. Exemplo de resposta dado pelos
alunos: em sua maioria os alunos conseguiram realizar uma relagdo da importancia do relevo
e a constitui¢do dos solos com o tipo de constituicdo geoldgica existente possibilitando assim

a descri¢@o de alguns de minerais importantes para o homem.
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Aula sobre Histé@os mapas — optou-se pelo resgate da Historia dos mapas e tipos
de mapas, ja que a primeira aula quando apresentado alguns tipos de mapas fisicos houve em
um primeiro momento dificuldades de distinguir entre Mapas Geologicos e Mapas de solos.
Inicialmente foi abordada a forma de orientacdo que o homem primitivo passou a desenvolver
por instinto de sobrevivéncia até os mapas das grandes navegagdes onde os mapas eram
utilizados como cartas de navegacao, exemplificando também a demarcagdo de colheitas e por

fim no uso atual de nosso dia-a-dia.

Em um segundo momento foi apresentado definigdes de plantas, cartas, planisfério,
mapas tematicos, mapas historicos, mapas fisicos e politicos, além dos mapas do Ceara e do
Brasil. Neste segundo momento com a ajuda do recurso visual (retroprojetor) pode-se
observar que os alunos realmente passaram a compreender os tipos de mapas existentes e

onde os mesmos sao utilizados.

Em um terceiro momento comecamos a discutir sobre a importancia das legendas,
escalas e outras observagdes existentes dentro dos mapas do Ceara e do Brasil, tais
observagdes inseridas nos mapas como simbolos, caracteres ou legendas apresentados

possuem a funcao de simplificagdo de leitura do mapa e do que o mesmo quer representar.

v" Exercicio oral: Explique o que sdo mapas e quais os tipos de mapas existentes.

v Ex. de resposta: os alunos conseguiram descrever os mapas como uma representagio
de um lugar ou de toda a sua superficie, sendo os tipos de mapas: plantas, tematicos,
politicos, etc.

v Recursos utilizados: Retroprojetor, mapa geoldgico, geomorfoldgico e solos do Cear4,

mapas tematicos retirados do site do IPECE.

A Aula sobre Projecdes Cartograficas foi realizagdao através de tipos de projecdes
Cartograficas e suas definicdes com, por exemplo, as projecdes de Mercator, Miller
Policonica, Azimutais, Equivalente e Equidistante. Para uma melhor definicdo destas
projecdes optou-se por utilizar o Atlas Geografico escolar do IBGE, ja que o mesmo possui
todas as defini¢cdes dos tipos de projecdes existentes e apresenta uma boa visualizagdo das

mesmas.

v’ Exercicio oral: Explique o que sdo proje¢des cartograficas e por que elas sdo necessarias para

um mapa.
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v Exemplo de resposta: representagdo de um determinado objeto esférico (superficie da terra)
em uma superficie plana, as projecdes sdo necessarias para representarem grandes areas do
espago terrestre.

v Recursos utilizados: Retroprojetor e Atlas Geografico escolar do IBGE.

Na aula sobre as Coordenadas Cartograficas foram utilizados os mapas do Ceard e
mapa Mundi, bem como foram apresentadas de forma pratica as Coordenadas Geograficas:
paralelos, meridianos, latitude e longitude, o exercicio proposto para esta aula foi a realizacao
de uma dindmica que durante a aula foram demarcadas pontos dentro dos dois mapas os quais
os alunos deveria calcular a longitude e latitude aproximada destes pontos utilizando tais
mapas.

O referido exercicio apresentou sucesso, pois os alunos passaram a distinguir de forma
pratica os pontos referentes a latitude e longitude e as linhas imaginarias denominadas de

paralelos e meridianos.

v" Recursos utilizados: Retroprojetor, Atlas Geografico escolar do IBGE, Mapa do Ceara
¢ Mapa Mundi.

Aula sobre os elementos de um mapa: escalas. Para realizacao da aula foi introduzido
questdes referentes os tipos de escalas numéricas e graficas, suas definicdes e problemas
envolvendo célculos. Os alunos do 3° ano apresentaram boa compreensio na teorizacdo das
definigdes de escalas, entretanto no momento de céalculos a serem realizados com questdes
que envolviam um pouco de logica e principios de matematica foi de facil observagao que
alguns ndo compreendiam a logica das questdes ou o célculo das mesmas.

As situagdes problemas que interferem o aprendizado do aluno em sala de aula, tais

observagoes foram anotadas durante o estdgio em sala de aula

1. Alunos que trabalham dois turnos durante a semana;

2. Alunos que trabalham dois turnos durante o sabado;

3. Cansaco ocasionado pelo trabalho a falta de concentracao em sala de aula;

4. Nao resolucao de exercicios e trabalhos indicados pelos professores;

5. Conversas constantes em sala de aula;



129

6. Falta de interesse na disciplina ministrada;
7. Faltas excessivas nas aulas;
8. Intervalos desnecessarios para comemoragao ou reunioes.

Podemos concluir que através do estagio, a Geografia pode assegurar um ensino de
qualidade, garantindo assim o acesso ¢ permanéncia dos alunos na escola, ¢ uma meta que a
escola Jarbas Passarinho tem buscado conquistar nos ultimos anos. Apesar das dificuldades
encontradas na escola publica, podemos observar que ha muitos professores competentes e
compromissados com o sucesso dos alunos. A Escola Jarbas Passarinho ¢ vista como sendo
um lugar, onde os alunos podem debater assimilar e adquirir conhecimento, assim como
desenvolver habilidades e expressar suas opinides livremente sem repressao. Além do mais os

alunos sdo estimulados a agirem com autonomia na construcao da cidadania para a vida.
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3 O ESPACO VIVIDO DA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIiPIO DE
SOBRAL

CONHECIMENTO
ESCOLAR

METODO DE
"INVESTIGACAO

EXERCICIO DE
CIDADANIA

Fluxograma 3 — Os componentes da formagdo do aluno cidaddo

Fonte: in locus, 2010

Apresentamos os componentes para a formac¢ao do aluno cidaddo: do lado direito, o
conhecimento académico, método de investigacdo, conceitos norteadores e sequéncia
didatica; do lado esquerdo, o conhecimento escolar, abordagem dos conceitos, atividades
praticas e exercicio de cidadania; no centro, o aluno cidadao, a sociedade e a cultura como
forma de perceber o aluno no contexto de suas relagcdes socioespaciais, em sua singularidade,
em sua expressdo manifestada em seu espago de vivéncia. Assim, devemos nos esforgar para

entender esses componentes e ter claro que:

O papel do professor, nesse novo cendrio, ¢ também o de um orientador, gestor ¢
criador de situagdes ou tarefas de aprendizagem. Ou seja, ndo basta mais transmitir
aquilo que o passado julga fundamental para o presente; tem-se também de antecipar
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hoje o que os alunos necessitardo amanhd, mesmo sabendo que as respostas serdo
outras. (MACEDO, 2005, p. 36)

Dessa forma, acreditamos que cada componente ¢ fundamental para a elaboragdo de
uma proposta didatica em geografia, pois ¢ preciso pensar em como articuld-los para
possibilitar o exercicio da cidadania. Assim, elaboramos alguns ensaios para trabalhar com os
alunos do nivel médio da Escola Ministro Jarbas Passarinho, considerando os seguintes
fatores: a pouca habilidade de leitura e interpretagdo (proposta: leitura e linguagem
cartografica) apresentada pelos alunos; a desmotivacao dos alunos (proposta: estudo do meio);
a pouca compreensao dos alunos no que diz respeito a linguagem cientifica (proposta: uso de
fotos e imagens ilustrando o contexto da cidade); a lida com conceitos abstratos e sem
significados para os alunos (proposta: exercicios praticos na cidade de Sobral).

A proposta de atividades praticas foi destinada a alunos do nivel médio que
apresentavam condigdes especificas relacionadas a sua aprendizagem, como o grau de
compreensdo geografica, a motivacdo em leitura e escrita e a falta de apoio familiar (aluno
sem acompanhamento familiar, aluno trabalhador, e de familias desestruturadas). Assim,
buscamos desenvolver suas competéncias e habilidades, condizendo com o mundo

contemporaneo e com o modo de vida dos alunos.

3.1 Os ELEMENTOS CULTURAIS DO TERRITORIO SOBRALENSE E SUAS MEDIACOES PARA O ENSINO DE

GEOGRAFIA NO NIVEL MEDIO

O conhecimento cientifico em geografia tem acumulado ao longo do tempo diferentes
concepgdes sobre o territorio, € ndo ha como negar tamanho acervo cientifico e cultural
gerado pela discussao a respeito desse conceito. Contudo, para nortear nossa andlise do
conceito de territorio e seus desdobramentos, baseamos nossa compreensao em Costa (2006) e
Santo (1987).

A histéria da concepgao de territdrio passa pela abordagem da relagdo sociedade-espago
expressa em duas grandes vertentes interpretativas: uma naturalista, que v€ o “territorio num
sentido fisico, material, como algo inerente ao proprio homem” (COSTA, 2006, p. 118); e
outra, considerada etnocéntrica — pois ignora a relacdo sociedade-natureza, como se o
territorio pudesse prescindir de toda base natural e fosse uma construgdo puramente humana

—, que o v€ como o espago vital para a sobrevivéncia bioldgica do homem,.
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Conforme Costa (2006), ha em comum entre as duas vertentes as dimensdes politica e
cultural do espaco, mais do que sua dimensdo econdmica. Porém o conceito de territdério nao
ficou limitado as concepgdes de bases naturalistas, ao contrdrio tornou-se mais rigoroso €
operacional. Assim, ele constitui a expressdo de uma area dominada por um grupo de pessoas
que, através desse dominio, tem a possibilidade de controlar, dominar ou influenciar o
comportamento de outros.

O territério assume uma conotacdo politica ao se enfatizar “o controle da acessibilidade,
o territorio definido, sobretudo, através de um dos seus componentes, a fronteira, forma por
exceléncia de controlar o acesso” (COSTA, 2006, p. 119). Dessa forma, a fronteira pode
representar uma das maneiras de legitimar o territorio, ao demarcar, seja por forga de lei, seja
por forca simbdlica, seus limites, seus perimetros, ou seja, suas fronteiras sdo estabelecidas
pela acdo de uma dada sociedade ou determinado grupo social.

Para Santos (1997), territorio ¢ sinonimo de cultura, e o autor explica essa constatagdo
afirmando que a cultura ¢ uma forma de comunicacdo do individuo e do grupo com o
universo, ¢ heranca e reaprendizado das relagdes entre o ser humano e o meio, que se da

através do proprio processo de viver. Assim, compreende que:

O territério em que vivemos ¢ mais que um simples conjunto de objetos, mediante
os quais trabalhamos, circulamos, moramos, mas também um dado simbolico. A
linguagem regional faz parte desse mundo de simbolos, e ajuda a criar esse
amalgama, sem o qual ndo se pode falar de territorialidade. Esta ndo provém do
simples fato de viver num lugar, mas da comunhdo que com ele mantemos.
(SANTOS, 1997, p. 61-62)

Portanto os elementos culturais de uma sociedade estdo diretamente relacionados a
forma de organizagdo social, & constituicio e expansdo de seu espago. Outro aspecto
importante apontado pelo autor sdo os signos e simbolos de um territério como formas de

controle na vida cotidiana. Nesse sentido,

O territério ¢ o produto de uma relacao desigual de forgas, envolvendo o dominio ou
controle politico-econdmico do espago e sua apropriagdo simbdlica, ora conjugados
e mutuamente refor¢ados, ora desconectados e contrariamente articulados. Esta
relacdo varia muito, por exemplo, conforme as classes sociais, os grupos culturais e
as escalas geograficas que estivermos analisando. Como no mundo contemporaneo
vive-se concomitantemente uma multiplicidade de escalas, numa simultaneidade
atroz de eventos, vivencia-se também, ao mesmo tempo, multiplos territorios. Ora
somos requisitados a nos posicionar perante uma determinada territorialidade, ora
perante outra, como se nossos marcos de referéncia e controle espaciais fossem
perpassados por multiplas escalas de poder ¢ identidade. Isso resulta numa geografia
complexa, uma realidade multiterritorial (ou mesmo transterritorial) que se busca
traduzir em novas concepgdes, como os termos hibridismo e “glocal”, estes
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significando que os niveis global e local podem estar quase inteiramente
confundidos. (COSTA, 2006, p. 121)

O recorte do referido autor mostra-nos a qualidade do discurso sobre o desdobramento
do territério no contexto contemporaneo, ao mencionar territorio e territorialidade,
multiterritorialidade ou transterritério e a desterritorialidade. O territorio e a territorialidade
sao qualidades da espacialidade humana, efetivamente como se apresentam em sua
concretude, no plano real e simbolico, no espaco geografico.

A multiterritorialidade aparece como a forma dominante — contemporanea ou “pods-
moderna” — da reterritorializacdo, que, para Costa (2006), muitos autores denominam
equivocadamente desterritorializacdo. O autor explica que a multiterritorialidade ¢
consequéncia direta da predominancia, especialmente no &mbito do chamado capitalismo pds-
fordista ou de acumulacao flexivel, de relagdes sociais construidas através de territorios-rede,
sobrepostos e descontinuos. Uma consciéncia multi ou pluriescalar, com multiplos espagos de
“referéncia identitario, que podem se manifestar em diferentes escalas, seja de um bairro
(mais concreto) ou na escala de um pais de origem (muitas vezes uma referéncia mitica),
construida pela percepcao do grupo em sua dispersao territorial” (COSTA, 2006, p. 70).

A desterritorialidade é compreendida como um ciberespago, como fruto do mundo
virtual, como uma forma de reduzir as distancias fisicas, como a possibilidade de
deslocamento sem sair do lugar e de um mundo sem fronteiras. Esta acdo estd associada aos
sujeitos, ou melhor, aos grupos ou classes sociais e instituigdes (firma, entidade politica,
igreja), sendo imprescindivel a conjung¢ao desses multiplos sujeitos para a a¢do das redes, dos
veiculos (internet, antenas, satélites, radio, TV etc). Contudo a desterritorializacdo ¢ um mito,
pelo fato de negar a propria existéncia do espago. Na verdade, ela é a outra face, sempre
ambivalente, da constru¢do de territoérios. Podemos ainda compreendé-la como movimento
neoliberal que prega o “fim das fronteiras”, o “fim do Estado”, para a livre atuacdo das forcas
do mercado (COSTA, 2006).

O mundo contemporaneo vive um enorme descompasso entre 0 que ocorre em sua
dimensdo concreta, material, ¢ sua dimensdo ou esfera cultural, no sentido mais amplo do
“simbolico”. Dessa forma, podemos identificar, através da leitura sobre territdrio, duas
grandes linhas de interpretacdo: uma que privilegia a diferenciagdo cultural, pelo
fortalecimento das identidades socioterritoriais (sejam elas civilizacionais, nacionais,
regionais ou locais); outra que também enfatiza o cultural, acreditando que os processos
dominantes com a globalizacdo sdo aqueles que promovem o intercdmbio de culturas, a

mescla de identidades ou de um “hibridismo” cultural (COSTA, 2006).
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O hibridismo cultural pode significar a marca fundamental de nosso mundo “pés-
moderno”. Na verdade, ele ¢ um processo muito mais antigo e, num raciocinio extremo, trata-
se mesmo de uma propriedade inerente a todo processo cultural, pois ndo h4 uma cultura sem
mescla de identidade. Assim, toda cultura brota do intercambio e da mescla entre distintas
identidades e valores culturais previamente dominantes em outras culturas (COSTA, 2006).

E interessante ressaltar a analise de Costa (2006) sobre os paises da América Latina, na
qual explica que o hibridismo cultural ndo ¢ simplesmente sindnimo de “desterritorializa¢ao”,
de desenraizamento, mas a forma encontrada, principalmente pelos povos subjugados, de se
“reterritorializar”, de reconstituir, de algum modo, seus territorios.

Esta breve apresentacao do conceito de territdrio tem o intuito de embasar as atividades
praticas para os alunos da Escola Ministro Jarbas Passarinho, considerando o territério como
conceito norteador para explicar a geografia do municipio de Sobral em um contexto
contemporaneo.

Vimos no municipio de Sobral a possibilidade de leitura e interpretacdo dos processos
sociais desencadeados pela dindmica global e suas manifestagdes no territdrio sobralense,
como forma de traduzir as discussdes académicas sobre o territdrio para uma linguagem

adequada ao ensino de geografia para o nivel médio.

a) Mapa 5: Vila Distinta e Real de Sobral, 1773

A leitura do mapa 5 mostra como o territorio apresentava-se no século XVIII,
observando sua extensdo, a ocupacao das primeiras familias, e o predominio de uma atividade
econdmica primaria, com a criacdo de gado e a agricultura. Podemos observar o mapa e
buscar compreender os limites do territério sobralense — ou, simplesmente, quais as suas
fronteiras no século XVIII? Por que o nome de Vila Distinta e Real de Sobral? Quais os
grupos sociais presentes no territorio? Qual a origem das familias? Quem eram os donos da
terra em Sobral? Quem sdo os trabalhadores? Quais as classes sociais (ricos e¢ pobres)
existentes? etc. Essas questdes sdo possibilidades de investigar o territorio de Sobral no
século X VIII.

Ao fazer a leitura do mapa em sala de aula, podemos motivar o aluno a questionar o
espaco delimitado pelo territorio no século XVIII. Por exemplo, mostrando a Vila Distinta e

Real de Sobral e comparando-a com o territério atual, o que pode leva-los a perceber as
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transformagdes e formas de apropriacdo do territério, no contexto histérico da formacgao

territorial da cidade de Sobral.

(N, 200
?
Fonte: IPECE

Elaboracao Cartografica: Maria do Carmo Alves

Mapa 5 - Vila Distinta e Real de Sobral, 1773
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b) Mapa 6: Sobral e os novos territorios

A leitura do mapa 6, retratando Sobral e os Novos Territorios no periodo de 1772 a 1958,
mostra-nos as transformagoes ocorridas no territério de Sobral, como se ele houvesse sofrido
uma divisdo em varios pedacinhos, que sdo 0s novos territorios.

Estes representam as formas de apropria¢do dos grupos sociais unidos, para legitimar
sua identidade territorial, através da emancipa¢ao de municipios, como: Cruz, Acaral, Bela
Cruz, Itarema, Marco, Senador S4, Morrinhos, Santana do Acarati, Massapé, Alcantaras,
Meruoca, Forquilha, Cariré, Groairas, Santa Quitéria, Hidroldndia e Catunda — municipios
que surgiram pelas novas formas de organiza¢do da sociedade, movidas pelo desejo de um
povo, pela vontade politica de formar ou criar seu proprio territorio, expressando seu poder de
apropriacao e dominio legal, pela emancipagao.

Podemos orientar os alunos a comparar o mapa 5 ao mapa 6, para buscar perceber a
fragmentacdo do territério de Sobral. Outra possibilidade ¢ consultar os registros do Museu de
Historias da Cidade ou pesquisar na Biblioteca Municipal a origem da criagdo dos novos
territorios, suas familias principais, seus representantes politicos etc. No Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) — que conta com um posto na cidade de Sobral —, pode-se
buscar saber como ¢ feito o mapeamento para delimitar cada novo territdrio, investigar por
que os municipios receberam esses nomes, ¢ descobrir quem decide o nome do municipio.

As iniciativas sugeridas precisam ser desenvolvidas com o auxilio de outras leituras.
Mas o mapa ¢ motivador da investigacdo, associado a uma situagcdo real e proxima da
realidade do aluno. Assim, € possivel contar para os alunos a geografia do municipio de
Sobral e discutir as razdes pelas quais ocorreram e ocorrem as mudangas no territorio, fazendo
com que eles tomem conhecimento de tais processos e vejam-se como parte integrante de tal
processo. “E impossivel imaginar uma cidadania concreta que prescinda do componente
territorial” (SANTOS, 1987, p. 116) — precisamos ultrapassar o vazio do conceito, no sentido
de sua abstragdo, para alcancar uma cidadania concreta, pois entendemos que a questdo do

territorio nao pode ser desprezada nessa tarefa.
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Elaboragao Cartografica: Maria do Carmo Alves

Mapa 6 - Sobral e os novos territorios, 1772 a 1958
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¢) Mapa 7: Divisao distrital de Sobral

A leitura do mapa 7 mostra os dezesseis distritos e a sede de Sobral (zona urbana) como
divisdo politica interna do territorio do municipio. Os distritos identificados sdo: Rafael
Arruda, Sao José do Torto, Aprazivel, Jaibaras, Pedra do Fogo, Baracho, Bonfim, Jordao,
Salgado dos Machados, Caioca, Patriarca, Caracara, Patos, Aracatiacu, Bilheira e Taperuaba.

Podemos explorar, no mapa 7, a formacdo dos pequenos territérios, ainda como
distritos, mas ja demonstrando iniciativas para legitimar seu territorio, através de sua forma de
organizacao. Assim, podemos investigar suas reivindicagdes para emancipacao, as atividades
produtivas (agricultura, extrativismo, indudstria e servicos, como comércio, reparti¢cdes
publicas, escolas, bancos etc.), a participagdo politica, os grupos sociais € o sentimento de
pertencimento dos moradores a seu territorio (distrito).

Geralmente, as familias dos alunos sdo originarias dos distritos do municipio, o que
torna possivel aos alunos verificar, através de entrevistas ou observagao da paisagem, aspectos
dos distritos retratados no mapa, como os meios de transportes, as vias de acesso, os meios de
comunicagdo eletronicos (radio, internet, fax, telefone, antena parabolica), com a finalidade
de avaliar o grau de independéncia do distrito em relagdo a sede (zona urbana). Desse modo,
os alunos percebem as diferencas geograficas particulares, ligadas a cada distrito,
principalmente aqueles mais beneficiados por sua localizagao.

Os alunos poderao refletir sobre a desterritorializacdo a partir do uso de técnicas e
equipamentos presentes no territdrio que representam a possibilidade de aproximar os lugares
mais distantes. Desse modo, podem fazer relatos ou comentérios, mostrando como esses
objetos (cibercafé, locadora de filmes em DVD ou CD, TV por assinatura) sdo utilizados e
como mudam a rotina no espaco do lazer, do trabalho, da vida didria, do modo de ser do

grupo social nos distritos e sede.
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Mapa 7 - Divisao distrital de Sobral

d) Mapa 8: Distribuicio de renda por bairro

Como ocorre em outros lugares de nosso pais, as condigdes de moradia em um bairro
sdo determinadas pela renda familiar, em uma situagdo de desigualdade que gera distorg¢des,
contribuindo para que as familias passem, na pratica, a fazer valer seus direitos em fung¢do do
lugar onde vivem (SANTOS, 1997).

A leitura do mapa 8 permite-nos perceber a distribuicdo da renda nos bairros da cidade
de Sobral, identificando onde estdo as familias com renda alta ou baixa. E possivel verificar

em campo os bairros mais servidos com equipamentos € servigos urbanos, na maioria bairros
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com populacdo de renda alta — como o bairro da Colina —, e aqueles nao tdo servidos em
quantidade e qualidade por instalagdes, equipamentos e servigos urbanos, onde predominam
as familias com renda baixa, ou melhor, onde moram os pobres da cidade — como os bairros
Cidade Dr. José Euclides e Varzea Grande.

A leitura do mapa 8 pode ser auxiliada por fontes diversas — a exemplo de jornais
(Expresso, O Povo, Diario do Nordeste, Correio, Boletim Municipal) e sites —, com a
finalidade de conhecer como os moradores reivindicam seus direitos a cidade, como morar
bem (casa propria), trabalhar e receber salarios justos, contar com servigos de agua e luz,
vigilancia sanitaria, seguranca publica, escolas, ruas pavimentadas (com asfalto), areas de
lazer, enfim, ter uma vida digna na cidade.

Assim, o professor, na condi¢do de mediador do conhecimento, poderd fazer uso do
mapa para conduzir a situacdes problema da propria cidade e motivar os alunos a levantar
questdes e descobrir suas respostas. Pensamos que o exercicio de questionar, levantar duvidas,

perguntar ¢ fundamental, pois ndo ha interesse em responder a quem ndo fez a pergunta.
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Mapa 8 - Distribuigdo de renda por bairro

e) Mapa 9: Distritos industriais de Sobral

A leitura do mapa 9 mostra a localizacdo dos distritos industriais situados em areas
diferentes da cidade. E importante ressaltar as indistrias de maior porte, como a Grendene e a
“fabrica de cimento”.

A Grendene Calgados SA ¢ de origem gatcha e pode ser apresentada como uma
industria tradicional, por desenvolver atividades que exigem muitos trabalhadores — a fabrica
conta com mais de 20 mil empregados. Os trabalhadores desenvolvem suas atividades em
grandes esteiras, ou seja, em uma linha de montagem, o “chdo da fabrica”, seguindo o regime

fordista de produgdo. A maioria dos alunos trabalhadores — ou seus familiares — ¢ empregada
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na Grendene. Entdo podemos estudar a localizagdo da industria na cidade, verificando os
meios de transporte utilizados para o deslocamento, ou seja, para chegar ao trabalho, e as vias
de acesso (ruas ou avenidas) e suas condi¢des de circulagdo de pessoas e mercadorias.

A empresa produz cal¢ados, sendo assim uma industria de transformacdo que produz
bens de consumo nao-duraveis.

Com a instalacio da Grendene em Sobral, as atividades de trabalho foram
diversificadas; assim, podemos estudar com os alunos ou suas familias quais os postos de
trabalho mais comuns nos dias atuais, na industria Grendene. E possivel ainda tomar
conhecimento das exigéncias para a contratagdo de empregados, do grau de estudo exigido,
das possibilidades de trabalho para aqueles que nao tém estudo, das novas fungdes de trabalho
na industria, dos conhecimentos exigidos para exercer uma atividade na fabrica, dos riscos a
saude trazidos com o trabalho, das condi¢des e jornada de trabalho, da remuneragdo, das
discriminacdes e oportunidades dadas a homens e mulheres na industria.

E importante destacar que a industria impulsionou a circulagdo de mercadorias e
pessoas. Desse modo, as pessoas que se deslocam para trabalhar em Sobral carregam na
bagagem cultural seus hébitos, sua linguagem, suas girias, seu modo de vestir, enfim seu
modo de vida. Essas familias passam a construir sua identidade no territorio. A instalacdo da
industria torna o territorio de Sobral multiterritorial, no sentido de acolher as familias de
muitos lugares (cidades, estados, distritos e paises) e construir no territério do municipio as
possibilidades de um novo modo de vida — a exemplo do que fazem os gatchos em Sobral.

Existem outras industrias no municipio, como a fabrica de refrigerante DelRio, a fabrica
de café Serra Grande, a industria do artesanato de redes, chapéu de palha e bordado, dentre
outras. Assim, o aluno pode discutir sua localizacdo, sua relacdo com a circulacdo (pessoas,
mercadorias, transportes) € com a instalagdo de novos servigos (bancos, comércio,

restaurantes, postos de gasolina, escolas etc).
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Mapa 9 - Distritos industriais de Sobral

A fébrica de cimento da cidade de Sobral

E interessante tratar, em Sobral, como exemplo, da Votorantim Cimentos Poty SA,
conhecida como a “fabrica de cimento”, cuja rede de atividades no pais e cuja geragdo de
residuos solidos, por atividade, podem ser observados no fluxograma 4 A industria de cimento
desenvolve o extrativismo mineral, sendo o calcario sua matéria-prima. Podemos observar

ainda o grau de tecnologia empregada, que torna o numero de trabalhadores reduzido.
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Conforme Melo (2010), existem cerca de 200 empregados na fabrica de cimento. Dessa
forma, a industria precisa de trabalhadores mais qualificados para exercer fungdes mais
especializadas. O produto — cimento — ¢ classificado como um bem intermediério, entre os

produtos destinados a bens de producio, ou seja, a industria produz matéria-prima para outras

industrias.

Agricultura
Plasticos

Papel & Celulose
Residuo de moagem,
cinzas de incineragdo

Indastria Automotiva
| Moldes de areia, residuos de
J pintura, pneus usados

Editoras
Residuos da incineragéo,
plasticos, solventes

Refinaria de Petréleo
Argila, dleos,
catalisadores usados

Construcao

Materiais de construgao,
residuos da construcdo
civil, gesso

Fundicdo ¥ Eletricidade
Escéria de fundicdo | Cinzas volantes,
po, gesso

de cobre

Indistria Quimica
Solventes, plasticos,
catalisadores

Municipios

Lodos de tratamento de agua
e esgoto, cinzas de incineragao
de residuos domeésticos

Aco

Produtos alimenticios
Cinza, po do precipitador

Plasticos, residuos de
destilaria, vidros

Fluxograma 4 - Fabrica de cimento

Fonte: MELO, 2010

f) Mapa 10: Equipamentos de satide de Sobral

A leitura do mapa 10 permite-nos discutir no territério da cidade a localizagdo das
Unidades do Centro de Satde da Familia, conhecidos como Postos de Saude. E possivel
identificar a area de abrangéncia dos postos (concentrados no centro urbano), discutir as

dificuldades enfrentadas pelas familias usuarias, o deslocamento (meio de transporte para
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chegar ao posto), os tipos de servigos disponibilizados nos postos, o nimero de familias
beneficiadas. A finalidade consiste em perceber as formas de apropriagdo dos servigos
oferecidos pelos postos de satde.

Os servigos hospitalares mais especializados sdo realizados pelo Hospital Santa Casa de
Misericordia de Sobral, cuja abrangéncia ¢ a regido norte do estado do Ceara. Desse modo,
podemos motivar os alunos a relatar suas experiéncias ou de seus familiares sobre a procura
por esse servigo. A intengdo ¢ perceber o fluxo de pessoas, transportes e profissionais que se

deslocam para o tnico hospital da cidade e da regido.

b. N Lk LEGEND A
i —
Fonte: Secretaria de Saide . Unidade do Centro de Saidde da Familia

Elaborac3o cartogrifica: Maria do Carme Alves O Ouires

Mapa 10 - Equipamentos de saude de Sobral
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g) A leitura do uso do territorio a partir de imagens fotograficas

As fotos selecionadas retratam espagos de vivéncia dos alunos na cidade de Sobral: area
de lazer do bairro, escola e espagos publicos para eventos culturais, como Boulevard do Arco
de Nossa Senhora de Fatima, Parque da Cidade, pista de skate, margem esquerda do rio
Acarat e o Centro de Convengdes. A escola ¢ um dos primeiros lugares, fora do contexto
familiar, dos quais os individuos podem apropriar-se ¢ onde podem inserir-se em grupos
diversificados, construindo uma identidade. Nesse caso, a escola passa a ser o local onde os

grupos se relacionam e fortalecem seus lagos de amizade.

Foto 4 — Semana cultural da escola, 2008
Fonte: MORAES, 2010

Através do contexto escolar ¢ possivel discutir varias abordagens ligadas a questdo
territorial, pois no espaco da escola identificam-se individuos inseridos em grupos variados.
Como forma de verificar de maneira mais clara essa inser¢do, podemos refletir sobre as

atividades culturais desenvolvidas durante o ano letivo, como a semana do meio ambiente, o
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dia do estudante, as festas juninas etc. Podemos perceber interesse por essas atividades dos
diferentes grupos (tribos urbanas), como hip-hop, forrd, teatro, poemas, grafiteiros etc.

E exatamente nessas ocasides que se manifestam as preferéncias, mostrando que o
territorio ¢ composto de forma conjunta com a reproducdo dos grupos sociais, no sentido de
que as relagdes sociais sdo espacial ou geograficamente mediadas e de que a territorialidade ¢

inerente a condigdo humana (COSTA, 2006).

Foto 5 - Apresentagdo de hip-hop
Fonte: MORAES, 2007
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Foto 6 - Il Semana do Meio Ambiente
Fonte: MORAES, 2007

As fotografias do cotidiano escolar permitem discutir o territorio como meio das
manifestagdes sociais dos alunos e professores. Na cidade de Sobral, essas relagdes podem ser
percebidas em determinados locais. No bairro Terrenos Novos, onde mora a maioria dos
alunos que estudam na Escola Jarbas Passarinho, estes costumam-se encontrar nas pragas,
quadra de esportes e nas esquinas onde ficam os pontos de mercearias (comércio) e bares. Os
pontos sdo demarcados, ja que os jovens que frequentam cada um deles fazem parte de grupos
diferentes, muitas vezes uns ndo podendo frequentar o territério de outros, ocorrendo

conflitos, caso essas restrigdes ndo sejam observadas.
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Foto 7 - Campo de futebol na praca Vila Unido (Terrenos Novos)
Fonte: MORAES, 2008

Além dos pontos demarcados nos bairros da cidade, existem muitos outros locais que
servem de ponto de encontro de varios grupos, alguns dos quais ¢ relevante citar: Boulevard
do Arco, Parque da Cidade, Centro de Convengdes, e margem esquerda do rio Acarau. Esses
sdo os locais onde ocorrem missas, cultos, shows, festivais, festas de carnaval, micaretas,
apresentacoes de teatro e varias outras apresentacoes culturais, fazendo desses pontos locais

de identidade dos grupos de jovens.
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Foto 8 - Boulevard do Arco de Nossa Senhora de Fatima

Fonte: <www.sobral.ce.gov.br>, 2009

Foto 9 - Parque da Cidade

Fonte: <www.sobral.ce.gov.br>, 2009
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Foto 10 - Pista de skate do Parque da Cidade
Fonte: MORAES, 2010

Foto 11 - Margem esquerda do rio Acarau

Fonte: <www.sobral.ce.gov.br>, 2009
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Foto 12 - Centro de Convencoes
Fonte: MORAES, 2010

3.2 A CIDADE DE SOBRAL COMO REFERENCIA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

A forma de uma cidade muda mais depressa,
lamentavelmente, que o coragdo de um mortal
(BAUDELAIRE apud GOFF, 1998, p. 143)

A partir de uma compreensao historica e conceitual da cidade, abordamos a cidade de
Sobral como referéncia para o ensino de geografia. Nossa finalidade ¢ traduzir o contetido
programatico de ensino de geografia em determinadas atividades em salas de aula para o
ensino médio. Nesse sentido, buscamos orientar os conteuidos referentes a cidade nas aulas de
geografia, utilizando os aspectos locais para desenvolver com os alunos.

Para a constituicao do trabalho refletimos sobre a compreensdo conceitual da cidade,

buscando destacar determinados autores que pensaram a cidade de forma diferente ao longo
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do tempo, interpretando o modo de vida dos cidaddos e suas manifestagdes no espago
geografico.

Assim, para Scarlato (2008) a compreensdo de cidade remete a pensa-la como um
aglomerado permanente, cujas atividades ndo se caracterizam como agricolas, sendo essa
aglomeragdo importante para o trabalho das atividades ndo-agricolas. Harvey (1980, p. 204)
parte do pressuposto de que “as cidades sao formas criadas e produzidas para mobilizagao,
extracdo e concentracdo geografica de quantidades significativas do produto excedente
socialmente definido”. Desse modo, a cidade ¢ um produto social, podendo ser considerada
um ambiente tangivel.

Para reunir dados da cidade de Sobral, buscamos consultar diferentes 6rgaos, como a
Prefeitura Municipal de Sobral (selecionando fotos aéreas do espaco urbano e perfil basico do
municipio) e o posto do IBGE em Sobral (para obter o registro dos bairros oficiais, o0 mapa do
municipio, informag¢des dos bairros de forma individual), e realizar visita (trabalho empirico)
aos bairros, onde observamos moradia, infraestrutura, atividades econdmicas, meios de
transporte e de comunicagao.

A discussdo que propomos envolve trés aspectos: origem da cidade e seus conceitos;
caracterizagdo da cidade de Sobral; desenvolvimento de atividades praticas para estudar a

cidade de Sobral em sala de aula.

3.2.1 A discussao da origem da cidade e seus conceitos

A formagdo das cidades pode ser registrada a partir do momento em que o homem deixa
de ser ndmade e passa a fixar-se no solo para a pratica da agricultura. Entdo ele deixa de
transitar pelos espagos em busca de alimento, passando a planta-lo e colhé-lo. E somente
quando o homem comeca a desenvolver técnicas auxiliares ao cultivo e a colheita dos
alimentos que desenvolve a produgdo do excedente agricola (ROLNIK, 1994).

No decorrer dos anos, a agricultura atingiu bons estagios no campo tecnologico, € o
homem passou a dispor de técnicas que iriam facilitar e acelerar a producao de alimentos. A
titulo de exemplo desses avangos, temos a adubagem e a irrigacdo, que ocasionaram o
aumento das colheitas. Assim se estabeleceram as condigdes para a geracao do excedente, e

“(...) a cidade, enquanto local permanente de moradia e trabalho se implanta quando a
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produgdo gera um excedente, uma quantidade de produtos para além das necessidades de
consumo imediato” (ROLNIK, 1994, p. 16).

E interessante destacar que, na fase de transi¢do do feudalismo para o capitalismo, as
terras pertenciam aos senhores feudais; desse modo, a cidade surge como lugar do trabalho
livre: “O burgo, lugar onde o trabalho livre é possivel, concentra artesdes, o pedreiro, o
alfaiate, mas também os comerciantes. Esse lugar, a cidade, se diferencia do campo, entre
outros motivos, pela possibilidade desse trabalho livre” (SANTOS, 1997, p. 52).

De acordo com Scarlato (2006, p. 398), “a historia da cidade pode ser considerada como
a histéria da humanidade. Ela é o ‘arquivo de pedra’. Sempre esteve nas obras dos grandes
filosofos da Antiguidade”. Dai acreditarmos que a cidade nasce a partir da necessidade de
organizacdo de um determinado espaco, objetivando integra-lo e aumentar sua independéncia.
Dessa forma, possibilita-se a sobrevivéncia e apropriagdo do grupo, buscando satisfazer suas
necessidades, ou seja, estabelecer-se no lugar, moldéa-lo e organiza-lo de acordo com suas

vontades e necessidades, fazendo da cidade

um lugar de trocas. Trocas materiais antes de tudo: lugar mais favoravel a
distribui¢do dos produtos da terra, a produgdo e distribuicdo dos produtos
manufaturados e industriais e, enfim, ao consumo dos bens de servi¢os os mais
diversos. A essas trocas materiais ligam-se, de maneira inseparavel, as trocas do
espirito: a cidade é por exceléncia o lugar do poder administrativo, ele mesmo
representativo do sistema econdmico, social e politico, e, ¢ igualmente, o espaco
privilegiado da funcdo educadora e de um grande niimero de lazeres: espetaculos e
representagdes que implicam a presenga de um publico denso. (AUZELLE apud
SCARLATO, 2008, p. 398)

Dessa forma, podemos afirmar que as cidades puderam formar-se gragas ao avango das
técnicas de producdo agricola, que possibilitou a formagdo de um excedente de produtos
alimentares (SANTOS, 1997). A evolucao das técnicas rudimentares de cultivo foi condi¢ao
determinante para a producdo do excedente agricola, uma vez que todos os homens na época
praticavam a mesma atividade — a agricultura —, a produ¢do aumentava rapidamente, dando
independéncia e oportunidade as pessoas de exercer outras atividades.

A cidade existe historicamente devido a ocorréncia da divisdo do trabalho, que se
apresenta através das diferentes profissdes exercidas. A sociedade responsavel pela
apropriacdo e transformacdo do espago natural organiza o espago para a sobrevivéncia da
humanidade: “A cidade reune um considerdvel numero das chamadas profissdes cultas,
possibilitando o intercaAmbio entre elas, sendo que a criagdo e a transmissdo do conhecimento

tem nela lugar privilegiado” (SANTOS, 1997, p. 53).
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O grau de desenvolvimento da cidade pode variar com o passar do tempo, ao passo que
o homem desenvolve e adquire novas formas de modificar seu espaco, levando em
considera¢do suas necessidades no momento. Assim sendo, o espago concretiza-se através do
acumulo e funcdo das atividades realizadas, em momentos diferentes, a cada gera¢do que as
executou.

A Revolugao Industrial do século XIX ocasionou o crescimento das cidades, tendo
como passo fundamental as grandes melhorias na agricultura e nas tecnologias. Auxiliou na
producdo de alimentos e de produtos em larga escala, o suficiente para satisfazer as
necessidades do local (cidade), e produzindo excedente para ser industrializado e
comercializado.

E importante destacar que o processo de desenvolvimento dos meios de transporte e de
comunica¢do também impulsionou a concentracdo de objetos e pessoas na cidade. Segundo
Garnier (1997), distinguem-se dois grandes tipos e formas: os transportes materializados,
fundamentais para o deslocamento de pessoas, bens e mercadorias indispensaveis a realizagao
das atividades urbanas, e as ligagdes para transmissdo de mensagens, que, sob as mais
diferentes formas, tornaram desnecessario o deslocamento humano.

A evolugdo das técnicas aperfeicoou o transporte, ¢ também auxiliou o crescimento
urbano, a medida que possibilitou que os produtos agricolas e as matérias-primas fossem
transportados a longas distincias. E os meios de comunicagdo, como internet, telefonia,
satélites, tornaram em parte desnecessario o deslocamento fisico das pessoas, sem que se
perdesse o contato por isso.

Esta apresentagdo do surgimento da cidade, destacando determinados fatos e
acontecimentos, ¢ importante para registrar a historia da cidade, permitindo conhecer como
ela foi constituida ao longo dos tempos. Mas como podemos entender a cidade nos dias
atuais? Como podemos compreender a cidade no contexto contemporaneo?

Para Hiernaux (2006, p. 197), “estamos diante de uma inescusavel multiplicidade de
vozes que pretendem decifrar a cidade contemporanea”. O referido autor considera que ainda

se utiliza uma leitura tradicional para qualificar o que se tem chamado de “cidade”.

(...) seguimos usando a voz “cidade” para qualificar estas urbanizagdes extensas, esta
cidade difusa, estas formas de ocupagdo do espaco inovadoras que impactam nosso
intelecto e nossos sentidos, como se nada tivesse mudado desde a polis grega, desde o
nascimento do burgo feudal na idade média européia, ou desde a cidade industrial do
século XIX. Em outras palavras, a voz que descreve as formas de ocupagdo do espago
pareceria ter se congelado enquanto que, mediante a realidade, ninguém podera negar
a profunda transformac@o da “cidade”. (HIERNAUX, 2006, p. 198)
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A preocupacdo com as transformagdes ocorridas no espaco da cidade leva a considerar
como pressuposto o reconhecimento de que as cidades mudam tdo velozmente quanto as
sociedades. Essa “impressdo de que todo o conhecimento que a humanidade acumulou sobre a
historia das mesmas, esta se erodindo pela intensidade e quase, pela propria violéncia do
processo de mudanga” (HIERNAUX, 2006, p. 197).

Nao ¢ possivel esgotar a discussdo, mas destacamos que o referido autor busca fazer
uma “reflexdo ontologica sobre a cidade, sobre a esséncia mesma do que se tem considerado,
desde o renascimento do processo urbano na Europa medieval, como uma cidade”
(HIERNAUX, 2006, p. 198). E para explicar a cidade hoje, elegeu trés categorias
fundamentais: o labirintico, o fugaz e o fortuito. Na verdade, sdo trés figuras metaforicas
consideradas essenciais para entender a cidade.

Segundo Santos (1988) e Lefebvre (1991),

a cidade ¢ a forma, ¢ a materializacdo de determinadas relagdes sociais”. A cidade esta
no contexto da modernizagdo contemporanea, onde todos os lugares sdo
mundializados. Onde ha lugares globais simples e lugares globais complexos. Sendo
os primeiros apenas vetores da modernidade. J4 nos “lugares complexos, que
geralmente coincidem com as metropoles, hd profusdo de vetores: desde os que
diretamente representam as logicas hegemonicas, até os que a eclas se opdem.
(SANTOS, 1997, p. 258)

A cidade como um espago concreto, representada por um conjunto de redes, enfim a
materialidade visivel do urbano. Ainda, “a cidade ¢ um espago geografico, ¢ um conjunto de
objetos e de acdes, mas entendendo que ela expressa esse espago, como lugar de existéncia
das pessoas, ndo apenas como arranjo de objetos, tecnicamente orientado” (CAVALCANTI,
2001, p. 15).

Ao pensar a cidade para o ensino de geografia na educagao basica, Callai (2000, p. 127)
parte da compreensdo que a cidade ¢ um “lugar de concentracao da populacdo € o espaco, via
de regra, onde as relagdes humanas acontecem de maneira mais acentuada, mais intensa, mais
complexa”. E ainda acredita que a cidade distancia os homens da natureza, ao criar e recriar
condi¢cdes novas de relacdo entre a sociedade e a natureza.

Segundo Araujo e Santana (2005, p. 14), podemos entender que a cidade constitui-se em
uma grande diversidade de elementos, e essa diversificagdo € o que mais atrai as pessoas. Sao
modos, culturas e sistemas diferentes que passam a compor um mesmo espaco. Os mesmos

autores complementam ainda que:

Enquanto espago de ocupagdo diversa, a cidade passa a ser definida como um
espago em que as condigdes de vida e sobrevivéncia para a grande maioria da



157

populacdo sdo as mais precarias possiveis (...) contrapondo-se quase sempre com o
requinte dos bairros nobres (...) mostrando em um mesmo espago citadino o luxo e
o lixo, simbolos fiéis de uma politica desigual e excludente. (ARAUJO;
SANTANA, 2003, p. 15)

Em consonancia com os autores, entendemos que a cidade ¢ composta por pessoas com
realidades diferentes, produzindo consequentemente espagos (bairros) diferentes. Isso ocorre
porque a sociedade que organiza a cidade ¢ dividida em classes, ou seja, ha niveis de vida
diferentes que cada vez mais se definem em consequéncia do sistema de producdo
(capitalista) em que a cidade esta inserida. A cidade reflete o modo de vida da sociedade que a
constitui, ou seja, por ser um espago geografico, ¢ transformado e produzido através das
atitudes e necessidades diarias de seus habitantes.

E importante destacar determinadas orientagdes para estudar a cidade, seja como
pressuposto tedrico para o trabalho empirico do gedgrafo, seja para o planejamento territorial.
Assim sendo, Scarlato (2008, p. 399) explica que, para o estudo da cidade, os critérios
utilizados por Ratzel consistiam em considerar as atividades desenvolvidas pelos habitantes,

sendo que:

a cidade ¢ um todo aglomerado permanente cujas atividades ndo se caracterizam como
agricola”. A grande concentra¢do das atividades terciarias publicas e privadas do
aglomerado e a forma continua dos espagos edificados onde se da as habita¢des da
populacao que vive dessas atividades s@o atributos que permitem caracterizar melhor
o termo cidade.

Outro aspecto relevante no estudo da cidade ¢ a caracterizagdo, colocada em relevo por
Azevedo (1970), ao descrever as cidades brasileiras sob aspectos que devem ser considerados
para o entendimento de sua constituicao e formagao; a caracterizagdo da cidade realizada pelo
autor consistia em observar as topografias acidentadas, as ruas, as encostas e os fundos dos
vales.

As cidades diferem quanto a suas origens e também pelas regides onde vieram a
localizar-se, como feitorias quinhentistas, postos militares, aldeamentos de indios, atividades
de mineragdo, engenhos, fazendas de gado, loteamentos rurais, nicleos coloniais, vias de
circulagdo, vias férreas, estabelecimentos industriais, nucleos de pescadores ou entrepostos
comerciais (AZEVEDO, 1970).

Quanto a orientagdo do planejamento, sdo notdrias as transformagdes ocorridas na
cidade nos ultimos anos, principalmente considerando o aumento do numero de pessoas
morando nas grandes cidades. A preocupacdo ¢ manifestada no campo legal pela aprovagao

do Estatuto da Cidade, criado pela lei No. 10.257, de 10 de julho de 2001, que define, no
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Art.4, os instrumentos a serem utilizados, sendo um deles o planejamento das regides
metropolitanas, aglomeragdes urbanas e microrregioes.

E necessario tragar parimetros para o planejamento da cidade, considerando os
seguintes aspectos: planejamento territorial; demanda de espago na cidade; morfologia
urbana; formas de uso do solo urbano; e significado da cidade para os individuos
(SCARLATO, 2008).

Enfim, a cidade ¢ identificada como um produto histdrico e social que tem relagcdes com
a sociedade e com os conjuntos de elementos que constituem sua histéria. Portanto elas sdo
inacabadas e constantemente modificadas ou complementadas, retratando dessa forma as

necessidades econdmicas e sociais da sociedade que a constitui.

3.2.2 A origem da cidade de Sobral

A cidade de Sobral estd localizada num grande vale entre as serras da Meruoca e
Ibiapaba, na regido noroeste do estado do Ceard. A area total do municipio corresponde a
2.122,96 km?, representando 0,53% do territorio cearense, com uma populagdo estimada de

180.046 habitantes (CEARA, 2009).
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Foto 13 - Boulevard do Arco de Nossa Senhora de Fatima — vista aérea

Fonte: <www.sobral.ce.gov.br>, 2009

Sobral tem a mesma origem de muitas das cidades brasileiras, cuja constituicao,

conforme Azevedo (1970), associa-se a determinadas atividades econdmicas ou a formagdes
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fisico-geograficas. No caso de Sobral, sua origem esta ligada a criacdo de uma fazenda. No
século XVIII, o portugués Antonio da Costa Peixoto conseguiu uma sesmaria na ribeira do rio
Acarall, no local onde hoje estd localizada a cidade de Sobral, a margem esquerda do rio
Acarat. Mais tarde, parte dessa sesmaria foi herdada por Quitéria Marques de Jesus, que em
1750 denominou a fazenda de Caigara, formando em pouco tempo um povoado (SOARES;
GIRAO, 1997).

O rio Acarau foi considerado o ponto essencial da colonizacdo, pois os caminhos
fluvioterrestres serviam de escoadouro das boiadas de corte para os mercados consumidores,
e, nesse contexto, a estrada da Caicara era percorrida frequentemente pelas boiadas. Dessa
forma, foi um importante fator de ligacao entre o interior e o litoral. Dedicada as atividades
pastoris e comerciais, a povoagao de Caigara tornou-se importante centro populacional, sendo
por isso elevada a condicdo de vila por ordem do governador de Pernambuco (SOARES;

GIRAO, 1997).

Somente no dia 12 de janeiro de 1841 Sobral foi elevada a condi¢do de cidade, com o
nome de Fidelissima Cidade de Januaria do Acarat, sem muita aceitagdao popular, o que levou
a que em 1842 ela fosse denominada Sobral. Tornou-se centro urbano difusor de cultura em

todo o norte cearense (SOARES; GIRAO, 1997).

No decorrer do século XIX, a cidade de Sobral destacava-se como centro regional, dado
seu grau de crescimento e desenvolvimento econdmico, constituindo assim um centro de
convergéncia, por reunir uma moderna estrutura nos setores da saude, educacdo, comércio,

industria, servigos, lazer, cultura e arte.

Hoje Sobral ¢ o principal centro industrial da regido norte do estado do Ceard, como
resultado recente de uma politica de atracdo de empreendimentos e investimentos, constituida
por incentivos fiscais e financeiros, na forma de isen¢des e/ou redugdes de tributos e taxas
federais, além de incentivos estaduais oriundos do Fundo de Desenvolvimentos Industrial do
Ceara (FDI)/Lei Estadual No. 10.367. E, mais recentemente, de incentivos municipais do
Fundo de Aval do Municipio (FAM) a partir de classificagdes do Programa de
Desenvolvimento Economico de Sobral (Prodecon) (SILVA; ALVES, 2005).

Com a instalagdo das industrias, a circulagdo acentuou a dindmica interna da cidade:
trata-se da movimentacdo e deslocamento de pessoas e mercadorias. As atividades industriais
intensificam os fluxos internos e externos, exigindo que mais pessoas circulem, com o

objetivo de realizar os mais diversos tipos de atividades ndo-agricolas.
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O municipio é constituido por distritos (ver mapa 7), com destaque para Aprazivel,
Aracatiagu, Jaibaras, Jorddo e Taperuaba, todos com uma populacdo a cima de cinco mil
habitantes e com atividade econdmica que gira em torno de feira de artesanato, fabrica de cal,
brita, beneficiamento de leite, confeccdo de pecas intimas, criagdo de peixes, cultivo de
pimenta de tabaco, producao de tijolos, além de pequenos comércios.

Assim como na maioria das cidades, também em Sobral as moradias assumem formas e
tamanhos diferentes, segundo o poder aquisitivo de cada familia. Elas diferem de acordo com

as diferentes formas de apropriacdo da cidade pelos habitantes.

H4 uma variagdo de habitacdo no mesmo tempo e no mesmo espago, porque ha
uma variacdo na capacidade de pagar pela casa e pelos equipamentos de servigos
coletivos. As unidades de moradia sdo, entdo, de tipos diferentes em funcdo de
diferencas existenciais e sociais concretas. (CAVALCANTI, 2002, p. 56)

Como consequéncia, a cidade ¢ organizada, ou seja, estruturada por diferentes
ambientes que dividem o mesmo espaco, os quais podem ser representados pelos bairros,
pragas, avenidas e ruas. O crescimento da cidade de Sobral ocorre de forma horizontal. Nos

ultimos anos as moradias estdo presentes em todas as dire¢des da cidade.

3.2.3 A cidade de Sobral e o ensino de geografia

Ao estudar geografia, devemos nos perceber como participante do espago estudado, e
entender os fendomenos e sua relacdo com a organizagdo da vida e do trabalho dos homens,
que habitam e moldam os espacos de acordo com suas necessidades e interesses.

A cidade ¢ um dos temas mais importantes nas aulas de Geografia, pois auxilia o aluno
a compreender a organizagdo do espago vivido. Segundo o IBGE (2007), dos 5.507
municipios recenseados em 2000, aproximadamente 75% apresentam populagdo
correspondente a 20 mil habitantes. No entanto as realidades desses municipios nem sempre
sao consideradas nas aulas de geografia.

Destacamos aqui a necessidade de contextualizacdo dos contetidos, no sentido de
promover aprendizagem do aluno ao relacionar os assuntos discutidos em sala aqueles

ocorridos em sua vida cotidiana.
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A seguir apresentaremos algumas atividades que podem ser desenvolvidas nas aulas de
geografia, considerando a cidade de Sobral como referéncia para as atividades praticas

escolares.

a) A cidade ontem e hoje

A atividade tem o objetivo de levar o aluno — através da observagdo, percepgdo e
interpretagdo de imagens fotograficas — a reconhecer e identificar as mudancas ocorridas na
cidade de Sobral no decorrer dos anos.

A atividade exige uma preparagdo, pois devemos adquirir e levar para a sala de aula
varias fotografias de épocas e espagos diferentes da cidade. Podemos utilizar fotografias do
mercado publico, de pracgas, igrejas, bairros, casas antigas, do teatro e das areas tombadas
como patrimonio publico.

Os procedimentos sdo a leitura orientada das fotografias, com incentivo a execucao das
etapas do processo de leitura de uma fotografia, que consistem em percep¢ao, identificagdo e

interpretagao.



Foto 14 - Vista panordmica do bairro Cidade Dr. José Euclides

Fonte: Associagdo dos Moradores dos Terrenos Novos, década de 1980

Foto 15 - Vista panordmica do bairro Cidade Dr. José Euclides
Fonte: MORAES, 2008
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Foto 16 - Praca Dr. Estevam Ferreira da Ponte

Fonte: Associagdo dos Moradores dos Terrenos Novos, década de 1980

Foto 17 - Comércio ambulante na praga Dr. Estevam Ferreira da Ponte
Fonte: MORAES, 2008
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A partir de entdo devemos questionar os alunos sobre as diferengas entre as imagens e
sobre por que os espagos de uma mesma cidade sdao diferentes. A finalidade ¢ incentivar o
aluno a entender que em uma mesma cidade os habitantes apropriam-se do espago de forma
diferente, de acordo com seu poder aquisitivo, acarretando varias formas de organizagdo dos
espacos que constituem a cidade. Esses espacos podem ser representados por ruas, avenidas,
pracas e/ou bairros.

Propde-se ainda o seguinte procedimento: dividir os alunos em dois grupos, que deverao

desenvolver atividades como segue:

v Grupo 1 — Confeccionar um mural com fotos antigas e atuais do mesmo local. Através
de exposicdes orais, devem ser identificadas as diferencas, as causas e as
consequéncias das mudangas observadas.

v" Grupo 2 — Confeccionar um mural com fotos de espacos diferentes da cidade de
Sobral. Podem-se utilizar fotografias de bairros periféricos e centrais. Através de
exposicdes orais, devem-se comparar e caracterizar os tipos de moradias e
infraestrutura existentes em cada bairro. Por fim, os alunos devem apresentar

justificativas para as diferencas identificadas.

b) Aula de campo na cidade de Sobral

A atividade tem o objetivo de conhecer e entender a forma de organizagdo da cidade
de Sobral através dos bairros periféricos e centrais. Para a preparacdo da aula de campo,
devemos adquirir uma planta baixa ou croqui da cidade de Sobral, a partir da qual podemos

identificar, junto com os alunos:

20. Em quantos bairros a cidade esta dividida;
21. Pontos de referéncias de cada bairro;
22. Perimetro de cada bairro;

23. Importancia historica e econdmica de cada bairro para a formagdo da cidade.
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A preparagdo em sala de aula deve consistir em visitas aos bairros para orientar as
observagdes dos alunos a partir de um roteiro elaborado pelo professor. Devemos seguir de
forma especifica, em cada bairro visitado. Posteriormente as informagdes colhidas serdo
comparadas pelos alunos.

O roteiro a ser observado em cada bairro deve conter:

* Identificacdo do nome do bairro;

* Como o bairro é conhecido pelos moradores;

* Localizagao do bairro na cidade;

e Bairros vizinhos;

* Principal ponto de referéncia;

* Bairros que apresentam boas condi¢des de infraestrutura;
* Tipos de moradias predominantes no bairro;

* Bairros mais importantes da cidade;

* Bairros que ndo dispdem de infraestrutura;

* Bairros que apresentam moradias precarias;

* Bairros em expansao.

Como avaliagdo, podem-se orientar os alunos a fazer anotagdes de campo individuais.
De posse das informagdes coletadas durante as observagdes, eles deverdo apresentar suas
anotagdes de campo individualmente, respondendo ou contemplando os questionamentos

apresentados no roteiro.

¢) Representacio espacial do bairro

A atividade propde desenvolver com os alunos as formas de representagdao espacial,
através dos bairros da cidade de Sobral.

Na preparacao em sala de aula, cada grupo ficara responsavel por um bairro da cidade,
sendo denominado pelo préprio nome do bairro.

Para construir a representacao espacial do bairro, os alunos, com auxilio do professor,

confeccionardo a planta ou croqui de representacdo do bairro. Em seguida os grupos deverao
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expor a planta, identificando oralmente, na linguagem cartografica, as caracteristicas de cada

bairro quanto a:

1) Localizagdo na cidade;

2) Perimetro;

3) Casas mais antigas;

4) Equipamentos urbanos: creche, lazer, posto de satde, posto policial; rede de esgoto,
rede elétrica, rede de transporte, € outros;

5) Economia: industria, comércio, escolas, agricultura etc.

Como atividade de avaliagdao, podem-se orientar os alunos a elaborar um informativo
dos bairros a partir das informacdes coletadas, com a finalidade de divulgar na escola e

avaliar o grau de desempenho do grupo durante o exercicio.

d) Migracao: saida e entrada de pessoas

A atividade permite conhecer a mobilidade da for¢a de trabalho na cidade de Sobral, a
partir dos trabalhadores da industria. Muitas familias que moram em Sobral tém parentes que
nasceram no municipio e foram para outras cidades do Brasil, mas hd também familias de
outras cidades que migraram para Sobral (cidades vizinhas e de outros estados). Dessa forma,
cada aluno deve ser orientado a entrevistar no minimo trés familias de trabalhadores que
migraram motivados pelo emprego ou desemprego, investigando suas condi¢cdes de vida na
cidade. Entdo podemos entrevistar um trabalhador ou ex-trabalhador da industria de calgados
Grendene, por exemplo.

Como preparagao em sala de aula, os alunos deverdo consultar os trabalhadores inscritos
para trabalhar na industria de calgados em Sobral, ou que j& tenham trabalhado. A seguir,

sugestoes para o roteiro da entrevista:

* Motivo de trabalhar na industria de calcados Grendene;
e Idade;

* Grau de escolaridade;
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* Documentos exigidos no ato da inscri¢ao;

* Dificuldades enfrentadas no ato da inscri¢do para o emprego;
* Opgao de setor da fabrica;

* Opcao de horario de trabalho;

* Recursos oferecidos pela fabrica para o recém contratado.

Como avaliacdo, cada aluno, baseado nas discussdes em sala e nas informagdes
obtidas nas entrevistas, deve elaborar um texto identificando as principais motivacdes das
migragdes, o grau de escolaridade da maioria dos entrevistados, as principais dificuldades
enfrentadas em seus destinos e os objetivos tragados pelos trabalhadores para manter-se na

cidade.

e) A circulacio na cidade de Sobral

A atividade permite entender e conhecer as formas de circulacdo de pessoas e
mercadorias na cidade de Sobral. E necessario ressaltar a importancia dos transportes para a
circulacao de pessoas e mercadorias e o funcionamento da cidade. Diariamente sao utilizados
transportes com o fim de se executarem desde as mais simples atividades, como trabalhar,
consumir ou estudar, até viabilizarem-se as mais complexas, como servigos clinicos
especializados, aquisi¢do de produtos refinados pela industria, ou transporte aéreo particular.

Na preparacao em sala de aula, devemos esclarecer que Sobral, por ser uma cidade de
porte médio, coloca a disposi¢do de seus habitantes todos os servigos e recursos necessarios
ou requisitados. Por isso diariamente pessoas de outras cidades pequenas da regido norte do
Ceara deslocam-se em direcao a cidade, para contar com os mais diversos servigcos oferecidos
por ela.

Entre os procedimentos para conhecer o uso dos transportes na cidade, podem-se
orientar os alunos a entrevistar os motoristas de Onibus urbanos, transporte alternativo
(Topics), mototaxistas ou taxistas. Tais profissionais sdo responsaveis pelo transporte didrio
de usuarios/passageiros. Através das entrevistas os alunos serdo instigados a entender a
circulagdo de pessoas e mercadorias no interior da cidade. Algumas sugestdes para o roteiro

da entrevista:
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1) Numero de viagens por dia;

2) Média de passageiros por viagem (Onibus ou téxi);
3) Duracdo do percurso;

4) Destinos mais requisitados pelos passageiros;

5) Transportes mais utilizados pela populagao.

Como avaliagdo, os alunos em grupo devem elaborar tabelas e graficos, como forma

de representar as informagdes colhidas nas entrevistas.

f) Os meios de comunicac¢ao na cidade de Sobral

A atividade possibilita conhecer os meios de comunicacdo existentes na cidade de
Sobral. Na preparacdo em sala de aula, devemos chamar a aten¢do para a importancia dos
meios de comunicacdo, que nas ultimas décadas, com o auxilio de novas tecnologias, vém se
desenvolvendo com maior rapidez e eficacia, possibilitando que individuos residentes em
cidades médias (como Sobral) estabelegam relacdes com pessoas de outros estados, cidades e
até de outros paises. Dessa forma reduzindo as distancias e ignorando as fronteiras.

Na preparacdo em sala de aula para trabalhar os tipos de meios de comunicagao,
devemos levar o aluno a analisar e conhecer, com auxilio do professor, as formas de

comunicacao na cidade de Sobral:

Telefones residenciais;
Telefones publicos (orelhdes);
Radio (Princesa do Vale FM);

Antenas (particulares) para telefones celulares;

AN N NN

Torres de transmissdao de sinais de canais para TV (que beneficiam a populagdo de

modo geral) e antenas parabdlicas;

<\

Correios;

<

Jornais e revistas adquiridas por meio de assinaturas;
v Rede de internet:

1. Cibercafés;
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2. Assinaturas particulares;
3. Ilha Digital, que atende as familias carentes do municipio (Programa do

Governo Federal).

Entre os procedimentos, os alunos podem consultar os meios de comunicacdes usados
na cidade, trabalhando em equipes, que deverdo pesquisar sobre cada meio de comunicagao.
Cada equipe serd orientada pelo professor no tocante ao modo de adquirir as informagdes
necessarias, bem como a indagagdo dos 6rgdos e/ou responsaveis que utilizam o meio de
comunicagdo em questao.

Para a avaliagdo, pode-se solicitar que as equipes elaborem uma representagao espacial
dos meios de comunicacdo. Cada mapa deve conter todas as redes de comunicagdo
consultadas. Em seguida, devem-se representar os tipos de fluxos mais intensos, através de

setas e cores, no mapa do municipio ou planta da cidade.

As ideias apresentadas buscaram discutir a relevancia do estudo da cidade, ao fazer
referéncia a cidade de Sobral nas aulas de geografia. Os resultados obtidos revelam a
importancia do estudo da cidade, no intuito de formar cidadaos ativos e conscientes de sua
realidade.

O professor de geografia deve estar preparado para assumir a responsabilidade de sua
funcdo nesse processo de ensino e aprendizagem, pois cabe a ele desenvolver e adotar
atividades e metodologias que possibilitem ao aluno relacionar os contetidos discutidos em
sala aos acontecimentos ocorridos em seu cotidiano. Dessa forma, esperamos que este
trabalho possa contribuir para o ensino e aprendizagem das cidades nas aulas de geografia,

além de incentivar a realizagdo de outras pesquisas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes que fazemos ao fim da pesquisa sdo de que estamos em um processo
de aprendizagem e de muitos desafios na educagdo (basica ou académica). Em nosso pais,
tudo ainda ¢ muito novo, recente e experimental. E o pensamento, as atitudes vazias ou
cheias, as teorias demandam tempo e espago. E um tempo histdrico, cuja duragdo ndo nos
cabe definir.

Concordamos com Bourdieu (1987, p. 34) quando este afirma que “construir um
objeto cientifico ¢, antes de mais e, sobretudo, romper com senso comum”. Nao tinhamos a
pretensdo de criar uma teoria, mas intentdvamos buscar elementos conceituais para
fundamentar uma compreensdo e orientar uma agdo, ao nos apropriarmos das teorias que
existem. Na verdade, nosso propdsito, como pode ser observado na introducdo da pesquisa,
foi descobrir, pela experiéncia nos estagios, como o aluno do ensino médio da educacdo
basica pode compreender o espago vivido no mundo contemporaneo, a partir do lugar e do
territério, na perspectiva de uma geografia cidada.

Encontramos na fenomenologia o método de investigar a questdo posta, de mover
nosso pensamento através das estruturas formais da fenomenologia (parte e todo, identidade,
intencionalidade); assim, o contexto escolar abordou questdes gerais e especificas da
educacdo no pais, a escola como nossa identidade territorial e a experiéncia nos estagios como
acao intencional no lugar.

Na busca por compreender de que modo nosso aluno da educagdo bésica pode
entender o espago vivido, discutimos o contexto escolar, uma vez que toda e qualquer teoria ¢
fruto de seu contexto social, politico, econdmico e cultural. A contextualizagdo mostrou-nos a
complexidade da acdo pedagdgica nas escolas, havendo muitas varidveis a serem
consideradas no processo. Entdo, de posse dessa compreensdo, podemos definir melhor a
atuacdo da geografia, do pesquisador, do professor da educagdo basica, ou melhor, sua
contribui¢do na formagao do aluno cidadao.

Nao ¢ possivel estabelecer receitas ou formulas eficazes e eficientes para o fazer
geografico na educagdo bésica. Cada cidade, cada local, cada territorio apresenta sua
singularidade, sua identidade, sua cultura. O cidaddo deve ser respeitado em sua
territorialidade, embora concordemos que a “localizagdo das pessoas no territorio €, na
maioria das vezes, produto de uma combinagdo entre as forcas de marcado e de decisdes de

governo” (SANTOS, 1987, p. 112).
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Porém vemos qudo importante foi a elaboracdo de Diretrizes Curriculares para o
ensino de Geografia, através dos Parametros Curriculares Nacionais — Geografia (BRASIL,
1996) e dos Referenciais Curriculares Basicos do Ensino Médio (RCB) (CEARA, 2001).
Apesar de toda critica, consideramos essa iniciativa uma forma de sistematizar a estrutura
cientifica da disciplina de geografia. E fundamental para existéncia da geografia, como érea
do conhecimento cientifico, preservar e zelar por sua autonomia, seus conceitos, suas
categorias, sua linguagem propria e seus instrumentos de andlise.

O desafio ¢ encontrar a maneira de trabalhar tal conhecimento cientifico na educacao
basica e continuar defendendo o ensino de geografia para a formacdo do cidaddo. Por essa
razao, fizemos um breve historico da ciéncia geografica e destacamos seus formuladores,
buscando saber sua génese, mesmo de forma breve, permitindo apreender a sistematizagdo e
deixando clara a importancia do raciocinio geografico nas primeiras formulagdes da disciplina
como cientifica.

Com isso, esperamos entender de que maneira nossos primeiros formuladores
pensaram a geografia, como se vao criando conceitos, termos, categorias etc. A geografia
critica da década de 1980/90 traduziu a sistematizag¢do da ciéncia geografica em tradicional e
descritiva, em determinismo e possibilismo, e condenou seu método, principalmente nos
livros didaticos. A valorizagdao do nascimento da ciéncia ndo significa concordar com suas
formulagdes atualmente, mas considera-las importantes em seu contexto. Assim, tentamos
descrever a sistematizagdo da ciéncia, destacando imagens de algumas personalidades.

Nossa experiéncia nos estagios possibilitou analisar as abordagens dos livros didaticos
utilizados na escola como um dos instrumentos que contribuem para a formagdo do aluno
cidaddo, além dos relatos das experiéncias vividas, na Escola de Ensino Fundamental e Médio
Ministro Jarbas Passarinho, com os académicos do curso de Geografia da Universidade
Estadual Valem do Acarat (UVA).

Nos relatos de estagio e nas atividades do ultimo capitulo, buscamos demonstrar,
conforme Noévoa (2009), o esforco em nos tornamos organizadores de aprendizagens, de
aprendizagens por via dos novos meios informaticos, por via dessas novas realidades virtuais
e reais. Mostrar que a competéncia do fazer geografia estd associada a sua compreensdo do
conhecimento, compreender a ponto de reorganizar, de ser capaz de reelaborar e de transpor-

nos em situacao didatica em sala de aula.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS PROFESSORES

IDENTIFICACAO

Tempo de magistério..........occeevveevveniresiienienen.
Formacao académica.............cccoeeeevveeeneeeeneeennne.

Ao considerar a analise feita nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs buscou-se

conhecer quais dessas questdes destacadas pelos PCNs sdo vistas como problemas comuns no

ensino

de geografia. As questdes estdo relacionadas a pratica do professor € a escolha dos

seus contetidos. Abaixo se listou 07 (sete) questdes apresentados pelos PCNs para reflexdo do

entrevistado, enquanto professor da escola. E importante que cada um faga um comentario

acerca

das questdes na tentativa de explicar como se manifesta tal situacdo na sua escola ou

simplesmente negue tal situagao problema:

6)

Comentar com base no ensino de geografia na escola: (...) “o abandono de contetdos
fundamentais da Geografia, tais como as categorias de nagdo, territério, lugar,

paisagem e regido, bem como do estudo de sua natureza” (BRASIL, 1997, p.24)

Comentar com base no ensino de geografia na escola: “sdo comuns modismos que
buscam sensibilizar os alunos para tematicas mais atuais, sem a preocupag¢ao real de
promover uma compreensdo dos multiplos fatores que delas sdo causas ou
decorréncias, o que provoca um envelhecimento rapido dos conteudos. Um exemplo ¢
a adaptacdo forcada das questdes ambientais em curriculos e livros didaticos que ainda
preservam o discurso da Geografia Tradicional e ndo tém como objetivo a
compreensdo processual e critica dessas questdes, vindo a se transformar na

aprendizagem de slogans” (BRASIL, 1997, p. 24)
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8) Comentar com base no ensino de geografia na escola: “ha uma preocupagdo maior
com conteudos conceituais do que com os procedimentais e atitudinais. O objetivo do
ensino fica restrito, assim, a aprendizagem de fendmenos e conceitos, desconsiderando
a aprendizagem de procedimentos e atitudes fundamentais para a compreensdao dos
métodos e explicagdes com os quais a propria Geografia trabalha” (BRASIL, 1997, p.
24-5)

9) Comentar com base no ensino de geografia na escola: “as propostas pedagdgicas
separam a Geografia Humana da Geografia da Natureza em relagdo aquilo que deve
ser apreendido como conteudo especifico: ou a abordagem ¢ essencialmente social (e a
natureza ¢ um apéndice, um recurso natural), ou entdo se trabalha a génese dos
fendomenos naturais de forma pura, analisando suas leis, em detrimento da
possibilidade exclusiva da Geografia de interpretar, compreender e inserir o juizo do
aluno na aprendizagem dos fendmenos em uma abordagem socioambiental”

(BRASIL, 1997, p. 24-5)

10) Comentar com base no ensino de geografia na escola: “a memorizacdo tem sido o
exercicio fundamental praticado no ensino de Geografia, mesmo nas abordagens mais
avangadas. Apesar da proposta de problematiza¢do, de estudo do meio e da forte
énfase que se da ao papel dos sujeitos sociais na construgdo do territorio e do espago, o
que se avalia ao final de cada estudo ¢ se o aluno memorizou ou nao os fendomenos e
conceitos trabalhados e ndo aquilo que pdde identificar e compreender das multiplas

relacdes ai existentes” (BRASIL, 1997, p. 24-5)

11) Comentar com base no ensino de geografia na escola: a nogdo de escala espago-
temporal muitas vezes ndo ¢é clara, ou seja, ndo se explicita como os temas de ambito

local estdo presentes naqueles de ambito universal, e vice-versa, € como o espago
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geografico materializa diferentes tempos (da sociedade e da natureza) ou Geografia

como historia do presente (BRASIL, 1997, p. 24-5)

12) Comentar com base no ensino de geografia na escola: o ensino de Geografia pode
levar os alunos a compreender de forma mais ampla a realidade, possibilitando que
nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva. Para tanto, porém, é preciso
que eles adquiram conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos
basicos com os quais este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e
explicagdes, de modo que possam ndo apenas compreender as relagdes socioculturais
e o funcionamento da natureza as quais historicamente pertence, mas também
conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a realidade: o

conhecimento geografico. (BRASIL, 1997, p. 24-5)

Permito que os comentarios escritos sejam divulgados com minha identificacio para
efeito de publicacgio.
() Sim. ASSINATULA....cccciiiivnrrnneiiiccsssssssnessssscssssssssssssssscsssss

() NAO. ASSINATUL A.cuurreerecssranreccssransecsssnssesssssssssssssssssssssssssass
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ANEXO - PRIMEIRO APRENDER! LER BEM PARA APRENDER PRA VALER
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PRIMEIRO,
APRENDER!
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O
=z
S
-
o
Q
Q |
w
!
z
= N
=
<
<
(]
Q |
-
o
W |
-
o
L




































































































	O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCAÇÃO BÁSICA: OS DESAFIOSDO FAZER GEOGRÁFICO NO MUNDO CONTEMPORÂNEO
	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	RESUMEN
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃO
	1. ENSINO DE GEOGRAFIA, ESCOLA E CIDADANIA
	1.1. Contexto sócio-espacial da escola: por uma geografia cidadã no ensinomédio
	1.2 Uma breve discussão dos pressupostos da Ciência Geográfica

	2. OS CONCEITOS DE TERRITÓRIO E LUGAR NA FORMAÇÃO DO ALUNOCIDADÃO
	2.1 Abordagens dos conceitos lugar e território nos livros didáticos
	2.2 Projetos e vivências do cotidiano escolar nas aulas de Geografia
	2.2.1 O estágio supervisionado: experiência vivenciada
	2.2.2 O espaço de vivência: os projetos de estágios desenvolvidos na escola


	3 O ESPAÇO VIVIDO DA ESCOLA PÚBLICA DO MUNICÍPIO DESOBRAL
	3.1 OS ELEMENTOS CULTURAIS DO TERRITÓRIO SOBRALENSE E SUAS MEDIAÇÕES PARA O ENSINO DEGEOGRAFIA NO NÍVEL MÉDIO
	3.2 A CIDADE DE SOBRAL COMO REFERÊNCIA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA
	3.2.1 A discussão da origem da cidade e seus conceitos
	3.2.2 A origem da cidade de Sobral
	3.2.3 A cidade de Sobral e o ensino de geografia


	4 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	APÊNDICE - ENTREVISTA

