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RESUMO

No Estado de Goiéas, ainda € muito comum a auséncia de escolas no meio rural. As
que resistem no campo estdo funcionando de forma muito precaria. Nesse cenério,
chama a atencdo o municipio de Goias, com 12 escolas situadas no campo. Nesta
pesquisa, a Geografia escolar trabalhada na Escola Familia Agricola de Goias, nas
escolas polo municipais localizadas no campo: Holanda, Olimpya Angelica de Lima,
Terezinha de Jesus Rocha e Vale do Amanhecer, e nas escolas estaduais situadas
na cidade, mas que recebem alunos do campo: Professor Alcide Jubé, Aplicacédo
Prof. Manoel Caiado, Lyceu de Goyas, Jodo Augusto Perillo, s&o o ponto de partida
desta tese. Para a execucdo da pesquisa, foi necesséario, primeiramente, o
procedimento com documentacdo indireta, como o levantamento e a anélise de
fontes secundarias (bibliogréficas), a localizacdo das obras relacionadas com a
educacdo no/do campo, campesinato, territério e a Geografia escolar. Ainda foram
imprescindiveis as fontes primarias, com as analises dos documentos oficiais, como
o Projeto Politico Pedagogico das escolas e, ainda, e as fontes ndo escritas, além de
entrevistas padronizadas com os gestores das escolas, os professores de Geografia
e com os alunos das escolas pesquisadas. Enfim, apresentamos, neste trabalho,
elementos que comprovam nossa tese de que a Geografia escolar, cuja principal
analise é a relacdo sociedade/natureza, tem um papel fundante no fortalecimento da
identidade territorial camponesa, entretanto constata-se que a Geografia que vem
sendo materializada nos documentos oficiais de ensino, nos Parametros
Curriculares Nacionais, nos Guias de Orientacdes de Ensino do Estado de Goias,
inclusive nos livros didaticos utilizados nas escolas supracitadas, tém fortalecido as
ideias dicotdmica e hierarquica de campo e cidade e de territério do grande produtor
capitalista atrelado ao agronegécio tido como moderno e do territério do camponés
como arcaico e atrasado, contribuindo, assim, para uma n&do valorizacdo da

identidade territorial camponesa

Palavras-Chave: Camponés. Educacao no/do campo. ldentidade territorial.



ABSTRACT

In Goias state, is still very common the lack of schools. Those that stand in the field
are working very precarious. In this scenario, calls attention to the city of Goias, with
12 schools located in the field. In this research, the school Geography worked in
Escola Familia Agricola de Goias, in schools located in the municipal polo field:
Holanda, Angelica Olimpya de Lima; Terezinha of Jesus Rocha and Vale do
Amanhecer, and in elementary schools located in the city, but students who receive
Field: Prof. Alcide Jube, Application Prof. Manoel Caiado, Lyceu of Goyas, Joao
Augusto Perillo are the starting point of this thesis. For the implementation of the
research was necessary, first, the procedure with indirect documentation, such as
survey and analysis of secondary sources (literature), the location of the works
related to the education / field, peasantry, territory and geography education. Also
essential were the primary sources, with the analysis of official documents, such as
the Pedagogical Political Project of the schools and also the files of private schools,
and unwritten sources, and structured interviews with managers of schools, teachers
Geography students and the schools surveyed. Finally, we present in this work
elements that prove our thesis that the school Geography, whose main analysis is
the relationship between society/nature, has a fundamental role in strengthening
local identity peasant, however it appears that geography that has been materialized
education in the official documents, the National Curriculum Guidelines, the
Guidelines for Teaching Guides of Goias, including the textbooks used in schools
above have strengthened the dichotomous and hierarchical ideas of country and city
and territory of the great capitalist producer trailer agribusiness considered modern
and the territory of the peasant as archaic and backward, thus contributing to a
diminishment of territorial identity peasant.

Keywords: Peasants. The education/field. Territorial identity.



18

INTRODUCAO

No Brasil, a preocupacédo com a educacao que ocorria ho meio rural, segundo
Fonseca (1985), Paiva (1987) e Ribeiro e Souza (2006), data de 1910, quando a
migracdo do campo para a cidade fez com que 0 ensino no campo passasse a ser
visto como uma solucéo para conté-la.

Nas décadas seguintes, como Paiva (1987, p. 128) destacou, dentre outras
acOes ligadas a educacdo no meio rural, “fundam-se associacdes destinadas a
favorecer o desenvolvimento da educacdo no campo, como a Sociedade Brasileira
de Educacdo”. Também, nas décadas de 1950 e 1960, surgiram o0s projetos de
educacao apresentados pelos programas de Extensdo Rural (LEITE, 2002).

Ja na década de 1980, as lutas pela terra ocasionaram a migracdo do homem
para o campo. Nesse contexto de luta, as reivindicagbes de escolas no campo
passaram a ser uma constante, e 0s acampamentos tomaram como uma de suas
primeiras acdes a implantacdo de escolas, como aconteceu no MST, “as familias
sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito a escola e pela possibilidade
de uma escola que fizesse diferenca [...]" (CALDART, 2004, p. 224). Com a
formacdo e a consolidacdo de escolas nos acampamentos, germinou a
territorializacdo do ensino no/do campo.

Foram nessas circunstancias que, com a consolidacdo dos assentamentos,
0S camponeses passaram a vislumbrar ndo s6 uma escola no campo, mas uma
escola do campo, que valoriza sua identidade territorial. Nesse contexto, € que, na
década de 1990, emergia o movimento que defendia a educacdo no/do campo,
congregando varias entidades, como a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), o Movimento dos Sem Terra (MST), a Universidade de Brasilia (UnB), a
Organizacédo das Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF). Dentre estas institui¢cdes,
destacam-se as a¢bes do MST como um dos movimentos pioneiros na luta por uma
educacao no/do campo, com a implantacao de varias experiéncias que se fundem e
se confundem nas acdes, denominadas por Caldart (2004) Pedagogia do

Movimento.
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Apesar dessas reivindicagOes, a realidade da escolarizagdo no campo no
século XX| ainda é muito precaria. E possivel dizer que, em muitos locais, se faz a
reproducdo do modelo das escolas da cidade ou o transporte dos alunos moradores
no campo para escolas localizadas na cidade. S6 no ano de 2009, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Nacionais Anisio Teixeira (INEP) apontou mais de
2 milhdes de alunos sendo transportados do campo para a cidade no Brasil. Ainda, o
Censo Agropecuario de 2006 revelou que pouco mais de 4 milhdes de agricultores
familiares (37%) declararam ndo saber ler e escrever (IBGE-CENSO
AGROPECUARIO, 2006).

No Estado de Goias, ainda é muito comum a auséncia de escolas. As que
resistem no campo estdo funcionando de forma muito precaria, como foi anunciado
na matéria Realidade da Educacdo, exibida no Jornal Nacional, na edicao de 28 de
abril de 2006. Esta apontou que, em Cavalcante — GO, havia uma escola que “néo
tem energia elétrica e ndo tem banheiro para os estudantes. Falta material escolar”.
Nesse cenario de precariedade, chama a atencdo o municipio de Goias com 12
escolas situadas no campo. Destas, oito sdo municipais, trés sdo estaduais, e uma &
de iniciativa privada, denominada de Escola Familia Agricola de Goias, que foi
originada a partir da formagéo dos 22 Projetos de Assentamentos, com mais de 600
familias, e estd em processo e estadualizacao.

Nesta pesquisa, a Geografia escolar trabalhada na Escola Familia Agricola
de Goias e nas escolas polo municipais localizadas no campo, como, Holanda,
Olimpya Angelica de Lima, Terezinha de Jesus Rocha e Vale do Amanhecer, e nas
escolas estaduais situadas na cidade, mas que recebem alunos do campo,
Professor Alcide Jubé, Aplicacdo Prof. Manoel Caiado, Lyceu de Goyas, Jodo
Algusto Perillo, sdo o ponto de partida desta tese, que destaca que, apesar das
iniciativas ligadas ao movimento de educacdo no/do campo para a valorizacado do
campo, a Geografia escolar, particularmente, as que se apresentam nos curriculos
oficiais e nos livros didaticos ainda fortalece a ideia dicotbmica de campo e cidade,
e hierarquica de campo do grande produtor capitalista como uUnico territério viavel
para o desenvolvimento do pais, contribuindo, assim, para uma néo valorizacdo da

identidade territorial camponesa.
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Para a execucédo da pesquisa, foi necessario, primeiramente, o procedimento
com documentacéo indireta, como o levantamento e a analise de fontes secundarias
(bibliogréficas), a localizacdo das obras relacionadas com a educacao no/do campo,
campesinato, territorio e a Geografia escolar. Ainda foram imprescindiveis as fontes
primarias, com as andlises dos documentos oficiais, como o Projeto Politico
Pedagogico das escolas e, ainda, os arquivos particulares das escolas, e as fontes
nao escritas, além de entrevistas padronizadas com o0s gestores das escolas, 0s
professores de Geografia e com o0s alunos das escolas pesquisadas.

Foram utilizadas, também, analises dos documentos oficiais como a Lei de
Diretrizes e Bases 9.394 de 1996, os Parametros Curriculares de Geografia
instituidos, em 1997, pelo Ministério da Educacédo, as Orientac6es Curriculares do
Estado de Goias. Também, foram analisados os recursos pedagdgicos como o livro
didatico de Geografia aplicado nas escolas municipais-polo situadas no campo e nos
colégios estaduais Professor Alcide Jubé e Lyceu de Goyas.

Na pesquisa de campo, ficou constatado que apenas a Escola Familia
Agricola de Goias (EFAGO), entre as quatro escolas polo situadas no campo
(Escola Holanda, Vale do Amanhecer, Terezinha de Jesus Rocha e Olimpya
Angelica de Lima), e as quatro escolas situadas na cidade que recebem alunos do
campo (Colégio Estadual Prof. Alcide Jubé, Colégio Estadual de Aplicacdo Prof.
Manoel Caiado, Escola Estadual Lyceu de Goyas, Escola Estadual Jodo Augusto
Perillo), tiveram maior preocupacgéo pedagogica em valorizar a identidade territorial
camponesa por meio da Pedagogia da Alternancia e, ainda, com instrumentos que
aproximam a escola da familia e a comunidade, como o Plano de Estudo, visitas a
familia, dentre outras propostas apontadas em seu Projeto Politico Pedagdgico.

Outro elemento a ser apontado nas escolas sédo as dificuldades dos
professores de Geografia em trabalhar com instrumentos e métodos que valorizem o
camponés, isso porque ha uma deficiéncia consideravel de conhecimento tedrico e
pratico ligado a realidade de vida desse sujeito.

Nessa perspectiva, organizamos essa pesquisa 11 capitulos. No primeiro
capitulo, apresentamos 0s sujeitos, o territorio e a metodologia, assim como 0s

desafios para a realizagdo do estudo. Compreendemos que esse momento é de
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suma importancia para o entendimento das andlises e reflexdes que foram
realizadas.

Por ser o campo o territorio também do campesinato, no segundo capitulo,
procuramos compreender como este territdrio vem sendo conceituado e
caracterizado por meio de visOes ora dicotdmicas, separando, numa concepgao
ideologica perversa, o territorio do camponés como lécus do atraso e a cidade como
o lécus do moderno, ora de continuidade, numa concepcdo que coloca 0 campo
como uma extensdo da cidade. Também impulsionando a hierarquia que coloca o
territério do grande produtor capitalista superior ao territério do camponés. Outro
aspecto tratado nesse capitulo foi um contraponto a essas ideias dicotbmicas e
hierarquicas, assim descrevemos o territério rural com as novas ruralidades,
destacando o campo sem sobreposicOes, sua resisténcia com a recriacdo do
campesinato a partir da luta pela terra.

No capitulo 3, demonstramos quédo omissa foi a educacédo formal no campo
ao nao contribuir para desmistificar essa representacdo dicotbmica de campo e
cidade. Apresentamos um historico da educacdo que foi oferecida ao camponés,
assim como seu intento de apenas conter a populacdo camponesa no campo para
evitar os problemas sociais na cidade. Foi evidenciada, também, a educacgéo formal
no Estado de Goias como instrumento do campesinato na disputa territorial com o
agronegocio.

No capitulo 4, aproximamo-nos mais do territério escolhido para ser o ponto
de partida desta pesquisa e descrevemos como 0 processo de luta pela terra no
municipio de Goias gerou a demanda de escolas no campo e impulsionou a sua
formacdo. Assim, foi exposto, também, como as escolas, nesse municipio, se
territorializaram de forma a auxiliar os proximos apontamentos nos capitulos
posteriores.

Apresentar e analisar as escolas -Colégio Estadual Professor Alcide Jubé,
Colégio Estadual de Aplicacdo Prof. Manoel Caiado, Escola Estadual Lyceu de
Goyas, Escola Estadual Jodo Augusto Perillo e as Escolas Municipal Polo Holanda,
Escola Municipal Polo Vale do Amanhecer, Escola Municipal Polo Terezinha Rocha

de Jesus, Escola Municipal Polo Angelica Olimpya de Lima, Escola Familia Agricola
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de Goias- que recebem alunos camponeses no municipio de Goias, abordando seu
historico, assim como os elementos que as caracterizam, além de uma breve analise
dos seus principais problemas, como o transporte de alunos, tanto do campo para as
escolas da cidade, quanto do campo para as escolas situadas no campo foi nosso
intento no capitulo 5.

Considerando a importancia de saber quais as principais caracteristicas que
possuem o0s alunos camponeses do municipio de Goias, no capitulo 6,
apresentamos o perfil dos 374 alunos camponeses que estudam nos Colégio
Estadual Alcide Jubé, Colégio Estadual de Aplicacdo Prof. Manoel Caiado, Escola
Estadual Lyceu de Goyas, Escola Estadual Jodo Augusto Perillo situadas na cidade
e as Escolas: Municipal Polo Holanda, Escola Municipal Polo Vale do Amanhecer,
Escola Municipal Polo Terezinha Rocha de Jesus, Escola Municipal Polo Angelica
Olimpya de Lima e Escola Familia Agricola de Goias, situadas no meio rural do
municipio de Goids. Essas caracteristicas revelaram que o campesinato desse
municipio evidencia fortes semelhancas em seu modo de viver, ou seja, na sua
relacdo com terra, nos problemas sociais e econémicos, dentre outras mais.

A Geografia escolar, cuja principal andlise € a relacdo sociedade/natureza,
tem um papel fundante na valorizagdo da identidade territorial camponesa,
entretanto constata-se que a reflexdo tedrica metodologica que vem sendo
materializada nos Parametros Curriculares Nacionais voltados para a Geografia,
também, nos guias de Reorientagbes Curricular de Ensino do Estado de Goias,
inclusive nos livros didaticos ligados a esse componente, tem fortalecido as ideias
dicotbmicas de campo e cidade e de territério do grande produtor capitalista atrelado
ao agronegocio como moderno e do territério do camponés como atrasado,
contribuindo, assim, para uma nao valorizacdo da identidade territorial camponesa.
Nessa perspectiva, no capitulo 7, apresentamos reflexfes ligadas a Geografia
académica e a Geografia realizada nas escolas situadas no campo. Assim,
apresentamos as reflexdes que ora nos remetem a necessidade de evitar as
dicotomias a partir de uma viséo totalizante, mas que ainda estdo presentes nas

Geografias dessas escolas.
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Levado em conta que a Geografia escolar estd expressa nos curriculos
oficiais e que esses ocupam papel preponderante nas Geografias que se faz na sala
de aula, no capitulo 8, voltamos nossos olhares para as analises dos curriculos
oficiais ligados a Geografia escolar, assim nos atentamos para averiguar se nos
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, voltado tanto para o ensino médio
guanto para a segunda fase do ensino fundamental, assim como se a Reorientacao
Curricular do Estado de Goias trazem uma fundamentacéo tedrica e também uma
orientacdo metodologica que instiguem seus principais leitores a valorizar a
identidade territorial camponesa. Também nos preocupamos em verificar e analisar,
dentre outros elementos, em quais perspectivas esses documentos VEm
apresentando o espaco rural.

Considerando que os livros didaticos no Brasil sdo um dos principais
instrumentos no processo de ensino aprendizagem de Geografia, pois esses, muitas
vezes, sdo tomados como guias das praxis dos professores tornando-se seus
norteadores curriculares, no capitulo nove, sdo desenvolvidas as analises dos livros
didaticos da colecdo Construindo Consciéncia/Geografia, trabalhados nas escolas
situadas no campo. Assim, realizamos uma analise mais generalizada do livro para,
posteriormente, apresentar uma analise especifica sobre, dentre outros elementos,
as possibilidades que essa colecdo abre para se trabalhar com a identidade
territorial camponesa.

No capitulo 10, continuamos as andlises dos livros didaticos de Geografia —
Colecao Trilhas da Geografia e volume Unico Geografia Geral e do Brasil- adotados
nas escolas situadas na cidade, mas que recebem alunos do campo, nesse
momento, também realizamos uma andalise mais generalizada do livro para
posteriormente, efetuar uma analise mais especifica, verificando, dentre outros
elementos, as possibilidades que esses livros abrem para se trabalhar com a
identidade territorial camponesa.

Uma das principais contribuicbes que as teorias da educag¢ao no/do campo
pode trazer a Geografia escolar, numa perspectiva de fortalecer a identidade
territorial camponesa, é a desconstrucao da dicotomia campo e cidade, uma vez que

vem contribuindo para o debate ligado ao territério do camponés, para 0 campo
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como espaco de vida, de singularidades. Assim, no capitulo 11, também, abordamos
o histérico e as acdes da educacdo do campo na perspectiva de pontuar suas
potencialidades na construcdo de uma teoria que combata as dicotomias e
hierarquias que imponha ao camponés e seu territério um lugar secundario.

Por fim, € importante ressaltar que esta pesquisa tem permitido saber quais
as caracteristicas da educacdo que se vém realizando no municipio de Goias e,
ainda, quais sdo as contribuicbes da Geografia escolar para a valorizacdo da
identidade territorial camponesa. Essas analises colaboram na construcdo de
proposicdes para uma Geografia escolar voltada para o fortalecimento do territério

do camponés.
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1 O TERRRITORIO, OS SUJEITOS, A METODOLOGIA E OS DESAFIOS PARA O
CAMINHAR DA PESQUISA

1.1 O ponto de partida

Em 2004, no exercicio da acdo docente na Universidade Estadual de Goias
(UEG) UnU Goias, fui procurada por um aluno® do curso de Geografia para orienta-lo
em Trabalho de Conclusdo de Curso na modalidade de monografia. A tematica
proposta era: a educacdo no/do campo com a problematica ligada ao papel da
Escola Familia Agricola para o campesinato. Como eu ja era estudiosa das questdes
do campo e atuava, também, na disciplina titulada de Didatica e Pratica de Ensino, a
perspectiva de tratar a educagdo no campo como uma praxis politica motivou-me a
aceitar esse desafio.

Ao longo desses seis anos, visualizando o Estado de Goias e o municipio de
Goias como um territério em potencial para as pesquisas ligadas a educacao no/do
campo, outros alunos se sentiram estimulados a desenvolver suas pesquisas do
Trabalho de Conclusdo de Curso, nessa tematica, sob minha orientacéo, além disso,
executei projetos de pesquisas ligados & mesma temética na UEG>.

No Brasil, também se fortalecia o movimento de educacédo no/do campo com
muitas contribuicdes de diversas areas ligadas a educacdo, mas, na Geografia, as
pesquisas ainda eram muito incipientes, como ainda s&o. Havia algumas
contribuicdes de Bernardo Mancano Fernandes, particularmente, para as reflexdes
ligadas ao campo e ao papel da educacédo do campo para o desenvolvimento desse
territério. Entdo, meu interesse e minhas ideias ligadas a educag¢do no/do campo
foram ficando ainda mais fortalecidas, o que me motivou a desenvolver esta

pesquisa de doutorado.

' 0 aluno referido é José Novaes de Jesus.

2 “As pesquisas desenvolvidas foram: 1) o papel da geografia escolar para o fortalecimento da identidade
territorial camponesa dos alunos transportados do campo para a cidade no municipio de Goias”, 2) o papel da
educagdo escolar no campo para o fortalecimento do campesinato no municipio de Goia, Do assentamento
Mosquito ao assentamento Serra Dourada: as lutas pela conquista e permanéncia na terra no municipio de
Goias, 3) as escolas multisseriadas do municipio de Goias: espaco de socializacdo e valorizagdo da identidade
territorial camponesa?
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Mas meu intenso interesse por esse tema muito me intrigava, e eu busquei
resposta para tanta motivacdo em conhecer, cada vez mais, a educacdo no campo
do Estado de Goias. Fato € que cresci ouvindo minha mée lamentar ndo saber ler e
escrever e que a ‘lida” na roga havia atrapalhado seus planos de alfabetizacao.
Enfim, encontrei a resposta que buscava, descobri o0 motivo da minha indignagéo
com as auséncias de politicas governamentais voltadas para o fortalecimento do
campesinato na educacao formal. As consequéncias da inculcacdo ideologica de
gue o ensino formal ndo era necessario para o camponés estava muito presente na
minha vida.

Também, como fruto desse territorio, propositalmente esquecido, durante
anos, reproduzi, por vezes ainda reproduzo, a linguagem do “roceiro” mineiro
semialfabetizado. S6 entendi mais tarde, com idade ja avancada, que minha mée
tem uma identidade camponesa. Mesmo vivendo no meio urbano, ela manteve o
trato com a terra, observando os periodos propicios para o plantio, e a poda no
cultivo de horta, ervas medicinais e arvores frutiferas. Ela conservou também os atos
de solidariedade com os vizinhos, dentre outros hébitos e costumes camponeses
que foram sendo territorializados pela minha mae nos espacos urbanos em que ela
viveu, ato tipico de um camponés que migra para a cidade.

No entanto, mesmo com motivacao tdo pessoal para estudar a educacao que
estd acontecendo no campo, assim como o0 seu papel para o fortalecimento do
campesinato, tenho procurado manter um olhar de quem esta de fora — embora isso
seja dificil - com o intuito de ampliar as reflexdes ligadas a problematica desta

pesquisa.

1.2 O territério da pesquisa

Antes de apresentar o territério da pesquisa, € importante apontar como esse
conceito, ou categoria, sera visto e debatido nesta pesquisa. Antes de conceitua-lo,
devem-se considerar, a priori, as categorias espaco-tempo, nas quais as relacoes de
poder déo forma ao territério em sua totalidade. Essas s&o indissociaveis e

possibilitam pensar a territorializacdo como uma constante.
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Assim, o territério nada mais € que um espaco onde ocorrem as relacdes de
poder (RAFFESTIN, 1993). Ele possui varios atributos como a
multidimensionalidade, seja ela politica, social, econémica etc. e as escalaridades
micro e macrodimensionais em que essas relagdes de poder podem se estabelecer:
a casa, 0 municipio, o estado etc. (FERNANDES, 2008), (SOUZA, 1995). Ainda, as
formas indissociaveis do territorio que sao a materialidade e a imaterialidade.

Ademais, as relacdes de poder ndo se limitam a um poder centrado apenas
no Estado. O poder do Estado, principalmente politico e administrativo, € relevante,
mas ndo € o Unico. Neste trabalho, o poder do Estado néo serd considerado dentro
de uma hierarquia, em que tal poder detenha a autoridade “maior”.

Nesse aspecto, o territério material desta pesquisa € o municipio de Goias,
que esta localizado no Centro-Oeste brasileiro, aproximadamente, entre as
coordenadas de 15° 53”. 54’. e 16° 00”. S e 50° 00”. e 50° 40”. W, com uma é&rea
territorial de 3.108 km? (Mapa 1). Encontra-se a 135 km de Goiania, capital do
Estado, e a 297 km de Brasilia, capital brasileira.

Esse municipio € a antiga capital do Estado de Goias, que, antes, era
denominada Vila Boa e foi fundada, em 1727, no ciclo do ouro. Atualmente, € um
dos municipios que se destaca no cendrio goiano, sobretudo, em funcdo da sua
historia e dos atrativos turisticos.

De acordo com os dados do censo demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio de Goias, ao contrario do Estado de
Goias, ainda manteve, por longo tempo, a predominancia da populacao rural (Tabela
1), havendo uma inversdo apenas na década de 1990, ou seja, segundo o IBGE,
esse municipio s6 se tornou urbano nessa década.

Tabela 1- Populagcdo do municipio de Goias- GO- 1980-2010

Ano Total da Populacéo Urbana Rural
1980 42.967 20.746 22.221
1991 27.782 20.140 7.642
1996 27.858 20.015 7.843
2000 27.120 19.801 7.319
2010 24.745 18.664 6.081

Fonte: IBGE - Censo Demografico de 1980/2010 Org: Francilane E. de Souza



Mapa 1 — Localizagdo do municipio de Goiés - 2010
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Na tabela 1, € possivel perceber também que, no ano 1996, houve um
pequeno aumento da populacao rural, coincidindo com o ano em que houve o maior
namero de formacéo de assentamentos.

Quanto as principais caracteristicas agropecudrias do municipio, podemos
destacar a pecuéria, sendo que, no ano de 2009, o IBGE informou a presenca de
252.680 cabecas de bovinos, sendo 90% destas, gado de corte.

Entretanto a producdo predominante entre as atividades agropecuaria do
campesinato nesse municipio € a producédo de leite, sendo que o IBGE registrou
produgéo 23.690 (vinte e trés mil e seiscentos e noventa) litros de leite no ano de
2009, nesse municipio.

Esse municipio, que ja foi reduto da familia Caiado, foi extremamente
marcado pelas relacbes de poder exercidas pelos coronéis, fato muito comum no
Estado de Goias, pois “esses clas familiares, assentados na figura do ‘coronel,
constituiram-se em grupos politicos fechados que dominaram econdmica e
politicamente Goias desde o Império até 1930” (CANEZIM; LOUREIRO, 1994, p.
15).

Também, relatando as relacdes de poder no campo, Marim (2005) destaca a
venda de trabalhadores do meio rural, ele relata que

No inicio da década de 1920, familias de camaradas eram expostos
a venda no mercado da capital de Goias, numa forma de pregéo
publico, em que o “dono”, em cima de um caixote de madeira,
anunciava, aos gritos, as vantagens de seus “objetos” e o seu valor
de mercado (MARIM, 2005, p. 116).

Também Sersocima (1999, p. 55) salientou que a “divida era a causa de
todas as mazelas que submetiam o camarada ao fazendeiro”. Percebemos, com
essa narrativa, que também no campo desse municipio existiam ainda relacfes
quase de escravidao, que marcavam o poder de venda e de compra dos coronéis,
gue tinham o direito de vender seus empregados quando tinham para com eles
algum tipo de divida, na maioria das vezes, contraida em funcdo de sua propria
sobrevivéncia.

Assim, apesar do mandonismo, da tortura pela disputa de territorio terem

deixado duvidas sobre a existéncia do “poder” pleno desses sujeitos, ainda & muito
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comum a supervalorizacdo das familias oligarquicas, que tém ou que ja tiveram
poder nesse municipio. E habitual as pessoas se identificarem dando énfase ao seu
sobrenome, ou se sentirem envergonhadas por ndo pertencer a algum grupo familiar
ligado ao circulo do poder material e imaterial.

Até a década de 1980, havia forte concentracdo de terras nas maos de
algumas familias oligarquicas no municipio de Goias. A familia que possuia o maior
namero de terras no municipio era a familia Cunha, mas a primeira familia que
passou por um processo de desterritorializacéo foi a familia Berqué (SOUZA et, al.,
2006), que teve suas terras desapropriadas para a formacdo do assentamento
Mosquito.

Foi na década seguinte (1990) que se intensificou a luta pela terra nesse
municipio, o que o levou a se destacar na luta pela terra no Estado de Goias,
impulsionando a recriacdo do campesinato a partir da formacao dos assentamentos.

A luta pela terra, no municipio de Goias, se consolidou mediante o
assentamento do Mosquito, que acampou nas terras da ja referida familia Berquo.
Passando por um periodo de luta, muitas familias ficaram em acampamentos na
fazenda Mosquito, iniciando o processo de formacdo dos assentamentos no
municipio de Goias até chegar a atual formacao dos 22 assentamentos, com uma
area de, aproximadamente, 24.458,6 ha e 667 familias assentadas

Esse processo de luta pela terra impulsionou um numero consideravel de
camponeses que necessitavam do ensino formal. Houve, entdo, a formagdo de
escolas no campo e, também, implantou-se o transporte de alunos do campo para

as escolas localizadas no meio urbano do municipio de Goias.
1.3 Os espacos escolares e os sujeitos da pesquisa

O sujeito desta pesquisa € 0 camponés e, por se tratar de uma pesquisa
ligada a Geografia escolar no campo, é oportuno descrever algumas caracteristicas
sociais e econdmicas, da escola, do alunado do campo, dos professores, enfim, da
comunidade escolar em que esta inserido o camponés no municipio de Goias, mas,

a priori, € pertinente definir o que é o campesinato. Para conceituar 0 campesinato,
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neste trabalho, adota-se o paradigma do fim do fim do campesinato, cuja existéncia
é defendida, segundo Fernandes (2004), a partir de sua resisténcia.
Ariovaldo Umbelino, ao falar do modo de producédo camponesa, salientou que:

Sabe-se bem que a sobrevivéncia é o limite para a producéo
camponesa no campo, e hao o lucro médio. No trabalho camponés,
uma parte da producdo agricola entra no consumo direto do
produtor, do camponés, como meio de subsisténcia imediata, e a
outra parte, o excedente, sob a forma de mercadoria, €
comercializada. (OLIVEIRA, 2007, p.40)

De certo modo, podemos mencionar que esse autor apresentou algumas
caracteristicas de dimensdo econdmica, para definir o campesinato brasileiro e,
como categoria social, podemos destacar caracteristicas de cunho cultural como o
modo de vida do camponés, que se apresenta de diversas formas nas mdultiplas
escalas do espaco brasileiro.

Lembramos que é no processo de constituicdo do modo de vida desse sujeito
sobre o0 espaco que se da a formacdo e a consolidacdo da identidade territorial
camponesa, sendo que “entende-se por identidade a fonte de significado e
experiéncia de um povo” (CASTELLS, 2006, p. 22). No caso da identidade territorial,
esse significado e experiéncia sao constituidos por meio das relagbes que sao
construidas no territério, marcadas, cotidianamente, por um poder que consolida um
territorio material ou/e imaterial.

E justamente a forma como o camponés constréi suas relacbes nesse
territério, ou seja, a forma como ele vive que o diferencia do agricultor capitalista, e
que compde a identidade territorial camponesa. Dentre os elementos de cunho
cultural, além dos de cunho econdmicos citados por Oliveira (2007), podemos
enfatizar que a identidade territorial do campesinato no Estado de Goias € marcada
pelas relacdes de cooperacdo; o mutirdo; a traicdo e as reunides festivas (folia de
reis) (DUARTE, 1998); a participacdo, em sua maioria, simbdlica, das criancas nas
atividades agricolas e a ampla participacdo da mulher nas atividades da
propriedade. Por fim, percebe-se que, na identidade territorial camponesa, 0
territdrio ndo é valorizado apenas pela dimensdo econdmica, pela capacidade de
gerar capital, mas, acima de tudo, por ser espaco de vida marcado por habitos,

costumes e valores diferenciados daqueles dos produtores capitalistas.
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Nesse contexto, a escola, como instituicdo social, muitas vezes, € um dos
principais centros de socializacdo da cultura no campo. Assim, ela pode tanto
valorizar a identidade camponesa como rechaca-la, reproduzir ou ndo os modelos
vigentes no meio urbano, levantar e executar, junto com a comunidade escolar,
acbes e reivindicacbes que promovam as mudancas nhecessarias para o
fortalecimento do campesinato.

A escola - O municipio de Goias tem oito escolas municipais situadas no
campo, destas, quatro escolas sdo consideradas polo, sendo elas: Escola Holanda,
Vale do Amanhecer, Terezinha de Jesus Rocha e Olimpya Angelica de Lima. Duas
estdo situadas em assentamentos e duas em povoados. Quatro sdo escolas
multisseriadas, sendo elas: Escola Municipal Arnulpho Di Ramos Caiado, Escola
Municipal Uva, Escola municipal Manzinha de Anjo, Escola Municipal Pingo de
Gente. Esse municipio também tem uma Escola Familia Agricola, titulada de Escola
Familia Agricola de Goias (EFAGO), que vem sendo mantida parcialmente pelo
Estado, e trés escolas estaduais que sdo consideradas escolas situadas no campo,
sendo a Escola Estadual Albion de Castro Curado, Escola Estadual Povoado Sé&o
Joéo e a Escola Estadual Walter Engel.

Na pesquisa, serd a Geografia escolar trabalhada nas quatro escolas
municipais polo situadas no campo, na EFAGO, e também, nas quatro escolas -
Colégio Estadual Professor Alcide Jubé, Colégio Estadual de Aplicacdo Prof. Manoel
Caiado, Escola Estadual Lyceu de Goyas, Escola Estadual Jodo Augusto Perillo -
situadas na cidade do municipio de Goias que recebem alunos do campo, o ponto
de partida para a pesquisa. O numero total de alunos destas nove escolas, em 2010,
era cerca de, 856 alunos.

As escolas municipais atendem do jardim ao 9° ano, e a EFAGO atende s6 o
ensino médio e o profissionalizante. E comum alunos, nessas escolas, estarem fora
da idade escolar. No ano de 2009, foram transportados 275 alunos para o Colégio
Estadual Professor Alcide Jubé - que atende sé ao ensino médio - Escola Estadual

Don Abel®, Colégio Estadual de Aplicacéo Prof. Manoel Caiado — que atende ensino

¥ Como esta escola trabalha s6 com a primeira fase do ensino fundamental optamos por néo inclui-la
na pesquisa.
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fundamental e médio -, Escola Estadual Lyceu de Goyas e para a Escola Estadual
Jodo Augusto Perillo — que atendem ao ensino fundamental. JA no ano de 2010,
esse numero passou para 281 alunos transportados para essas mesmas escolas.

Os alunos que estudam nessas escolas séo oriundos de fazendas e sitios,
mas, principalmente, de assentamentos, pois essas escolas estdo situadas em
municipio com um numero elevado de assentamentos. As principais atividades
desenvolvidas nas propriedades dos alunos sédo a producao de leite, a criacdo de
galinha, a horta, suinocultura, com predominancia para a producédo de leite. Essas
sdo atividades tipicas do campesinato Goiano.

Outro fato a destacar é o meio de transporte dos pais. E muito comum o uso
da carroca e do cavalo como meio de locomocéao, ficando a moto como um dos
principais meios mecanizados. O transporte dos alunos camponeses para as
escolas, tanto os que estudam no campo quanto os que estudam na cidade, € de
responsabilidade do municipio, sendo que ha um repasse de verba do Estado (55
reais mensais por aluno) para o municipio. Nesse municipio, € frequente alunos
ficarem até sete horas dentro do 6nibus, em péssimas condi¢cdes de uso, perfazendo
o caminho de ida e de volta para sua casa. E comum também os alunos
caminharem até 5 km para chegar a algum ponto em que o 6nibus passa, sendo que
alguns ficam na beira da estrada (Fotografia 1), colocando suas vidas em risco de
acidentes

Fotografia 1 - Alunos da Escola Municipal Holanda aguardando

Autora: FARIA, A. C. F. de - 2010
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A TV e o radio séo alguns dos principais meios de informacédo, sendo que o
computador € um objeto existente em apenas algumas das casas dos alunos. A
meédia de pessoas nas familias varia em media de quatro pessoas.

Esses alunos possuem caracteristicas bem peculiares, tais como auxiliar nas
atividades que ocorrem nas propriedades, atividade que comeca por volta dos 8 a 9
anos de idade, como uma forma de socializacdo do trato com a terra e da cultura
camponesa. Ha alunos cujos pais sdo empregados em fazendas, e eles relatam a
dura jornada de trabalho que enfrentam junto com seus pais quando ndo estdo na
escola e, em funcédo disso, eles assumem que preferem ir para escola a ficar em
casa trabalhando. Esse fato faz deles mais um dos expropriados da sua forca de
trabalho como parte das muitas praticas capitalistas no campo.

Chamam a atencdo também as brincadeiras muito comuns entre 0s
camponeses desse territdrio, como: andar a cavalo, tomar banho no rio, cabra cega,
amarelinha, pique de pegar dentre outras diversdes tipicas do campesinato Goiano.

Os professores que ministram a disciplina de Geografia dessas escolas que
recebem alunos camponeses, situadas tanto no campo como na cidade, totalizam
11, sendo quatro professores lotados nas escolas polo municipais localizadas no
campo, e um professor lotado na Escola Familia Agricola de Goids (EFAGO),
situada também no campo.

Ja os professores que trabalham em escolas situadas na cidade totalizaram
seis. Dos 11 professores, nove tém formacao em Geografia, todos pela Universidade
Estadual de Goias. Dos outros dois professores, um possui formacao em Historia, e
um em Ciéncias Sociais, e ambos estdo trabalhando nas escolas localizadas na
cidade. Todos esses professores vivem no meio urbano do municipio de Goiés.

E importante destacar que, como pesquisadores, construimos nossa
experiéncia e estudos ligados a formacdo de professores, principalmente para
pesquisadores ligados aos componentes pedagdgicos como a didatica e pratica de
ensino, temos o habito de iniciar nossas pesquisas acreditando que iremos nos
deparar com praxis questionaveis do ponto de vista académico, que nossas
verdades devem se sobrepor a realidade vivenciada pelos professores que estéo

nas escolas, entretanto, as pesquisas de campo realizadas com os professores de
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Geografia, particularmente, com os professores que trabalham nas escolas situadas
no campo, revelaram que a escola, com a cotidianidade da praxis do professor,
remete-nos a acreditar que temos muito que aprender com esses sujeitos que, no
seu dia a dia escolar, se deparam com diversos desafios para efetivar sua praxis em

escolas situadas no campo.

1.4 Metodologia adotada: o caminho da pesquisa

Os desafios - Realizar pesquisa em educagéo no campo, sobretudo, ligada a
um componente pedagdgico, que, neste caso, € a disciplina de Geografia, € um
desafio, pois a educacdo no meio rural vem sendo considerada como algo
desnecessario para o campesinato. Esse fato pode ser comprovado pela auséncia
de politicas publicas voltadas para a educa¢do que ocorre no meio rural. Como
ressaltaram Andrade e Di Pierro:

“Embora ja se tenham passado mais de trés décadas de vigéncia da
lei que ampliou a duragdo do Ensino Fundamental para oito anos, a
tipica escola rural brasileira € ainda aquela instalacdo precéaria e
improvisada, isolada e de dificil acesso, mantida pelo governo
municipal, que oferece apenas o0 primeiro segmento do Ensino
Fundamental em classes multisseriadas unidocentes, regidas por
professoras mal remuneradas e pouco qualificadas, cuja pratica
pedagdgica é orientada por referéncias curriculares, de tempo e
espaco de aprendizagem descolados do contexto e da cultura do
campo. Quase metade dessas ndo tem luz e a esmagadora maioria
ndo tem biblioteca, equipamento para praticas esportivas,
laboratérios de ciéncias ou informatica.” (ANDRADE; DI PIERRO,
2004, p. 19-20).

Ainda, embora as pesquisas ligadas a educacdo no meio rural estejam se
ampliando nessa Ultima década, Damaceno e Beserra (2004), ao realizar uma
pesquisa das teses e dissertacdes ligadas a educacéo rural no periodo de 1981 a
2006, constataram que “a propor¢édo média ao longo do periodo pesquisado € de
doze trabalhos na area de Educacdo Rural para mil trabalhos nas demais areas da
Educagéo” (DAMACENO; BESERRA, 2004, p.77).

Ainda, Souza (2010), ao efetuar uma andlise das teses e dissertacdes
defendidas nos Programas de Pos-Graduacdo em Educacgéo, com financiamento do
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Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), de 1987 a
2007, destacou apenas um trabalho na area de Geografia ligado ao tema de
Educacédo e MST:

Para o periodo de 1987 a 2007 localizamos 196 pesquisas, somadas
as teses e dissertacfes, que se interessaram pelo tema da Educacao
e MST e, consequentemente, pela reflexdo sobre a realidade da
educacdo do campo. Dentre as 196 pesquisas, nove foram
desenvolvidas em Programa de Pds-Graduacdo de areas como de
Servico Social (2); Desenvolvimento Regional(2); Estudos da
Linguagem (2); Desenvolvimento Sustentavel(1l); Geografia (1) e
Educacao Agricola (1). (SOUZA, 2010, p.23)

Além disso, os dados quantitativos sobre a educacgdo formal no campo se
limitavam aos levantamentos do analfabetismo no campo, o que dificulta ainda mais
uma pesquisa nessa area. O proprio PRONERA (Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria) - criado por meio da Portaria n° 10/98, pelo Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria —, que se tornou, a partir do decreto n. 7352,
politica publica de educacédo do campo, desde novembro de 2010, ndo tem os dados
exatos sobre as atividades que foram desenvolvidas sob sua coordenacédo. Esse
fato esté ligado a varios fatores.

Conforme entrevista realizada em 2009 com a coordenadora do PRONERA,
ficou claro que esse programa carece de infraestrutura fisica e humana para gerar e
alimentar o seu proprio banco de dados; a criacdo desse programa abriu uma gama
de oportunidades para colocar em pratica as varias proposicoes que existiam ligadas
a educacdo no meio rural, assim, diversas instituicbes de ensino passaram a
participar dele, aumentando o numero de projetos. Até o ano de 2006, esse
programa havia atendido mais de 326 mil alunos. Tais fatos também dificultaram a
formacado de um banco de dados.

Nesse mesmo contexto de precariedade de pesquisas sobre a da educacgao
no campo, também estava o Estado de Goias, pois, como a educacao formal estava
e ainda esta sob a responsabilidade do governo municipal, estadual e federal, esse
fato dificulta a formacdo de um banco de dados Unico nesse estado.

Nesse processo, 0 governo municipal possui seus levantamentos, como:
localizacdo, numero de escolas e alunos das escolas que estdo sob sua

responsabilidade, ou seja, dados gerais sobre o ensino fundamental no campo.
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O governo de Goias, geralmente, levanta os mesmos dados de ensino
fundamental e médio no campo que estdo sob sua responsabilidade, e o Governo
Federal - que vem atuando a partir de iniciativas e acoes isoladas com o ensino de
nivel superior (Latu sensu e Stricto sensu) no campo, ou as acodes ligadas aos
convénios com o PRONERA e as instituicbes de nivel superior, que se
intensificaram nas Ultimas décadas -esta ainda mais desarticulado, como ja foi
destacado.

Mais preocupante ainda é que a pratica de criar mecanismos para levantar e
registrar os dados qualitativos nao tem sido uma constante. Entretanto, destaca-se a
Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PNERA), que vem
contrariando esse panorama de auséncia de bancos de dados ligados a educacéo
no campo. Os dados dessa pesquisa foram coletados em fins de 2004. Foi realizada
em 1651 municipios e 5595 assentamentos rurais de todo o pais.

A préxis mais comum tem sido o confinamento das informagbes sobre a
educacdo formal no campo as memodrias dos responsaveis pela educacdo que
ocorre no campo. Esses, usualmente, trabalham nas Secretarias de Educacéo, seja
municipal ou estadual. Uma vez que se desligam desses espacos, levam consigo
um conhecimento ou informa¢des que deveriam ter sido registrados, e que, além
disso, nunca contribuirdo para a realiza¢do de uma pesquisa em educacao.

Acentua-se, ainda, que outros desafios ligados ao descaso pelo campo
também influenciaram no andamento da pesquisa. Nesse contexto, por se tratar de
um municipio com escolas no campo, com distancias consideradas longas (até 75
km) e com estradas em péssimas condi¢cfes, foi muito comum a queda de pontes, o
gue impossibilitava a nossa chegada as escolas ou nos obrigava a uma passagem
arriscada em pontes improvisadas. A exemplo desse fato, no més de setembro,
realizamos pesquisa de campo na Escola Municipal Terezinha de Jesus Rocha. No
caminho, constatamos que parte da ponte que da acesso a escola - localizada no
povoado denominado de Buenolandia, distante 68 Km da area urbana do municipio -
havia caido. Ficamos por algum tempo pensando em o que fazer até que outras
pessoas chegaram e comecaram a improvisar tabuas sobre a ponte, demonstrando

certa habilidade com um ato que, para eles, parecia corriqueiro (Fotografia 2).
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Fotografia 2 - Homens improvisando tabuas na ponte
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Autora: Souza F. E. de. Out. de 2010

Também no periodo de chuvas, as estradas ficam inundadas (Fotografia 3), e
isso, por vezes, favorece os “atoleiros”, o que inviabilizou, momentaneamente, a
pesquisa de campo nesse periodo. As péssimas condi¢cdes dos 6nibus, com suas
quebras constantes, também, por ndo rara vezes, nos surpreendeu, pois, ao chegar
a escola, tivemos que realizar a pesquisa com apenas 30% dos alunos nas salas de
aulas, visto que os outros ndo haviam conseguido comparecer a aula em funcéo dos

problemas com o transporte.

Fotografia 3 - Estrada que da acesso a EFAGO inundada

Autora: Souza F. E. de. Out. de 2009
Também houve a ocorréncia de 6nibus que foram impedidos de circular pelo

Ministério Publico do municipio de Goias, em funcdo das péssimas condi¢bes dos
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transportes que estavam colocando em risco as vidas dos alunos camponeses. Esse
fato foi necessario para dar mais seguranca para 0s alunos, mas inviabilizou a vinda
destes do campo para a cidade e dificultou a finalizacdo da segunda fase da
pesquisa em 2010, particularmente, as pesquisas ja pré-agendadas no Colégio
Estadual Jodo Augusto Perillo, e na escola Familia Agricola de Goias, além de
prorrogar nossa pesquisa no Colégio Estadual Lyceu de Goyas. Esses adiamentos
impossibilitaram a fase de aprofundamento da pesquisa ligada a praxis da Geografia
nas escolas do campo.

Enfim, realizar pesquisa em educag¢do no campo é um desafio no Brasil, seja
pela grande extenséo, seja pela grande quantidade de escolas que resistem no
campo, seja pela auséncia de dados qualitativos e quantitativos ligados a educacéo
no campo ou pelas consequéncias de anos de esquecimento e de auséncia de
politicas publicas para o desenvolvimento do territério do campesinato.

Também, por ser a escola considerada um territdrio em constante movimento,
os dados variam a todo instante. A escola esta em constante transformacao, ha uma
rotatividade significativa de professores e, a cada mudanca de governo local,
mudam-se também os diretores, além disso, 0 descaso com as escolas no campo
tem contribuido para a evaséo escolar, além da transferéncia dos alunos do campo
para as escolas na cidade. Nessas circunstancias, uma pesquisa ligada ao ensino
formal deve ser sempre pensada com base nessa realidade.

Os métodos e a metodologia — As reflexdes desenvolvidas pela Geografia
Agréria, e pela Geografia Escolar, de cunho critico, tém sido a base tedrica para
essa pesquisa, por meio das varias técnicas de pesquisa direta e indireta com
metodologias como a observacao, a entrevista, a analise documental e de discurso,
o levantamento de dados, a histéria de oral, dentre outras metodologias necessarias
para a efetivacédo dessa pesquisa.

Nessa perspectiva, as fontes de dados para a pesquisa realizada em nivel
nacional foram o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), o PRONERA, a PNERA, o Instituto Brasileiro de Geografia e
estatistica (IBGE), SECRETARIA DE PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO

DE GOIAS (SEPLAN). Lembrando que o método, nesse momento, foi a pesquisa
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indireta com levantamento de dados nos sitios dos 6rgdos supracitados e a pesquisa
direta, como entrevista a coordenadora do PRONERA no ano de 2008.

Ja os dados quantitativos, da educacéo formal do Estado de Goias, também
tém sido arrolados a partir de pesquisas no INEP, na Secretaria Estadual de
Educacao, no sitio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) e
nas poucas teses e dissertacoes ligadas a educacdo no campo. Além de pesquisa
direta com levantamento de dados qualitativos, com entrevista padronizada
realizada com a Assessora Técnica-Pedagogica da educacdo no campo, da
Secretaria Estadual de Educacao do Estado de Goias.

O levantamento e a analise de bibliografias ligadas ao campo também tém
sido uma constante nesta pesquisa, mas, como destacamos anteriormente, o Estado
de Goias, assim como o municipio de Goias fazem parte das estatisticas que
apontam a auséncia de pesquisas em educacdo no campo, logo, as bibliografias
foram mais fundamentais para o embasamento tedrico constituido neste trabalho.

Os dados quantitativos e qualitativos da educacdo no campo do municipio de
Goias tém sido levantados na Secretaria Municipal e em pesquisa de campo, com
entrevistas e roteiros padronizados efetuados junto aos diretores, professores e
alunos no campo e com a coleta de documentos e fotografias que auxiliaram na
pesquisa.

Nesse momento de pesquisa direta, priorizamos a entrevista com os diretores
e os professores de Geografia (Anexo 1 e 2), jA com os alunos aplicamos um roteiro
(Anexo 3) com questdes ligadas a sua realidade socioecondmica. Essas foram de
carater mais geral e outras tiveram carater mais especifico, 0 que nds permitiu
conhecer um pouco mais o cotidiano ndo sé o escolar, mas também o vivenciado em
seu territorio.

Ainda quanto a pesquisa ligada aos alunos camponeses, no ano de 2010,
realizamos pesquisa de campo com realizagdo de entrevista padronizada com o0s
175 alunos da segunda fase do ensino fundamental (6° ao 9° ano) das escolas polo:
Terezinha de Jesus, Holanda, Vale do Amanhecer e Olimpya Angelica de Lima,
também realizamos pesquisa, em 2010 e 2011, na Escola Familia Agricola de Goias

(EFAGO) com os alunos do ensino médio. Esses momentos também oportunizaram
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a observagdo, assim como o didlogo com os alunos das referidas escolas. E
importante ressaltar que essa entrevista foi aplicada com o auxilio de um roteiro
dirigido dividido em duas partes, sendo uma com questdes quantitativas -que tinha
como objetivo saber, dentre outros elementos, idade, nimero de pessoas na familia,
origem da propriedade-, e a outra parte com questbes qualitativas ligadas as
praticas escolares, assim como as praxis de Geografia ligadas ao alunado
camponés (Anexo 3).

E importante destacar que na pesquisa com os alunos das escolas municipais
polo situadas no campo, priorizamos a pesquisa especificamente com os alunos da
segunda fase do ensino fundamental, porque € nessa fase que a Geografia se
apresenta como um componente curricular isolado nas matrizes curriculares, assim,
seus objetivos e fundamentos tedricos e metodologias se fazem mais presentes.
Além disso tinha o fato de que como os alunos da fase inicial do ensino fundamental
possuem de 6 a 10 anos de idade e estdo ainda em fase de alfabetizacéo,
certamente, muitos teriam dificuldades em apontar informacfes de forma precisa
devido a complexidade das questdes existentes nos questionarios, assim, estes se
tornaram inadequados para os alunos das séries iniciais do ensino fundamental.

No momento da aplicagdo, solicitamos aos alunos que ndo houvesse dialogos
entre eles, pois havia questbes que eram pessoais e um dialogo poderia leva-los a
respostas induzidas (Fotografia 4).

Fotografia 4 - Alunos da Escola Municipal Polo Holanda respondendo
aos roteiros das entrevistas

=

- >

Autora: Souza F. E. de. Set. de 2010.
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Esse momento da pesquisa foi demorado, pois priorizamos a entrevista com
aplicacdo dos questionarios de forma presencial e de sala em sala para que os
alunos pudessem tirar suas duvidas e para que garantissemos que eles nao
compartilhariam as respostas.

Também, coletamos os PPPs (Projeto Politico Pedagodgico) das escolas
pesquisadas, para que pudéssemos compreender melhor esses espacos.
Posteriormente, passamos para fase de compilacdo dos dados coletados. Neste
momento, algumas dificuldades foram encontradas, como a repeticdo das respostas
dadas por dois ou mais alunos, apesar de eles terem sido orientados a responder
individualmente, pois se tratava de uma pesquisa em que buscdvamos opinides
individuais. Além do mais, muitos quesitos dos roteiros de entrevistas ndo foram
respondidos, ou ainda respondidos de forma displicente. Vale ressaltar, também,
gue muitos alunos nao estavam presentes no momento da pesquisa, dificultando a
pesquisa com todos, fato que inclusive justifica nosso quantitativo de 70,2% de
alunos envolvidos na pesquisa.

Com o intuito de realizar a pesquisa ligada ao transporte especificamente no
municipio de Goids, fez-se necessario, primeiramente, o0 procedimento com
documentacdo indireta como o levantamento e a andlise de fontes secundarias
(bibliogréaficas), com a localizacdo das obras relacionadas com o objeto de estudo
desta pesquisa, compilacdo do material bibliografico e fichamento para posterior
identificacdo das publicacdes relacionadas ao tema da pesquisa.

Foi realizado também pesquisa de campo com entrevista auxiliada por roteiro
dirigido a 175 alunos das escolas denominadas de Colégio Estadual Professor
Alcide Jubé, Colégio Estadual Professor Jodo Augusto Perillo, Colégio Estadual
Lyceu de Goyaz e Colégio Estadual de Aplicacdo Professor Manoel Caiado,
totalizando 70,2% dos 235 alunos transportados do campo para as referidas escolas
no ano de 2010. Nesse momento, primeiramente, foi efetuado um levantamento nas
secretarias dos respectivos colégios sobre o quantitativo de seus alunos que vivem
no campo. Também verificamos o quantitativo de alunos residentes na area

urbanizada do municipio de Goias.
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Identificado o quantitativo de alunos transportados do campo para essas
escolas na cidade do municipio de Goias, partimos para a elaboracdo do roteiro de
entrevista. Por se tratar de realidades distintas, formulamos roteiros de entrevista
com questdes diferenciadas (Anexo 3) para os alunos que moram no campo. Esse
roteiro compunha-se de duas partes, sendo que, na primeira parte, priorizamos o
levantamento socioecondmico, com questdes objetivas de cunho quantitativo. Na
segunda parte do roteiro, nossa preocupacdo foi de cunho qualitativo. Voltamos
nossos olhares para o papel da Geografia escolar para o da identidade territorial
camponesa.

E preciso ressaltar que, na realizacdo das entrevistas, tivemos a colaboracéo
das escolas pesquisadas e dos professores de Geografia, que nos cederam parte de
suas aulas para essa fase da pesquisa. Cerca de um aluno por escola se recusou a
responder ao roteiro nas escolas situadas na cidade que possuem alunos do campo.
No processo de Aplicacdo Prof. Manoel Caiado desses roteiros, um fato que chamou
muito a atencdo foi que sempre, antes de aplicar os roteiros, procurdvamos
identificar primeiro quem era do campo, e quem era da cidade, mas, quando
perguntavamos quem era do campo, os alunos ndo se identificavam, e os alunos da
cidade, diante do siléncio dos alunos do campo, apontavam-nos e os chamavam de
“roceiros”. Em um desses momentos, uma aluna do 1° ano do ensino médio do
Colégio Estadual Professor Alcide Jubé - que mora na cidade — destacou: “vocés

nao se identificam por que tém vergonha, vocés mesmos se discriminam”



Precisamos refletir sobre o sentido da insercao do campo no conjunto da
sociedade, para quebrar com o fetiche que coloca o camponés como algo a
parte, fora do comum, fora da totalidade definida pela representagio
urbana. (ARROY O, CALDART, MOLINA, 2004, p.31)
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2 VISOES DE MUNDO, DICOTOMIAS E NOVAS PROPOSICOES PARA UM
TERRITORIO RURAL A PARTIR DA RECRIACAO DO CAMPESINATO

Tentar entender e analisar o campo como territério das diversidades sociais,
politicas e econbmicas e, acima de tudo, como espaco de territorializacdo da vida,
tem sido o esforco primeiro dos movimentos por uma educacao no/do campo. Essa
provavelmente, seja uma das principais contribuicbes desse movimento, como
lembrou Miguel Arroyo, no Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do
Campo, Il Seminario sobre Educacdo Superior e as Politicas para o
desenvolvimento do campo brasileiro, | Encontro Internacional de Educacé&o do
Campo, que ocorreram nos 4 e 5 de agosto de 2010 em Brasilia.

Partindo da importancia dessas discussoes, € que, neste capitulo, apontamos
como a visdo de campo, que ora aparece como territério da producao agricola
altamente capitalizada e, outrora, também, como territério do atraso e da miséria do
campesinato, foi sendo construida ao longo do século XX e ainda permanece no
século XXI. Outra visdo nitida € a que separa campo e cidade, numa dualidade
atrasado x moderno. Essas sdo dualidades paradigméticas, muito presentes na
Geografia das escolas situadas no campo e nos instrumentos de ensino, como o
livro didatico, que apresentam o campesinato como sujeito empobrecido e o
agricultor capitalista como o empresario bem sucedido, também, a cidade como o
territério moderno e o territério do camponés como o simbolo do arcaico. Essa forma
de ver o territério do camponés concorre para a nao valorizacdo da identidade
territorial camponesa.

Nesse contexto, Nosso intuito primeiro, neste capitulo, sera a reflexdo sobre a
dualidade paradigmatica do territério do grande produtor capitalista e o territério do
camponés. Posteriormente, debrucar-nos-emos na apresentacdo e breve andlise
das dualidades campo e cidade. Por fim, finalizaremos este capitulo apresentando
novas perspectivas no campo, indicando que o camponés resiste e se mostra
através de outras formas de territorializagdo. Assim, nesse momento, destacaremos
os enfrentamentos a essa visao do territério do camponés como simbolo do atraso e

da miséria a partir da recriacdo do campesinato via luta pela terra. E oportuno
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também lembrar que essa reflexdo se faz necessaria, pois, nos capitulos
posteriores, nossos esforcos serdo o de enfatizar o papel que o ensino formal ocupa
para o fortalecimento do campesinato, pois esse pode ser de fundamental

importancia para o rompimento das dicotomias supracitadas.

2.1 O territério do camponés e o territério do grande produtor capitalista:

dualidades que fortalecem visdes de mundo que desvalorizam o camponés

Um dos principais pontos de vista que vém contribuindo para essa visao do
territério do camponés como simbolo do atraso e também para a dicotomia entre
campo e cidade, muito difundida no século XX, € a perspectiva de analise construida
pelo paradigma do capitalismo agrario que, segundo Fernandes (2004), surgiu na
década de 1990, anunciando o fim do campesinato. Nesse paradigma, a superacao
do campesinato “pode acontecer desde que o desenvolvimento do capitalismo atinja
um determinado estagio, em que as relacdes sejam determinadas por estruturas
nacionais de mercado e por um controle rigoroso desse processo pelo Estado.”
(ABRAMOVAY, 1992, p. 249). Devemos destacar, ainda, que um paradigma é uma
visdo do mundo que, inclui ndo s6 a teoria cientifica dominante como também
principios filoséficos, concepcdo metodoldgica, leis e procedimentos técnicos para
resolver problemas. Também como argumentou Morin (1991, p. 162), “um
paradigma privilegia certas relacdes logicas em detrimento de outras e € por isso
gue um paradigma controla a légica do discurso”.

Assim, partindo dessa concepcdo do paradigma do capitalismo agrario
podemos assegurar que, nos territrios em que predomina a agricultura capitalista,
cria-se uma visao de que o campo é espaco s6 do capital. Essa € também visao
unidimensional do campo, pois, para o capitalismo agrario, 0 campo € visto apenas
como espaco de produgdo agropecudria. Nesse espaco, 0 empresario rural, que, no
século XX, era e, em algumas regides, ainda €, a figura do “coronel”’, do
mandonismo e da grilagem, é notoria a visdo de um campo que ainda € o senhor da

cidade ao contrario do territorio do camponés.
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Assim, a ideia do campo apenas como um espaco produtor de alimentos é
muito comum no capitalismo agrario. Quando os seguidores desse paradigma
avaliam o territério do campesinato, suas consideracfes sobre seu fim estdo
amplamente ligadas a producgédo agricola, & dimensdo econémica. Essas ideias ndo
contribuem para fortalecer o campesinato, muito pelo contrario. Ainda, com base
nesse paradigma, o camponés € constantemente tachado de preguicoso, pois ele,
diferente do produtor capitalista, se preocupa, em primeiro lugar, com a producéo
para a sua subsisténcia, afinal,

No campo, os territérios do campesinato e do agronegécio séo
organizados de formas distintas, a partir de diferentes classes e
relagbes sociais. Um exemplo importante é que enquanto o
agronegocio organiza o seu territério para a producdo de
mercadorias, dando énfase a esta dimensdo territorial, o
campesinato organiza o seu territério para realizacdo de sua
existéncia, necessitando desenvolver todas as dimensodes territoriais.
Esta diferenca se expressa na paisagem e pode ser observada nas
diferentes formas de organizagfes de seus territorios. A paisagem do
territério do agronegé6cio € homogénea, enquanto a paisagem do
territorio do camponés € heterogénea. (FERNANDES, 2006, p.29)

Nesse contexto, essa peculiaridade do camponés vem sendo esquecida, pois,
nas regides onde campesinato € predominante, a praxis, no Brasil, € a auséncia de

politicas publicas®, evidenciando varios problemas sociais e econdmicos, pois,

[...] na politica oficial brasileira, o rural tem sido percebido como
agricola (ligado apenas a produgéo); a agricultura de exportacdo tem
sido privilegiada, enquanto a agricultura de mercado interno foi
chamada de “agricultura de subsisténcia” e considerados os
pequenos agricultores (proprietarios ou ndo) como incapazes de
acompanhar o progresso técnico, econdmico e social. (RUA, 2006,
p.84)

Ao camponés foi negado o direito ao saneamento basico, estradas em boas
condi¢cdes, saude, educacdo, dentre outros elementos essenciais para sua
sobrevivéncia em seu territorio.

Nesse contexto, Sousa (S/D) destacou, por meio da Pesquisa Nacional de

Saneamento Basico de 2000, que:

* Nesse trabalho concordamos com Fernandes, Cerioli e Caldart (1998, p. 31) que entendem
politicas publicas como “os conjuntos de agbes resultantes do processo de institucionalizagdo de
demandas coletivas, constituido pela interacao Estado-sociedade”.
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No meio rural, outros 14 milhdes ndo tém acesso a agua proxima a
sua moradia. Sobre as costas de muitas mulheres e criancas pobres,
recai a sobrecarga da tarefa doméstica de buscar agua nos barreiros
sujos e distantes, evidenciando que o saneamento rural tem sido
deixado em segundo plano, incluindo assentamentos de reforma
agréaria (SOUSA, S/D, p.6-7).

A situacdo ainda é mais precaria quando se fala em esgotamento sanitario,

pois, conforme o Censo de 2000:

[...] apenas uma pequena parcela de municipios possuia
esgotamento sanitario por rede geral. [...] A elevada proporcao de
domicilios sem qualquer tipo de instalacdo sanitaria ou banheiro
(35,3%) corresponde a 2 632 440 unidades domiciliares. (IBGE-
CENSO DEMOGRAFICO, 2000, p.7)

Também, em 2010, o Ministério do Desenvolvimento Agrario, por meio do
Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA) realizou uma pesquisa
sobre a qualidade de vida, producdo e renda dos assentamentos da reforma agraria.
Esta abrangeu 804.867 familias assentadas entre 1985 e 2008, com a aplicacédo de
16.153 entrevistas, distribuidas em 1.164 assentamentos por todo o Brasil. A
pesquisa revelou dados preocupantes quanto ao esgotamento sanitario, pois,
apenas 1,14% possuiam rede de esgoto, sendo que mais de 70% desses
assentados ainda dependiam de fossas, e 0,39% declararam n&o possuir qualquer
tipo de esgotamento em suas residéncias. Dentre os que declararam possuir fossa,
29,83 possuem fossa negra, 0 que é preocupante, pois esse tipo de fossa contamina
o lencol freatico, veiculando doencgas como, célera, hepatite, salmonelose e outras.

Também 22,52% dos assentados apontaram que nao tém energia elétrica em
suas propriedades, e 32,62% apontaram que tém, mas com intermiténcia. Outro
ponto critico foi 0 acesso a agua, pois “79% das familias informam acesso suficiente
a agua, como prioridade a pesquisa indica a regidao nordeste, onde ainda existem
35% de familias com acesso insuficiente” (MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO
AGRARIO, INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZACAO E REFORMA AGRARIA,
2010, S/P).

As estradas também foram outro fato pesquisado e revelou que mais de 57%

dos assentados apontam as estradas como péssimas ou ruins. O acesso a postos
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de saude e hospitais também foram considerados péssimos ou ruins por mais 55%
dos assentados, sendo que € bom lembrar que estes tipos de servicos, em sua
maioria, se localizam no meio urbano, geralmente somente os povoados e vilas,
cujas caracteristicas sdo eminentemente rurais, contam com algum espago precario
para atendimento hospitalar.

Ja com relacdo ao acesso ao crédito do Programa Nacional de Fortalecimento
da Agricultura Familiar (PRONAF), criado em 1996 pelo Decreto nr. 1.946, de
28/06/96, aproximadamente, 47,78% destes assentados declararam nao terem
acesso, fato preocupante, pois esse programa visa atender, principalmente aos
assentados.

O grau de escolaridade também apresentou dados que ja eram esperados
para um territério que esta esquecido, pois esses apontaram que 16,42% dos
assentados sdo analfabetos e que a maioria, 42,88%, cursou somente até a 4° série
do ensino fundamental. Dado ainda mais critico é a percentagem (5,23%) de
assentados que cursaram o ensino médio completo. Também, sdo preocupantes os
dados que revelam a percentagem de assentados que concluiu o ensino superior,
estes contabilizaram apenas 0,51%.

Também preocupantes sdo os dados nacionais divulgados pelo Censo
Demografico de 2010, que revelou que:

[...] as maiores taxas de analfabetismo estdo nas zonas rurais.
Enquanto a taxa nas regides urbanas chega a 7,3%, no campo ela
chega a 23,2%. Com excecdo de Sdo Paulo, Santa Catarina, Rio
Grande do Sul e Distrito Federal, todas as outras unidades da
federacdo tém taxa de analfabetismo que supera 10%. (REVISTA
VIDA E EDUCACAOQ, 2011. S/P)

Essas precariedades no campo reforcam a ideia daqueles que forjaram a
verdadeira concepc¢ao de campo. De espaco de reproducdo de vida para o0 espago
somente dos negodcios, privando melhores condicbes de vida para aqueles que
realmente véem o campo como espago de vida.

Percebe-se, assim, que esse descaso para com o territério do camponés vem
contribuindo para a cristalizacdo da ideia de que seu territorio é atrasado e nao
como um territorio que esta esquecido por um grupo que detém o poder publico e

gue tem como visdo de mundo o capitalismo agrario como Unica via para o
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desenvolvimento do pais. Entender que o territério desse sujeito ndo esta
oferecendo as mesmas condicfes de vida que o do grande produtor capitalista é
diferente de reconhecer o territdrio do camponés como simbolo do atraso.

Cristalizar a ideia de que o territorio do camponés néo € lugar de tecnologia,
de infraestrutura bésica, como agua, luz, esgoto, hospitais, escolas etc., & confina-lo
ao plano periférico em que as politicas publicas no Brasil o vem colocando.

Alias, as poucas politicas governamentais voltadas para o territorio
campesinato vém adotando a ideia da metamorfose do camponés em agricultor
familiar atrelado ao agronegocio de forma subalterna. Uma politica perversa que s6
contribui para o fortalecimento da dicotomia entre o territério do camponés e do
grande produtor capitalista, pois, como nos advertiram Arroyo, Caldart e Molina
(2004),

A politica governamental fala em agricultura familiar, mas olha-a com
um sentido diferente. Considera moderna a agricultura familiar
vinculada com o mercado e direcionada para a obtencdo de renda; e
atrasada quando vinculada a subsisténcia (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p. 32)

Dessa forma, a auséncia de politicas publicas, voltadas para o fortalecimento
do territério do campesinato, teve como consequéncia a precariedade das condicfes
de vida desse sujeito no campo. Tal fato gerou uma “supervalorizacéo” da vida na
cidade e o forte éxodo rural no século XX, o que acorre até os dias de hoje.

Esse fato também foi um dos focos de nossos estudos nas escolas situadas
no meio rural do municipio de Goias com, aproximadamente, 350° alunos do campo,
gue estudam em escolas situadas tanto no campo quanto na cidade, nesse
momento constatamos que 93% dos alunos destacaram que gostam de viver no

campo. Entretanto, dos 7% que assinalaram ndo gostar, apontam que o campo:

+ €& um lugar ruim;

+ ndo tem varias coisas como, por exemplo, hospitais
supermercado;

+ & um lugar divertido mas, tem muitas desvantagens pois e
longe do recurso de saude e transporte;

% Para a coleta desses dados nessa fase da pesquisa foram envolvidos 350 alunos.
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+ € um lugar em que a gente trabalha muito para ganhar
pouco;

+ e lugar sem regras ou lei com grande quantidade de
trabalho

+ & lugar de dificil acesso a varias coisas;

+ € um lugar onde ha pouco comércio, informacdo e onde o
trabalho e pesado e ha pouco remuneracao;

Percebe-se que as motivacbes dos alunos para ndo gostarem do campo
estdo ligadas, essencialmente, aos problemas gerados pela auséncia de politicas
publicas que incluam, no territério do camponés, as mesmas condi¢cdes de vida que
é oferecida aos habitantes da cidade, assim como também faltam, ao territorio do
camponés, as mesmas condi¢cdes econdmicas para proporcionar a esses sujeitos a
valorizagcdo da sua producdo agropecuaria.

Outro fato relevante foi que 87% dos alunos declararam que querem ir para a

cidade quando terminarem seus estudos, alegando que, no meio urbano:

€ mais féacil para trabalhar;

tem mais recursos;

€ melhor;

tem mais acesso as precisoes;

tem garantia do futuro;

tem acesso a tudo;

tem mais oportunidade de trabalho;
tem cesso a tudo, até melhoria de vida;
tem universidade;

tem supermercados e hospitais;

Fica expressa, nessa categorizacdo das respostas dos alunos, que a falta de

FEFEFFEFEFFEEEE

infraestrutura no territério do camponés tem levado esse sujeito a vislumbrar a
cidade como locus de vida melhor que no campo.

Por outro lado, na cidade, o territorio do campesinato, assim como o proprio
sujeito, 0 camponés sdo vistos como simbolo do atraso ou como espaco de lazer
para os finais de semana. Fica nitida a dicotomia entre campo e cidade, retratando o
primeiro como espacgo arcaico e do atraso e a cidade como o0 espaco moderno,

configurando-se, nas Uultimas décadas do século XX, como o0 espagco das
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“oportunidades” do agronegécio, pois € na cidade que se estabelecem as industrias
a montante e a jusante que vao instituir as relacdes atreladas a esse sistema.

Como essas visdes tdo duais de territorio do camponés e do grande produtor
capitalista foram sendo construidas? E notorio que, ao longo do tempo, as politicas
publicas voltadas para o campo privilegiaram a grande producdo capitalista, assim
na proxima secdo, abordaremos esse processo de transformacdo do campo que

gerou essas dualidades

2.2 As transformagdes no campo no século XX instigando as visdes e teorias

dicotbmicas e de continuum

Nesta sec¢do, ndo temos a pretensao de apresentar um debate distinto do
gue vem sendo construido sobre o processo de transformacdo do campo por meio
do avanco do agronegocio no campo, afinal, na década de 1970, a “modernizagao
da agricultura” e o complexo agroindustrial foram o foco de pesquisas de Vvarios
pesquisadores, e, dentre eles, podemos destacar grande parte dos gedgrafos
ligados aos estudo do espaco rural. Assim, sdo muitos os trabalhos publicados sobre
essa tematica, e muitos deles revelaram o carater conservador das estruturas
agrarias brasileiras, cuja principal caracteristica € o latifiundio. Logo, nosso intento,
nesta secao, € apresentar como essas transformacées contribuiram para essa visdo
dicotbmica do campo, que, ao valorizar demasiadamente a dimensdo econbmica,
acaba colocando o territério do camponés como periférico e de pouca importancia
para o desenvolvimento do Brasil.

Ao longo do século XX, a classe camponesa foi sendo esquecida pelas
politicas publicas e, nesse contexto, ao analisarmos as transformacfes ocorridas no
espaco agrario brasileiro, percebemos gque esse fato se consolidou, principalmente,
porque a agricultura camponesa era considerada como um entrave para O

desenvolvimento do pais. Como nos lembrou Pires:

Entre as concepcgdes que vigoravam nas elites governamentais nos
anos sessenta, existia aquela que percebia a agricultura como um
entrave ao desenvolvimento do pais e que, por isso, seria urgente a
sua inovacdo. Com esta certeza, os governos do regime militar
(1964-1985) engendraram o0s planos nacionais de desenvolvimento
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em que atribuia uma importancia significativa a agricultura. (PIRES,
1996, p. 41).

Com este discurso, foram implementados, no Brasil, p6s 1950, a
modernizacdo da agricultura, a industrializacdo da agricultura, o complexo
agroindustrial, sendo que, nos Ultimos anos, 0 campo vem passando por outra
dindmica estimulada pelo agronegocio em todo o pais.

Esses acontecimentos provocaram varias mudancas nos espacos urbano
e rural do pais, dentre elas, podemos citar o forte éxodo rural motivado pela
tecnificacdo no campo. Fato que estimulou também a pouca participacdo da mao de
obra nas atividades que se acentuou nessa primeira década do século XXI, como foi

anunciado nas pesquisas do IBGE, em 2005 e 2006:

A participacdo da atividade agricola na populagdo ocupada caiu
significativamente em todas as regides. A regido Nordeste, onde
se concentrava 0 maior contingente desses trabalhadores, cerca de
7,9 milhdes de pessoas, apresentou a maior queda (de 36,5% em
2005, para 33,8% em 2006), com reducao de 447 mil trabalhadores.
Na regido Norte, a participacdo da atividade agricola passou de
23,4% para 22,6% da populacdo ocupada. No Sul, onde a atividade
agricola tem peso expressivo, o percentual de trabalhadores também
caiu, de 22,1% em 2005 para 21,2%. Por fim, a regido Centro-Oeste,
com cerca de 1 milhdo de trabalhadores na atividade agricola, teve
queda de 17,6% para 16,4% (IBGE, 2006).

Nesse contexto de transformacfes no campo, a "modernizacdo” da
agricultura foi um dos principais acontecimentos. Essa pode ser caracterizada como
a alteracao na base técnica da producado agricola (KAGEYAMA et, al., 1990). Esse
processo iniciou seu crescimento e expansao, no pos-guerra, pela introducdo de
maquinas na agricultura, de elementos quimicos, mudancas de ferramentas e da
insercdo de novas variedades de culturas advindas com a Revolucdo Verde. A
modernizacdo implicou, também, a producéo agricola mediante a utilizacdo de
insumos industriais que fazem parte do consumo intermediario. Esses insumos

alteraram, substancialmente, as técnicas da produc¢do em seu todo, no entanto,

Na busca de entender a modernizagéo, € preciso analisar seu inicio
no Brasil a partir da Revolugdo Verde. Com o intuito de aumentar a
produtividade e a producdo agricola, a Revolucdo Verde teve seu
inicio em 1943, impulsionada pelo propoésito de acabar com a fome
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no mundo. Foi a fundacdo Rockfeller que comecou a atuar na
implementacdo da Revolucdo Verde, que se iniciou no México e deu
continuidade nas Filipinas, Brasil e Estados Unidos. (BRUM, 1987, p.
44).

Assim, ela

[...] foi um programa que tinha como objetivo explicito contribuir para
0 aumento da producdo e da produtividade agricola no mundo,
através do desenvolvimento de experiéncias no campo da genética
vegetal para a criagdo e multiplicacdo de sementes adequadas as
condicbes dos diferentes solos e climas e resisténcia as doencas e
pragas bem como da descoberta e aplicacdo de técnicas agricolas
ou tratos culturais mais modernas e eficientes. (BRUM, 1987, p. 44).

Nesse contexto, estando o Brasil inserido em tal programa, deu-se o
“pontapé” inicial da modernizagcédo da agricultura. De acordo com Brum (1987), mais
que acabar com a fome mundial, essa proposta revolucionaria no mundo vegetal iria
fortalecer as grandes corporagdes a caminho da transnacionalizag&o.

No Brasil, foi em 1943 que a Revolucéo Verde deslanchou, com a criacao,
pelo grupo Rockfeller, de trés empresas: a Cargill, a Agroceres, que, naquele
momento, ficou destinada a pesquisa genética, principalmente com o milho, e a
Empreendimentos Agricolas (EMA), destinada a fabricacdo de equipamentos para a
lavoura.

Fica visivel, portanto, que a Revolucdo Verde foi um processo idealizado
por personagens externos ou, como Brum (1987) denominou, um processo de fora
para dentro.

Entdo, percebe-se que, a partir do momento em que o Estado apoiou
a Revolucdo Verde, como ja foi dito, além de ser um processo de
fora para dentro, ou seja, um ato implementado por instituicdes
internacionais, também fez paralisar pesquisas internas, o0 que
resultou na falta de autonomia no que se refere a tecnologia. Criou-
se uma dependéncia do pacote tecnoldgico externo (SOUZA, 2003,
p.16).

Ja a “industrializacéo” da agricultura envolve a ideia de que a agricultura
foi se transformando num ramo de producdo semelhante a uma industria, como uma
fabrica, que compra determinados insumos e produz matérias-primas para outros
ramos da producdo (KAGEYAMA et al., 1990). Trés modificacbes marcaram o inicio

da industrializacédo no Brasil: 1) alteracéo, essencialmente, nas relagdes de trabalho,
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em que deixa de existir o trabalhador individual, agora ha o trabalhador coletivo com
diferentes niveis de qualificacdo; 2) As atividades, que antes eram realizadas pelo
homem, passaram a ser substituidas pelas atividades mecanizadas; 3) Por fim, com
a implantagdo da industria de base, nos anos 1950 e 1960, os setores que
produziam insumos modernos, maquinas e equipamentos para a agricultura,
internalizam-se no Brasil. Nesse processo, houve uma transformacéo interna no
nivel das relacbes que permitia que a agricultura respondesse pelas necessidades
da industrializacao.

No periodo pés 1975, ocorreu a constituigdo do “complexo agroindustrial”.
Nessa condicao, pode-se reportar que, apds essa fase, ndo existe mais apenas uma
agricultura mas “varios complexos” (KAGEYAMA et al, 1990). Ou seja, nao ha mais
uma dindmica geral da agricultura, mas, agora, ha varias dindmicas, cada uma
propria de cada um dos complexos particulares, sendo que, em alguns, a parte
industrial a montante ou a jusante pode ter maior importancia, em outros, 0sS

mercados internos e, em outros, o externo, assim:

“(...), o complexo agroindustrial pode ser definido com um conjunto
formado pela sucessdo de atividades vinculadas a producdo e
transformacédo de produtos agropecuarios e florestais. Atividades tais
como: a geracao destes produtos, seu beneficiamento/transformacéo
e a producdo de bens de capital e de insumos industriais para as
atividades agricolas; ainda: coleta, armazenagem, o transporte, a
distribuicdo dos produtos industriais e agricolas; e ainda mais: o
financiamento, a pesquisa e a tecnologia, e a assisténcia técnica.”
(MULLER, 1989, p.45.)

Portanto, a partir da constituicdo do CAIl (ou CAIs), o desenvolvimento da
agricultura passou a depender da industria.

J4 o termo agronegdcio, que vem sendo tratado como um conjunto de
atividades ligadas a agropecuaria, tais como: suprimento, producéo, transformacéo,
acondicionamento, armazenamento, distribuicdo e consumo, passou a ser
amplamente adotado no Brasil na década de 1990.

O agronegodcio agregou elementos que marcaram as transformagfes nas

relacdes capitalistas no campo brasileiro, na ultima década do século XX. Assim,
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mais que industria a montante e a jusante da agricultura, tem-se a forte presenca do
mercado e das financas.

Fernandes e Welch (2008), dando énfase a uma dimenséo do agronegocio,
procuram diferenciar o sistema produtivo do agronegdcio do sistema produtivo do
campesinato. Para eles, o sistema produtivo do campesinato se diferencia
notadamente pela producdo, sobretudo, constituida pelo trabalho familiar e a
producdo para a subsisténcia. Essa diferenciacdo € de suma importancia para
analises ligadas a servico de quem esta o agronegdécio. Por outro lado, deve-se
lembrar que o camponés pode estar ligado ao agronegocio de forma subalterna, o
que complexifica a diferenciacdo entre agronegocio e campesinato a partir do
sistema produtivo.

N&o se pode negligenciar o fato de que o agronegdcio vem sendo eleito para
ampliar a importancia que ja era dada a producdo altamente capitalizada. Nessa
vertente do capitalismo, o campo € visto, exclusivamente, como um espaco de
“‘negdcios” e, nesse processo, 0O camponés, que tem 0 campo COmMO espaco,
essencialmente, de producéo de vida, ao se ligar a ele, submete-se as imposi¢des
capitalistas. Em consequéncia disso, ocupa um lugar de subalternidade nessa
dinamica territorial.

Consolidadas essas fases no Brasil, 0 campo assumiu uma nova faceta. Esse
qgue era e, ainda €, caracterizado pela presenca latifundios, grandes propriedades,
mas também, pela pequena propriedade camponesa, com a expulsdo de um
consideravel contingente de pessoas do campo para a cidade, tornou-se um
territério de intensas disputas, para ser visto ora como o territério do agronegdécio e
ora como o territério do atraso e da miséria do camponés.

Entretanto o Censo Agropecuario de 2006 revelou as mazelas do
agroneg0cio, ao destacar que é a agricultura camponesa que vém produzindo 0s
principais produtos agropecuarios que sao consumidos pelo povo brasileiro, como
destacou o IBGE:

Em 2006, a agricultura familiar era responsavel por 87% da
producdo nacional de mandioca, 70% da producéo de feijdo, 46% do
milho, 38% do café (parcela constituida por 55% do tipo robusta ou
conilon e 34% do arabica), 34% do arroz, 58% do leite (composta por
58% do leite de vaca e 67% do leite de cabra), 59% do plantel de
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suinos, 50% das aves, 30% dos bovinos e, ainda, 21% do trigo. A
cultura com menor participacdo da agricultura familiar foi a soja
(16%).(IBGE-COMUNICACAO SOCIAL, 2009, p.1)

Chama-nos a atencao também o fato desse Censo Agropecuario ter revelado
que o campesinato ocupava 24,3% da area dos estabelecimentos agropecuario
brasileiro, e, mesmo cultivando uma &rea menor com lavouras e pastagens (17,7 e
36,4 milhdes de hectares, respectivamente), ela é responsavel por boa parte da
seguranca alimentar. (IBGE-COMUNICACAO SOCIAL, 2009).

Outro fato que nos chama atencéo foi que essa transformacéo, pela qual
passou o0 campo no século XX, impulsionou as dualidades entre territério do
camponés e territorio do grande produtor capitalista atrelado ao agronegdcio, pois,

como nos lembrou Carneiro (1998):

[...] € importante considerar que o "campo" ndo estad passando por
um processo Unico de transformacdo em toda a sua extensdo. Se as
medidas modernizadoras sobre a agricultura foram moldadas no
padrdo de producéo (e de vida) urbano-industrial, seus efeitos sobre
a populagéo local e a maneira como esta reage a tais injuncdes néo
sdo, de modo algum, uniformes, assim como tais medidas nao
atingem com a mesma intensidade e propor¢bes as diferentes
categorias de produtores (CARNEIRO, 1998, p.53).

Enfim, as transformacbes no territério do grande produtor capitalista
motivaram a ideia de continuum, e os dados estatisticos apresentados pelo IBGE,
sobre a urbanizacdo Brasileira, foram para muitos o anuncio do fim do rural,
acirrando a dicotomia entre campo e cidade, ainda como esclareceram Arroyo,
Caldart e Molina (2004):

A extraordinaria migracdo campo cidade, combinada com a
hegemonia de um modelo de vida urbano, tem levado muitos
cientistas e formuladores de politicas a concluir que o rural ndo tem
significado histérico relevante e que o campesinato estd em processo
de extingdo. A Unica possibilidade de sobrevivéncia do camponés
seria sua integragdo a agroindustria patronal e sua subordinacdo as
exigéncias do mercado dominado pela agricultura capitalista. Dentro
desta ldgica, a agricultura familiar camponesa, destinada a
subsisténcia e ao mercado local foi abandonada pelas politicas
publicas (ARROYO; CALDART; MOLINA; 2004, p.29).
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Nesse contexto, apresentaremos, a seguir essa tipologia estabelecida para
separar 0 que é campo e cidade, assim como a mesma concorre para a dicotomia

campo e cidade.

2.3 Breves consideragbes acerca da tipologia estabelecida pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE): visbes de mundo
corroborando as dualidades e hierarquias que ndo valorizam o territorio do
campesinato

Nesta secdo, 0 empenho é expor a tipologia apresentada pelo IBGE, sobre o
que é rural e o que € o urbano, para uma compreensao das visdes dicotbmicas de
campo e cidade que foi sendo construida ao longo do século XX,

A priori, é preciso destacar que, ha alguns anos, vem sendo anunciado o fim
do rural via urbanizacdo do campo (GRAZIANO, 1999). As transformacdes
capitalistas no campo, o éxodo rural e o aumento da populacdo urbana vém

fortalecendo essa ideia. Nesse contexto, Rua aponta que,

A “urbanizagao do rural” pode ser relacionada a ideia de continuum,
em que haveria graus distintos de urbanizag&o do territrio. A visdo
desses autores € marcada por uma certa teleologia em que, para
alguns, o destino inexoravel do rural é desaparecer, tornando-se
urbano (RUA, 2006, p.90)

Assim, primeiramente, analisaremos como a classificacdo de campo e cidade
adotada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), com base no
Decreto normativo n°. 311 de 1938, contribui para as andlises e afirmativas dessa
concepcdo de que o rural esta se tornando urbano. Apresentaremos o0s
pensamentos que vém concorrendo para a ideia dicotdmica de campo x cidade e
também para a de continuum.

Considerando a tipologia estabelecida pelo IBGE, o Brasil chegou, ao final do
século XX, sendo considerado como um pais, predominantemente, urbano, ainda,
em 2000, a populacao urbana ultrapassou 2/3 da populacéo total, atingindo a marca
dos 138 milhdes de pessoas. Ja em 2010, a populacdo urbana, segundo o IBGE,
passava para pouco mais que 160 milhdes de pessoas e a populacéo rural para

pouco mais de 29 milhdes.
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A partir de entdo, esse contraste “quantitativo” entre o rural e o urbano
permanece e se generaliza pelas cinco grandes regibes do pais. Pautado pela
classificacdo oficial do IBGE, do que é campo e cidade, € que esse processo,
ilustrado no gréafico 1, e no mapa 2 vem sendo considerado como o resultado das
transformacdes no campo iniciada na década de 1940, de forma muito acentuada na
regido Sudeste.

Grafico - 1 - Populacao residente por situacdo do domicilio — Brasil de 1940 a 2000

Populagio residente, por situagdo do domicilio - Brasil - 1940/2010
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Entretanto € preciso lembrar que, embora a populagcdo no campo esteja,
segundo o IBGE, diminuindo, concordamos com Caldart (2003, p. 61), que nos
adverte que “O campo no Brasil esta em movimento. Ha tensdes, lutas sociais,
organizagbes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que estéo
mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e seus sujeitos”. Logo, nao
podemos mais afirmar o fim do campo com base somente em metodologias
guantitativas, que priorizam uma dimensdo ou que € incapaz de mensurar as
peculiaridades que vem apresentando o0 campo atualmente, como as
multiterritorialidades, ou seja, as diversas formas de territorializar o campo, como por

exemplo, as novas ruralidades.



Mapa 2 - Brasil - populacdo urbana e rural no ano de 2010
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Ainda, se esses dados ligados a urbanizacdo podem ser um parametro para
anunciar o fim de um Brasil rural, ndo demorard muito, este desaparecera.
Entretanto, como j4 destacamos as diversas reflexdes sobre esse tema, somos
levados a questiona-los. Esse fato, na verdade, faz-nos a insistir nas dualidades
que vém gerando dois territérios, o do grande produtor capitalista e 0 do camponés,
e a questao é: sera que essa visdo que anuncia o fim do rural inclui, nesse processo,
o fim do territério do grande produtor capitalista?

Como ja pontuamos, as transformacdes do territorio do grande produtor
capitalista sdo incontestaveis e vém contribuindo ndo s6 para uma visao dicotbmica
de territério do camponés e territério do grande produtor capitalista, mas também
para a visdo de continuum. Ambas colocam o campo, principalmente, o territério do
campesinato, como secundario e subalterno a cidade.

Nas ultimas décadas, o rural e o urbano, campo e cidade vém sendo
amplamente discutidos como tipologia e conceito. Nessa Optica, Marques (2002)
destacou que as definicbes sobre o campo e a cidade estdo relacionadas ora a
abordagens dicotbmicas ora a de continuum. Nessas discussdes, a tipologia
estabelecida pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) fortalece a
dicotomia que vem sendo constantemente questionada. Dentre os pesquisadores
gue vem discutindo o conceito de campo e cidade, sobressaem José Elli da Veiga
(2002), Abramovay (1999) Ana Fani Alessandri Carlos (2003), José Graziano da
Silva (1999), dentre outros.

Nas andlises das distingbes do que é rural e urbano, o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2007) estabelece uma distingdo administrativa com
base na localizacdo das pessoas e dos domicilios, assim, aponta que a localizacéo
do domicilio e das pessoas pode estar em duas situacdes: urbana ou rural, definidas
pelo decreto normativo n°. 311 de 1938.

Na situacdo urbana, levam em conta as pessoas e os domicilios nas areas
urbanizadas, e as correspondentes sedes municipais, sedes distritais ou as areas
urbanas isoladas. Ja na situacao rural, estdo a populacéo e os domicilios localizados
em aglomerados rurais de extensdo urbana, os povoados e o0s nucleos. O IBGE

considera rural o que ndo é urbano, ou seja, campo 0 que nado € cidade, sem levar



62

em conta as func¢des peculiares de cada um destes territorios. Nesse processo ele
também parte deste dispositivo normativo - Contagem da populacdo na cidade
(urbana) dividida pela populacéo total (rural e urbana) x 100 (indice %): GU=(Pu/P)*
100 - para calcular a urbanizagcdo no Brasil, sendo que a taxa de urbanizagao
tornou-se o mensurador oficial regressivo para o fim do rural (BLUME, 2004).

No proprio sitio do IBGE, por intermédio, do setor de comunicacéo social, em
matéria intitulada “estudo revela 60 anos de transformacbes sociais no pais”,
emergiu essa ideia do fim do rural, ao assinalar que “entre os Censos de 1940 e
2000, a populacao brasileira cresceu quatro vezes. O Brasil rural tornou-se urbano
(31,3% para 812% de taxa de urbanizacdo)’(IBGE-TENDENCIAS
DEMOGRAFICAS, 2007, p.1) (Grifo nosso).

Outros paises como a Iindia, a Austrélia, os EUA, utilizam varios indicadores

para classificar o rural e o urbano, dentre estes, indicam o tamanho da populacao,
densidade demografica, sexo, ocupacdo da populacdo e a definicdo politico-
administrativa.(GIRARDI, 2008)

Girardi (2008) ressalta, também, que a India utiliza todos esses critérios
citados acima, no entanto os EUA baseiam-se s6 no tamanho populacional; ja no
Paraguai, o critério, como no Brasil, € o politico-administrativa; o Canada e a
Alemanha consideram o tamanho populacional e a densidade demogréafica, sendo
que o Canada acrescenta a tipologia “semiurbano” além do rural e urbano. Outros
paises, como, Israel e Chile, levam em consideracdo, juntamente com outros
fatores, também a ocupacéo.

Bartolomé apud Camarano e Abramovay (1999, p. 6), ao discutir a auséncia
de critério universal para o rural e o urbano, aponta que: “na Espanha, Portugal,
Itdlia e na Grécia, sdo rurais os habitantes que vivem em assentamentos humanos,
com menos de 10 mil habitantes - e que guardam, bem entendido, certa distancia
dos centros metropolitanos”. Ainda, segundo Dirven apud Camarano e Abramovay
(1999, p. 6),

Na Franca, este limite é estabelecido em 2 mil habitantes. Vérios
paises latino americanos (Argentina, Bolivia, México, Venezuela,
Honduras, Nicaragua, Panama) adotam igualmente um limite
populacional que varia entre mil e 2,5 mil habitantes na definicdo de
populacéo rural. Na Costa Rica, no Haiti, Uruguai e em Cuba séo
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rurais as localidades com “caracteristicas nao-urbanas”. No Chile,
além do patamar populacional a localidade rural deve ter menos de
50% de sua populacao ativa ocupada em atividades secundarias.

No Brasil, as caracteristicas como tamanho da populacdo ou o tipo de
ocupacao, dentre outras, ndo sao critérios para definir o rural e o urbano, o que vem
gerando varios debates nas academias brasileiras, além de trabalhos que visam
apresentar novas discussdes para o rural e o urbano relacionadas a abordagem de
urbanizacao do rural e urbanizacéo no rural.

Ainda, dentre as fragilidades ligadas a tipologia do IBGE, salienta-se que,
como cabe aos municipios fazer a delimitacdo do que € urbano e do que é rural, a
partir da Lei do Perimetro Urbano, assim é comum a existéncia de lI6cus urbanos no
Brasil ainda serem considerados rural ou vice-verso, em funcdo de burocracias
administrativas nos municipios. Nesse sentido, Ferreira (2005, p.08) relatou que, em
Araraquara:

(...) foi possivel identificar que alguns bairros, densamente povoados
do municipio foram considerados no Censo de 2000 como

~

pertencentes a area rural, em funcdo da lentiddo com que o
legislativo trata do assunto.
Outro fato relevante e que nos chama a atencao € que alguns dirigentes de
municipios, geralmente, tém interesse em demarcar como urbana areas rurais. Fato
destacado pelo IBGE para justificar o crescimento do grau de urbanizacao:

O acréscimo de 26,8 milhdes de habitantes urbanos resultou no
aumento do grau de urbanizagdo, que passou de 75,59% em 1991,
para 81,23% em 2000. Esse incremento foi basicamente em
conseqliéncia de trés fatores: do préprio crescimento vegetativo nas
areas urbanas, da migragdo com destino urbano e da incorporagéo
de areas que em censos anteriores eram classificadas como rurais.
(IBGE-TENDENCIAS DEMOGRAFICAS, 2000, p.15) (grifo nosso)

Essas problematicas expdem as mazelas na tentativa de separacdo campo e
cidade. Considerando as consequéncias negativas que essa tipologia do IBGE traz,
fortalecendo a ideia do fim do rural, por acirrar a dicotdmica rural-urbano, como ja foi
dito, estudiosos de varias areas vém travando um debate acerca do rural e do

urbano e das fragilidades em torno da tipologia estabelecida pelo IBGE.
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Nesse processo, dentre os estudiosos das transformacbes ocorridas no
campo do Brasil no século XX, chama-nos a atencdo aqueles como José Graziano
da Silva (1999), que, vém anunciando o fim do Brasil rural em detrimento de um
Brasil urbano, numa perspectiva de continuum, e também aqueles que, com estudos
enfocados no Brasil rural, anunciam a recriagdo do rural, ora por “urbanidades no
rural” ou pelas novas ruralidades no campo.

Assim, as perspectivas daqueles que acreditam no fim do Brasil rural estao
ligados a “urbanizacdo do rural”’, sendo que muitos autores que discutem esse
aspecto estdo associados ao capitalismo agrario. Aqueles da perspectiva da
recriagdo do rural estdo relacionados a visdo da “urbanizagdo no rural” ou na
resisténcia do rural, a partir da recriacdo do campesinato com outras representacées
de campo, por meio das novas ruralidades, ligadas a questao agraria.

Ou seja, outras perspectivas de campo vém sendo construidas a partir,
principalmente, da forma de se pensar o campo como espaco de vida e de recriagao
do campesinato mediante a luta pela terra. Assim, apresenta-se, a seguir, uma

simula dessas discussoes.

2.4 As perspectivas de urbanizacdo no rural e a recriacdo do campesinato a

partir da luta pela terra no Brasil

Nas discussdes ligadas a urbanizacao do rural, destaca-se o pensamento de
José Graziano da Silva (1999, p.1), que aponta que “o rural hoje sé pode ser
entendido como um “continuum®“ do urbano do ponto de vista espacial [....]. Ele
acrescenta que:

Em poucas palavras, pode-se dizer que o0 meio rural brasileiro se
urbanizou nas duas ultimas décadas, como resultado do processo de
industrializacdo da agricultura, de um lado, e, de outro, do
transbordamento do mundo urbano naquele espaco que
tradicionalmente era definido como rural.(GRAZIANO DA SILVA,
1999, p.1)

Nas altercacbes da urbanizacdo no rural, existem diferencas de concepcodes
por parte de alguns autores, como: Maria José Carneiro (1998), José Eli da Veiga

(2002). Nesse sentido, chama nos a atencdo o fato de que, apesar de esses
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autores trabalharem o rural e o urbano com enfoque no rural, o Ultimo autor
expressa suas diferenciacdes de rural e urbano com base em reflexdes pautadas em
abordagens normativas e funcionais, como a classificacdo da OCDE (Organizacao
de Cooperagdo e de Desenvolvimento Econdmico) e ainda com forte viséo
economicista.

Nesses apontamentos de urbanizagcdo no rural, em funcdo dos vastos
debates desencadeados nas academias, iniciaremos com as posicoes defendidas
por José Eli da Veiga, que propds uma tipologia de rural e urbano fundamentada no
tamanho populacional, na densidade demogréfica e na localizacdo do municipio. Ele
defende que:

[...] para que a andlise da configuracdo territorial possa de fato
evitar a ilusdo imposta pela norma legal € preciso combinar o critério
de tamanho populacional do municipio com pelo menos outros dois:
sua densidade demogréfica e sua localizagéo (VEIGA, 2002, p. 33).

E fato discutido e consenso de muitos estudiosos da Geografia (CARLOS,
2003); (RUA, 2005) que os critérios estabelecidos pelo IBGE caem no reducionismo
de um rural e urbano estabelecido por critérios meramente politico-administrativos,
reforcando a ideia dicotbmica. No entanto as propostas de José Eli da Veiga
também deixam a desejar, pois, como Rua (2005) enfatizou, elas ndo consideram as
dimensbes simbdlica, cultural, natural, que nos levem a pensar 0 campo como
espaco de vida.

Fato € que, até o momento, houve muitas reflexdes em torno das
ponderacdes de José Eli da Veiga, principalmente por gedgrafos como Ana Fani
Carlos (2003), no entretanto ainda ndo houve proposi¢cdes que avancem para uma
metodologia que englobe as dimensdes propostas por Rua (2005). Por outro lado,
percebe-se que, teoricamente, a concepcao dicotbmica vem sendo considerada por
grande parte dos pensadores da Geografia como superada (CARLOS, 2003) (RUA,
2005), e a de continuum tem sido amplamente combatida e, por vezes, até “pouco
alimentada” nos debates daqueles que a defenderam na ultima década, como José
Graziano da Silva (1999). Nesse contexto, Carneiro (1998) faz parte desse grupo
combativo e nos adverte que:

Torna-se cada vez mais dificil delimitar fronteiras claras entre as
cidades e os pequenos vilarejos ou arraiais a partir de uma
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classificacdo sustentada em atividades econdmicas ou mesmo em
habitos culturais. No entanto, tal processo nao resulta, a nosso ver,
numa homogeneizacado que reduziria a distincdo entre o rural e o
urbano a um continuum dominado pela cena urbana, como ja foi
formulado no tocante a realidade européia (Lefebvre, 1972; Duby,
1984; Mendras, 1959; entre outros) e para a realidade brasileira
(Graziano da Silva, 1996; lanni, 1996, entre outros) (CARNEIRO,
1998, p.53).

Rua (2005), no texto “urbanidades no rural: em um trecho da regido serrana
fluminense — a rodovia Teresopolis — Nova Friburgo”, frisa a sua posicdo ante as
discussbes do rural e do urbano, assim, ele defende as ideias de urbanidades no
rural, mas pontua trés consideracdes que diferenciam suas analises das outras
ligadas a urbanidades no rural, e defende que, a) a énfase no rural ndo pode ser
exagerada, b) devem-se considerar duas escalas de acdo; uma, em que a
urbanizacdo domina o espaco e outra escala que permite leituras dos movimentos,
c) o autor também aponta que se devem ser levadas em conta as multiplas
territorialidades, vivenciadas pelos diferentes agentes sociais.

Rua (2005, p. 23) também acentua “que falar de urbanidades no rural é
destacar esse carater hibrido, assimétrico em que o urbano esta mais
marcadamente presente”.

Notem que o autor ndo enfatiza a supremacia do urbano sobre o rural como
outros autores que apontam o fim do rural, mas da presenca marcante do urbano no
rural, destaca-se, ainda, a ampliacdo das analises, quando o autor busca o territério,
e junto a ela a territorialidade para analisar o rural.

Também Caneiro (1998), contestando essa ideia de continuum, adverte que:

[...] ndo podemos entender a ruralidade hoje somente a partir da
penetracdo dos mundo urbano-industrial no que era definido
tradicionalmente como "rural", mas também do consumo pela
sociedade urbano-industrial, de bens simbdlicos e materiais (a
natureza como valor e os produtos "naturais”, por exemplo) e de
praticas culturais que sdo reconhecidos como sendo préprios do
chamado mundo rural (CARNEIRO, 1998, p.57).

A partir dessa abordagem, é possivel verificar outras configuracées de campo
além da visao dicotdmica e de continuum, que vem sendo estabelecida no século
XX e XXlI, pois:
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Ha tracos culturais do mundo urbano que passam a ser incorporados
no modo de vida rural, assim como ha tracos do mundo camponés
gue voltam a ser respeitados, como forma de resgatar alguns valores
humanos sufocados pelo tipo de urbanizacdo que caracterizou nosso
processo de desenvolvimento (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004,
p. 34).

Ainda, a medida que o modo de producéo capitalista busca sufocar o territorio
do campesinato e coloc4-lo como atrasado em comparacgédo a cidade, € que surgem
os focos de resisténcias a esses modelos, principalmente mediante movimentos de
luta pela terra que vém dinamizando a recriacdo do campesinato no Brasil.

Ademais, nessa perspectiva de recriagdo do campesinato, via luta pela terra,
0 campo vem sendo visto como lécus de vida com valores, habitos, costumes,
crencas, resisténcia, reafirmacao politica, dentre outros elementos que rompam com
um Brasil rural meramente agricola. Surge, nesses movimentos, a reivindicacdo de
um campo caracterizado por mudancas significativas que lhes oferecam as mesmas
condicBes de vida que ha na cidade, pois,

A modernizagdo capitalista da agricultura ndo conseguiu incluir a
todos. Isto ndo tem gerado apenas a expulsdo mas também lutas
sociais como a dos trabalhadores sem-terra, que pressionam a
realizacdo da reforma agraria. Ao transformar latifindios em
assentamentos, conquistam a infra-estrutura necessaria para recriar
a agricultura familiar, agora baseada em diferentes niveis de
cooperagdo; geram renda e emprego. Isto tem desafiado novas
pesquisas, e mostra que a migracao campo-cidade ndo é uma via de
mao Unica (ARROYO; CALDART; MOLINA; 2004, p. 30).
Também Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 30) nos lembram que “os
trabalhadores com terra, pequenos agricultores, também retomaram suas lutas,
percebendo a necessidade de resistir na terra para sobreviver a politica agricola das
ultimas décadas”.
Neste trabalho, sera essa a abordagem de campo como espaco de vida,

como espaco da singularidade camponesa, 0 ponto de partida para as reflexdes
ligadas a tese de que a Geografia escolar vem fortalecendo as concepc¢des
dicotbmicas entre campo e cidade e territério do camponés e do grande produtor
capitalista, contribuindo, assim, para a ndo valorizacdo da identidade territorial

camponesa.
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Considerando que, a Geografia escolar se materializa nas instituicoes de
ensino, analisar esta dualidade do territorio do camponés e territério do grande
produtor capitalista, também, a dualidade de campo e cidade como visées de mundo
que fazem parte de um paradigma que esta presente na escola, serd nosso intento
principal para o préximo capitulo. Nessa perspectiva, ora a escola no campo pode vir
a alimentar essas visfes dicotdbmicas e se autodestruir, fortalecendo o paradigma do
capitalismo agrario, ora ela pode se tornar simbolo de resisténcia a esses
paradigmas, ao propor um cotidiano escolar cujos componentes de ensino
(curriculos, componentes pedagdgicos, instrumentos de ensino, métodos,
metodologias e etc.,) sejam simbolos de resisténcia a essas dualidades

fortalecendo, assim, o territério do campesinato.
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A Educacio como politica piiblica nao fazg parte dos interesses do
agronegocio porque esta dimensao territorial nao esta contemplada em

sen modelo de desenvolviments. (FERNANDES, 2006, p.30)
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3 A EDUCACAO NO CAMPO, NO BRASIL E EM GOIAS: DICOTOMIAS E
TERRITORIOS EM DISPUTA

3.1 A historia da educacdo no meio rural do Brasil e em Goias: acdes e

contradigOes que alimentaram dicotomias

No Estado de Goias, até meados do seéculo XIX, a populacdo era
predominantemente, rural e a educacdo ndo era percebida como necessidade
social e econbmica (CANESIN; LOUREIRO, 1994). Era muito comum o
analfabetismo no Brasil. Nesse processo, segundo Paiva, na década de 1920, no
Estado de Goias, aproximadamente, 98% da populacdo era analfabeta. Ao longo do
tempo, a educacdo passa a ser privilégio das classes mais abastadas, que viam a
instrucdo como algo necessario para seus filhos. Essas também eram
caracteristicas do Brasil em seu todo, pois, segundo Calazans (1993), o ensino
regular em areas rurais teve seu surgimento sé no fim do 2° Império.

Nesse contexto, para entender a dinamica da educacdo no meio rural no
Brasil e em Goias, € necessario remontar aos diferentes momentos historicos, para
interpretar sua evolugdo, bem como suas influéncias politico-ideologicas que
acabaram reforcando a dicotomia do territério do grande produtor capitalista x
territério do camponés e campo x cidade. Nessa condi¢do, o desinteresse com a
educacdo no meio rural, por parte das liderancas brasileiras, prevaleceu até que a
sociedade percebeu a necessidade da educacdo nesse meio, fato que, segundo
Leite (2002, p. 28), ocorreu “por ocasiao do forte movimento migratorio interno dos
anos 1910/1920, quando um grande numero de ruricolas deixou o campo em busca
das areas onde se iniciava um processo de industrializagdo mais ampla”.

Ou seja, percebe-se que a educagao, no meio rural, se tornou um instrumento
para conter a populacdo no campo. Essas ideias nortearam o ensino no meio rural
do Estado de Goias, pois “a preocupagao e a iniciativa em termos de educacao rural
nascem ao mesmo tempo que nasce a orientacdo governamental de conter o éxodo
rural e fixar o homem no campo” (CANESIM; LOUREIRO, 1994, p.84).

A implantacdo de um ensino no meio rural com tais propdsitos acirrou a

dicotomia campo-cidade, pois ao camponés nédo foi dado a oportunidade de ter a
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mesma educacdo que o homem da cidade. Foi nessa perspectiva que se
expandiram as escolas agricolas que combinavam licbes cientificas e técnicas
agricolas.

Por outro lado, no Estado de Goias, era muito comum que as familias de
melhores condi¢cfes sociais no campo realizassem a alfabetizacao de seus filhos em
casa com o mestre-escola que:

[...] andava de fazenda em fazenda, mantido pelo fazendeiro de vez
e ali permanecendo por tempo indeterminado. Se tudo corria bem
era um periodo mais longo, mas algum contratempo costumava
tornar esses periodos apenas uma questdo de dias, e uma nova
fazenda era procurada, ou o chamado de um novo fazendeiro era
atendido. O que era ensinado ou aprendido também nao era coisa
para muito tempo. Nao passavam de rudimentos de leitura e escritas,
acrescidos do manuseio elementar das ‘quatro estagdes,’ coisa que
tinha sempre alguma serventia para célculos da venda de animais e
de cereais por ocasido da colheita (PESSOA, 2005, p.65).

Ainda Marim (2005, p.102), relatando como se dava a educacgao formal no
municipio de Goias -quando ainda era a capital do estado-, cita que “os agricultores
pobres optavam pelos retornos mais imediatos que o trabalho na agricultura e na
criacdo de gado poderia proporcionar. O que interessava eram o trabalho produtivo
e 0 aprendizado junto ao pai, a mae e aos familiares”.

Em 1927, ocorreu a primeira Conferéncia Nacional de Educacao realizada
pela Associacdo Brasileira de Educacdo. Nessa primeira conferéncia, a educacao no
meio rural foi tratada de forma timida no grupo tematico titulado de “organizacao do
ensino”. Nesse contexto, Ferreira (1993), ao analisar os debates ligados a educacao

no meio rural nessa conferéncia, destacou que:

Paralelamente as intencdes de desmantelamento da maquina
eleitoral coronelistica, podemos situar a preocupagdo dos
conferencistas com o processo de ruralizagdo do ensino, assunto
gue a nosso ver também se apresentava como uma das formas de
garantir a nacionalizacdo e a moralizac&o dos costumes (FERREIRA,
1993, p.32).

Na Il conferéncia, ocorrida em 1929, é que a educacao rural passou a ter um
espago nesse evento. Entretanto foi em 1930 que a educagdo no campo ganhou

impulso com uma educagao que pretendia conter as tensdes sociais. Assim, Paiva
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(1987) ressalta que se fundaram associacbes destinadas a favorecer o
desenvolvimento da educacdo no campo, assim as ideias do ruralismo pedagogico
mexicano e a metodologia de suas missdes rurais foram difundidas.

Também os cursos de capacitacdo do magistério rural comecaram a ser
organizados. No Estado de Goias, realizou-se, em 1935, a Semana Ruralista,
dirigida por técnicos da Sociedade Alberto Torres, com cursos destinados aos
professores (CANESIN; LOUREIRO, 1994).

Ja em 1935, foi realizado o 1° Congresso Nacional de Ensino Regional. Com
ele, surgiu a ideia de fundar escolas normais rurais, o que se efetivou por intermédio
da escola normal em Juazeiro, no Ceara.

A auséncia de escolas no campo no Estado de Goias também era um
entrave para a escolarizacdo no campo, visto que, segundo, Marim (2005, p. 102),
“‘muitos povoados ndo contavam com instituigdes de ensino, e a distancia entre um
escola e outra podia variar de dez a trinta léguas. Para estudar, muitas criancas
deviam permanecer em algum arraial onde houvesse escola”.

Nesse contexto, Paiva (1987) salienta que foi introduzida uma cadeira de
ensino rural na escola normal de Goias apos a década de 1930. Canesin e Loureiro
(1994, p.85) apontam ainda que “o ruralismo chega especificamente a Escola
Normal em Goias quando a de Andpolis introduz no seu curriculo a cadeira de
Ensino Rural’. Nesse momento, acirrava-se a dicotomia campo-cidade, pois,
segundo Calazans (1993, p.26), na perspectiva do ruralismo pedagdgico, “a escola
rural deveria ser um aparelho educativo organizado em fun¢éo da produ¢éo” com o
intuito de preservar o meio urbano das tensdes sociais.

Calazans (1993, p. 26) também assinala que essas ideologias dicotdmicas de
campo-cidade estavam transpostas nos contetddos e programas das escolas:

Provavelmente, os ideais do ruralismo pedagdgico estavam
embutidos nos contetdos dos programas propostos por diferentes
agéncias para desenvolver o meio rural brasileiro, mesmo que nem
todas tivessem a escola como meta principal de seus programas
educacionais.

Em 1937, foi fundada a Sociedade Brasileira de Educagé&o Rural, com o intuito
de propagar uma educacao rural que inibisse a migracéo rural-urbana e garantisse a

ordem social.
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Diante da criacdo de propostas de educacdo no meio rural, apesar das
iniciativas dotadas de boa intencdo, ndo houve uma expressiva melhoria na
educacdo. Foi nesse periodo que cresceu o interesse internacional na educacao,
com a ajuda do Governo Americano e da Organizacéo das Nac¢des Unidas.

Surgiram o0s projetos de educagdo apresentados pelos programas de
Extensdo Rural, que, segundo Leite (2002, p. 34), propunham:

Um modelo de educacdo e de organizacdo socio-produtor que
permitia a proliferacdo de um tipo de escolaridade informal cujos
principios perpetuavam a viséo tradicional colonialista-explorativa, s
que, doravante, com uma rotulacao liberal moderna: desenvolvimento
agrario.

Nesse momento, houve a participacdo da fundacdo Rockefeller, com apoio
financeiro a ACAR/EMATER, que demonstrou claramente suas posi¢des ideologicas
de levar a uma dependéncia econbmica os paises periféricos com a criacdo do
plano denominado de "Revolucao Verde". Percebe-se que o projeto de educagéo do
campo se perdeu no projeto para modernizar as técnicas de producdo agricola no
Brasil. Paralelamente a isso, as bases para o desenvolvimento da educacdo no
campo no Brasil, na perspectiva do capital, se fortaleceram. Também, como ja
citado no capitulo anterior, essas também foram as bases para o pensamento que
sobrepde o territdrio grande produtor sobre o territério do campesinato.

Surgiu, em 1952, a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), que
estabelecia seus objetivos, dentre outros, em pesquisas sobre as condi¢cdes de vida
rural, técnicas e servicos educativos no meio rural. A CNER acabou preparando méao
de obra do campo para o mercado de trabalho, pois, segundo Leite (2001, p. 37), a
CNER, "ao realizar seu trabalho educativo, desconsiderou as condicfes naturais dos
grupos camponeses, ou mesmo seus elementos integrativos, quer politicos, sociais
ou culturais”.

Posteriormente, em 1958, foi criada a Campanha Nacional de Erradicacao do
Analfabetismo (CNEA), que, segundo Queiroz (1997, p. 27), "pretendia ser um
programa experimental destinado a educacdo popular em geral'. Por ser um
programa experimental, ele intentava realizar um levantamento de dados das

condi¢cdes sociais, econOmicas e culturais das éareas rurais e formacgdo de
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professores para as novas escolas em uma mesma perspectiva da extensao rural e,
ainda, ter classes para analfabetos com mais de 15 anos. Nesse contexto, percebe-
se, também, que a educacdo no campo era reduzida apenas a alfabetizacao.

A campanha cresceu e, conforme Ribeiro e Souza (2006), no Estado de
Goiés, o municipio de Cataldo teve o primeiro projeto a ser desenvolvido, servindo
de base para outros que emergiram em todo o Brasil e, assim, em 1961, ja existiam
34 Centros em todo o pais.

Em 1960, foi criado o Movimento Educacional de Base (MEB), idealizado na
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e com apoio financeiro do
Governo Federal, por intermédio do Ministério da Educacédo e Cultura e de outras
instituicdes federais. Esse movimento teve como sustentacao ideoldgica:

O trabalho desenvolvido pelas ligas camponesas, sindicatos de
trabalhadores rurais e outras entidades semelhantes, em favor dos
desprotegidos da zona rural, cuja culminancia se deu com a
promulgacgédo do Estatuto do Trabalhador Rural, Lei 4214, sancionada
em 2 de mar¢o de 1963 (LEITE, 2002, p. 40).

Apesar da importante influéncia da Igreja, por meio, da CNBB, com a
fundacdo do MEB, o ensino foi confiado a leigos, que, a partir de entdo, mantinham
a responsabilidade de "realizar um trabalho de promocdo humana através da
educacdo do povo, sem propositos evangelizadores". Apds sua expansao, o MEB
viu-se ultrapassado em seus objetivos, uma vez que a educacédo deveria ser veiculo
de comunicacdo a servico da transformacdo do mundo. Em meados dos anos de
1963 a 1964, o MEB centralizou seus objetivos baseados em uma politica de
alteracdo da estrutura capitalista.

Tais objetivos tiveram como pilar o método de Educacdo Popular de Paulo
Freire, em que tanto o campo como o0 espago urbano tiveram como suporte
filosofico-ideoldgico os valores e o universo socio-linguistico-cultural desse mesmo
grupo.

O MEB ganhou credibilidade e foi reconhecido em sua importancia na
promocao inovadora de meétodos para a educacdo no meio rural. Em 1963, ja havia
sido implantado em 14 estados brasileiros.

No periodo da Ditadura Militar (1964/1985), a Educacdo no campo sofreu

drasticas consequéncias. Os programas e iniciativas direcionadas a educacao no
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meio rural, em sua maioria, foram extintos ou sofreram mudancas ideolégicas. Os
programas de educacédo de adultos, de base e populares passaram a atender aos
interesses da expansdo do capital e suas metodologias e praticas, que
possibilitavam e representavam o progresso dos interesses da educacdo no campo
e foram reprimidos.

Concomitantemente a essas mudancas, no lugar de uma Reforma Agraria
com ampla distribuicdo de terras, ocorreu, no Brasil, a modernizacdo da agricultura.
Assim, grande parte da agricultura de subsisténcia, caracterizada pela producéo
familiar camponesa, foi substituida pelas empresas rurais em uma busca
desenfreada por lucro. Esse fato fortaleceu a concepc¢éo dicotdbmica do territorio do
grande produtor capitalista tido como desenvolvido, moderno e rendoso e o territorio
do campesinato, que se caracteriza, aos olhos do sistema capitalista, como pouco
rentavel e como simbolo da miséria.

No processo de construcdo da educacdo no meio rural até entdo
apresentado, fica explicito o descaso em geral com a populacdo do campo. Os
programas e projetos pensados e desenvolvidos, em sua maioria, representavam
interesses ideoldgicos do capitalismo.

A educacdo pensada para o campo, até o momento, ndo tinha como objetivo
fortalecer esse territério como espaco de vida. A dimensdo estabelecida para o
desenvolvimento do campo dava énfase as questdes econdmicas, pois 0 camponés
era visto como aquele que precisava de uma formacao que lhe permitisse inserir-se
no modelo de producéo capitalista. Essa era também uma visdo unilateral do papel
do ensino formal no campo, pois ndo se queria revelar e pensar a escola como meio
de socializacdo de conhecimento, de cultura, enfim, negava-se o papel primordial da
escola, que é praxis politica.

As migrac6es do campo para a cidade se intensificaram ao longo do século
XX. Na década de 1970, havia, aproximadamente, 93 milhdes de pessoas, deste
total 52 milh6es estavam vivendo no meio urbano (IBGE). Esse fato intensificou a
precariedade das condicbes de vida na cidade. Como consequéncia eclodiam as

manifestagdes sociais no campo e na cidade.
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Foi nesse contexto que ocorreu a criacdo da Comissédo Pastoral da Terra
(CPT) em Goiania, no ano de 1975, e, posteriormente, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no sul do pais, no ano de 1984. Ambos
nasceram em decorréncia da exclusdo e do esquecimento em que se encontrava a
comunidade campesina que buscava melhores condi¢cfes de vida.

A preocupacdo do MST se estendeu para a educacdo no/do campo. Os
valores construidos e recriados pela ansia de Reforma Agraria, na igualdade de
direitos sob a terra e na tentativa de acabar com o latifundio no pais, séo
vivenciados nas palavras de ordem do Movimento: “Sempre é tempo de aprender” e
“todos Sem Terra na escola”.

Desse modo, o Movimento assumiu uma formacdo pedagdgica cujos
principais sujeitos sdo as pessoas que o0 constituem. Passa-se a querer uma escola
gque ndo estivesse somente no campo, mas que fizesse parte da realidade
campesina. Surgia, assim, o movimento de reivindicacdo por uma educacéo no/do
campo, que congregasse um projeto de campo que contemplasse o camponés.

Nesse cenario, como ja destacamos em Souza e Fernandes (2009), a
Educacdo no campo expressa um vinculo com a localizacdo do ensino,
especificamente, no campo. Ja o termo Educacdo do campo possibilita a reflexdo e
a construcdo da escola do campo, que valoriza a identidade camponesa,
congregando a pluralidade das ideias e das concepc¢des pedagdgicas, ndo sé da
cidade, mas, principalmente, do campo. Nesse processo, para o fortalecimento e
recriacdo do campesinato, é importante que haja uma escola que esteja ndo sé no
campo, mas que também seja do campo.

Em 1998, em Luziania (GO), nos dias 27 a 30 de junho, ocorreu a |
Conferéncia Nacional: Por uma Educacao Basica do Campo, iniciava-se, portanto, a
construcdo de um projeto de Educacdo do Campo no Brasil e em defesa de uma
educacgdo para o campesinato. J& em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria N°.
10/98, o Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria criou o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, que tem como objetivo “proporcionar
educacdo aos jovens e adultos assentados em comunidades rurais mediante
processo de Reforma Agraria” (ANDRADE; PIERRO, 2004, p. 22).
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Em novembro de 2010, esse programa se tornou politica publica de educacéo
do campo (Decreto n. 7352, 2010), e vem implementando varias acfes, dentre elas,
salienta-se o ensino formal com os cursos de nivel superior voltados para o
campesinato.

Como ja foi destacado, o ensino formal, a partir da formacéo de escolas no/do
campo, vem sendo uma das principais reivindicacbes do campesinato brasileiro,
principalmente daqueles que tém envolvimento com a luta pela terra via reforma
agraria. Nesse contexto, as escolas tém se tornado um dos instrumentos de luta
contra a ideia de campo como simbolo do atraso, de continuum da cidade,
posicionando-se contra 0 modelo de desenvolvimento que vem vigorando para o
meio rural, ou seja, a educacéo formal se tornou instrumento contra o agronegaocio,
contra o latifindio e a concentracdo de terras no Brasil, pois, nos movimentos
sociais, particularmente, no MST, “a escola passou a ser vista também como uma
questao politica, quer dizer, como parte da estratégia de luta pela reforma Agraria,
vinculada as preocupagdes gerais do movimento com a formagao de seus sujeitos”
(CALDART, 2004, p. 225-226).

No Estado de Goias, as escolas no/do campo também tém sido uma das
reivindicacdes, notadamente, dos camponeses ligados a luta pela terra, entretanto o
gue se percebe é um constante fechamento das unidades escolares, marcando um
novo territdrio, o territdrio do agronegoécio, que, até entdo, era o territério do
campesinato.

Por outro lado, a luta pela terra continua nesse estado, e a escola de
assentamento - como forma de educacdo formal no campo - € um dos primeiros
instrumentos de luta contra o agronegdcio. E uma das formas de reivindicar uma
educacdo formal no/do campo como instrumento de constru¢cdo de um projeto de

fortalecimento do campesinato.

3.2 Projetos para desenvolver o territério do grande produtor capitalista e a
luta pela terra na disputa territorial no Estado de Goias

A ampliagdo do territério do agronegdcio, no Brasil, ocorreu na década de

1990. Tal fato tem impulsionado as dualidades no campo, marcadas pelas relagbes



78

de dominio e conflitos. Sdo espacos de disputas pelo poder, que podem culminar na
territorializacdo, na desterritorializacdo e reterritorializacdo (TDR), ora do
campesinato, ora do agronegocio.

No Estado de Goias, a desterritorializacdo do campesinato vem se
intensificando em decorréncia da ampliacdo do territério do agronegécio, ligado,
sobretudo, a cana e a soja. Isso tem, como consequéncia, a eliminacédo de diversos
elementos que contribuem para existéncia e para permanéncia do campesinato,
dentre eles, as escolas no campo, como se demonstra neste trabalho.

A partir de meados da década de 1980, porém, o0 processo de
desterritorializagdo do campesinato no Estado de Goias impulsionou o surgimento
de movimentos de luta pela terra, o qual € marcado pela disputa e pela resisténcia.

Dessa forma, espacos articulados para “alimentar” o agronegécio passaram a
ser ameacados. Estabeleceu-se, assim, a disputa por um territério que caminhava a
passos largos ao dominio da agricultura capitalista atrelada ao agronego6cio no
Estado de Goias.

Nesse processo, escolas no/do campo, consideradas instrumentos de
fortalecimento do campesinato, passaram a ser reivindicadas, essencialmente, pela
comunidade campesina assentada.

Os processos acima citados serdo analisados neste trabalho de forma que o
conceito de territorio, ja explicitado, sera indispensavel para as analises dessa
secdo. Serdao relevantes, ainda, 0s conceitos de campesinato, na perspectiva do
paradigma do fim do fim do campesinato, e de agronegdcio, como uma rede
constituida de atividades voltadas para a agricultura capitalista, cabendo ao
campesinato uma insercao subalterna.

Também, é pertinente o entendimento dos termos educa¢do no/do campo,
pois a escola, aqui apresentada e analisada, € a instituicdo ndo sé de escolarizacéo
do campesinato, mas espaco, fundamentalmente, de resisténcia e permanéncia do
camponés no campo.

Assim, iniciaremos a proxima secdo com as discussdes sobre o0 processo de

consolidagcéo do agronegocio no Estado de Goias, pois essas serdo imprescindiveis
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para compreendermos as bases capitalistas que instigam as sobreposi¢des do

territdrio do grande produtor capitalista sobre o territdrio do campesinato.

O POLOCENTRO e o PRODECER no processo de consolidacdo do agronegdécio no

Estado de Goias

A formacgédo do territorio ligado ao agronegoécio, no Estado de Goias, se deu
na década de 1970. Foi quando implantaram o Programa para o Desenvolvimento
dos Cerrados (POLOCENTRO) e, posteriormente, na década de 1980, o Programa
de Cooperacdo Nipo-brasileira para o Desenvolvimento dos Cerrados
(PRODECER), que foram escolhidos para programar a modernizacao da agricultura,
a partir da producéo de soja.

Pessba (1988) ressalta que o POLOCENTRO visava concentrar suas
atividades em lavouras. O municipio de Rio Verde, em Goias, foi a area escolhida
para sua implantacdo. Entretanto, como ja destacamos em Souza (2003), houve
uma tendéncia a pecuarizacdo das atividades produtivas e uma forte concentracéo
do cultivo da soja. JA o PRODECER, em Goias, estava espacializado em trés
projetos, com um total de 30 mil hectares distribuidos nos municipios de Campo
Alegre de Goias e Ipameri.

A implantacdo desses programas potencializou a expansao da fronteira
agricola nessa regido, ligada, principalmente, as commodities. No primeiro
momento, houve mudanca nas técnicas de producdo com a adocao de implementos
guimicos e industriais, e ainda, a forte producdo de gréos, especialmente, de soja.
Posteriormente, houve a formacdo de cooperativas, agroindustrias locais e
deslocamento das agroindustrias multinacionais, que objetivavam aproveitar o
potencial agricola da regido, além das industrias de maquinarios, tecnologia e varios
outros aparatos que consolidaram o territério do agronegaocio.

Como consequéncia, ocorreu a reducdo do territério do campesinato no
Estado de Goiads. Os camponeses ficaram a deriva de todos os programas que
propiciaram a expansdo do agronegocio ligado a soja, pois sdo, por tradicao,

produtores de leite e de outros produtos basicos para sua subsisténcia (arroz,



80

mandioca, hortifrutigranjeiros, etc.) e utilizam a venda do excedente para suprir
outras necessidades.

Parte dos camponeses, porém, de forma precaria e subalterna, “serviram” ao
agronegocio, na maioria dos casos, por meio de cooperativas. Como havia um
contrato de integracéo, os trabalhadores iam contraindo dividas dificeis de saldar. O
resultado tem sido a venda das propriedades. Ocorreu, ainda, a intensificacdo da
pratica de arrendamentos e outras formas de sobrevivéncia no campo, e, também, a
migracdo do campo para a cidade.

Atualmente, a ampliagdo do territério do agronegdécio colocou o Estado de
Goias entre os estados que mais produzem commaodities no Brasil, em suma, graos

para exportacdo, assim, esse estado atualmente

[...] se destaca entre os principais produtores de algodéao (3° lugar),
cana-de-acucar e soja (4?), milho e feijdo (5%). Esta na lideranca
nacional na producdo de sorgo e tomate, e na segunda posicdo
como produtor de alho e ervilha (FAEG, 2010, p. 1).

Ainda, o territério do agronegécio ligado a cana-de-acucar (Mapa 3) e a soja
vem se ampliando nesse estado em funcdo da sua rentabilidade, que, assim passam
a substituir alimentos béasicos como arroz e feijao.

Nesse cenario, algumas agroindustrias ligadas a producdo de soja e de cana
de acucar destinada ao acucar e alcool, localizadas no Estado de Goias, se
destacam no Ranking das 500 maiores empresas por receita liquida.

Dentre estas agroindustrias podemos relacionar a Usina Jalles Machado S/A,
sediada no municipio de Goianésia desde 1983, atuando no segmento de agucar e
alcool. Essa empresa, em 2009, apresentou receita liquida de 225 milhdes (R$) se
classificando em 259° lugar, no ranking brasileiro (GLOBO RURAL, 2009).

Outra agroindustria que se destacou no segmento de industria de soja e 6leos
foi a Comigo. Ela esta sediada no municipio de Rio verde desde 1975. No ano de
2009 ficou em 58° lugar, no ranking brasileiro de receita liquida (GLOBO RURAL,
2009).

Ainda, destacam-se a Caramuru Alimentos atuando no segmento de soja e
Oleos sediada no municipio de Itumbiara. No ano de 2009 ficou em 40° lugar, no
ranking brasileiro de receita liquida (GLOBO RURAL, 2009).



Mapa 3 - Area (ha) produzida com cana-de-aglicar em 2006 — Estado de Goias
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Por sua vez, o arroz e feijdo, em 2010, tiveram sua area reduzida

respectivamente, em 9,75% e 16,58%, como demonstrado na tabela 2.

Tabela 2 — Estado de Goias: Area colhida, producdo e rendimento médio dos principais
produtos agricolas no ano de 2009 e 2010

Safra 2009 (preliminar) Safra 2010 (junho) Variacoes
Area Prod. (t) Rend. | Area Produgio Rend. Area | Prod. | Rend.
colhida Médio colnida obtida ou Meédio colh ® médio
(ha) (kg/ha) sl esperada (t) | oPtidoou | (ha) (kg/ha)
Produto (ha) esperado
(Kg/ha)
Soja 2.315.888 | 6.808.587 2.940 | 2.478.222 7.326.459 2.956 7,01 7,61 0,56

Milho (12 527.735 3.187.737 6.040 395.732 2.410.889 6.092 -25,01 | -24,3 0,86
safra)

Capa-de- 518.768 | 44.064.470 | 84.941 | 572.451 | 45.227.721 | 79.007 10,35 2,64 -6,99
agucar

Arroz de 95.595 205.502 2.150 86.272 183.230 2.124 -9,75 | -10,84 -1,22
sequeiro

Feijdo (1° 55.760 119.520 2.143 46.515 91.367 1.964 -16,58 | -23,56 -8,34
safra)

Fonte: SEPLAN — Economia Goiana 1° semestre, 2010.
Reelaboracdo: Francilane Eulélia de Souza

Estimando o territério na sua totalidade, percebe-se que as varias mudancas
ocorridas no espaco rural de Goids estavam voltadas para a dimensdo econémica,
entretanto acarretaram a alteragdo de elementos que constituem as outras
dimensdes, em particular, a social. Nesse processo, houve, e ainda ha, intenso
éxodo rural, como demonstrou o Censo Demografico de 2010, que apontou a
existéncia de, aproximadamente, 5 milhdes de pessoas vivendo em areas
consideradas urbanas, e quase 600 mil vivendo no campo, ou seja, pouco mais de
10% da populacdo do Estado de Goias estdo no campo, segundo a metodologia do
IBGE.

Nessas circunstancias, os instrumentos de recriagdo do campesinato também
sofreram retracdo, dentre eles, tem-se a diminuicdo das escolas no campo em
Goias, que eram 1.824 unidades, no ano de 2000, e passaram para 693 unidades
em 2009. Por outro lado, o campesinato vem reagindo e se recriando a partir da luta
pela terra e se territorializando com a formacgdo dos assentamentos. E nesse

processo que se configura a disputa entre campesinato e agronegaocio.
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A luta camponesa pela terra no processo de disputa territorial

Em 2009, os assentamentos no Estado de Goias totalizaram 381, com
aproximadamente, 22 mil familias (Mapa 4). O processo de luta pela terra, nesse
estado, iniciou-se em 1986 no municipio de Goids, com a territorializacdo
camponesa, a partir da formacdo do assentamento Mosquito, com 43 familias, e
com o assentamento Acaba Vida, no municipio de Niquelandia, com 72 familias.

O municipio que possui 0 maior numero de assentamentos € o municipio de
Goids com 22 assentamentos, seguido do municipio de Flores de Goias com 18
assentamentos.

Dentre os movimentos de luta pela terra existentes no Brasil, cinco vém se
destacando na luta pela terra no Estado de Goias, sendo eles, o Movimento de
Libertacdo dos Sem Terra (MLST), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAG), a Comissao Pastoral da Terra (CPT), e a Federacao dos Trabalhadores
na Agricultura Familiar (FETRAF). Estes movimentos vém sendo 0S responsaveis
pela territorializacdo dos assentamentos nesse estado, sendo a CPT o primeiro
movimento a iniciar e mobilizar a luta pela terra.

Analisando o panorama da agricultura capitalista no Estado de Goias,
percebe-se que, nos municipios em que ha a forte presenca do agronegdcio ligado a
soja, h4 também a presenca de assentamentos, 0 que caracteriza a disputa
territorial. Aprofundando as analises, observa-se que, nos municipios em que a
guantidade de soja produzida supera 742 toneladas, verifica-se a presenca
consideravel de assentamentos de luta pela terra ligada ao campesinato.

A disputa territorial no Estado de Goias foi bastante evidenciada no século
XX. Se, nesse século, a luta era contra o latifandio, fruto de grilagem, no século XXI,
ela passa ser também contra o agronegécio. Nesse processo de disputa territorial
entre camponeses e latifundiarios, o primeiro registro da intensificacdo da disputa
territorial no Estado de Goias é da década de 1920.

Nessa década houve, no Estado de Goias, um movimento messianico de
contestacdo ao latifundio, localizado no municipio de Pirendpolis, denominado

“Santa Dica”. Tal movimento tinha como lider Benedita Cipriano.



Mapa 4- Assentamentos localizados no Estado de Goias - 2009
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D Municipios com Projetos de assentamentos Projetos de assentamentos: 22

MUNICiPIOS/ N° DE ASSENTAMENTOS:
Abadiania - 01 Dorvelandia - 15
Acreina - 01 Faina - 06
Agua Fria de Goias - 04 Fazenda Nova - 05
Alto Paraiso de Goias - 02 Flores de Goias - 18

Montividiu do Norte - 13 St Terezinha de Goias - 01
Morrinhos - 03 Sdo Domingos - 02
Mozarlandia - 01 Sio Jodo D’ Alianga - 08
Mundo Novo - 03 Séo Luiz do Norte - 01

e

&

Alvorada do Norte - 03 Formosa - 15 Mutunépolis - 10 Sao Miguel do Araguaia - 06
A ina - 03 Formoso - 01 Niquelandia - 08 Silvania - 03
Amorinépolis - 01 Goiandira - 01 Nova Crixas - 05 Simolandia - 02

Anicuns - 01 Goianésia - 03 Nova Gléra - 01 Sitio D'Abadia - 01
Aragargas - 01 Goias. Nova Roma - 01 Teresina de Goias - 01
Araguapaz - 09 Guarani de Goias - 02 Novo Planalto - 05 Trombas - 08

Baliza - 05 Heitorai - 05 Orizona - 03 Uirapuru - 02

Barro Alto - 01 Ipameri - 02 Padre Bemardo Uruagu - 03

Bom Jardim de Goias - 10 Itaberai - 06 Palestina de Goi: Varjao - 01

Bondpolis - 04 Itapaci - 02 Palmeiras de Goias - 01 Vila Boa - 02

Buriti de Goias - 01 Itapirapuéa - 07 Paratna - 01 Vila Propicio - 06
Cabeceiras - 02 Itaruma - 01 Perolandia - 02

Cagu - 04 Ivolandia - 01 Piracanjuba - 02

Caiapénia - 15 Jandaia - 02 Piranhas - 02

Campinagu - 01 Jatai - 06 Planaltina - 05 OUTRAS CONVENCOES
Campinorte - 01 Jaupaci - 02 Porangatu - 13 T

Cavalcante - 01 Jussara - 03 Posse - 01 === Limitemmsiaipal
Chapadao do Céu - 01 Luziania - 02 Prof® Jamil - 01 Cursos d agua
Cidade Ocidental - 01 Manbai - 05 Rialma - 01

Cocalzinho de Goias - 02
Colinas do Sul - 04
Corumba de Goias - 01
Cristalina - 01

Mara Rosa - 02
Matrincha - 02
Minagu - 07

Mineiros - 04

Rio Verde - 09

St* Fé de Goias - 01

St* Helena de Goias - 03
St* Isabel - 01

Crixas - 04
Divinépolis de Goias - 02

Monte Alegre de Goids - 01
Montes Claros de Goids - 06

St* Rita do Araguaia - 03
St' Rita do Novo Destino - 05
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Na década de 1940, foram as ligas camponesas, nos municipios de
Trombas e Formoso, que se destacaram nessa disputa. Sobre esse fato, Fernandes
discorre:

Trombas e Formoso eram dois povoados localizados no municipio de
Uruacu. Esses povoados foram atacados por jaguncos e pela Policia
Militar. Com a intensificagdo dos conflitos na regido, o Partido
Comunista Brasileiro enviou militantes para acompanhar a
resisténcia e colaborar com a organizacdo dos trabalhadores.
Formaram os Conselhos de Cérregos que sustentavam a resisténcia
armada pela defesa contra os ataques dos jaguncos e da policia. No
final da década de 50, toda a regido estava organizada e dominada
pelos posseiros (FERNANDES, 1999, p.27).

Ja na década de 1970, com a modernizacdo da agricultura, seguida da
industrializacdo, acentuou-se a migracdo da populacao rural para as regides centrais
do pais. Assim, as lutas no campo, que pareciam ter sido contidas com o Estatuto da
Terra, instituido na década de 1960, iam se intensificando e ganhando forca com os
movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terras na década de 1980.

A eclosdo desses conflitos, na década de 1980, revelou uma estrutura
fundiaria altamente concentrada, marcada pelo processo de grilagem e pela
expulsdo e expropriacdo do campesinato no campo. Essas foram também as bases
sobre as quais se estabeleceu a formacao do agronegdcio no Brasil.

Por meio das ocupacodes, dos acampamentos e dos assentamentos, a disputa
territorial do campesinato com o latifindio foi se ampliando e revelando faces do
capitalismo. Multiplicaram-se os Movimentos de Luta pela Terra, e intensificou-se a
criacdo das escolas no campo. Isso porque, no processo de acampamento, um dos
principais instrumentos da territorializacdo dos camponeses € a formacdo dos
espacos de educacdo. Dentre eles, podemos salientar as escolas construidas de
forma improvisada. Os materiais utilizados na construcdo foram lonas, madeiras e
palhas. Exemplo de escola desse tipo € a do assentamento Mosquito, em 1986, que

ja havia sido constituida desde o periodo de acampamento (Fotografia 5).
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Fotografia 5 - Interior da primeira escola do assentamento Mosquito-1986

Autor: Desconhecido
Cedida por: Miriam de S. Costa Rodrigues

O processo de formacdo de escolas de acampamento constitui fato que
provoca constantes afirmacfes de que o movimento camponés de luta pela terra,
em um primeiro momento, pugnava, essencialmente, por terra via reforma agréria e,
posteriormente, agregava na luta outras reivindicagcdes, como a educacdo no/do
campo. Na verdade, ao implantarem escolas nos acampamentos, 0s movimentos ja
demonstravam quéo importante era o papel da escola para o campesinato na luta
pela valorizacdo de seu territorio.

Nesse contexto, Caldart (2001, p. 45) destaca as a¢bes do movimento mais
expressivo no Brasil e aponta que “quase que ao mesmo tempo que comecaram a
lutar pela terra, os sem-terra do MST também comecaram a lutar por escolas e,
sobretudo, para cultivar em si os valores do estudo e do proprio direito de lutar pelo
acesso a ele”.

Além disso, ao pensarem e aplicarem métodos de ensino diferenciados dos
métodos das escolas ja situadas no campo e na cidade, os sem terras ja sinalizavam
a necessidade de uma escola que ndo sé estivesse no campo, mas que também

fosse do campo.
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3.3 A escola no/do campo no Estado de Goias: espacos de resisténcia do

campesinato

Panorama atual das escolas no campo® no Estado de Goiés

No Estado de Goiés, existem escolas no campo de carater pubico e privado.
As publicas sédo escolas de responsabilidade do Governo do Estado e do Governo
Municipal. Existem, ainda, as escolas privadas. Dentre elas, acentuam-se as
Escolas Familia Agricola.

O numero de escolas no campo, em 2000, era de 1824 unidades, enquanto
em 2009, esse numero passou para 693 unidades com uma reducao de quase 70%.
Ja as escolas no meio urbano passaram por pequeno aumento N0OS MesMOs anos

conforme tabela 3.

Tabela 3 - Estabelecimentos de ensino de 2000 a 2009 do Estado de Goias

Ano e numero de estabelecimentos de ensino rural e urbano

2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009
Localizagao
Urbano 3.436 | 3649 | 3.716 | 3.714 | 3.721 | 3.711 | 3728 | 3.613 | 3.676 | 3.763
Rural 1.824 | 1485 | 1244 | 1.146 | 1.041 | 931 863 785 755 693
Total 5.260 | 5.134 | 9.960 | 4.860 | 7.762 | 4.642 | 4591 | 4.398 | 4.431 | 4.453

Fonte dos dados: INEP-Sinopse estatistica- 2000 a 2010 Organizag¢ao: Francilane E. de Souza

Dentre esse quantitativo de escolas no campo, as pesquisas de campo
realizadas na Secretaria Estadual de Educacdo, permitem considerar que as
unidades escolares sob a responsabilidade do Estado de Goias, no ano de 2009,
somavam-se 93, com 13.479 alunos e, aproximadamente, 760 docentes. Variando
de uma a oito, essas escolas estavam distribuidas em 59 municipios e
espacializadas em areas rurais. Do universo de todas as escolas, cinco estavam em
areas quilombolas, seis estdo em aldeias indigenas e 14 em assentamentos. Ja no
ano de 2010, este quantitativo de escolas aumentou sendo 147 escolas com um

total de 17.123 alunos. Estas variavam de uma a oito escolas e estavam

® O “no campo” se refere a localizagao.
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espacializadas em 75 municipios, destas escolas, 11 estavam em assentamentos,
duas em aldeia indigena, quatro em areas quilombolas

Essa pesquisa de campo também nos permite assegurar que no a no de
2009, 601 unidades escolares no campo estavam sob a responsabilidade do
municipio ou de iniciativas privadas. Em entrevista com a Assessora Técnico-
Pedagogica da Superintendéncia Basica de Ensino do Estado de Goias, responsavel
pelas escolas estaduais no campo, ficou claro que, desde a década de 1980, tem
havido uma significativa reducdo no numero de escolas no campo em funcédo do
éxodo rural e do fechamento de escolas que estao situadas no campo.

Dentre as modalidades de sistema ensino no Estado de Goias temos também
as escolas multisseriadas, ou seja, em uma mesma classe estavam reunidas varias
séries. Assim, os alunos, independente da adequacdo da série a idade,
compartilhavam as mesmas classes, logo, compartihavam as mesmas aulas e
também os conteldos dessas diversas séries em uma so classe.

Nesse contexto, no Estado de Goias, € possivel contabilizar as escolas
multisseriadas que se inseriram no Programa Escola Ativa no ano de 2011, essas
sao, aproximadamente, 303 escolas com 6.418 alunos. Deste total de escolas, 281
estdo sob a responsabilidade dos Governos municipais e espacializadas em 73
municipios, conforme mapa 5.

Nessas escolas multisseriadas sob a responsabilidade dos municipios, estdo
matriculados 5.750 alunos (Mapa 6) de 1° ao 5° ano, distribuidos em 429 turmas e
sob a regéncia de 419 professores. JA as escolas multisseriadas sob a
responsabilidade do Governo do estado contabilizam 22 instituicbes escolares,
espacializadas em 17 municipios (Mapa 7). Nessas, estdo matriculados 668 alunos
(Mapa 8) de 1° ao 5° ano, distribuidos em 50 turmas sob a regéncia de 50
professores.

Contudo, esse quantitativo de escolas somente as escolas multisseriadas é
gue estao inscritas no programa escola ativa, sendo que, no ano de 2011, houve a
saida de 45 escolas multisseriadas municipais desse Programa, assim, o numero de
escolas municipais com o sistema multisseriado subiria para 326 instituicdes

escolares.



Mapa 5 - Estado de Goias numero de escolas municipais multisseriadas inseridas
no Programa Escola Ativa por municipio- 2011
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Mapa 6 - Estado de Goias - numero alunos nas escolas municipais multisseriadas inseridas

no Programa Escola Ativa por municipio- 2011
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Mapa 7 - Estado de Goias -nimero de escolas estaduais multisseriadas inseridas
no Programa Escola Ativa por municipio - 2011
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Mapa 8 - Estado de Goids numero de alunos que estudam nas escolas estaduais
multisseriadas inseridas no Programa Escola Ativa por municipio - 2011
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J& as escolas estaduais que sairam do Programa Escola Ativa contabilizaram
trés, assim, podemos destacar que também o namero de escolas subiram para 25
totalizando 351 escolas. Devemos lembrar que, com certeza, no Estado de Goias
existem outras escolas em sistema multisseriado, pois a adesdo ao Programa
Escola Ativa é facultativa.
Nessa perspectiva, vale relatar que as escolas multisseriadas vém sendo alvo
de criticas por varios motivos, dentre eles, podemos relacionar:
+ reunir em uma Unica classe alunos de varias séries;
+ precariedade na estrutura fisica das escolas;
+ 0Ss professores acumulam outras atividades além da sala de aula
como a preparacao da merenda e a gestdo da escola;
+ falta de qualificacdo especifica para trabalhar com o multisserialismo.
E importante relatar que muitos paises da Europa, com destaque para a
Espanha, adotam o multisserialismo, e vém obtendo resultados significativos, pois
ao contrario do Brasil, as escolas, no meio rural, apresentam 6tima estrutura fisica,
além de professores capacitados para atuar com o multisserialismo
Nesse contexto de auséncia de um banco de dados sobre as escolas
estaduais, municipais e privadas no campo, em décadas anteriores, observamos
gue esse fato dificulta a realizacdo de um balanco exato sobre a diminuicdo ou
aumento dessas escolas, mas podemos assegurar que essa diminuicdo é o legado
de politicas e programas voltados para a consolidacdo do agronegdcio, ligado a
gréos, no Estado de Goias.

O avanco do territdrio do agronegoécio e a diminuicdo das escolas nho campo

No Estado de Goias, foi na década de 1990 que se estabeleceu a
conflitualidade entre camponeses e agronegocio, e, ha expansao do territorio desse
altimo, percebe-se, conforme mostra o mapa 9, que, no ano de 2009, nos
municipios, no Estado de Goias, em que a quantidade de soja produzida é superior
a 742 toneladas, ha pouca ou nenhuma presenca de escolas estaduais ho campo.

As escolas estdo situadas, em sua maioria, N0OS Municipios em que a

producédo de soja nao ultrapassa 242 toneladas (Mapa 9).



Mapa 9- Escolas Estaduais no campo em 2009 e producédo de soja em 2006 — Estado de Goias
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Elas se concentram em &reas de alta produtividade de leite e criacdo de
galinaceos, ou seja, as escolas estdo em areas com predominio do campesinato.

Essa expansdo do territério do agronegocio demonstra, também, a
desterritorializacdo do campesinato, a reducao das relacbes campesinas e do modo
de vida camponés. Além desses fatores, outros se estabelecem como agravantes da
situacdo. Um deles € que o agronegdcio esta atrelado, principalmente, ao grande
produtor capitalista, que € caracterizado por estabelecer sua moradia na cidade,
logo, seus filhos estudam em escolas localizadas nas areas urbanas.

Menos comuns, mas cada vez mais crescente, sdo também aqueles que
constituem propriedades em varios estados, estabelecendo um territério em rede.
Além disso, essas propriedades sdo altamente mecanizadas, o que demanda um
namero reduzido de trabalhadores rurais. Isso acarreta a reducdo do numero de
alunos camponeses, e, por esta razao, no fechamento de escolas no campo.

A reducédo das escolas no campo tem resultado em drasticas consequéncias
para o camponés que resiste no territério da soja. Tem-se alto indice de
analfabetismo no campo do Estado de Goias’, como ja explicamos em Ribeiro e
Souza (2006). Prova disso é que, em 2002, 18,59% da populacdo rural era
analfabeta. Para a populacdo urbana, esse quantitativo era menos da metade:
9,32%. Nesse processo, ndo sdo apenas unidades que se fecham, mas se fecha
também um dos elementos principais para a recriacdo do campesinato, a educacao
no/do campo.

O fechamento dessas escolas no campo tem culminado também no
transporte de alunos que moram no campo para as escolas situadas nas areas
urbanas dos municipios conforme tabela 4.

Tabela 4 - Alunos da educacdo basica transportados para escolas em 2009 pelo Estado e
pelo Municipio — Estado de Goias.

Alunos do meio rural transportados para escolas da cidade

Federal Estado Municipios Privado Total

3 31.026 31.941 945 63.915

Fonte dos dados: INEP- Sinopse Estatistica - 2009  Organizagdo: Francilane E. de Souza

" A populacéo total de Goias, em 2002, era de 5.210.335 sendo, 4.618.320 considerada urbana e 615.025 rural.
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Outro fato que nos chama a atencdo é que o numero de alunos transportado
do campo para as escolas estaduais da cidade (31.026) é maior que o numero de
alunos (13.479) que moram no campo e estudam em escolas estaduais no campo.
Esses dados sdo preocupantes, pois 0s alunos passam a maior parte de sua vida
em escolas que desconhecem a sua realidade deles e, assim, ficam desestimulados
para frequentar as escolas.

Além disso, em 2004, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apontou, por meio de sinopse estatistica, que,
no Estado de Goids, 231 escolas situadas na cidade compunham as escolas com
alunos transportados do campo para a cidade. Esse nimero é preocupante, pois,
nessas escolas, € comum o0s alunos camponeses serem vitimas de preconceitos,
pois 0 pensamento, representado pela sociedade, cujo ideal de vida € o urbano, ndo
vislumbra campo e a cidade como particularidades que compdéem um todo e que
formam o espaco.

Nas instituicbes escolares urbanas, notadamente, aquelas situadas em
municipios com forte participacdo do agronegocio, 0s camponeses tém sido
percebidos como simbolo do atraso, tachados de “caipiras”, “jeca tatu” e
representados, nos instrumentos de ensino, como livros didaticos e atividades
culturais (ex: festas juninas), por esteredtipos de pessoas mal vestidas e
desajeitadas, em vez de serem retratados na sua singularidade, na sua
particularidade. Esses fatos contribuem para os alunos camponeses perderem a
identidade com o seu territério e buscarem o espaco urbano para fixarem,
definitivamente, sua moradia, contribuindo para o esvaziamento do campo.

Outro fato preocupante é o avanco do territorio imaterial do agronegécio sobre
as escolas no campo. Nesse movimento, observa-se que as escolas tendem a
trabalhar com uma pedagogia em que o0 campo €é visto apenas como territorio da
producdo capitalizada. Essas unidades de ensino apenas contribuem para
enfraquecer a identidade que o camponés tem com o seu territério, a qual |he
propicia ver o campo como espaco de producédo de vida.

Por outro lado a luta pela terra tem impulsionado a presenca de escolas nos

municipios em que estao territorializados os assentamentos (Mapa 10), o que é de
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suma importancia para a consolidacdo da educacao no/do campo. Nesse aspecto,
no Estado de Goias o municipio de Formosa, por exemplo, sobressai com maior
namero de escolas estaduais no campo. Entre elas, cinco escolas iniciaram-se no
processo de acampamento e consolidaram-se como escolas estaduais, ligadas aos
assentamentos nesse municipio. O municipio de Mundo Novo também conta com
uma escola em area de assentamento.

Esse fato é visto como vitéria para os camponeses que enfrentaram a luta
pela terra, pois € comum o0s governos estaduais transferirem o alunado para outra
escola no campo ou para a cidade, em vez de reconhecerem e institucionalizarem
as escolas de acampamentos. Mas constata-se que, nos Ultimos anos, as escolas
nos assentamentos vém sendo reconhecidas como necessarias ao Estado de Goias,
pois

[...] foi criada uma comissdo pela Secretaria Estadual, juntamente
com membros dos Movimentos dos Sem Terra (MST), que
desenvolveu o projeto “Escola de Acampamento”. A modalidade foi
aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo no primeiro
semestre do ano de 2005. (RIBEIRO; SOUZA, 2006, p.148)

O Plano Estadual de Educacéo de Goias destinou um capitulo a Educacao do
Campo. Isso revela que a educacado no/do campo tornou-se um assunto emergente.
Além disso, foram constituido, no estado, o Comité Executivo de Educacdo do
Campo do Estado de Goias, com representacdes do Ministério da Educacao, da
Unido dos dirigentes Municipais de educacgéo, do Conselho Estadual de Educacéo; a
Secretaria Estadual de Agricultura, do Instituto Nacional de Reforma Agraria, da
Universidade Estadual de Goias, da Universidade Federal de Goias, do Sindicato
dos Trabalhadores de Educacao de Goias, da Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura de Goias, dos Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terras, dos
Movimentos dos Pequenos Agricultores, do Movimento dos Atingidos por Barragens,
das Escolas Familia Agricolas, da Comissédo Pastoral da Terra, do Movimento de

Luta pela Terra.



Mapa 10 — Escolas Estaduais no campo e assentamentos em 2009 — Estado de Goias

ESCOLAS ESTADUAIS NO CAMPO E ASSENTAMENTOS EM 200
ESTADO DE GOIAS

-53°

-12°

-16°

-16°

-17°

-18°

-19°

-

o U8
o At

o

ci
DS
N85
Z

NIy
b

28!

-53° -52° -51° -50° -49° -48° -47° -45°
ESCALA GRAFICA

-12°

-16°

-17°

-18°

50 (o] 50 100 150 200 250 Km

—_ LEGENDA
PROJECAO POLICONICA

ASSENTAMENTOS (2009)

R

Elaboragéo Final:
Francilane E.de Souza

ESCOLAS E. CAMPO (2009)
- 5

98



99

Essas agOes estimulam a formagéo e o fortalecimento de escolas no/do
campo no Estado de Goias, as quais fortalecem politica e, pedagogicamente, o

camponés na disputa territorial.

O papel da escola no/do campo no Estado de Goiads para o fortalecimento do

campesinato

A escola é um dos instrumentos de existéncia do campesinato, visto que ela,
como instituicdo social, reflete, dentre outros, os valores, 0s anseios e as
perspectivas da sociedade que detém o poder. Em vista disso, ela ndo € um
aparelho neutro, cuja intencionalidade seja inexistente, muito pelo contrario, € um
instrumento politico.

E também no espaco escolar formal que se preparam individuos para a
sociedade e nessa circunstancia, a educacdo pode tornar-se importante meio de
controle social. Concordamos com Gutiérrez (1988), quando argumenta que “desde
os professores até o desenvolvimento curricular, desde a selecdo de livros de texto
até as metodologias utilizadas, toda a préatica pedagdgica, enfim, esta impregnada e
saturada da ideologia dominante”. E nesse contexto que, no Estado de Goias,
manter o controle da escola ou elimina-la tem sido uma constante no campo.

Diante dessa reflexdo, insurgem alguns guestionamentos: qual projeto de
campo queremos? Que tipo de escola se faz necesséaria para o campo no século
XXI? Que escola se faz necesséria para o fortalecimento do campesinato? Qual o
papel da escola diante da disputa territorial no campo?

Refletindo sobre o primeiro questionamento, ressaltamos que a constituicao
do tipo de escola eleita para o campo esté atrelada ao tipo de campo, e, também, ao
modelo de cidade que queremos. E nesse momento que poderemos reconhecer e
eleger o campo como espaco de producdo de vida. Sendo a escola reflexo da
sociedade, é impossivel uma escola do campo em um espaco cujos principais
valores estejam ligados somente a dimensdo econdmica. Assim, para a reflexao
sobre o tipo de projeto de campo que queremos, todas as dimensdes devem ser

consideradas, ou seja, a dimenséo cultural, a econémica, a politica, a social etc..
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Quanto ao segundo questionamento, lembramos que, no século XX, havia o
anseio de que a escola no campo fixasse 0 homem no campo e que, também,
impulsionassem no campo as novas técnicas “ditas” modernas. Era o campo visto
apenas pela dimensdo econdmica. Essa visdo era marcante também no Estado de
Goias, 0 que pode ser constado em Anais do 8° Congresso Brasileiro de Educacéo,
realizado em Goiania, no ano de 1942. Nesse congresso, o professor do Liceu de

Goias, Vitor Coelho de Almeida, apontou que

[...] os nossos roceiros desconhecem ou menosprezam a lavoura
mecéanica, pela rotina herdada do silvicola. [...] o professor rural a
quem competiria pér um dique a essa faina destruidora ensinada
pelo selvagem, ndo esta, pois correspondendo as mais prementes
necessidades do ensino e da educacdo social e econbémica dos
nativos das regides agricolas (ALMEIDA, 1942, p.318).

No século XXI, pensar uma escola ligada apenas ao viés econémico é negar
a existéncia da maioria dos sujeitos que fazem parte do campo. E negar o
campesinato e contribuir para o fortalecimento do agronegécio.

Assim, que escola se faz necessaria para o fortalecimento do campesinato? A
priori enfatizamos que é primordial que ela seja estruturada por meio de um projeto
gue congregue 0s anseios dos camponeses. Para isso, é imperioso, dentre outros
requisitos, considerar que: ndo é possivel a execucdo de um projeto ligado a
educacdo do campo realizando apenas uma transposi¢cao da escola urbana para o
campo; é preciso analisar primeiro o espaco em que o sujeito principal da escola
estd inserido para, sO depois se pensar em outros elementos politicos e
pedagdgicos. Desse modo, pode-se construir um Projeto Politico e Pedagogico
(PPP) voltado para os camponeses. Nesse contexto, o tipo de escola que fortalecera
0 camponés é aguele pensado e realizado com, ou, por eles. Essa € a escola para o
campesinato e do campesinato como instrumento politico de suma importancia para
0 camponés na disputa territorial no campo.

Por fim, podemos considerar que a desterritorializacdo do campesinato no
Estado de Goias é o legado dos varios programas voltados para a agricultura
capitalista. Nessa conjuntura, o Estado de Goias, desde a década de 1980, vem

ampliando sua participacdo na producéo nacional de graos. Na década de 1990, por
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varios anos, o estado manteve o quinto lugar no ranking de producédo de gréos e, a
partir de 2000, ocupou o quarto lugar, posicado que vem ocupando ja ha alguns anos.

Como o sudoeste Goiano foi o escolhido para ser o palco da consolidacdo do
agronegocio, percebe-se que é justamente nesse territério que houve intensa
reducdo do campesinato. Essa microrregido vem liderando no ranking ligado a
producado de graos no Estado de Goias com quase 45% da producéo total.

Esse processo de acelerado crescimento econdémico, ligado a producédo de
graos e a consolidacdo do agronegocio, atrelado a producéo capitalista no campo,
implicou a diminuicdo de varios outros instrumentos que propiciavam a recriacdo do
campesinato.

O agronegocio fortaleceu-se com a criacdo de varias indlstrias e
agroindustrias voltadas para ele. Dentre elas, destacam-se a Perdigdo Alimentos,
Sementes Selecta, Unilever Bestfoods Brasil e a Cargil Agricola.

Nessa disputa entre o territério do agronegdcio e o territério camponés no
Estado de Goias, restaram dois caminhos para a existéncia dos camponeses:
entregar suas terras para o capital ou resistir e se recriar. Os camponeses vém
reagindo e se recriando a partir da luta pela terra e se reterritorializando por meio
dos assentamentos no Estado de Goias. Desse modo, se, em 2005, o numero de
assentamentos estava proximo de 180 mil, em 2009, esse numero dobrou. Além
disso, o numero de familias assentadas, que era de, aproximadamente, sete mil,
quase que triplicou em 2009. JA em 2011 o INCRA anunciou que nesse ano
‘existem 287 assentamentos criados e 14.750 familias de trabalhadores rurais
assentadas pelo INCRA”. O INCRA destacou também que “A maioria dos
assentamentos da reforma agraria criados pelo Incra em 78 municipios goianos nos
altimos 25 anos estd nas regides Oeste e Norte do Estado”. (BLOG DA
SUPERINTENDENCIA REGIONAL DO INCRA, 2011, p.1)

E nesse contexto de resisténcia e recriagdo dos camponeses que a escola
no/do campo no Estado de Goids vem sendo reivindicada. Nessa sequéncia, as
escolas sempre estiveram presentes nos acampamentos, pois 0s movimentos de
luta pela terra perceberam que ela, como instituicdo social, sempre cumpriu 0s

objetivos politicos na sociedade, pois a escola ndo é um aparelho neutro do estado.
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Muito pelo contrario, ela é reflexo da politica e da ideologia dos grupos dominantes
no Brasil.

Fato € que, diante do movimento camponés de luta pela terra, o agronegdécio
vem encontrando dificuldades para se expandir. Diante disso, cabe as escolas no
campo um papel fundamental para fortalecer o campesinato. Para isso, a educagao
do campo deve ser eleita como teoria e praxis. Nesse propésito, faz-se necesséria a
ampliacdo das politicas publicas de estado ligadas a Educacao do/no Campo.

Por conseguinte, no capitulo a seguir, apresenta-se o processo de luta pela
terra no municipio de Goiés, que culminou na reivindicacdo e formagéo das escolas

no meio rural desse municipio.



Na luta pela terra se reafirma as formas de produgio da existéncia, se da

um novo enraizamento social e cultural, base de todo processo educativo e

Sformador (ARROYO, 2004, p. 98).
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4 ACAMPAMENTOS, ASSENTAMENTOS E A COMISSAO PASTORAL DA
TERRA: DA LUTA PELA TERRA A ESCOLAS NO/DO CAMPO DO MUNICIPIO
DE GOIAS

A educacéo formal no campo, do municipio de Goias, até meados da década
de 1980, limitou-se as escolas isoladas formadas, geralmente, em fazendas e
povoados. Essa era, e, em algumas escolas desse municipio, ainda é caracterizada
pelo ensino multisseriado.

Nessas escolas, foi muito comum os professores assumirem, também, a
funcdo de merendeira, secretaria e diretora. Muitas dessas escolas - conforme,
entrevista realizada no més de outubro com os professores da Escola Vale do
Amanhecer, que foram professores dessas escolas- foram formadas por iniciativa
dos camponeses, que consideravam a educacdo formal como essencial para seus
filhos. Esses sujeitos eram privados do ensino formal, pois ndo havia escolas no
campo ou estavam muito distantes dos centros urbanos, o que os levou a essas
iniciativas.

Em meados 1980, com a eclosdo dos movimentos de luta pela terra no
municipio de Goias, 0 campo, nesse municipio, passou a ter uma nova dinamica.
Foram assentadas mais de 600 familias, aumentando a demando por escolas no
campo. Como ja foi mostrado no capitulo anterior, a preocupacdo com 0 ensino
formal no campo ja existia ho momento do acampamento nesse municipio. Era
comum encontrar escolas improvisadas nesses territorios de luta.

Além disso, a perspectiva de estudar em escolas na cidade estava em
conformidade com o que almejavam os camponeses desse municipio, pois, segundo
os depoimentos de uma assentada do Projeto de assentamento Mosquito -Mirian de
Souza Costa Rodrigues-, houve muitos inconvenientes no fato de os alunos terem
que se deslocar para ter acesso ao ensino formal na cidade. Dentre esses, ela
destacou: a baixa frequéncia dos alunos nas aulas, pois muitos deixavam de ir a
aula para ficar na praga central da cidade ou realizavam outras atividades; o
transporte era precario e colocava a vida dos alunos em risco de morte; os alunos
passavam longas horas no percurso do transporte de ida e de volta para as escolas.

Ainda, eles se privavam de almogo e dos momentos familiares, além de a familia
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ficar sem a ajuda nas atividades diarias realizadas nas propriedades; também muitos
alunos se queixavam das constantes discriminacdes sofridas pelos colegas de
classe, que os apontavam como roceiros. Esses e outros fatores levaram os
camponeses a reivindicar uma educacéo formal no campo. Eles queriam uma escola
que estivesse localizada no campo.

Nessa direcdo, foram formadas as escolas no campo, como as escolas
municipais polo denominadas de Holanda, Vale do Amanhecer, Terezinha de Jesus
Rocha e Olympya Angelica de Lima. Destas, duas estdo situadas em assentamentos
e duas em povoados. Nessa situagcdo, encontra-se, também, a Escola Familia
Agricola, titulada de Escola familia Agricola de Goias (EFAGO), que foi constituida
por uma associacdo fundada e dirigida pelos camponeses oriundos da luta pela
terra, que queriam ndo sé uma escola que estivesse no campo, mas que também
valorizasse a identidade camponesa, enfim, eles reivindicavam uma escola do
campo.

Percebe-se, assim, que a educacéo formal que se consolidou no campo do municipio de
Goias € fruto da luta pela terra nesse municipio, e, nesse processo, houve a participacéo de instituicoes
como a Comissdo Pastoral da Terra, que auxiiou ndo s6 no processo de luta pela terra, mas que
também esperou na formacao da Escola Familia Agricola de Goias. Nesse contexto, apresentamas,
neste capitulo, uma breve reflexdo sobre o processo de Iuta pela terra, com foco nas experiéncias
vivenciadas pelos assentados do Assentamento Mosquito -considerando que ele foi o primeiro-, assim
como a participacéo da CPT Goias nesse processo de luta pela terra, que culminou a reivindicagdes e
implantacéo de escolas no campo do municipio de Goiés.

4.1 A luta pelas terras no municipio de Goias impulsionando a formacédo de

assentamentos e de escolas no campo

A luta pela terra, no municipio de Goids, iniciou-se na década de 1980,
entretanto foi no principio da década de 1990 que se deu sua intensificagdo, o que
levou esse municipio a se destacar na luta pela terra no Estado de Goias,

impulsionando a recriagcdo do campesinato.
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Até a década de 1980, havia forte concentracdo de terras nas maos de
algumas familias oligarquicas no municipio de Goias. O quadro 1 apresenta uma
relacdo por ordem numeérica na propor¢cdo da quantidade de terras das principais
familias que detinham os grandes espacos latifundiarios no municipio de Goias.

Quadro 1 - Familias que detinham o monopdlio das terras no municipio de Goias

em 1980
Nome das familias Areas pertencentes as familias (ha)
Total 23.010,37
1 - Cunha 5.834,595
2 — Alencastro 5.250,268
3 — Berqué 2.601,000
4 — Costa 2.559,436
5 — Godim 1.618,945
6 — Caiado 1.538,844
7 — Camargo 1.325,098
8 — Machado 1.68,860
9 — QOliveira 1.113,320

Fonte: SILVA, Edson Batista da. 2006.
A familia que possuia o maior numero de terras no municipio de Goias era a

familia Cunha, contudo a primeira familia que passou por um processo de
desterritorializacédo de suas terras foi a familia Berqué.

Nesse territdério -em que predominava a concentracdo de terras-, a luta pela
terra se consolidou a partir da formacéo do Projeto de Assentamento denominado de
Mosquito. Varios trabalhadores rurais, agregados, dentre outros sujeitos, que
sitiavam o campo e a periferia da cidade, acamparam nas terras da familia Berquo.

Esses sujeitos passaram por um periodo de luta ardua e sofrida em busca da
territorializacdo dos assentamentos. Ou seja, foram eles que iniciaram o processo de
formacdo dos assentamentos no municipio de Goias, até chegar a atual formacéo
dos 22 assentamentos, com uma area de, aproximadamente, 24.458,6 ha e 667
familias assentadas, conforme quadro 2 e mapa 11.

Cautelosos e articulados, a ocupacdo da fazenda mosquito s6 ocorreu apés
os acampados constatarem que havia irregularidades na documentacéo das terras
junto ao IDAGO (Instituto de Desenvolvimento Agrario de Goias). Sobre esse fato
Silva acrescenta:

A formacdo inicial do grupo que ocupou a Fazenda Mosquito
aconteceu num clima de “desconfianga” e “medo” por parte dos
camponeses expropriados. Agrupar-se com vistar a acupacdo de
terras “alheias”, para os camponeses que quase sempre trabalhavam
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como empregados rurais, subordinados e expropriados do direito a
reproducéo de sua identidade, significava a possibilidade de “tornar-
se dono”(SILVA, 2003, p.115)

Quadro 2 - Projetos de Reforma Agraria no municipio de Goias — 2006

Forma de Estagio de N° de Familias
Nome do Projeto obtencdo da |implementa- | Familias [Data irregulares(n
de Assentamento terra ¢cao Area (ha) |assentadas . € %)
1 — Mosquito desapropriacdo | Consolidado | 1.890 43 7/10/1986 [21% -9
2 - S&o Joéo do em
Bugre desapropriacdo | estruturacdo 455 9 25/041988 144,5% - 4
3 — Acaba Vida Il desapropriacdo | Consolidado 272 4 03/09/1991 [75% - 3
4 — Retiro desapropriacdo | Consolidado 760 23 03/09/1991 |NI
5 - S&o Carlos desapropriagdo | Consolidado | 5.834 156 06/02/1995 42,3% - 66
6 — Lavrinha desapropriacdo | Consolidado 711 28 06/02/1995|50% - 14
em
7 - Mata do Bau desapropriacdo | consolidacdo | 1.576 38 09/04/1996 36,6 -14
em
8 — Novo Horizonte| desapropriacdo |consolidacdo 986 22 16/05/1996 [54,5% - 12
em
9 - Bom sucesso desapropriagdo | consolidacéo | 1.538,8 30 30/05/996 |43%- 13
em
10 — Paraiso desapropriacdo | consolidagdo | 1.215 38 14/10/1996 (13% - 5
11 - Buriti em
Queimado desapropriacdo | estruturacdo | 1.197 26 07/11/1996|38,5% - 10
em
12 - Unido Buriti desapropriacdo | consolidacdo | 1.202 22 07/11/1996 |13,6% - 3
em
13 — Holanda desapropriacdo | consolidacdo | 1.346 31 30/12/199632,3% - 10
em
14 - Baratinha desapropriacdo | consolidacdo | 748,09 15 02/10/199716,7% - 10
15 - Vila Boa desapropriacdo Criado 793,224 13 17/10/1997 |NI
16 — Engenho em
Velho desapropriacdo | estruturacdo | 1.168,8 30 09/12/1997 |16,6% - 5
17 — Varjéo desapropriacdo Criado 1.088,8 19 05/03/1998 68,4% - 13
18 - Serra Dourada Doacéo Criado 225,5 15 04/11/1999 [26,7% - 4
19 - S3o Felipe desapropriacdo | Consolidado 674 13 29/12/2000 |NI
20 - Rancho
Grande desapropriacdo | Consolidado 800 21 29/12/2000 [28,6% - 6
em
21- Magali desapropriacdo | consolidacdo | 423,2 8 08/11/2002 [25% - 2
22-Dom Tomas | desapropriacdo | em criacdo 2.345 63 03/2005 |NI
30.4% - ou
Total 27.249.39 667 203 familias

NI: Nao informado

Fonte: SOUZA, F. E. de, et al. Do assentamento mosquito ao assentamento Serra Dourada: as lutas
pela conquista e permanéncia na terra no municipio de Goias. 2006. (Relatério de Pesquisa)




Mapa 11 — Assentamentos do municipio de Goias- 2010
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No dia 01 de maio de 1985, aconteceu a primeira ocupacéo da "fazenda" Sao
Sebastido do Mosquito com uma area de 1890 ha, por 23 familias. “A reacédo do
latifundiario que se dizia proprietario da terra e da justica local, foi imediata, em
apenas uma semana depois, no dia 08 de maio de 1985, eles foram despejados e
ficaram acampados em frente a Prefeitura de Goias”. (PESSOA, 1999, p. 95).

Sobre esse momento, foi constado que:

A persisténcia daquelas familias encorajaou outros sem terras, que
juntaram-se a elas. No dia 30 de junho, fizeram a segunda ocupacéo
da Fazenda Mosquito, desta vez, com 56 familias, sendo novamente
despejados no dia 08 de agosto, numa acdo que envolveu oitenta
policiais militares. A partir dai, acamparam no areroporto antigo da
cidade de Goias (SOUZA et. al. 2006, p.7).

Entretanto, devido a demora de providéncias por parte das autoridades, as
familias decidiram mudar de tatica e, buscando uma forma de sensibilizar a
sociedade para o problema, decidiram acampar na Praca Civica, no centro de
Goiania, conforme fotografia 6 e 7, exigindo uma posicdo do INCRA (Instituto
Nacional de Reforma Agraria) e do governador do Estado de Goias. Toda essa
mobilizacdo foi realizada com amplo apoio moral juridico e econémico, da Comissao
Pastoral da Terra, segundo os assentados.

Fotografia 6 - Acampados do Mosquito na Praca Civica de Goiania - 1985

Autor: Desconhecido, Goiania — 1985
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Fotografia 7 - Acampados do Mosquito na Praga Civica de Goiania - 1985

Autor: Desconhecido, Goiania — 1985

A fazenda foi desapropriada no no dia 07 de outubro, do ano de 1986, e 43
familias foram assentadas nessa area, com uma média de 25 a 30 ha cada
propriedade. Nas pesquisas de campo realizadas em 20052, verificamos que a
causa principal pela busca da terra, segundo os assentados, foi que eles “desejavam
sair da miséria, precisavam sobreviver”.

Os motivos que levaram os assentados a buscar o municipio de Goias foram
apontados por eles: "terra grilada, terra sem documentos, municipio de maiores
possibilidades, quebra do coronelismo”. A territorializacdo desses acampados
estimulou o resgate da cultura camponesa tendo como resultado o hibridismo
identitario.

O tempo de luta e territorializacdo das familias foi de, aproximadamente, 2
(dois) anos. Por meio da pesquisa de campo com entrevista padronizada, foi
possivel categorizar as respostas dos assentados. Eles declararam que esse

periodo foi: “dificil, momento de partilha, dividir tarefas, aprender a organizar,

® Essa pesquisa foi realizada no ano de 2005 e 2006 a partir do projeto de pesquisa titulado, Do
assentamento mosquito ao assentamento Serra Dourada: as lutas pela conquista e permanéncia na
terra no municipio de Goias - Foram entrevistadas 16 familias no assentamento Mosquito, 0 que
corresponde a 47% das 34 familias que permaneceram desde o inicio do assentamento.
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sofrimento, reunides, participativo, cauteloso”. Alguns desses momentos podem ser
visualizados nas fotografias 8 e 9.

Autora: Miriam de Souza Costa Rodrigues

Fotografia 9 - Momento de mobilizagdo no acampamento Mosquito -1986

Autora: Miriam de Souza Costa Rodrigues
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Consolidada a fase de territorializacdo, num primeiro momento dos
acampamentos e, posteriormente, dos assentamentos, outros desafios foram
encarados pelos camponeses e, nesse movimento, muitas foram as mudancas.
Nesse contexto, quando foi questionado aos assentados sobre as mudancas, eles,
responderam: “liberdade de trabalho, fartura, trabalho para mim, terra para trabalhar,
aprendizado em movimentos populares, lugar para morar”. Houve um assentado que
disse “néo ter havido melhora”.

E oportuno ressaltar que, nesse processo de territorializacdo camponesa, a
identidade com o territorio foi se formando nesses assentados e, apesar de haver
entre eles muitos que viviam na cidade, o campo passou a ter um significado em
suas vidas. Esse territdério passou a ser para eles: "dignidade, liberdade, fartura,
tranquilidade, sossego, calma, sobrevivéncia, direito & vida, possibilidades de
conquistas, reencontro as origens, vida”. No geral, sdo expressdes positivas, que
demonstram que o campo €&, acima de tudo, espaco de producéo de vida.

No que se refere a situacdo dos assentamentos ante o INCRA - conforme
entrevista realizada no INCRA no dia 30 de marco de 2006-, 22 assentamentos
foram implantados em terras desapropriadas, sendo que apenas um, O
Assentamento Serra Dourada, foi implantado em terras doadas. Segundo os dados
do censo agropecuario de 2006, existem 179 propriedades pertencentes aos
assentados sem a titulacao definitiva, totalizando 6.483 hectares de terras.

Nessa ocasido, como ja esclarecido em Souza et al. (2006 p. 11), os
assentamentos territorializados no municipio de Goias encontravam-se, em 2006,
com:

[...] 203 parcelas que estdo irregulares, 111 estdo sendo
homologadas para permanecer na terra, pelas condi¢cbes de vida
camponesa das familias. As outras 92 parcelas estdo em processo
de desapropriacdo das familias que se dizem proprietarias, mas,
que, na realidade, a maioria, utilizam destas como lazer em final de
semana, ou para especulacéo.

Também, nas pesquisas realizadas em 2006 (SOUZA, et al.,, 2006),
verificamos que os assentados tinham dificuldades em permanecer na terra em
funcdo de varios fatores como: terras ndo agricultaveis; falta de recursos; migracéo

dos filhos para cidade, dificuldades em trabalhar os projetos que foram orientados
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pelo INCRA, dentre outros fatores. No que se refere as terras ndo agricultaveis, o
Censo Agropecuario de 2006 revelou que 4.241 hectares de terra nesse municipio
eram terras inaproveitaveis para agricultura ou pecuaria (pantanos, areais, pedreiras,
etc.). O censo também revelou que estas estavam presentes em 309
estabelecimentos agropecuarios.

E preciso ressaltar que as vendas de glebas estdo sendo realizadas com
muita resisténcia por parte dos assentados que permanecem. Quanto aos fins a que
estdo sendo utilizadas as propriedades, os assentados declararam que estas estédo
sendo empregadas em sua maioria, como lazer.

Dentre aqueles que permaneceram nos assentamentos, as principais
atividades sdo a horticultura para subsisténcia e venda nas feiras do centro da
cidade de Goias, como a feira do setor Aeroporto, a feira do Pequeno Produtor
Rural, nas margens do Rio Vermelho, nos domingos, a feira do setor Jodo Francisco
e a feira do centro historico nas quintas-feiras.

Predomina, também, a producédo de leite (Fotografia 10), confirmando os
dados do Censo Agropecuario de 2006, que revelou que esse municipio tinha 1.204
(um mil duzentos e quatro) propriedades produzindo leite. A produgédo de cana, de
mandioca, de arroz, de milho; a suinocultura, o gado de corte, a apicultura e a

piscicultura sao atividades predominantes nos assentamentos.

Fotografia 10 — Aluno assentado tirando leite- 2006.

¥
it

Autora: RODRIGUES, M. de S. C.
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A média de idade dos assentados é de 40 a 60 anos. Isso demonstra idade
um pouco elevada da maioria dos assentados, pois, como se sabe, a vida no campo
€ “dura” e exige disposicdo, mao de obra forte e saudavel, que corresponda as
exigéncias do trabalho. Mesmo assim, os assentados ainda permanecem na luta
pela terra. Quando se pergunta se alguns de seus filhos ja voltaram para cidade, a
maioria informa que quase todos ja voltaram para a cidade, por ndo conseguiram
trabalhar ou produzir na terra.

Os graus de instrucéo dos assentados variam, pois existem cinco analfabetos
e dois que se consideram apenas alfabetizados, trés concluiram a 12 fase do ensino
fundamental. Apenas um terminou o segundo grau, os demais ndo concluiram nem
o ensino fundamental.

Com relacdo a renda média das familias, esta € de um salario e meio, sendo
que algumas se dedicam a outras atividades, além das atividades agricolas. As
familias relatam que ja receberam renda superior e que ndo conseguem mais obté-
la, que as dificuldades encontradas para conseguir financiamentos vdo desde a
montagem de projetos a inadimpléncia, a burocracia enfrentada no banco, a falta de
informacao e até por discriminagdo com os assentados.

No que se refere a assisténcia técnica do governo, eles afirmam que “ndo tem
sido nada boa, pois, dificulta os financiamentos”. Os assentados acreditam que
existe dinheiro para financiar os agricultores, s6 que as dificuldades sdo muitas,
desde a falta de organizacéo dos assentados até a burocracia existente.

Ao serem indagados sobre qual a perspectiva deles a respeito da reforma
agraria, diante do quadro politico e social vivido por eles, as expressdes mais
usadas foram: "tem esperanca, ndo espera muito, acredita na organizacdo dos
camponeses e ndo do governo, pois vé a reforma agraria ainda como promessa dos
politicos”.

Quando os assentados foram indagados sobre o fato de terem que lutar
novamente por terras, 12 familias responderam que lutariam. Somente quatro
familias disseram que ndo. Com relacdo aos problemas sociais que eles vém
enfrentando, os assentados apontaram como sendo o0s principais a falta de

assisténcia a saude, a falta de melhores escolas e estradas.
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Observa-se que esse assentamento e seus assentados sobrevivem sem uma
politica direcionada para o potencial agricola da regido e sem uma politica de
créditos agricola capaz de atender as suas necessidades.

Ainda é importante ressaltar que, apesar da importancia do processo de luta
pela terra, ainda existe muita concentracao de terras nesse municipio, pois o Censo
Agropecuario de 2006 apontou que, nesse municipio, havia 1971 estabelecimentos
agropecuarios com area total de 257.700 mil ha. Deste total, 35% sdo dos
assentados, mas apenas 9% das areas estdo em suas maos.

A Igreja Catdlica, por intermédio da Comisséo Pastoral da Terra, foi apontada
como uma das principais instituicbes que participaram da luta pela terra nesse
municipio, com visitas e com apoio moral, econémico e juridico, ajudando na

negociacao junto ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA).

4.2 O papel da Comissdo Pastoral da Terra (CPT) da Igreja Catdlica na

constituicdo do assentamento Mosquito

Os assentamentos do municipio de Goias revelam uma particularidade na sua
forma de organizacao da luta pela terra. Eles possuem vinculo, em sua maioria, com
a CPT, o que de fato possibilitou uma articulacdo diferenciada das outras regifes do
pais, desde o acampamento até o assentamento.

Um sujeito muito presente nesse processo foi Dom Tomas Balduino, sendo
ele considerado como o precursor da insercdo do discurso libertario da luta pela
terra nas missas da regido, apoiando, em todos os sentidos, 0s camponeses.

Em Souza et al. (2006, p.10), salientamos outras acdes de Dom Tomas
Balduino como:

Segundo os assentados dos assentamentos Serra Dourada e
Mosquito, Dom Thomaz conseguiu caminhdo para que eles se
locomovessem no ato da ocupacéo e para transportar mudancgas nos
despejos. Entre outras atividades importantes, ele acompanhou toda
a trajetoria dos assentamentos na regido e faz constantes visitas aos
assentados até os dias de hoje.

7

Pelos relatos dos camponeses assentados, é possivel verificar que a

participacdo da CPT nos acampamentos foi muito significativa. Eles explicam que
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essa instituicdo apresentava algumas areas possiveis para a reforma agraria e
mobilizava as reunifes, fazia palestras, orientava os assentados, articulava a
arrecadacdo e a distribuicdo de comidas, roupas e calgcados, principalmente para
aqueles que estavam no momento do acampamento.

Comprova-se, assim, 0 quanto essa instituicAo foi importante para a
consolidacdo da territorializacdo camponesa nesse municipio e, mais que isso,
atuou como movimento socioespacial nesse municipio. Papel que, segundo Elenira
de Jesus Souza (2009) vem ocorrendo essencialmente nos Estados do Nordeste,
onde a CPT vem atuando como movimento socioterritorial ocupando o quarto lugar
(Mapa 12).

Nos questionarios aplicados no assentamento Serra Dourada e no
assentamento do Mosquito, foi indagado o porqué do interesse da Igreja Catodlica
apoiar os assentados. A maioria dos assentados referiu-se ao lado humano da Igreja
no sentido de apoiar e ajudar. Diante do exposto e dos dados espacializados no
mapa 8, que comprovam a participacdo de varios movimentos na luta pela terra no
Estado de Goias, percebe-se que foi a CPT que iniciou o processo de luta nesse
estado.

Quanto ao ensino formal no campo, a CPT também contribui de forma

significativa na formacao da EFAGO, como frisou Jesus (2010, p.101):

Iniciam-se as discussdes nos assentamentos e comunidades rurais
organiza-se um grupo de pessoas para ir ao Espirito Santo conhecer
as experiéncias da EFA naquele estado. Em fevereiro de 1989, esse
grupo de onze pessoas — camponeses e agentes de pastoral —
visitou algumas EFA's e o MEPES (Movimento Educacional e
Promocional do Espirito Santo) (grifo nosso).

Os assentados destacaram a importancia da EFAGO, apontando que ela
estimula seus filhos a valorizar o campo, a aprenderem viver em grupo e lidar com
as tecnologias existentes. Outros reforcam que essa instituicdo foi importante para
que eles continuassem a luta.

Aprofundar e entender qual é o papel dessa instituicdo, assim como o papel
das escolas polo municipais para o fortalecimento da identidade territorial

camponesa sera o intuito da proxima secao.
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Mapa 12 - Brasil- Geografia dos movimentos Socioterritorias -200-2007: nimero de familias

em ocupacdes por municipios.

Brasil - Geografia dos Movimentos Socioterritoriais - 2000 - 2007
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118

4.3 O papel das escolas no campo do municipio de Goias para o fortalecimento

daidentidade territorial camponesa

No municipio de Goias, até 2009, existam no campo onze escolas
municipais, trés escolas estaduais e uma EFA, que esta em fase de estadualizacéo
(Mapa 13 e quadro 3), com um total de 1115 alunos. No ano de 2010, houve uma
reducdo das escolas municipais, que passaram a ser oito com o fechamento das
escolas Cristal, Nossa Senhora da Abadia e a Bom Sucesso. Houve, também, a
reducdo de alunos nas escolas situadas no campo passando para 1014 alunos. No
ano de 2012, essa reducao de alunos esta passando para 906 alunos (Quadro 3)

Dentre as escolas municipais existentes em 2010, as quatro que funcionam
em sistema multisseriado sédo a Escola Municipal Uva; Escola Municipal Arnulpho Di
Ramos Caiado; Escola Municipal Maozinha de Anjo e a Escola Municipal Pingo de
Gente. Estas atendem 54 alunos da primeira fase do ensino fundamental (jardim ao
5° ano). Lembrando que, em 1989, essas escolas multisseriadas contabilizavam 49
instituicbes, sendo que, destas, 45 escolas foram fechadas e seus alunos foram
transferidos paras as quatro escolas municipais polo a partir de 2000.

Assim, a partir de 2000, foram instituidas as escolas polo: Escola Municipal
Polo Holanda, Escola Municipal Polo Vale do Amanhecer, Escola Municipal Polo
Terezinha Rocha de Jesus, Escola Municipal Polo Angelica Olimpya de Lima. No
ano de 2010, essas instituicdes trabalhavam com o ensino fundamental completo (12
e 2 @fase) e matricularam com um total de 537 alunos oriundos, em sua maioria, dos
22 assentamentos do municipio de Goias.

No ano de 2011, essas escolas polo passa por um processo de reducdo de
alunos, sendo que a Escola Municipal Polo Holanda matriculou, aproximadamente
221 alunos; a Escola Municipal Polo Vale do Amanhecer matriculou 79 alunos, a
Escola Municipal Polo Terezinha Rocha de Jesus matriculou 113 alunos, e a Escola
Municipal Polo Angelica Olimpya de Lima matriculou 84 Alunos. Assim, somando 0s
alunos dessas escolas, estas estdo com cerca de 497 alunos camponeses. Ja, em

2012, essas escolas contabilizaram 496 alunos (Quadro 3).



Mapa 13 — Escolas Estaduais e municipais localizadas no municipio de Goias
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Quadro 3 - Situacao das escolas no campo do municipio de Goias em 2009

Nome da escola Localizacé&o e distancia do nucleo Situacéo de Data de Numero de alunos
urbano funcionamento fundacéo
2009 2010 2011 2012

Escolas municipais Multisseriadas (12 fase do ensino fundamental)
1 - Escola Municipal Nossa Distrito de Calcilandia a 68 km da Multisseriada 1989 6 | | e | -
senhora da Abadia cidade de Goias
2 - Escola Municpal Assentamento de Sao José da Multisseriada 1989 14 20 19 16
Arnulpho Di Ramos Caiado Laginha, a 56 km da cidade de

Goias
3- Escola Municipal Uva Distrito de Col6énia do Uva na Multisseriada 1989 8 7 8 7

Fazenda Uva a 53 km a cidade de

Goias

4 Escola Municipal Cristal Distrito de Colénia do Uva na Multisseriada 1989 L e T
Fazenda Uva a 53 km a cidade de -

Goias
5- Escola Municipal Bom Assentamento Bom Sucesso a 35 Multisseriada 1993 12 | e | e | e
Sucesso km da cidade de Goias
6 - Escola Municipal localizada no Povoado Aguas de Multisseriada 1989 19 19 19 14
Méaozinha de Anjo Séo Jodo,
7 -Escola Municipal Pingo de | localizada no Distrito de Colonia e Multisseriada 1989 23 23 11 67

Uva a 53 km a cidade de Goias
Gente
Escolas Municipais Polo (Ensino fundamental completo)

1- Escola Municipal Polo Projeto de Assentamento Holanda, Pélo 2005 188 219 221 215
Holanda a 23 km da cidade de Goiés
2- Escola Municipal Polo Calcilandia a 75 Km de Goias Pdlo 2000 65 115 79 97
Vale do Amanhecer
3 - Escola Municipal Polo Distrito de Buenolandia a 68 km da Pélo 2005 135 111 113 111

0ct




Terezinha de Jesus Rocha

cidade de Goias

4- Escola Municipal Olimpya Projeto de Assentamento Sao Pdlo 1992 151 92 84 73
Angelica de Lima Carlos a 51 km da cidade de Goias
Escolas Familia Agricola
1-Escola Familia Agricola de | Arraial dos Ferreiros, cerca de 6 km Estadual - Conveniada 1994 | 75 54 43 35
Goias (EFAGO) da Cidade de Goias.
Escolas estaduais no campo
1-Escola Estadual Albion de Distrito de Davidépolis Estadual 1993 226 193 146 109
Castro Curado
2-Escola Estadual Povoado Povoado Aguas de S&o Jo&o Estadual | -------- 39 21 17 64
S&0 Joao
3- Escola Estadual Walter Distrito de Colénia do Uva na Estadual 1986 149 140 127 107
Engel Fazenda Uva a 53 km a cidade de
Goias
Total 15 12 1130 1014 887 912

Fonte: Pesquisa de Campo realizada nas escolas municipais, Secretaria Municipal de Educacéo e Secretaria Estadual de Educacdo em
2009-2010. Coleta de dados no sitio do FNDE. Organizagéo: Souza, F. E. de.
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Os diretores dessas escolas apontam alguns fatores que vém contribuindo
para essa reducdo de alunos tais como, falta de uma politica municipal que
estimule a continuidade do aluno nas escolas localizadas no campo; auséncia de
escolas no campo que atendam ao ensino médio, precariedade da estrutura fisica
das escolas situadas no campo, dentre outros elementos.

Como j& foi destacado anteriormente, as escolas polo municipais situadas
no campo, a EFAGO (Mapa 14) e as quatro escolas estaduais - Colégio Estadual
Professor Alcide Jubé, Colégio Estadual de Aplicacdo Prof. Manoel Caiado,
Escola Estadual Lyceu de Goyas, Escola Estadual Jodo Augusto Perillo,- que
estdo localizadas no meio urbano e recebem os alunos do campo no municipio de
Goias, sdo o ponto de partida para apontar que a Geografia que se efetiva nessas
escolas nao contribui para o fortalecimento da identidade territorial camponesa,
uma vez que os curriculos oficiais e os livros didaticos, com suas as teorias duais
ligadas ao campo, sao aplicados, muitas vezes, sem questionamentos
alimentando a dicotomia entre campo e cidade e territrio do campesinato X
territdrio do grande produtor capitalista.

Dentre as cinco escolas no meio rural analisadas, ha a Escola Familia
Agricola de Goias (EFAGO), localizada préxima ao assentamento Serra Dourada,
criada para atender os filhos dos assentados.

JA as quatro escolas municipais polo possuem especificidades e
diferenciagbes no processo de sua criacdo. Destas, duas escolas- escola
municipal Vale do Amanhecer e escola municipal Terezinha de Jesus Rocha-
foram constituidas em Distritos do municipio de Goias, sendo a primeira em um
Distrito, denominado de Calcilandia, e a segunda situada no Distrito denominado
de Buenolandia, comumente chamado de Barra. Ja as escolas municipais polo
Holanda e Olimpya Angelica de Lima estdo situadas em areas de assentamentos,
sendo a primeira no Assentamento Holanda e a segunda no Assentamento uniao
dos Buritis.

A escola municipal polo Vale do Amanhecer se diferencia das outras
escolas polo por ter surgido, num primeiro momento, da juncdo de escolas
multisseriadas que atendiam, principalmente, os filhos de chacareiros, sitiantes e
trabalhadores de grandes fazendas do municipio de Goias, caracteristicas que

mantém até hoje, pois ndo atende alunos oriundos de assentamentos.
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Mapa 14 — localizacao das escolas municipais ho campo no municipio de Goias

LOCALIZACAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS POLO E
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE GOIAS-GO- 2010
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Por outro lado, as escolas municipais polo Holanda, Terezinha de Jesus
Rocha e Olimpya Angelica de Lima surgiram da juncdo de escolas que também
atendiam os filhos de assentados.

Enfim, no proximo capitulo, passaremos para uma apresentagcao sucinta do
processo de formagdo dessas cinco escolas no campo, além das quatro escolas
situadas na cidade que recebem alunos no campo. Também apresentamos 0s
principais problemas ligados ao transporte dos alunos do campo para as essas
escolas situadas na cidade e para as escolas situadas no campo, pois, como ja
destacamos anteriormente, essas escolas sao importantes espagos para a
socializagdo da cultura do camponés e também para uma Geografia
comprometida com a valorizacdo da identidade territorial camponesa, logo,
entendé-las é primordial para as analises ligadas ao papel a Geografia escolar,

para os camponeses do municipio de Goias.



“Id estudamos em escola de todo jeito: de pan a pique e plistico; de
palha e lona sem paredes, de chao, de tijolo, mas sem janela e porta.
Outras tinham telbas e as paredes eram de tibua e pldstico. Eram
cheias de buraco, quando chovia molhava tudo". - Aluna da escola
municipal - polo  Olimpya  Angelica de  Lima (SANTOS E
SCOLARO 2002, p. 78)
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5 AS GEOGRAFIAS DAS ESCOLAS QUE RECEBEM ALUNOS DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE GOIAS: ESPACOS DE VALORIZACAO DA IDENTIDADE
TERRITORIAL CAMPONESA?

Como Ja destacamos em outros capitulos, as escolas se constituem como
l6cus de socializacdo de cultura, ndo sao espagos neutros e, como instituicdes
sociais, podem reproduzir paradigmas. Ainda, Vesentini nos adverte que

[...] a escola ndo é apenas uma instituicdo indispensavel para a
reproducdo do sistema. Ela é também um instrumento de
libertagdo. Ela contribui -em maior ou menor escala, dependendo
de suas especificidades- para aprimorar ou expandir a cidadania,
para desenvolver o raciocinio, a criatividade e o pensamento
critico das pessoas, sem 0s quais ndo se constréi qualquer projeto
de libertagdo, individual ou coletivo. (VESENTINI, 2010, p.16)

Assim, podemos considerar que as escolas que recebem alunos
camponeses sao também territorios propicios para desfazer a dicotomia rural-
urbano, também para desfazer a sobreposicdo da cidade sobre o campo. E nelas
que muitos alunos afirmam e reafirmam sua identidade coletiva. E no convivio
com os demais alunos que o alunado campesino constréi suas experiéncias.
Ainda concordamos que

[.] ndo h& como implementar um projeto popular de
desenvolvimento do campo sem um projeto de educagédo, e sem
expandir radicalmente a escolarizacdo para todos os povos do
campo. E a escola pode ser um agente muito importante de
formacéo da consciéncia das pessoas para a propria necessidade
de sua mobilizacdo e organizacdo para lutar por um projeto deste
tipo (CALDART, 2003, p. 64).

E nessas circunstancias que as escolas que recebem alunos advindos do
campo - Colégio Estadual Professor Alcide Jubé, Colégio Estadual de Aplicacao
Prof. Manoel Caiado, Escola Estadual Lyceu de Goyas, Escola Estadual Jo&o
Augusto Perillo e as Escolas Municipal Polo Holanda, Escola Municipal Polo Vale
do Amanhecer, Escola Municipal Polo Terezinha Rocha de Jesus, Escola
Municipal Polo Angelica Olimpya de Lima- ndo fogem a essa realidade que é
posta as escolas, logo, entender seu processo de formagéo, seu cotidiano, seus
instrumentos de ensino, suas problematicas etc., pode ser elemento importante

para se pensar em qual tem sido seu papel para o campesinato.
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Nessa condicdo, neste capitulo, apresentamos as escolas que recebem
alunos do campo e as problematicas que envolvem o transporte escolar, sendo
que esse foi considerado, pelos alunos e professores dessas escolas, como um
dos principais problemas que afetam o processo de ensino aprendizagem dos

alunos camponeses.

5.1 Escolas situadas no campo do municipio de Goias que recebem alunos
do campo: espacos de fortalecimento da identidade territorial

camponesa?

Como destacamos no primeiro capitulo desse trabalho, a pesquisa ligada
ao ensino se realiza em meios a muitos desafios, logo, devemos destacar que os
dados apresentados a seguir sado frutos de pesquisa de campo marcada por
dificuldades. Entdo, dentre as adversidades no processo de coleta dados,
destacamos, dentre outros, que nao tivemos acesso a todos os Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas envolvidas na pesquisa, assim apresentamos e
caracterizamos as escolas a partir dos dados que tivemos acesso, tais como,
histérico da formacdo da escola, quantitativo de alunos e professores, estrutura
fisica e pedagoOgica da escola. Nesse diapasdo, a seguir apresentamos

caracteristicas da Escola Familia Agricola de Goias.

Escola Familia Agricola de Goias (EFAGQ)

A EFAGO foi fundada no ano de 1992, com a participacdo de membros do
Projeto de Assentamento Mosquito, Rancho Grande e Retiro Velho, no entanto, a
escola so6 iniciou suas atividades em 1994, num prédio provisoério, cedido pela
escola do Lar S&o José, com uma turma de 23 alunos. Sobre esse processo
Jesus (2010) ressalta que o Padre Felipe Ledtet foi um dos motivadores e
colaboradores na implantacdo dessa escola.

Posteriormente, mudou-se para o prédio recém-construido no meio rural do

municipio de Goias, num local denominado Arraial dos Ferreiros®, a cerca de 7 km

° De acordo com o sitio do Ecomuseu do Ferreiro “O arraial do Ferreiro é uma das mais antigas
povoacdes de Goias, sendo anterior a 1726. Foi criado por ai ter se assentado um ferreiro na
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da area urbana, em um espaco de 7,2 ha, de propriedade da Associacdo de Pais
e Alunos da EFAGO (Fotografia 11).

Fotografia 11 — Escola Familia Agricola de Goias

f,

Autor: SOUZA, F. E. de 2008

A Escola Familia Agricola de Goias é regida pela Associacdo de Pais e
Alunos, que a mantém parcialmente, pois o estado assume parte das despesas
da escola com o custeamento dos salarios dos professores. Atualmente, essa
escola esta em fase de estadualizacao isto é, passara a ser a mantenedora dessa
escola. Essa instituicdo tem uma estrutura fisica razoavel contando com trés salas
de aula, sala da direcdo, laboratorio de informatica, cantina, espaco para a
biblioteca, banheiros e alojamento para os alunos, além do espaco fisico para a
pratica agricola.

Essa escola atendia ao ensino fundamental de 5° a 9° ano e ao ensino
médio de 1% a 32 série, além do ensino profissionalizante técnico em
agropecudria. E preciso ressaltar que, devido aos problemas financeiros, essa
escola, que atendia a todas as séries do ensino fundamental, passou, no ano de
2006, a desativa-lo gradativamente. No ano de 2008, ela matriculou 75 alunos
atendidos por 13 professores. Entretanto, no final do ano de 2009, foi extinto o
ensino fundamental, passando a funcionar o ensino Médio e o Profissionalizante.

Nesse processo, 0 numero de alunos se reduziu e, no ano de 2010, a escola

época do descobrimento das minas, fazendo surgir um pequeno nucleo urbano. Atualmente,
verifica-se apenas um edificio do século XVIII que ainda se apresenta parcialmente conservada”.
Disponivel em: http://ecomuseudoferreiro.blogspot.com/


http://ecomuseudoferreiro.blogspot.com/
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passou a ter 54 alunos e nove professores. No ano de 2011, ela passou por um
processo de reducéo de alunos novamente, chegando a 29 alunos.

O sistema de ensino da escola € o da alternancia, em regime de semi-
internato, em que o alunado permanece 15 dias na escola e 15 dias na sua
propriedade. Entretanto Jesus (2006) ressalta que ela atua com uma pedagogia
gue nédo se preocupa apenas com a formacao, pois, a0 mesmo tempo, promove
uma acao integrada junto a familia. Fato que devemos considerar como atipico
nas escolas situadas no campo, entretanto essa preocupacdo com calendario
escolar diferenciado é importante pois,

O frequente descompasso entre o calendario escolar e a agenda
do trabalho agricola € um dos fatores que restringem o acesso e
incrementam a evasdo do ensino no meio rural. O ingresso tardio
na escola, as frequientes interrup¢cdes dos estudos e reprovacdes
das criancas e adolescentes sédo as causas provaveis da elevada
defasagem entre idade e série dos estudantes da zona rural.
(ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p.8)

No ano de 2009, essa escola atendia a 12 assentamentos localizados no
municipio de Goias, sdo eles: Bom Sucesso, Engenho Velho, Mosquito, Sao
Felipe, Paraiso, Lavrinha, Magali, Mata do Bau, Sdo Carlos Retiro, Rancho
Grande e Serra Dourada, além de mais um assentamento situado no municipio de
Araguapaz, denominado de Taquaral. No ano de 2011, ela passa a atender
apenas a cinco assentamentos, sendo eles o assentamento Dom Tomas, Bom
Sucesso, Sao Carlos, Liberdade e o Mosquito.

A EFAGO utiliza instrumentos pedagodgicos especificos na integracéo
escola-familia-comunidade. Esses instrumentos s@o a visita a familia e a
comunidade, levando ao conhecimento dessas instancias a Escola, e os anseios
da comunidade para a escola; Plano de Estudo (PE); Trabalho Prético, que
desenvolve atividades de olericultura e agropecuaria. No ano de 2009,
percebemos que essa instituicdo contava com espacos que serviam de
laboratorio, como horta (Fotografia 12), apicultura, experimento com leguminosas,
praticas de adubacdo organica, producdo de mudas, campo de producdo de
sementes de milho crioulo e pomar com plantas frutiferas.

Outro fato que nos chamou atencéo foi a existéncia de atividades ligadas
ao campo nessa escola, na visdo dos alunos camponeses, que estudam nesse

colégio, assim em 2011 realizamos pesquisa com 24 alunos camponeses dessa
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escola e 99, 9% dos alunos apontaram que sim, assim eles ora apontavam temas

como, cultura camponesa, plantagdes, vida no campo, cuidar da horta, e 20% dos

alunos destacaram que sdo varias atividades desenvolvidas nessa escola que

estdo associadas a sua vida no campo.

s

s

Fotografia 12 — Horta localizada na EFAGO — 2009

Autor: JESUS, J. N. de.

Ante tantas mudancas nos ultimos anos, tais como as dificuldades

financeiras para se manter, o processo de estadualizacdo, profissionais sem

formacéo para atuar com a pedagogia da alternancia, dentre outros, essa escolas

passou por transformacdes que, para alguns pesquisadores, podem determinar

seu desmantelamento pedagdgico, nesse contexto, Jesus em trabalho de

mestrado desenvolvido em 2010, explicou que:

[.] a EFAGO vem passando por um processo de
desmantelamento dos seus principios pedagogicos e da proposta
de uma EFA propriamente dita. Essas estdo ligadas a varios
problemas, destacando-se a sustentabiliade econdmica, a falta de
compreensédo da proposta do método por parte da coordenacéo e
direcdo, pois ndo tem dominio claro da problematica do campo,
devido a falta de formacao pedagdgica para atuar na alternancia.
A EFA de Goias mergulhou numa crise ideolégica, ou seja, a
equipe pedagégica como um todo desconhece a pedagogia da
alternéncia. (JESUS, 2010, p. 130)

Outra escola que é objeto de estudo desta pesquisa € a Escola Municipal

Olimpya Angelica de Lima apresentada a seguir.



131

Escola Polo Municipal Olimpya Angelica de Lima

A Escola Municipal Olimpya Angelica de Lima foi criada em 29 de setembro
de 1992. Esta localizada no meio rural, especificamente, no Projeto de
Assentamento Unido dos Buritis, com a distancia de 51 km da éarea urbana do
municipio de Goias, sendo que 18 km sdo de estrada ndo pavimentada e 34 km

sao de estrada pavimentada (Fotografia 13).

Fotografia 13 - Escola Municipal Olimpya Angelica de Lima

Autor: SOUZA, F. E. 2009.

Segundo entrevista com funcionarios da escola, antes de se tornar escola
poélo, ela estava dividida em dois nucleos, sendo | no assentamento Sao Carlos e
o Il no assentamento Unido dos Buritis. De acordo com textos coletivos
elaborados em 2002, pelos alunos que nessas escolas estudaram quando essa
instituicdo ainda era dividida nos nucleos supracitados, a estrutura fisica era ainda
mais precaria, pois eles relataram que, “Na nossa escola, falta janela ou esta
quebrada, o piso esta quebrado e tem muito morcego. Tem cadeiras quebradas e
feias. A porta esta arrebentada.” (SANTOS; SCOLARO, 2002, p.78).

No ano de 2008, foram matriculados 151 alunos, que contavam com 11
professores. No ano de 2010, esse numero de alunos caiu muito, passando para
92 alunos. Em entrevista, a Diretora da escola, no ano de 2010, justificou esse

fato pela auséncia de uma politica municipal que estimulasse os alunos a estudar
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nas escolas situadas no campo desse municipio. No ano de 2011, foram
matriculados 84 alunos, e no ano de 2012, foram matriculados 73 alunos.

Sua criacdo se deu a partir das reivindicacdes dos moradores da regiao,
objetivando atender as necessidades dos alunos moradores dos assentamentos.
Ela atende ao Projeto de Assentamento Sao Carlos, Buriti Queimado e Unido dos
Buritis e outras propriedades agricolas. Esse acolhimento se da em regime de
tempo escolar parcial vespertino, atendendo ao ensino infantil jardim I, [l e lll, e 0
ensino fundamental do 1° ao 9° ano.

A Escola Municipal Polo Olimpya Angelica de Lima possui um pequeno
acervo de livros e material pedagdgico insuficiente, o que dificulta um pouco o
desenvolvimento das atividades escolares. Também vale lembrar que os poucos
livros que as escolas possuem sO auxiliam se os professores buscarem associar
os contetdos dos livros com a realidade dos alunos camponeses. Essa escola
conta com um bom espaco fisico, no entanto, ndo desenvolve qualquer atividade
pratica. Chama a atencdo também que a escola, comparada a muitas escolas da
cidade, ainda apresenta precariedade na sua estrutura fisica, pois nela ndo ha
bebedouro com agua filtrada (Fotografia 14), o que obriga os alunos a tomar agua
da torneira.

Fotografia 14 - Alunos da Escola Municipal Polo Olimpya Angelica de
_ Lima tomando agua da torneira-2010
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Autora: SOUZA, F. E. 20009.

As salas de aula s&o pequenas e sem ventiladores, e as carteiras estdo em

péssimo estado de conservacdo. A biblioteca funciona em um reduzido espaco
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junto a sala dos professores. Ndo ha quadra poliesportiva nessa escola, ou
qualquer outro espaco destinado a educacao fisica ou de recreacdo, assim, 0s
alunos improvisam seus espacos de lazer (Fotografia 15) aproveitando os

espacos vazios dessa escola.

Fotografial5 - Alunos da Escola Municipal Polo Olimpya Angelica de Lima
_‘ jogando bola i

Autora: SOUZA, F. E. 20009.

E preciso destacar que, dentre as escolas municipais polo, essa € a escola
que mais apresenta caréncias tanto na estrutura fisica, quanto nas questdes
pedagogicas, assim, percebe-se também que € uma das escolas no campo desse
municipio que, depois da EFAGO, vem passando por uma reducéo cada vez mais
acelerada de alunos.

Outro fato que nos chamou atencao foi a existéncia de atividades ligadas
ao campo nessa escola, na visdo dos alunos camponeses, que ali estudam. Para
conhecé-las, em 2011, realizamos pesquisa com 38 alunos camponeses dessa
escola, e 63% dos alunos apontaram que a mesma realiza atividade ligada a sua
vida, mas sO0 50% conseguiram apontar as atividades desenvolvidas, nesse
sentido, eles ora apontavam temas como meio ambiente, plantacdes e folclore e
ora atividades como encontro de educacdo para o campesinato realizado na

UEG, palestra, feira do cerrado, formatura, quadrilha e festa junina. Entretanto,
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38% dos alunos responderam que a escola ndo realizava atividades ligadas a sua
vida. E preciso salientar que o quantitativo de alunos que n&o consegue apontar
qualquer atividade na escola ligada ao seu territorio € alto e preocupante, uma
vez que essa escola tem papel importante na valorizagdo do territorio, tanto
material quanto imaterial do alunado camponés.

Apresentaremos, na secao a seguir, uma breve exposicdo sobre a Escola

Municipal Polo Holanda.

Escola Polo Municipal Holanda

A Escola Municipal Polo Holanda foi criada em marco de 2005, e esta
localizada na comunidade do assentamento denominado de Holanda, no meio
rural, distante 23 km da &rea urbana do municipio de Goiés. A estrutura fisica da
escola chama a atencéo, pois ela esta instalada na antiga sede da fazenda que
foi desapropriada (Fotografia 16) para a constituicdo do assentamento Holanda.
Para seu funcionamento, os estabulos foram transformados em sala de aula
(Fotografia 17), fato muito comum em escolas situadas no campo, como destacou
Andrade e Di Pierro (2004, p. 8).

Até os dias atuais, parte das escolas rurais ndo possui prédio
construido para a finalidade educativa, operando nas casas dos
professores ou em espacos adaptados em instalacdes agricolas
desativadas das fazendas, barracoes, estabulos e até currais.

Fotografia 16 - Escola Municipal Polo Holanda

Autor: SOUZA, F. E. out. de 2010
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Fotografia 17 - Escola Municipal Polo Holanda

Autor: SOUZA, F. E. - 2010

Fazem parte do quadro docente 13 professores, com um alunado
eminentemente do campo, sendo que foram matriculados, em 2009, 188 alunos.
J4, no ano de 2010, esse quantitativo aumentou para 219 alunos; no ano de 2011,
eram 221 e, no ano de 2012, foram matriculados 215 alunos. Dentre as escolas
No campo essa € a quem maior quantitativo de alunos, além do fato de apresentar
evasao escolar minima

No ano de 2011, ela atendeu a oito assentamentos, sendo eles: Holanda,
Engenho Velho, Baratinha, Vila boa, Paraiso, Dom Tomas, Sao Jodo do Bugre e
Lajinha. O assentamento mais distante esta a 75 km, sendo quatro linhas a serem
percorridas para a coleta dos alunos e uma para os professores.

Essa escola atende ao ensino infantil jardim 1, II, 1ll e o ensino fundamental
de 1° a 9° anos, sendo que suas atividades de ensino funcionam no prédio da
Associacdo Holanda, em regime escolar parcial vespertino. Os instrumentos
pedagdgicos sao basicamente: quadro, giz, aparelhos de DVD, televiséo, video,
retroprojetor, e livros didaticos conseguidos por meio de doacdes.

No ano de 2010, foi constatado que essa escola implantou uma horta
(Fotografia 18) em suas dependéncias, mas esta ndo é utilizada como espaco
educativo para os alunos, o que € preocupante, pois esse espaco poderia estar
servindo para trabalhos ligados a identidade territorial camponesa valorizando

assim o territorio desse sujeito.
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Fotografia 18 - Horta na Escola Municipal Polo Holanda

D e
Autor: SOUZA, F. E. - 2010

Sobre a existéncia de atividades ligadas ao campo, nessa escola, na visdo
dos alunos que nela estudam, constatamos, a partir de pesquisa realizada em
2011, com 75 alunos que 79% deles apontaram que a escola, realiza atividade
ligada a sua vida no campo, mas, destes, 24% n&o conseguem apontar qualquer
atividade. Assim, dentre aqueles que se recordam das atividades foi mencionado
atividades como as festas juninas, feira cultural, palestra, quadrilha. Outros
citararm temas como viver no campo, plantacdo e agricultura. Entretanto, 21%
dos alunos responderam que a escola néo realizava atividades ligadas a sua vida.
E preciso destacar que o quantitativo de alunos que ndo conseguem apontar
qualquer atividade na escola ligada ao seu territério € alto e preocupante, uma
vez que essa escola tem papel importante na valorizagdo do territorio tanto
material quanto imaterial do alunado camponés.

No préximo item, apresentamos a escola municipal polo Terezinha de

Jesus Rocha.

Escola Polo Municipal Terezinha de Jesus Rocha

Em 2005, foi criada a Escola Municipal Polo Terezinha de Jesus Rocha,

localizada no distrito de Buenolandia (Fotografia 19).
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Fotografia 19 - Escola Municipal Polo Terezinha de Jesus Rocha

Autor: SOUZA, F. E. - 2010

Essa escola é uma das mais antigas do municipio de Goias, pois segundo

Aquino (2011):

A educacdo escolar no Distrito de Buenolandia foi iniciada em
1970, com a Escola Buenolandia, tendo como professora,
Terezinha de Jesus Rocha. Esta funcionava de forma
multisseriada, atendendo aos alunos de fazendas, sitios, chacaras
e do proprio distrito. Ap6s a morte da professora Terezinha, por
volta de 1980, a escola passou a se chamar Escola Municipal
Terezinha de Jesus Rocha. Assim, na regido de Buenolandia9,
havia varias escolas multisseriadas, e apos 2005, ocorre uma
unido das mesmas, fixando-se somente no prédio da Escola
Municipal Terezinha de Jesus Rocha (AQUINO, 2011, p.54).

No ano de 2003, essa escola tinha um dos seus maiores nimero de alunos

matriculados, sendo 273. A partir do ano de 2004, ela comegou a verificar a

evasao de alunos e, no ano de 2009, ela passou a ter 135 alunos. Em 2010,

foram matriculados 111, oriundos de cinco projetos de assentamentos, sendo

estes: Sao Jodo da Lavrinha, Mata do Bau, Magali, Novo Horizonte | e Il, Rancho

Grande e Mosquito. J&, em 2011, a escola matriculou 113 alunos, e em 2012

foram 111 alunos matriculados.

A Escola visa atender a educacao infantii e ao ensino fundamental,

funcionando em tempo parcial de ensino no periodo vespertino, para receber os

alunos que moram no campo, pois estes dependem de transporte para chegar até

a Escola
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Nas pesquisas de campo, pudemos constatar que a estrutura fisica dessa
escola é a melhor dentre as escolas polo. Existem dez salas de aula, duas salas
onde funciona a secretaria, uma sala de coordenacédo e a direcdo. Ha também
quatro banheiros para alunos e um patio amplo, mas ndo constatamos quadra
esportiva, entretanto, nessa escola, existe horta.

J& quanto a funcionarios, a escola conta com doze professores, todos com
formacdo superior, exceto a professora do jardim, que tem formagcdo no curso
Pro-Infantil; um diretor com formacgéo superior; uma coordenadora com formacéao
superior e pos-graduacéo, e, por fim, uma secretaria.

Quanto as atividades relacionadas a vida no campo, em pesquisa realizada
em 2011, com 42 alunos da segunda fase do ensino fundamental, verificamos que
38% dos alunos consideram que ndo ha atividades relacionadas com o meio que
vivem, ja, outros 62% afirmam haver atividades, sendo que ora citam temas como
plantacbes, direito previdenciario, folclore, plantagbes e outros apontam
atividades como a quadrilha, festa cultural, festa de setembro e a palestra sobre
desmatamento, sendo a quadrilha uma as atividades mais apontadas pelos
alunos.

Finalizando a apresentacdo das escolas situadas no campo, destacaremos
a escola Municipal Polo Vale do Amanhecer na proxima secao.

Escola Polo Municipal Vale do Amanhecer

A Escola Polo Municipal Vale do Amanhecer esta situada no distrito de
Calcilandia, distante 75 km do nucleo urbano da cidade de Goiés. Foi constituida
em 2002, a partir da aglomeragdo de oito escolas situadas em fazendas
circunvizinhas, que funcionavam, em sistema multisseriado. Essas eram escolas
municipais eram denominadas de Cabrinha, Pastim, Vale do Amanhecer,
Mumbuca, Pouso Alegre, Agua Branca, Santa Maria do Bananal, e por fim escola
Nossa Senhora da Abadia.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui seis salas de aula; um laboratério
de informética; uma sala de secretaria; uma sala de coordenagéo, uma destinada
a diretoria e uma sala de professores; trés banheiros; area de recreacao coberta e

campo gramado (Fotografia 20).
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Fotografia 20 - Vista lateral da escola municipal p6lo Vale
do Amanhecer

Autora: SOUZA, F. E.. 2011

No ano de 2010, essa escola matriculou 115 alunos oriundos do distrito de
Calcilandia ou de propriedades do entorno. Em 2011, foram matriculados 79
alunos, e em 2012, foram 97 os alunos matriculados. Diferente das outras
escolas, ela ndo atende alunos oriundos de assentamento. Atualmente, conta
com oito Professores, uma diretora, uma coordenadora e duas merendeiras. Em
entrevistas realizadas na escola, foi constatado que a escola tem buscado a
implantacdo de atividades praticas, mas ndo conseguiu ainda o apoio da
comunidade escolar.

Assim, € preciso ressaltar que parte dessas escolas nasceram das
reivindicacdes dos camponeses, que encontravam dificuldades em deslocar seus
filhos até a cidade do municipio de Goids, essas ainda foram solicitadas por
estarem mais préximas das propriedades.

Por fim analisando essa caracterizacdo dessas 5 escolas situadas no
campo podemos destacar que essas escolas atendem a todos os 14
assentamentos do municipio de Goias, além das comunidades rurais e das
propriedades rurais.

Ainda, podemos considerar que:

+ dessas cinco escolas, constatamos que as quatro escolas polo
municipais trabalharam, inicialmente, com um PPP (Projeto Politico
Pedagdgico), elaborado pela Secretaria Municipal de Educacéo do

municipio de Goias, que, em suma, ndo atendia a suas reais
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necessidades. Ainda é comum encontrar, no PPP das escolas,
matrizes curriculares com conteddos que valorizam mais o0s
territrios urbanos, sem a apresentacdo de uma proposta
complementar que atenda a realidade dos alunos do campo.
Inclusive, apenas na EFAGO os conteudos estdo direcionados a
identificacdo e ao reconhecimento do papel e das fun¢des da familia
e comunidade na formacdo do camponeés;

somente a EFAGO, entre as escolas, possui curriculo e calendario
mais flexivel, sendo que essa flexibilidade permite a participacdo do
alunado nas atividades agricolas realizadas nas propriedades;
apenas a EFAGO oferece o ensino médio e o profissionalizante;

as guatro escolas municipais polo trés apresentam estrutura fisica
precérias. Na escola Olimpya Angelica de Lima, por exemplo,
observa-se a caréncia de médveis escolares em boas condi¢des de
uso, as salas nao ha ventiladores, ndo ha bebedouros, nem espaco
para os alunos lancharem, estes ndo contam com espaco reservado
para a biblioteca.

das quatro escolas, apenas a EFAGO possui espacos para a pratica
agropecuéria ligada a realidade do camponés, sendo que, no ano
de 2009,constatamos que este estava subaproveitado;

Apenas a EFAGO possui laboratorio de informatica. Entretanto, este
Nao possui conexao com a internet.

os instrumentos de ensino (DVD, Data Show, Meldo, Mapas, etc.)
séo limitados ou inexistentes nas cinco escolas,

todas as escolas registram numero significativo de evasdo de
alunos;

a alta rotatividade de professores e dirigentes, em todas as escolas
gue dificulta a qualificagcdo continuada voltada para a educacgao do
campo;

Apenas o Diretor da EFAGO declarou conhecer e estudar as
Diretrizes e Resolugdes voltadas para a educacéo no/do campo.
ocorrem problemas no transporte escolar de alunos e de

professores, nas cinco escolas, causados pela precariedade dos
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veiculos ou auséncias de transporte, além das péssimas condi¢ées
das estradas;

+ todas as escolas passam por dificuldades financeiras para continuar
funcionando, ocasionando o fechamento, gradativo, do ensino
fundamental na EFAGO;

Outra realidade que constatamos no municipio de Goias foram as escolas
que embora estejam situadas no meio urbano, vém recebendo um numero
significativo de alunos camponeses, logo, apesar das reflexdes ligadas a
educacao no/do campo que vém alertando para a importancia de escolas situadas
no campo, como ignorar a realidade brasileira que ainda persiste no
deslocamento de alunos do campo para cidade, nesse contexto, na proxima

secao serdo, o foco de nossas reflexdes essas escolas.

5.2 Escolas situadas na cidade do municipio de Goids que recebem alunos
do campo: espacos de fortalecimento da identidade territorial

camponesa?

Como ja destacamos anteriormente no municipio de Goias h&a escolas na
cidade que recebem alunos camponeses como o Colégio Estadual Lyceu de
Goyas, Colégio Estadual Professor Alcide Jubé, Escola Estadual de Aplicacdo
Professor Manuel Caiado e Colégio Estadual Jodo Augusto Perillo. Assim, faz-se
necessario uma breve apresentacdo das mesmas e também uma breve andlise

do papel das destas para a valorizagéo da identidade territorial camponesa.

Colégio Estadual Lyceu de Goyaz

Analisando o Projeto Politico-Pedagogico (PPP, 2011) do Colégio Estadual
Lyceu de Goyaz, pudemos destacar que esse colégio esta sob a responsabilidade
do Estado e foi criado pela Lei n°® 09, de 20 de junho de 1846, sendo que a
instalacdo s6 aconteceu em 23 de fevereiro de 1847.

Esse colégio se encontra localizado no centro do meio urbano do municipio

de Goias, em um casardo deixado por Dr. Corumba. Possui arquitetura colonial e
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foi tombado pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).
Ainda é preciso destacar que este esta

Situado na cidade de Goias, primeira capital do Estado
homo6nimo, criada pela lei n. 9 de 17 de junho de 1846, levado
pela avalanche de criacdo de Liceus no pais, funcionou na cidade
de Goias até o ano de 1937, quando foi transferido para Goiania,
onde continuou como Unico Lyceu do Estado até o ano de 1994.
Entretanto os vilaboenses, desde 1937, reivindicavam a sua volta
para a Cidade de Goias, 0 que s6 veio acontecer por um ato do
governador iris Rezende Machado (1991-1994) no ano de 1994, e
hoje Goids conta com dois Lyceus: o Lyceu de Goiania e o Lyceu
de Goyaz. (BARROS, S/D, p.5551)

O Colégio Estadual Lyceu de Goyaz atende apenas a segunda fase do
ensino fundamental de 6° ao 9° ano. Vale lembrar que esse colégio recebe alunos
de quase todos os bairros desse municipio e do meio rural também, embora essa
abertura para um publico homogéneo seja uma caracteristica do século XXI, pois
segundo Barros, na década de 1930,

[...] para fazer parte do grupo de alunos do Lyceu, o jovem teria
que ter condic¢des financeiras para adquirir 0 conhecimento basico
exigido no processo de acesso a instituicdo. Ademais, quando se
tornavam, enfim, alunos regularmente matriculados ja eram vistos
de forma diferente pela comunidade. (BARROS, p. 5553)

No ano de 2010, esse colégio contava com 563 alunos, sendo que deste
quantitativo 53 alunos eram moradores do campo provenientes de
assentamentos, fazendas, sitios e chacaras do municipio de Goias. Ja no ano de
2012, essa escola conta com 539 alunos matriculados.

O numero de funcionarios é de 40, sendo 21 exercendo a docéncia e 19 no
administrativo. Com relacdo a sua estrutura fisica, pudemos constatar que esse
colégio contém 11 salas de aula, um espaco para a biblioteca, outro para o
laboratério de Informatica. Ainda ha uma sala para os professores que também
abriga as atividades da coordenacdo pedagdgica, além de uma sala para a
secretaria, uma sala para a direcdo e um depdsito pequeno para materiais de
higiene e limpeza, cozinha e, ainda, uma sala de almoxarifado. A merenda escolar
€ servida em sala de aula aos alunos. Existe também, um amplo patio para os

alunos se movimentarem durante o intervalo de aula (Fotografia 21).
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Fotografia 21 - Patio do Colégio Estadual Lyceu Goyaz - 2011

-

Autora: GOMES, J. de J - 2011

Outra caracteristica analisada foi a existéncia de atividades nessa escola
gue estivessem ligadas a vida no campo, logo entrevistamos, no ano de 2010, 50
alunos que viviam no campo, que estudavam nessa escola e 56% destacaram
que a escola j4 trabalhou com alguma atividade ligada a sua vida no campo,
porém 24% dos alunos ndo especificaram as atividades, e os outros 32% dos
alunos apontaram ora temas como, meio ambiente, nossa vida, natureza do
campo, ora atividades como gincana escolar e trabalho de campo. Por outro lado,
44% dos alunos responderam que a escola nunca trabalhou com alguma
atividade que fosse relacionada ao campo.

Outra escola que recebe aluno do campo € o Colégio Estadual Professor

Alcide Jubé, que sera apresentada e analisada na secao seguir.

Colégio Estadual Professor Alcide Jubé

O Colégio Estadual Professor Alcide Jubé surgiu na década de 1940,
entretanto Freitas esclarece que:

Sua constituicdo se deu em 1943, com a transferéncia da capital
do estado para Goiania, em consequéncia transferiu-se também o
Colégio Lyceu de Goyaz da cidade. O municipio ficou sem uma
instituicAo que ministrasse o antigo ginasial. Através de um
decreto lei, foi criada inicialmente uma sucursal do Colégio Lyceu
de Goyaz, que funcionou até 1941, foi-lhe conferido outro nome:
Colégio Estadual de Goyaz. Em Abril de 1956 o entdo prefeito
Brasil Ramos Caiado, faz uma doacdo de um terreno com um
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hectare de dimensdéo para a constru¢cédo do novo prédio do Colégio
Estadual de Goyaz. Em 1965 efetuou-se a transferéncia para o
novo prédio, e 0 colégio passou a se chamar: colégio Mauro
Borges de Teixeira, que era o nome do governador do estado em
1966, impossibilitou-se a permanéncia deste nome dado ao
colégio, passou entdo a se chamar Colégio Estadual Professor
Alcide Jubé, em referéncia a um grande escritor e professor
vilaboense. (FREITAS, 2011, p.73)

Esse colégio esta sob a responsabilidade do Estado de Goias (Fotografia
22) e, desde 2004, ele atende s6 ao ensino médio. Ele localiza na Rua Professor
Alcide Jubé, S/N, no centro do municipio de Goias.

Fotografia 22 - Péatio do Colégio Estadual Professor Alcide Jubé
: ——

W R e e

AUTOR: FREITAS, R.M- 2010.
Os funcionérios desse colégio estao distribuidos entre aqueles que estao

exercendo as atividades administrativas e nas atividades de docéncia, assim, o
corpo de docentes, que é constituido 15 professores e o administrativo de 10
funcionarios.

No ano de 2010, esse colégio matriculou 706 alunos, sendo que 131 eram
alunos que viviam no campo. Ja em 2012, esse colégio matriculou 572 alunos.

Outro fato que agucgou a atencao foi a existéncia de atividades ligadas ao
campo nessa escola, na visdo dos alunos camponeses que estudam nesse
colégio. Assim, em 2010, realizamos pesquisa com 85 alunos e 43,5% dos deles
apontaram que a escola trabalha com atividades ligadas a sua vida no campo,
mas sO 33,5% conseguiram indicar as atividades desenvolvidas. Assim eles
mencionavam temas como desmatamento e meio ambiente, hortas, como se vive

no campo e atividades como palestras ligadas a transformag&o no campo, feira do
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cerrado, quadrilha e festa junina. Entretanto, 57% dos alunos responderam que a
escola ndo realizava atividades ligadas a sua vida, j& 2.5% dos alunos nao
opinaram, explicando que ndo se lembravam. E preciso destacar que o
quantitativo de alunos que nao conseguem citar qualquer atividade na escola
ligada ao seu territério € alto e preocupante, uma vez que essa escola tem papel
importante na valorizagdo do territorio tanto material quanto imaterial do alunado

camponeés.

Colégio de Aplicacao Professor Manoel Caiado

Em 2005, nasceu o Colégio Estadual de aplicacdo Professor Manuel
Caiado (Fotografia 23) por meio da juncdo do Colégio Estadual Prof. Manuel
Caiado com o Colégio de Aplicacao.

Fotografia 23: Visdo Frontal do Colégio Estadual
Professor Manuel Caiado

LR L L

Autor: Colégio Estadual Professor Manuel Caiado

Nesse contexto, vale destacar que o primeiro hasceu em 1903 e o0 segundo

foi criado em 1997. Ainda, € preciso salientar que o colégio de Aplicacao:

Desde sua criacdo até meados do ano de 2000, o Colégio pertenceu a
Faculdade, mas era subordinado também a Delegacia Regional de
Educacao da Cidade de Goias (DRE).No més de agosto do ano de 2000
a Universidade Estadual de Goias-UEG optou por repassar os Colégios
de Aplicacdo para a Secretaria Estadual de Educacdo. Sendo assim, o
Colégio passou a ser da rede estadual de educacdo. (PROJETO
POLICO PEDAGOGICO COLEGIO ESTADUAL DE APLICACAO
PROFESSOR MANUEL CAIADO, 2011, p. 8)
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Assim, a responsabilidade da comunidade académica Colégio de Aplicacéo
foi transferida para as instalacbes do antigo Colégio Estadual Prof. Manuel
Caiado. Até 2008, o Colégio Estadual de aplicacdo Professor Manuel Caiado
atendia sO ao ensino fundamental (1° ao 9° ano) e, a partir de 2009, passou a
atender também ao ensino médio. Sua localizagdo no municipio € na rua Edgar
Camelo, s/n no setor areéo.

No ano de 2010, ele atendia 453 alunos, sendo 366 do ensino fundamental
e 87 do médio. Dentre os alunos do ensino fundamental da segunda fase, 23 séo
camponeses. J4 em 2012, matricularam-se 475 alunos nesse colégio, sendo que
297 estavam no ensino fundamental e 178 no ensino médio.

O numero de funcionarios é de 46, sendo 28 funcionarios exercendo a
docéncia e 18 funcionarios no administrativo. Quanto a estrutura fisica, esse
colégio conta com 10 salas destinadas a execucdo de aulas, uma sala para
abrigar a secretaria, uma sala funcionando como laboratério de informética, uma
sala para a Biblioteca, uma cantina, uma sala destinada ao deposito, trés
banheiros e um péatio, que é utilizado pelos alunos como espaco de lazer durante
o horério destinado ao lanche.

Analisando o PPP de 2011 desse colégio, percebemos que, na proposta
pedagdgica da escola, ha alguns principios que a norteiam e que permitem
pensar na valorizagcdo da identidade territorial camponesa, tais como o0
reconhecimento da identidade pessoal, a diversidade cultural e a adequacédo da
matriz curricular para atender as necessidades e aos anseios dos alunos.
Entretanto ndo percebemos, nesse documento, qualquer menc¢do ao alunado
camponés ou ao seu territorio.

Na secdo seguir, nos ateremos a apresentacdo das caracteristicas do

Colégio Estadual Professor Jodo Augusto Perillo.

Colégio Estadual Professor Jodo Auqusto Perillo

O Colégio Jodo Augusto Perillo (Fotografia 24) foi fundado em 1981 ele é
mantido pelo poder Publico Estadual e atende o Ensino Fundamental de 6° ao 9°
ano e a Educacédo de Jovens e Adultos - 22 Etapa - Ensino Fundamental e 32
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Etapa — Ensino Médio. Ele esta localizado na Rua Marechal Abrantes S/N.° -
Bairro Jo&o Francisco.

Fotografia 24 - Visdo da entrada do Colégio Estadual
Jodo Augusto Perillo- 2011

Autor: Colégio Jodo Augusto Perillo - 2011

No ano de 2010, esse colégio atendeu 466 alunos sendo que 286 eram do
ensino fundamental, 84 eram da EJA ensino fundamental e 84 eram da EJA
Ensino médio. Dos alunos do ensino fundamental, 28 alunos da segunda fase do
ensino fundamental eram alunos que viviam no campo. Em 2012 o total de alunos
matriculados foi de 523.

Ainda no Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual “Prof. Jodo
Augusto Perillo (2007, p.8), consta que, dentre os perfis de todos os alunos nessa
escola, “Eles sédo oriundos, em sua maioria, de familia mal estruturada, filhos
criados por avos ou outro responsavel. Além disso, temos a questdo
socioeconfmica, pois muitos sao de familia de baixa renda”. Vale destacar que,
apesar do quantitativo significativo de alunos que vivem no campo, estes ndo sao
apontados no PPP desse colégio.

O numero de funcionarios é de 59, sendo 32 funcionérios exercendo a
docéncia e 27 funcionarios no administrativo. Quanto a infraestrutura desse
colégio, destaca-se a existéncia de 13 salas de aula, também, uma sala para a
biblioteca, uma sala de video, uma sala de ping-pong, uma sala que abriga a
secretaria, uma sala de aula para os professores se reunirem e fazer seus

planejamentos, uma sala para a mecanografia, um espaco para a cantina, quatro
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banheiros, uma quadra de esportes, e, por fim, um patio utilizado para o laser dos
alunos durante o horario do lanche.

Analisando o PPP desse colégio, percebemos que este possui um projeto
titulado de Festa Junina, que segundo esse documento, “visa o reconhecimento
das nossas raizes culturais, a nossa origem” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO do COLEGIO ESTADUAL “PROF. JOAO AUGUSTO PERILLO,
2010, p. 6). Entretanto, ndo ha mais que isso referente a esse projeto, ndo ha
objetivos ou metodologias quanto a este. Inclusive, ndo percebemos qualquer
menc¢éo ao alunado camponés ou ao seu territorio nesse documento.

Além dessa sucinta apresentacado das escolas, a pesquisa direta também
permitiu algumas consideracdes gerais sobre elas, assim quanto as escola
localizadas na cidade podemos considerar que:

+ Nos Projetos Politicos Pedagégicos, disponibilizados por trés
escolas ndo ha qualguer mencdo ao fato de essas escolas
receberem alunos que moram no campo, 0 que € preocupante, pois
isso também demonstra, que nessas escolas, ndo tém havido uma
reflexdo sobre as especificidades que requer a formacdo desse
alunado;

+ Apesar de algumas escolas apontarem elementos que dédo abertura
para a valorizacdo da identidade territorial camponesa em seu
Projeto Politico Pedagdgico, ainda é alto o quantitativo de alunos
que destacam que essas escolas néo trabalham com atividades
ligadas a sua vida no campo (65%). Assim, as poucas praxis
escolares voltadas para o campesinato, como a festa junina fazem
com que essas escolas ndo sejam espacos que valorizam a
identidade territorial dos alunos do campo;

+ Ainda é comum encontrar, no PPP das escolas, matrizes
curriculares com conteudos que valorizam mais o0s territérios
urbanos, e aqueles ligados ao campo acabam enfatizando a
dimensdo econdmica. Assim, ndo ha uma proposta complementar
que atenda a realidade dos alunos do campo;

+ Professores e dirigentes apontam as precariedades do transporte

escolar como um dos principais problemas ligados ao processo de
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ensino aprendizagem, pois, segundo os professores, 0s alunos
chegam cansados e desmotivados a estudar em funcéo das longas
horas de deslocamento e quebras constantes dos 6nibus, além do
fato de terem que acordar cedo para chegar a escola.
E preciso enfatizar que muitos sdo os fatores que, de certa forma,
contribuem para uma nao valorizagcdo da identidade camponesa nessas escolas
gue recebem alunos do campo o que € preocupante, pois:

Esta também é uma das funcbes da escola: trabalhar com os
processos, de percepcao e de formacdo de identidades, no duplo
sentido de ajudar a construir a visdo que a pessoa tem de si
mesma (autoconsciéncia de quem é e com 0 gue ou quem se
identifica), e de trabalhar os vinculos das pessoas com
identidades coletivas, sociais: identidade de camponés, de
trabalhador, de membro de uma comunidade, de participantes de
um movimento social, identidade de género, de cultura, de povo,
de nacdo. (CALDART, 2004, p. 42)

Logo, percebe-se que essas escolas precisam ampliar seu processo de
formacao levando em consideracao os sujeitos que fazem parte de seu processo
educativo de forma a contemplar também a identidade territorial camponesa,
afinal, esse sujeito também tem o direito de ter uma escola pensada com e ele e
para ele.

Outro elemento que vem contribuindo para as probleméticas ligadas as
escolas que recebem alunos do campo € o transporte escolar, sendo apontado
como um dos principais motivos que desestimulam os alunos a frequentarem,
tanto as escolas no campo, quanto as escolas na cidade. Assim analisaremos, na
secao a segquir, 0os principais problemas que envolvem o transporte escolar dos
alunos camponeses para o0s: Colégio Estadual Professor Jodo Augusto Perillo,
Colégio Estadual Lyceu de Goyaz e Colégio Estadual de Aplicacdo Professor
Manoel Caiado, Colégio Estadual Professor Alcide Jubé, também, para as escolas
municipais polos: Terezinha de Jesus Rocha, Holanda, Vale do Amanhecer e
Olimpya Angelica de Lima e na Escola Familia Agricola de Goias.

Para tanto, iniciaremos nossas analises contextualizando as mazelas no
transporte escolar no Brasil, apontando principalmente o transporte de alunos
camponeses para as escolas da cidade, posteriormente iremos nos ater as
analises ligadas ao Estado de Goias, para posteriormente voltar nossos olhos

para as escolas que recebem alunos camponeses no municipio de Goias.
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5.3 Um pé no campo e outro na cidade: transporte de alunos do campo para

as escolas situadas na cidade do municipio de Goias

No Brasil, o transporte de alunos do campo para a cidade tem sido uma
constante, prova disso € que, em 2009, mais de 2.790.959 alunos camponeses
deixaram suas casas para ir estudar na cidade (INEP- SINOPSE ESTATISTICA
2010). Nesse contexto, por meio de dados do INEP de 2009, podemos destacar
que a regido que mais transporta alunos do campo para a cidade € a Nordeste
(1.316.899), seguida da regiao Sudeste (688.395).

O Centro-Oeste ocupa o0 pendltimo lugar, com pouco mais de 158 mil
alunos transportados, entretanto o Estado de Goids ocupa o primeiro lugar com,
aproximadamente, 63 mil alunos, quase a metade do total da Regido Centro-
Oeste.

No sitio da Secretaria Estadual de Educacdo, também esta disponivel a
guantidade de alunos do meio rural do Estado de Goias que sao transportados
para as escolas Estaduais (Tabela 5), no entanto ndo foi discriminado se estes
alunos séo transportados para as escolas do campo ou para as escolas situadas

na cidade.

Tabela 5 - Estado de Goias- Transporte escolar rural dos alunos da rede estadual de
ensino / 2006-2011

Ano Quantidade total de Valores pagos em reais
alunos transportados
2006 56.348 29.948.773,57
2007 52.108 48.037.489,63
2008 45.258 47.291.317,35
2009 46.426 36.664.304,60
2010 43.065 49.571.086,00
2011 48.875 57.601.407,00
Fonte: www.seduc.go.gov.br Organizacdo:Souza, F. E. de. 2012

J& no mapa 15, espacializamos esse transporte de alunos por municipios.
Observando esse mapa percebemos também que 0s municipios Luziania e Posse
Sao 0s que possuem mais alunos camponeses que estdo sendo transportados

para as escolas sob responsabilidade do Estado.


http://www.seduc.go.gov.br/
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Mapa - 15 Numero de alunos transportados no meio rural por municipios sob a
responsabilidade do Estado de Goias em 2011

NUMERO DE ALUNOS TRANSPORTADOS NO MEIO RURAL POR
MUNICIPIO SOB A RESPONSABILIDADE DO ESTADO DE GOIAS EM 2011
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Também, conforme tabela 6, podemos notar que o numero de alunos que
séo transportados do campo para as escolas na cidade no Estado de Goias, tanto
pelo estado quanto pelo municipio, de 2002 a 2009, é muito maior que o
transporte de alunos do meio rural para as escolas localizadas no campo.
Observamos, ainda, na tabela 6, que o ano de 2006 foi aquele que mais houve
transporte de alunos do campo para a cidade, com quase 71 mil alunos.

Tabela 6 - Transporte de alunos do campo no Estado de Goias — 2000 -2009

Alunos do meio rural transportados para escolas sob aresponsabilidade do
municipio e do Estado -2000 a 2009

2002 2003 | 2004 2005 | 2006 |2007 |2008 | 2009
Localizacéo
das escolas
Urbano 79.423 | 81.768 | 114.720 | 84.273 | 84.427 | 70.978 | 64.912 | 63.915
Rural 26.867 | 28.124 | 31.989 | 32.427 | 31.250 | 34.781 | 32.822 | 31.966
INEP- Sinopse estatistica — 2002 -2009. Organizacdo: Francilane Eulalia de Souza

Como ja foi destacado esses dados sdo preocupantes, pois 0s alunos
camponeses que estudam em escolas na cidade vém passando por um processo
de néo valorizacdo da sua identidade com o seu territério.

Outro fato preocupante sdo os valores repassados para 0S municipios
fazerem o transporte, que séo de “R$ 55,00 por aluno/més no total de 10 parcelas
anuais, - nos termos da parceria expressa na Lei Estadual n® 14.556/03 e Decreto
n°® 5.902/04, mediante Termo de Adesdo e Responsabilidade firmado com
municipio” (SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO DO ESTADO DE GOIAS,
2011),- pois 0s governos municipais alegam que esse valor € insuficiente para a
contratacdo de Onibus em bom estado de conservacdo e em quantidade que
atenda os alunos sem colocé-los em rotas extensas.

Além disso, no Estado de Goias, em funcdo das péssimas condi¢cdes dos
transportes escolares, os acidentes com mortes envolvendo transporte de alunos
do campo vém sendo uma constante. No ano de 2009, foram registrados quatro
acidentes envolvendo 6nibus escolares, como destacado na matéria do dia 28 de
setembro, de 2010, noticiada no O Goias.com.br:

Sete meses apos a pior tragédia envolvendo 6énibus escolar em
Goias, novo acidente deixa 23 feridos, sendo 21 estudantes entre
seis e 15 anos de idade. Em fevereiro, o nimero de mortos em
colisdo no municipio de Ipora chegou a 13. Ontem (27), a colisao
entre uma carreta e um 6nibus escolar ocorreu entre a GO-219 e
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a GO-320, no trevo do municipio de Vicentinopolis, a 161 km de
Goiania, regido Sul do Estado. [...] As criancas e adolescentes na
faixa etaria entre 6 e 15 anos estudam nas escolas municipais e
estaduais da cidade. Eles retornavam para a zona rural, onde
residem, com o ©Onibus cedido pela prefeitura. (@]
GOIAS.COM.BR, 2010, p.1)

O Portal on-line, do Ministério Publico de Goias, também noticiou no dia 3

de fevereiro, de 2010, os outros dois acidentes, ressaltando:

A tragédia aconteceu por volta de 17 horas de segunda-feira. O
Onibus, que fazia a linha Montividiu-Ponte da Pedra-
Assentamentos, foi atingido de frente por uma carreta carregada
de soja. Os levantamentos iniciais apontam que o motorista José
Martins dos Anjos, de 56 anos, perdeu o controle da carreta,
invadiu a pista contraria e bateu de frente com o 6nibus escolar,
gue transportava 41 pessoas. O acidente deixou 29 feridos, dos
quais 7 ainda estavam internados ontem em hospitais de Rio
Verde. (PORTAL DO MINISTERIO PUBLICO, 2010, p.1)

Informou ainda,

O primeiro dia de aula também foi marcado por um acidente com
o veiculo do transporte escolar para filhos de trabalhadores rurais
do assentamento Campo Formoso, em Bom Jardim de Goiés.
Eram por volta de 17 horas e 10 alunos e 6 adultos eram
transportados em um micro-0nibus contratado pela prefeitura
local, que saiu do assentamento em direcdo a cidade, quando o
veiculo tombou em uma estrada vicinal. (PORTAL DO
MINISTERIO PUBLICO, 2010, p.1)

BN

O municipio de Goids ndo foge a realidade nacional e estadual de
transporte de alunos do campo para as escolas da cidade e do campo para o
campo.

Nesse contexto, o principal transporte escolar dos alunos que moram e
estudam em escolas no campo e na cidade desse municipio é o 0nibus,
entretanto, para a realizacdo de parte dos trechos de sua casa até a escola e
vice-versa sao utilizados, também, outros tipos de transporte de porte menor, tais
como micro6nibus, vans, kombi, camionetes.

Entretanto também ha escolas, como a EFAGO, que estdo em fase de
estadualizacdo, que em momentos de chuvas recorrem a caminhonete com
bancos de madeira improvisados, ou mais comumente chamados de Pau de

Arara, apresentado nas fotografias 25 e 26.
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Fotografia 25 - Viséo lateral do transporte da Fotografia 26 - Viséo lateral do transporte da
EFAGO EFAGO

Autora: Francilane E. de Souza- 2010 Autora: Francilane E. de Souza- 2010

Para realizar o transporte dos alunos camponeses, a prefeitura abre a
licitacdo na modalidade de pregdo, para que as empresas possam participar
desse. Assim, no ano de 2012, analisando o edital de licitacdo na modalidade de
pregao tipo presencial: n°. 021/2011, destinado a contratacdo de transporte
escolar para o municipio de Goias (Anexo 5), podemos concluir, observando essa
licitacdo, que apresenta a descricdo e caracteristicas da linha, que as rotas sdo
bastante extensas, sendo que a menor € de 32 km por dia, e a maior distancia
seria a de 153 km por dia. Assim, os alunos que estdo nesse percurso, que,
segundo a licitacao, sera realizado por uma Van ou Kombi -trecho Faz. Boa Vista/
Buriti Queimado/Lajinha-, requisitados para fazer a alimentacdo das linhas,
podem estar fazendo um percurso ainda maior, pois € para fazer a alimentacao
das linhas, certamente, ainda existe outro percurso para ser cumprido com o
onibus.

Nesse contexto, em pesquisa realizada na Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio de Goias, constatamos que, no ano de 2009'°, havia 254
alunos transportados do campo para a cidade nesse municipio Estes eram
oriundos de assentamentos (84), sendo 0 assentamento Paraiso o0 que possuia o
maior numero de alunos (33), e, em sua maioria (170), vindos de sitios fazendas e

chacaras do municipio de Goias (Quadro 4).

19 Destacamos que a prefeitura néo disponibilizou os dados de 2011 e de 2012 para fazermos a atualizagio
dessa informagao.



Quadro 4 - Situacao atual dos alunos transportados do campo para a cidade no municipio de Goias

MUNICIPIO DE GOIAS: DADOS DOS ALUNOS TRANSPORTADOS DO CAMPO PARA A CIDADE EM - 2009

Total de Alunos Ensino médio Ensino Oriundos de Oriundos de fazendas sitios | A menor e a maior
transportados fundamental Assentamentos chacaras e outros distancia percorrida
pelos alunos (Km)
254 68 186 84 170 1 | 200
Escolas Estaduais situadas na area urbana com alunos oriundo do meio rural
Escolas/Ensino | E.E. Prof. Alcide Colégio E. E. A Jodo E.E. Lyceude | E.E.Don Escola Sonho
Jubé/E. M. Aplicagéo Perillo/ E. F. Goias/ E. F. Abel/ E. F. Estadual infantil
Prof. Manoel Santa
Caiado/E. F. Barbara
Quantidade de 62 17 41 55 20 56 3
alunos
Oriundos de 29 | e 15 26 2 12 | -
assentamentos
Oriundos de 33 17 26 29 18 44 3
fazendas sitio e
povoados.
Assentamentos de origem dos alunos por escolas
E.E. Prof. Alcide Colégio E. E. A Joédo E.E.Lyceude | E.E.Don | E.E. Santa Sonho
Assentamentos Jubé/EM Aplicacéo Perillo/ EF Goiads/ EF Abel/ EF Barbara Infantil
Total de alunos Prof. Manoel
Caiado/EF
Baratinha | 2 e s I s B I
Bom 2 | mmeeee- 6 5 | e e
sucesso 13
Buriti 2 e 1 e 2 |
Queimado | 4

GaT



Assentamentos de origem dos alunos por escolas

Dom K A R B i N B
Tomas

Balduino 3

Engenho 1 N D [ e [
Velho 2

Holanda 2 e S e .
Lavrinha |1 1 e e
Mata do (I D i e e N
Bal 1

Mosquito | 5 e e e e ——
Paraiso 14 S 3 6 | - | 6 | -
Rancho 3 | - A 1 |
Grande 5

Sao i e I 2 ---------------
Carlos 23
Serra | | e | e 2 100 | -0 3 e
Dourada 12

Uni&o L e e N B A A
Buriti 1

Varjao 3 | | e 1 1 A T ——
Domingos | | e | e | TS 1 [ Y
Jaime 1

Fonte: Pesquisa direta realizada na Secretaria Municipal de Educag&o do municipio de Goias

9GT
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Em 2010, esse numero aumentou para 281 alunos transportados do campo
para a cidade desse municipio. O Colégio Estadual Professor Alcide Jubé, que
oferece somente o ensino médio recebeu um total de 129 alunos do campo.
Destes 43, provenientes de assentamentos rurais

O Colégio Estadual Lyceu de Goyaz acolhia 53 alunos oriundos do campo,
oferecendo a comunidade local a modalidade do Ensino Fundamental de 6° a 9°
ano. Ja a Escola Estadual Jodo Augusto Perillo, que trabalha s6 o ensino
fundamental, possuia 28 alunos advindos do campo, dentre eles, nove alunos
provenientes de assentamentos rurais.

A Escola Estadual Santa Barbara, que oferece a modalidade da 12 fase do
ensino fundamental, atendia a um total de 48 alunos do campo. O Colégio de
Aplicacdo Prof. Manoel Caiado, que trabalha com todas as modalidades do
ensino basico, recebia 23 alunos provenientes de assentamentos, propriedades
rurais e povoados.

O ensino médio € uma modalidade que € proporcionada, pois esta
presente em apenas duas escolas no campo: Escola Familia Agricola, e a Escola
Estadual Walter Engel, que, segundo a prépria Diretora dessa ultima escola, ela
esta em um povoado, cujas caracteristicas sociais e econdmicas ja sao
eminentemente urbanas. Ela destacou que essa escola ndo esta situada no
campo, apesar de a Secretaria Estadual de Educacdo - em funcdo da
classificacdo realizada pelo municipio através da Lei do Perimetro Urbano-
classificd-la como uma escola situada no campo.

Nessas circunstancias, os alunos camponeses, ao concluirem o0 ensino
fundamental no campo, sdo obrigados a buscar outras escolas que, em sua
maioria, estdo localizadas no meio urbano. Quando questionado aos alunos por
gue nao estudam na EFAGO, parte deles destacam que né&o lhes agrada a ideia
de ficar 15 dias na escola e outros explicam que seus pais ndo concordam. Ja
guanto a estudar na Escola Estadual Walter Engel, eles apontam a distancia,
informando que fica mais perto ir para as escolas situadas na cidade.

Quanto aos alunos camponeses que estudam nas escolas situadas na
cidade, apesar de haver quatro escolas com ensino fundamental completo no
campo, o numero de alunos (152) que séo transportados do campo para a cidade

7

em busca dessa fase é alto. Estes poderiam estar estudando nas escolas
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situadas no campo, evitando longos percursos e longas horas nos 0nibus pois a
distancia percorrida pelos alunos chegam a quase 200 Km, além do fato de que
muitos alunos permanecem até 7 horas dentro do 6nibus, somando 0S percursos
de ida e de volta da escola.

Nesse contexto de alunos transportados do campo para a cidade, na se¢ao
a seguir, apontaremos alguns contratempos que envolvem o seu transporte

alunos.

5.4 Os contratempos no transporte escolar dos alunos camponeses para 0s
colégios: Professor Alcide Jubé, Professor Jodo Augusto Perillo, Lyceu
de Goyaz e Aplicacdo Professor Manoel Caiado localizados no meio
urbano do municipio de Goias

Nesse contexto de transporte de alunos do campo para a cidade, € que
surgiu essa pesquisa no Colégio Estadual Professor Alcide Jubé. No ano de
2010, possuia 129 alunos do campo, destacando-se entre as escolas desse
municipio por ser a que mais recebeu alunos oriundos de assentamentos,
fazendas, sitios e chacaras do municipio de Goias. Desse quantitativo total de
alunos , 85 participaram de nossa pesquisa. No Colégio Estadual Lyceu de
Goyaz, que ocupou o0 segundo lugar com um total de 53 alunos oriundos do
campo, também provenientes de assentamentos, fazendas, sitios e chéacaras,
entrevistamos 50 alunos. Ja no Colégio Estadual Professor Jodo Augusto Perillo,
que, no ano de 2010, foi o terceiro colégio que mais recebeu alunos do campo,
totalizado 28 alunos, entrevistamos 25 alunos.

Outro colégio pesquisado foi o Colégio Estadual de Aplicacdo Professor
Manuel Caiado, que recebeu 23 alunos oriundos do campo provenientes de
assentamentos, propriedades rurais e povoados, onde entrevistamos 15 alunos.
Assim, a pesquisa envolveu 175 dos alunos camponeses das referidas quatro
escolas, totalizado 74,5%. E preciso ressaltar também que, apesar de a Escola
Estadual Santa Barbara também receber 48 alunos do campo, o fato de essa
instituicdo atender apenas a primeira fase do ensino fundamental (1° ao 5° ano)

optamos por né&o inclui-la em nossa pesquisa.
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Esses alunos do campo, que estudam nessas escolas situadas no meio
urbano, enfrentam muitos problemas, e alguns deles ja comecam antes mesmo
de chegarem as escolas. Muitos deles precisam acordar bem cedo, sendo que
alguns tém que ajudar na propriedade onde moram antes de irem para a escola,
e, vezes, precisam andar alguns quildometros para poder pegar o 6nibus.

Na se¢do a seguir apresentaremos uma analise sucinta das mazelas que
envolvem o transporte dos alunos do campo para a cidade. Para tanto,
destacamos que, como o como o Colégio Estadual Professor Alcide Jubé é unico,
dentre essas escolas, que recebe alunos no ensino médio, esses alunos
camponeses possuem maturidade que lhes permite responder com mais precisdo
as questdes ligadas ao transporte que propomos, assim, optamos por fazer uma

analise em separado desses alunos.

Tempos e contratempos no transporte escolar dos alunos que estudam no

Coléqgio Estadual Professor Alcide Jubé

Quase 50% dos 85 alunos do Colégio Estadual Professor Alcide Jubé que
sdo transportados do campo para essa escola apontam problemas nos
transportes que utilizam. Assim, eles acentuam que estes estdo mal conservados,
inseguros, velhos com vidros, bancos e escapamentos quebrados, sem cinto de
seguranca, empoeirados, barulhentos, desconfortaveis e quebrando muito. Por
outro lado, alguns alunos apontam que houve uma ligeira melhora na qualidade
dos transportes no municipio de Goias, sendo assim, 16,7% dos alunos alegaram
qgque o transporte se encontra em bom estado, e 10,2% dos entrevistados
afirmaram que o transporte esta melhor do que era anteriormente

Ainda, como as estradas no meio rural, desse municipio estdo em
péssimas condi¢des, os alunos explicaram que, quando chove é dificil ir para a
escola, pois o 6nibus atola e as estradas estéo ruins, com 45,8% das respostas.

Esse fato sinaliza a falta de preocupacéo dos governantes com a
pavimentagdo das vias rurais. Outros 4,7% dos alunos afirmam que, quando 0s
rios enchem, as pontes ficam intrafegaveis, dificultando a continuidade do

caminho.
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Ainda a respeito do transporte, o horario em que saem de casa para irem
para escola varia entre 7:00 as 12:30. Uma aluna respondeu gque passa a semana
na cidade para estudar. Ja o horario que chegam em casa varia entre 17:30 hs as
20:30 hs. Isso aponta para a quantidade de tempo despendido para se deslocar
para as escolas urbanas, que pode chegar em até cinco horas até a escola.

Apresentaremos, a seguir, os resultados das analises dos elementos que
envolvem o transporte dos alunos do campo que estudam no Colégio Estadual
Jodo Augusto Perillo, no Colégio de Aplicacdo Professor Manuel Caiado e no

Colégio Estadual Lyceu de Goyaz.

Tempos e contratempos no transporte escolar dos alunos que estudam no

Coléqio Estadual Jodo Augusto Perillo, no Colégio de Aplicacdo Professor Manuel

Caiado e no Colégio Estadual Lyceu de Govyaz.

Os alunos dos colégios Estaduais Jodo Augusto Perillo, Colégio de
Aplicacdo Professor Manuel Caiado e do Colégio Estadual Lyceu de Goyaz
entrevistados (90 alunos) apontaram 0S mesmo problemas no transporte
destacado pelos alunos do Colégio Professor Alcide jubé, tais como, mal
conservados, inseguros, velhos com vidros, bancos e escapamentos quebrados,
sem cinto de seguranca, empoeirados, barulhento, desconfortaveis e quebrando
muito.

Ja quanto a média do percurso de deslocamento de suas casas até a
escola € um pouco menor que o percurso dos alunos do Colégio Estadual
Professor Alcide Jubé, com uma variancia no horario que vai de 09:45 as 12:30
horas. J4 o horario em que chegam em casa varia entre 17:30 as 20:30 hs. Ou
seja, tem alunos que demoram quase trés horas para chegar a escola, mas, por
outro lado, ha alunos que chegam em 30 minutos, também ha alunos que
retornam para suas casas em 30 minutos, mas ha aqueles alunos que demoram 2
horas e 30 minutos.

Esse dado apresentado, sobre o tempo de deslocamento nessas quatro
escolas pesquisadas, revela que, geralmente, os alunos almocam cedo em casa,
por volta de 10:00 horas da manha. Alguns deles chegam a enfrentar em média 5

horas de viagem, enquanto o lanche é servido ainda as 15:00, ou seja, muitos
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alunos ficam sem se alimentar por um periodo de até 9 horas. Além disso, as
escolas ndo oferecem um lanche que possa suprir as necessidades nutricionais
dos alunos que passam varias horas por dia em uma conducéo.

Outro fato que nos chama a atencdo € que, se somarmos esse
deslocamento com o fato de esses alunos ajudarem nas propriedades,
verificamos que nao sobra tempo para a realizacdo das atividades da escola em
casa, além das demais atividades como brincar etc. Assim sendo, uma das
alternativas encontradas por muitos camponeses € mandar seus filhos para casa
de parentes na cidade no periodo escolar.

Por sua vez, o transporte dos alunos do campo para as escolas no campo
também apresenta uma série de problemas. Dessa forma, na secdo a seguir,

apresentaremos alguns deles.

5.5 Os contratempos no transporte escolar dos alunos camponeses que
estudam nas escolas municipais polo, Terezinha de Jesus Rocha,

Holanda, Vale do Amanhecer e Olimpya Angelica de Lima e na EFAGO

Nas escolas municipais pélo, que estdo localizadas no campo e na
EFAGO, constatamos que alguns alunos, cerca de 20%, declararam que passam
de 6 a 8 horas dentro do 6nibus, sendo 3 a 4 horas para ir e de 3 a 4 horas para
voltar, para onde estes estao localizados.

Ainda, o horéario que saem de casa para irem para escola varia de 8:00h as
13:00 h. J& o horario em que chegam em casa varia de 17:30 h as 22:15. O
transporte que predomina é o 6nibus e, em algumas, escolas utilizam-se micro-
onibus ou vans em alguns trajetos.

Todos os alunos destacaram que almogcam em casa, exceto um deles, que
afirmou ndo almocar, entretanto, alguns alunos (10%) almog¢am por volta de 9:30
da manh&, e os alunos que almogam mais tarde € por volta de 11:30 as 12:00 h,
fato preocupante, considerando que a escola s6 vai oferecer um lanche por volta
de 14:30 as 15:00 h, ou seja, alguns alunos ficam até 5 horas sem se alimentar.
Além disso, essas escolas ndo oferecem uma alimentacdo que possa ser
considerada completa do ponto de vista nutricional, pois, geralmente, os alunos

comem arroz ou macarrdo com alguma proteina, como O frango, a carne,
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acompanhado de algum tipo de legume como cenoura, beterraba, abobrinha,
conforme cardépio em anexo 6. Como parte desses alunos s retornam para suas
casas as 22:00 h, uma alimentacdo mais substanciosa s6 lhes sera oferecida em
casa por volta das 22: 30h, assim o aluno se submete a sete horas somente com
a alimentacao oferecida para a escola. Por outro lado, também devemos destacar
que o repasse de verbas da unido para a merenda nas escolas situadas no
campo nao é o suficiente para assegurar uma alimentacdo adequada ao aluno
camponeés, pois

[...] o valor repassado pela Unido aos estados e municipios foi
reajustado para R$ 0,30 por dia para cada aluno matriculado em
turmas de pré-escola, ensino fundamental, ensino médio e
educacao de jovens e adultos. As creches e as escolas indigenas
e quilombolas passam a receber R$ 0,60. Por fim, as escolas que
oferecem ensino integral por meio do programa Mais Educacao
terdo R$ 0,90 por dia. (FNDE. ALIMENTACAO ESCOLAR. 2012.

p.1.)
Segundo informacdes dos alunos das escolas situadas no campo,

particularmente, aqueles que confirmaram serem moradores do Assentamento
Lajinha e declararam, em entrevista, que percorrem até quatro horas para chegar
as escolas e das escolas para sua propriedade, - inseridos no trajeto- Bacuri/
Baido do Candinho/Pastor Jorge/Lavrinha/Rancho Grande/Cacete Armado e
Asfalto/ Barra, que, segundo a licitacdo, tem um percurso diario de 120 Km.
Nesse contexto, percebe-se que, nesse municipio, seus governantes
optaram por trajetos longos para fazer o transporte escolar e estradas de terra em
péssimas condicdes de trafego, além de pontes de madeira improvisadas. Assim
podemos concluir que uma viagem que levaria 1 hora em estradas pavimentadas
pode demorar até 1 hora e 30 minutos em estradas de terra desse municipio.
Ainda, 50,6% dos alunos consideram que o transporte € bom, mas os
outros reclamam das condicfes de transporte, apontando €, “velho, sujo, vidros
guebrados, sem cortina”, dentre outros elementos. Também, 100% dos alunos
afirmaram que, quando chove, é dificil ir & escola, sendo que o motivo mais
destacado por estes € o fato dos 6nibus atolarem, nesse sentido, eles relataram
“O transporte ndo € muito ruim, mas o que da medo € a ponte que temos que
passar todos os dias e a estrada ruim” -Aluna do 6° ano da escola municipal polo
Terezinha de Jesus Rocha-, e continuando, “descemos para atravessar a ponte,

depois entramos uma dificuldade” -aluna 9 ano da municipal polo Terezinha de
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Jesus Rocha-. Por outro, 56,7% dos alunos afirmam que o 6nibus quebra véarias
vezes no ano.

Esses trajetos longos e demorados, somadas as péssimas condi¢cdes das
estradas e dos transportes escolares podem colocar em risco a vida dos alunos.
Esses fatores nos levam a questionar o papel do governo municipal para com a
educacdo no campo, uma vez que se percebe o descaso para com a conservacao
das estradas no meio rural, assim como a escolha de trajetos longos em vez da
da contratacdo de mais transporte para diminuir esses trajetos.

Enfim, nota-se que os problemas envolvendo o transporte sdo muitos, mas
poderiam ser minimizados, a comecar pelo tempo que os alunos ficam nos meios
de transporte. Esse tempo poderia ser diminuido, se a prefeitura disponibilizasse
um quantitativo maior de meios de transporte, priorizando transportes menores e
mais seguros, também manutencdo das vias de acesso, além realizar de
pesquisas preliminares para definir as rotas de transporte desses alunos.

Por outro lado, é preciso ressaltar que a solucéo desses varios problemas
gue envolvem o transporte dos alunos do campo para a cidade poderia ser
solucionada com a implantacdo de escolas que atendessem ao ensino médio no
campo, visto que a maioria desses alunos (131) esta cursando o ensino médio.
Também se faz necessaria uma escola com estrutura fisica e pedagoégica no
campo para atender o aluno camponés, pois muitos apontam a falta desses
elementos, como a sua escolha para estudar em escolas que estao situadas no
meio urbano.

Todas essas problematicas ligadas ao transporte escolar sédo fator que
influencia no processo de ensino aprendizagem, na nao valorizacdo da identidade
territorial, além disso, concordamos com Andrade e Di Pierro (2004, p. 9) que
pontuam “a insuficiéncia ou inadequacao do transporte escolar sdo fatores que
contribuem para a evasao e exclusao do sistema escolar”.

Outro ponto de discussao de relevancia para esta pesquisa € o perfil dos
alunos camponeses que estudam na Escola Familia Agricola de Goias e nas
escolas polo municipais localizadas no campo: Holanda, Olimpya Angelica de
Lima, Terezinha de Jesus Rocha e Vale do Amanhecer, e nas escolas estaduais
situadas na cidade, mas que recebem alunos do campo, Professor Alcide Jubé,

Aplicagédo Professor Manoel Caiado, Lyceu de Goyas, Jodo Augusto Perillo.
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Particularmente, porque esses dados nos permitirdo compreender quais Sao 0s
elementos que vém marcando a territorialidade no campo do municipio de Goias,
assim como a identidade territorial camponesa nesse municipio. Nesse aspecto,
no capitulo a seguir, apontamos algumas das principais caracteristicas do aluno

camponés do municipio de Goiés.
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O campesinato é um grupo social gue, além das relages sociais em que
estd envolvido, tem o trunfo do territorio. A cada ocupacio de terra
ampliam-se as possibilidades de luta contra o modo de produgio capitalista

(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 73).
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6 PARA ALEM DE UM OLHAR SOBRE OS ALUNOS CAMPONESES: UMA
CARACTERIZACAO DO CAMPESINATO DO MUNICIPIO DE GOIAS

Levantar e analisar as principais caracteristicas do alunado camponés que
estuda nas escolas situadas, tanto no campo quanto na cidade, é de extrema
relevancia para este trabalho, pois elas também podem revelar elementos que
marcam a identidade territorial camponesa desse alunado. Desse modo,
considerando que os alunos fazem parte de um grupo familiar camponés, tais
caracteristicas podem ser componentes também desse grupo. Essas analises
ainda nos auxiliardo na investigacdo do papel da Geografia que se faz nas
escolas no campo para a valoriza¢ao da identidade territorial camponesa.

Nesse contexto, destacamos que as andlises aqui apresentados séo
resultado de entrevistas com 374 alunos das séries/anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio que estudam na Escola Familia Agricola de
Goias, e nas escolas polo municipais localizadas no campo: Holanda, Olimpya
Angelica de Lima, Terezinha de Jesus Rocha e Vale do Amanhecer; e nas
escolas estaduais situadas na cidade, mas que recebem alunos do campo,
Professor Alcide Jubé, Aplicacdo Professor Manoel Caiado, Lyceu de Goyas e
Jodo Augusto Perillo.

Entdo, uma andlise mais generalizada sobre os 199 alunos das escolas
Escola Familia Agricola de Goias, e nas escolas polo municipais localizadas no
campo: Holanda, Olimpya Angelica de Lima, Terezinha de Jesus Rocha e Vale do
Amanhecer, percebemos que sdo 105 alunos oriundos de 14 assentamentos
diferentes; 93 alunos oriundos de sitios fazendas, e povoados; seis de
acampamentos e um da area urbana, (Tabela 7), sendo que o assentamento que
possui mais alunos em escolas situadas no campo é o assentamento Sdo Carlos
com 30 alunos, todos estudando na escola municipal Polo Olimpya Angelica de
Lima, seguido do assentamento Mosquito, cujos alunos estdo estudando na
escola municipal Polo Terezinha de Jesus Rocha e do assentamento Don Tomas
Balduino, com alunos na escola municipal polo Holanda e Escola Familia Agricola

de Goias.
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Tabela 7 - Dados dos alunos das escolas pélos: Terezinha de Jesus Rocha, Holanda,
Vale do Amanhecer, Olmpia Angelica de Lima e da EFAGO que foram entrevistados

2010.
Total de Alunos | Oriundos de sitos e fazendas | Oriundos de | Oriundos de
Entrevistados Assentamentos Acampamentos
199 93 105 6
Escolas/Ensino Escola E. Municipal | Escola E. Municipal Escola
Municipal Polo municipal Angelica Familia
Terezinha de | Holanda Vale do | Olimpya de Agricola
Jesus Rocha Amanhecer Lima
Quantidade de 43 75 19 38 25
alunos
Oriundos de 29 31 0 36 17
assentamentos
Oriundos de 14 40 19 2 5
fazendas sitio e
povoados.
Acampamentos ———————— I e s 3
Area urbana do |  ------- T B
municipio de
Goias
Assentamentos* | Escola E. Municipal | Escola E. Municipal Escola
Municipal Polo municipal Angelica Familia
Total de alunos Terezinha de | Holanda Vale do | Olimpya de Agricola
Jesus Rocha Amanhecer Lima
Baratinha 8 | T~ 8 | e | e |
Bom | | e, | e | e e 4
sucesso 4
Dom — S | e 7
Tomas
Balduino 12
Engenho 6 | e | |
Velho 6
Holanda | 5 S
Lavrinha 4 3 L s D B
Liberdade | 12 | - | - | e | e 1
Mata do S s e e
Bau 5
Mosquito | 12 1| e 1
Novo | | | T T O T
Horizonte 5 5
SaoCarlos | 30 | Tttt | e | e 29 1
Unigo | | T | T TS LA
Buriti 7
Vila boa 2 | T 2 | e | e
Rancho 2 | | e
grande 2

Fonte: Pesquisa de campo com aplicagdo de entrevista nas escolas municipios polos, Terezinha
de Jesus, Holanda, Vale do Amanhecer e Olimpya Angelica de Lima e na Escola Familia Agricola
Organizacédo: Francilane E. de Souza — 2012
* 10 alunos ndo citaram o0 assentamento em que moram, por isso, eles ndo estdo

de Goias.

listados.



168

Analisando os dados da pesquisa sobre os alunos das escolas estaduais

situadas na cidade, mas que recebem alunos do campo, Professor Alcide Jubé,

Aplicacdo Prof. Manoel Caiado, Lyceu de Goyas e Jodo Augusto Perillo,

percebemos que sdo 61 alunos oriundos de 14 assentamentos diferentes e 114

alunos oriundos de sitios fazendas, e povoados, (Tabela 8) sendo que o

assentamento que possui mais alunos em escolas situadas na cidade é o

assentamento Bom Sucesso.

Tabela 8 - Dados dos alunos das escolas estaduais situadas na cidade, mas que
recebem alunos do campo, Professor Alcide Jubé, Aplicacdo Prof. Manoel
Caiado, Lyceu de Goyas, Joao Augusto Perillo - 2010

Total de Alunos

Entrevistados

Oriundos de sitos e fazendas

Oriundos de Assentamentos

175

114

61

Escolas/Ensino | Escola Estadual | Escola Estadual | Colégio de | Escola Estadual Prof.

Prof. Alcide Jubé Lyceu de Goyas | Aplicacao Jodo Augusto Perillo

Prof. Manoel
Caiado

Quantidade de 85 50 25 15
alunos
entrevistados
Oriundos de 35 16 1 9
assentamentos
Oriundos de 50 34 24 6
fazendas sitio e
povoados.

Escola Estadual | Escola Estadual | Colégio de | Escola Estadual Prof.
Assentamentos | Prof. Alcide Jubé Lyceu de Goyas | Aplicagéo Joéo Augusto Perillo
* Prof. Manoel
Total de alunos Caiado
Baratinha I e 1
Bom sucesso 4 3 1 5
Buriti Queimado 1 O e D
Dom Tomés 1 e B e
Balduino
Engenho Velho S e 1
Holanda [
Lavrinha I e e
Mata do Bau A e e
Mosquito I e e D
Séo Carlos 5 s
Serra Dourada 4 I e
Paraiso 7 3 2
Rancho grande L e e s
Varjfjo | - 1

Fonte: Pesquisa de campo com aplicacéo de roteiro de entrevista nas escolas estaduais situadas
na cidade, mas que recebem alunos do campo, Professor Alcide Jubé, Aplicacdo Prof. Manoel

Caiado, Lyceu de Goyas, Professor Jodo Augusto Perillo.

Organizacdo: Francilane E. de Souza — 2012
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A partir da compilacdo dos dados quantitativos e qualitativos, coletados em
pesquisa de campo em 2010, apresentamos a seguir, uma caracterizacdo do
aluno camponés do municipio de Goias com o intuito de apontar os elementos
gue nos permitem compreender as singularidades que marcam e determinam sua
territorialidade, assim como sua identidade territorial camponesa. Também,
utilizamo-nos de referencial tedrico de outros pesquisadores (PESSOA, 1999),
(SANTOS; SCOLARO, 2002), (SILVA, 2003), dentre outros que voltaram seus

olhares para o camponés desse municipio.

6.1 Pincelando as caracteristicas que marcam a territorializacéo e identidade

territorial do alunado camponés do municipio de Goias

Os 374 alunos que estudam na Escola Familia Agricola de Goias, e nas
escolas polos municipais localizadas no campo: Holanda, Olimpya Angelica de
Lima, Terezinha de Jesus Rocha e Vale do Amanhecer, e nas escolas estaduais
situadas na cidade, mas que recebem alunos do campo, Professor Alcide Jubé,
Aplicacdo Professor Manoel Caiado, Lyceu de Goyas, Jodo Augusto Perillo,
possuem singularidades que os diferenciam daqueles que vivem no meio urbano
do municipio de Goids. Nesse processo permitam-me utilizar a primeira pessoa
para apontar alguns fatos que presenciei nas pesquisas de campo,
principalmente, nas escolas situadas no meio rural.

Um primeiro fato singular, que, para mim, marca algumas dessas
particularidades, € justamente a forma mais descontraida e afetiva com que os
alunos do campo se relacionam com os professores das referidas escolas, pois foi
comum encontrar alunos da primeira fase do ensino fundamental adormecidos em
seus bracos, fato que pode estar relacionado ao horario em que acordam para
irem a escola. Também, habitos e costumes no cotidiano da escola destoam dos
das escolas situadas nas cidades, como alunos circulando durante o horario do
lanche sem usar calgados e levando a tiracolo seus brinquedos (Fotografia, 27).

Ainda, por se tratar de escolas situadas no campo, cujas caracteristicas
também sao singulares, pois, estdo localizadas no territério rural, € comum a
presenca de arvores frutiferas, espacos ndo pavimentados, animais pertencentes

a algumas propriedades agricolas circulando pela escola, moradores das
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propriedades circunvizinhas visitando a escola, dentre outros elementos que
fogem a realidade das escolas que estdo situadas na cidade.

Fotografia 27- Aluna da escola Holanda

Autora: Francilane E. de Souza-2010

Essas particularidades territoriais acabam instigando os alunos a buscar
diferentes brincadeiras daquelas dos alunos camponeses que estdo estudando
em escolas na cidade, consequentemente, sdo usuais brincadeiras de subir em

arvores, ou coletar frutas durante o horario do lanche (Fotografia 28).

Autora: Francilane E. de Souza-2010

Como ja destacamos, esses alunos sdo, em sua maioria, alunos

assentados ou acampados e suas histérias de vida, de territorializacdo de
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formacgéo e saber se fundem e se confundem com a histéria de luta pela terra,
poiS muitos nasceram nos assentamentos, como narra uma aluna da escola
municipal Terezinha de Jesus Rocha no ano de 2002, citada por Santos e
Scolaro. Ela pontuou, “Nasci no P. A Mosquito e tenho muito orgulho de meus
pais de ser pessoas que lutam para dar os seus filhos o exemplo de que devemos
lutar para alcancar seus objetivos” (SANTOS; SCOLARO, 2002, p. 58).

Nesse contexto, apesar de destacarmos aqui caracteristicas mais pontuais
do alunado camponés, ndo devemos esguecer que esses em sua maioria,
construiram também sua identidade no processo de acampamento (Fotografia 29)

e assentamento, ou seja, no processo de luta pela terra.

Fotografia 29 - Filhos de acampados do Mosquito

Autor: Desconhecido
Cedida por: Miriam de S. Costa Rodrigues

Assim, muitos incorporaram na sua histéria um conjunto de simbolos e
acbes que caracterizam a luta pela terra, e aprenderam a importancia desse
processo no cotidiano dessa luta, pois, como destacou um assentado, Milton

Duarte, em entrevista a Jadir Moraes de Pessoa:

Interessante! Nunca me passou pela cabeca instruir um filho meu
para ele participar na luta de algum movimento. Mas se vocé
entrevistar um dos meus meninos vocé vai dizer que ele sabe
tudo sobre a luta. Eles estdo vendo a nossa luta e aprendendo na
nossa luta. [...] (PESSOA, 1999. p. 266)

Observamos como essa fala evidencia o papel da luta pela terra na

caracterizagdo da identidade territorial do camponés, assim, o momento de
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acampamento € também um momento de territorializacdo, de construcdo da
identidade territorial camponesa. Entretanto essa territorializagdo, também, foi
marcada por muito sofrimento, como narrou uma aluna da 52 série da escola
Olimpya Angelica de Lima, em 2002:

Quando chegamos no acampamento o pessoal ndo queria deixar
a gente ficar mais depois eles resolveram. A vida no
acampamento era um pouco dificil era muita gente, e quase
todos néo tinha o0 que comer a gente comia guariroba ferventada.
(SANTOS E SCOLARO, 2002, p. 90)

Outro fato que vem caracterizando o camponés e que chama a atencéo é o
namero de membros na familia, predominando quatro pessoas, fato curioso, haja
vista que é maior que a média nacional de 3,52 (CENSO DEMOGRAFICO DE
2000), também,

Segundo a PNAD 2007, o numero de domicilios particulares no
Brasil alcancou cerca 56,4 milhdes. O nuamero médio de
moradores por domicilio, que em 1997 era de 3,8 e 3,6 em 2002,
caiu para 3,4 pessoas em 2007, resultado da queda da
fecundidade e reducdo do tamanho medio das familias (IBGE-
SINTESE DE INDICADORES SOCIAIS, 2008).

Entretanto parece que esse quantitativo mais elevado que a média nacional
vem marcando outras regides do campo no século XXI, pois, em pesquisa
realizada pelo INCRA, no ano de 2010, ficou evidenciado que, dentre as 804.867
familias assentadas, distribuidas em 1.164 assentamentos por todo o Brasil, o
tamanho médio dessas familias também era de 4 pessoas, o que é comum no
campesinato, pois um dos elementos que caracterizam essa classe € justamente
a producdo agropecuaria realizada pela familia, logo, um quantitativo maior de
pessoas na familia auxilia nas atividades a serem realizadas nas propriedades.

Também, quanto a idade dos alunos, embora ainda seja comum que haja
alunos com idade incompativeis com a série/ano de escolarizagdo, ha uma
predominéncia de alunos com idade escolar adequada a série/ano, fato que pode
ser decorrente de varios fatores, como o ingresso tardio na instituicdo de ensino,
a impossibilidade de conciliar o trabalho ou afazeres na propriedade onde moram
com os estudos, ou mesmo as dificuldades impostas pelas distancias das escolas
e a inexisténcia de escolas proximas a sua residéncia. Entretanto esses séo

dados dos alunos que estdo frequentando a escola, no entanto ndo podemos
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esquecer que 0 campo possui indice elevado de camponeses que nédo
frequentam a escola.

Considerado um veiculo econémico e de baixo custo, a moto é o meio de
transporte que predomina no campo do municipio de Goias, contudo também
constatamos que 2% dos alunos utilizam o cavalo para se locomover e alunos
que ndo tém qualquer meio de locomocéo (1%) também fazem parte do perfil do
alunado do campo. Sobre o meio de locomocéo dos assentados do Assentamento
Mosquito, Coelho (2007) também apontou a moto como veiculo motorizado,
predominante entre os assentados.

A principal atividade realizada nas propriedades de seus pais é
basicamente, a producéo de leite e de outros produtos agropecuarias que, muitas
vezes, suprem as necessidades basicas da familia camponesa. Sobre essa
producdo, Silva (2003) acrescenta que “o uso do leite no assentamento, ndo é
apenas destinado a dieta familiar, mas compde uma das principais, em alguns
casos, a Unica fonte de renda da familia”. Isso demonstra que essa € uma forte
tendéncia na producdo camponesa desse municipio.

Os alunos auxiliam nas atividades realizadas nas propriedades, fato muito
comum entre 0S camponeses, pois é assim que os alunos acabam aprendendo a
cuidar da propriedade, além do fato de o trabalho também ser instrumento para a
territorializacdo, portanto, essa também é parte de sua identidade. O censo de
2007 apontou, ainda, que essa € a realidade do meio rural brasileiro, destacando
que

A atividade agricola ocupa um numero ligeiramente maior de
criancas do que a ndo-agricola (1,27 milhdes contra 1,23
milhdes). Entre as criangas de 5 a 9 anos, o percentual que esta
em atividade agricola é maior (74,1%) do que entre as de 10 a 15
anos (49,2%). O ligeiro predominio da atividade agricola é
evidenciado pela analise dos locais de trabalho das criancas de
10 a 15 anos (IBGE- SINTESE DE INDICADORES SOCIAIS,
2008).

Também Andrade e Di Pierro (2004, p. 8) pontuaram que

As criangas e jovens do campo se inserem precocemente no
trabalho para integrar a méo de obra familiar. A simultaneidade
entre trabalho e escolarizacdo marca as possibilidades de
permanéncia na escola e torna a adequacéo do calendario escolar
a realidade do meio rural e a sazonalidade do trabalho agricola
um fator determinante para 0 acesso e a progressdo dos
estudantes na escolarizagéo.
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Por isso insistimos que o trabalho € também fator que marca a identidade
territorial desses alunos camponeses e por isso a importancia de se pensar em
uma escola que consiga valorizar essas peculiaridades, logo, por isso a
importancia do calendario diferenciado nas escolas situadas no campo.

Outro fato marcante € a quantidade de horas em que esses alunos
permanecem nos transporte escolare perfazendo até 6 horas, somados o0s
trajetos de ida e de volta, submetem-se a estradas em péssimas condi¢cdes de
trafego com pontes improvisadas (Fotografia 30), além de 6nibus também em
péssimas condi¢cbes de uso (Fotografia 31).

Foto 30: -_Ponte de acesso a EFAGO

Autora: Francilane Eulalia de Souza — 2010

Outro fato que nos chamou a atencdo é o ndo acesso a computadores por
parte desses alunos, o que fato demonstra que o camponés néo esta tendo tanto
acesso as inovagdes tecnoldgicas como os grandes produtores. Beneficiados
pelos créditos agricolas, estes ultimos estdo cada vez mais familiarizados com o
computador, que se tornou uma ferramenta indispensavel para a producao
agricola, pois permite acompanhar, em tempo real, as cota¢cdes das commodities
no mercado internacional.
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Fotografia 31 — Interior do 6nibus escolar que transporta
os alunos da Escola Olimpya Angelica de Lima

JIH|

X

Autora: Francilane Eulalia e Suza - 201

4 4

Analisando esse perfil geral dos alunos camponeses, assim como
estabelecendo o confronto com outros dados, ora de pesquisadores que
desenvolveram seus trabalhos no municipio de Goias, ora de outras fontes que
apresentam informagdes mais generalizadas, podemos concluir que essas sao
também as principais caracteristicas dos camponeses do municipio de Goiés.

Apesar dessa breve apresentacdo geral, optamos, também, por elaborar
uma caracterizacdo pormenorizada por escolas, considerando que, dessa forma,
serd possivel visualizar ndo s6 essas caracteristicas predominantes, mas também
pequenas diferencas entre os alunados das escolas situadas no campo do
municipio de Goias.

Assim sendo, apresentaremos, a seguir, a caracterizacdo dos alunos

camponeses que estudam nas escolas situadas no campo.

6. 2 As peculiaridades dos alunos camponeses que estudam nas escolas

situadas no campo do municipio de Goias

Antes de apresentarmos as principais caracteristicas que possuem os 199
alunos camponeses que estudam nas escolas situadas no meio rural do municipio
de Goias, vale ressaltar que nessa parte da pesquisa optamos por apresentar 0s
resultados e as analises de cada escola situada no campo que faz parte dessa
pesquisa.
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Caracterizacdo dos alunos camponeses da Escola Municipal Polo Terezinha de

Jesus Rocha

A caracterizagdo dos alunos camponeses que sera apresentada nesta
secdao foi realizada a partir de entrevista com 42 alunos das séries anos/finais do
ensino fundamental, sendo 12 alunos da 6° ano, 10 alunos do 7° ano, 8 do 8° ano
e 12 do 9° ano. Esses alunos séo, em sua maioria, oriundos de assentamentos,
totalizando 26 alunos; e 14 deles s&o oriundos de fazendas ou de povoados,
sendo que deste total de 42 alunos, dois ndo responderam as entrevistas.
Verificamos do mesmo modo, que o0 assentamento que tem maior numero de
alunos nessa escola € o Mosquito, com 11 alunos, seguido do assentamento,
Novo Horizonte, com cinco alunos; também o assentamento Mata do Bau, com
cinco alunos; o Lavrinha com trés alunos; e o Rancho Grande, com dois alunos.

Quanto a idade dos alunos, embora haja alunos com idade que nao
corresponde a idade escolar, pois alguns estdo com idade que corresponde de 5
a 10 anos acima da idade escolar, ha um predominio de alunos ainda em idade
escolar em todos os anos, assim, verifica-se que, no 6° ano, 66% dos alunos
estdo nas séries/anos correspondente a sua idade, ja os alunos da 7° ano apenas
33%, 0 8° ano, 60%, e 0 9° ano com 66% dos alunos em idade escolar.

J4, quanto ao numero de membros na familia, h& uma predominancia de
quatro membros, sendo que, no 6° ano prevalece em 33% dos alunos, no 7°ano é
de 40%, no 8° ano é de 83%, e por fim, no 9° ano 50% dos alunos declararam
mesmo quantitativo de membros.

Questionados sobre os objetos que possuem em casa, chama-nos a
atencdo o fato de nenhum dos alunos possuirem computadores, sendo a TV,
telefone e o radio e livro 0s objetos mais comuns em suas casas, predominando a
TV, com 100%.

O carro, a moto, a bicicleta sdo os veiculos mais comuns para a locomoc¢ao
dos pais desses alunos, sendo que alguns (40%) declararam possuir mais de um
veiculo, mas € a moto o que predomina (60%), seguido do carro (40%) e da
bicicleta (38%). Também, dois dentre esses alunos declararam nao possuir

qualquer meio de locomocdo; um aluno destacou a presenca de caminhao, e
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outros dois alunos apontaram que seus pais tém caminhonete como meio de
locomocgao.

Quando questionados sobre as relacfes de seus pais com a propriedade,
9% dos alunos responderam que seus pais sdo empregados e 91% responderam
que seus pais sdo proprietarios residentes em assentamentos, e um aluno mora
no povoado de Buenolandia. A resposta de um aluno revelou que, apesar de ser
um assentado, ele destacou que seu pai “ndo é o proprietario, pois € assentado”
demonstrando conhecer o processo de concessao de terras via reforma agraria.

As principais atividades agropecuéarias desenvolvidas na propriedade
desses alunos séo, basicamente, a producao de leite e derivados, a produgéo de
aves, especificamente, os galinaceos, a criacdo de suino, e a horta, sendo que,
apareceram com uma percentagem menor a plantacdo de milho, a de mandioca,
a fruticultura, a producao de coco da Bahia e a criacdo de peixes. Assim, nos 6° e
7° ano, predomina a producédo de leite, com 90% dos alunos apontando essa
producdo. JA no 8° e 9° ano, prevalece a criacdo de aves em 70% das
propriedades.

Fato igualmente relevante é a percentagem de alunos que auxiliam nas
atividades que sao realizadas nas propriedades, sendo que 79% dos alunos
declararam auxiliar seus pais nas atividades diérias. Eles apontaram que, “molho
a horta e alimento as galinhas”, outros pontuaram que ajudam no “trato das
vacas”, ainda informaram “tiro leite e aparto os bezerros”, “eu trato dos porcos”,
também “ajudo nas plantagdes de alimentos’, “eu entrego o leite no resfriador”,
“eu capino rogo etc.”, “eu ajudo um pouco em tudo”. Estas respostas revelam a
diversidade e a responsabilidade para com a propriedade. E importante destacar
inclusive que muitos acordam bem cedo, aproximadamente, as 5:00 horas da
manha para realizar estas tarefas, e algumas horas depois (10 horas da manhd),
saem para ir para a escola, pois o numero reduzido de transporte, assim como a
longa distancia de sua propriedade até as escolas acarreta em longas horas
dentro de um 6nibus escolar.

A seguir, apresentaremos a caracterizacdo dos alunos camponeses da
escola Municipal Polo Olimpya Angelica de Lima

Caracterizacdo dos alunos camponeses da Escola Municipal Polo Olimpya

Angelica de Lima
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A caracterizagdo dos alunos camponeses que sera apresentada nesta
secao foi realizada a partir de entrevista com 38 alunos das séries anos/finais do
ensino fundamental, sendo que foram entrevistados 12 alunos da 6° ano, 13
alunos do 7° ano; quatro alunos do 8° ano; e nove do 9° ano. Esses alunos s&o
em sua maioria, oriundos de assentamento, totalizando 36 alunos, sendo que
apenas dois alunos sao oriundos de fazendas e sitio. Observamos, também que o
assentamento que tem maior numero de alunos nessa escola € o Sédo Carlos,
com 29 alunos, seguido do assentamento Uni&o dos Buritis, com sete alunos.

Quanto a idade dos alunos, embora haja uma percentagem grande de
alunos com idade que nédo corresponde a idade escolar (41%), pois alguns estdo
com idade que corresponde de 5 a 13 anos acima da idade escolar, h4d um
predominio de alunos ainda em idade escolar. Assim, percebe-se, que no 6° ano,
40% dos alunos estao nas séries/anos correspondentes a sua idade, sendo que,
nessa seérie, constatamos alunos com até 16 anos, ja quanto aos alunos da 7°
ano, certificamos que 89,% estavam em idade escolar; no 8° ano, eram 78% dos
alunos em idade escolar; e 0 9° ano, eram 30%, em idade escolar, sendo que, no
8° e no 9° ano, apuramos alunos com idade de até 29 anos.

Ja quanto ao numero de membros na familia, ha uma predominancia de
quatro pessoas, sendo que encontramos familias com até sete pessoas. Assim,
no 6° ano, o quantitativo de quatro pessoas predomina em 41,66% dos alunos, no
7°ano é de 46,15%; no 8° ano, é de 50%, e, por fim, no 9° ano, 66,66% dos
alunos com 0 mesmo quantitativo de pessoas.

Quanto aos objetos que possuem em casa, chama-nos a atencao o fato de
gue apenas dois dos alunos destacaram que possuem computador, sendo a TV,
telefone e o radio e livro os objetos mais comuns em suas casas, predominando a
TV com 100%.

O carro, moto, bicicleta sdo os veiculos mais comuns para a locomocgao
dos pais desses alunos, sendo que alguns (30%) declararam possuir mais de um
veiculo, mas é a moto o veiculo que prevalece (66%), seguido do carro (32%) e
da bicicleta (18%). Também, dois dentre esses alunos declararam ndo possuir
qualguer meio de locomocgéo, trés alunos apontaram o cavalo como meio de

locomocgéo.
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Sobre as relagcdes de seus pais com a propriedade, 16% dos alunos
responderam que seus pais sdo empregados e 84% responderam que seus pais
sao proprietarios residentes, predominantemente, em assentamentos.

As principais atividades agropecuarias desenvolvidas na propriedade
desses alunos séo, basicamente, a producao de leite e derivados, a producgéo de
aves, especificamente, os galinaceos, a criacdo de suino, e a horta, sendo que
apareceu com uma percentagem menor a plantacdo de milho, mandioca a
fruticultura e a piscicultura. Assim, nos 6° e 9° anos, predomina a producdo de
leite com 86% dos alunos apontando essa producdo. J&4 no 7°, sobressai a
producdo de galinidceos; e, no 8° ano, a criacdo de aves e a producdo de leite
estdo presentes com percentagens iguais a 50%.

Fato também relevante € a percentagem de alunos que auxiliam nas
atividades que sao realizadas nas propriedades, sendo que 89% dos alunos
declararam auxiliar seus pais nas atividades diarias. Eles indicaram “ajudo meu
pai a tirar leite”, outros pontuaram que ajudam na “horta e no trato com peixes”,

ainda apontam “rogo o pasto e capino a rog¢a”, “eu aguo a horta e as plantagées”,
bem como ajudam “em tudo que tiver de fazer’, “ajudo a plantar”, “ajudo no trato”,
“de tudo um pouco”. Essas repostas, como ja destacamos, revelam a diversidade
de atividades que esses alunos desenvolvem, assim como a responsabilidade
para com as atividades propriedade.

Na secdo a seguir, apresentaremos o perfil do alunado campesino da

escola Municipal Polo Holanda.

Caracterizacdo dos alunos camponeses da Escola Municipal Polo Holanda

A caracterizacdo dos alunos camponeses, que sera apresentada nesta
secao, foi realizada a partir de entrevista com 75 alunos das séries anos/finais do
ensino fundamental, sendo 16 alunos da 6° ano; 20 alunos do 7° ano; 15 do 8°
ano e 23 do 9° ano. Esses alunos sdo, em sua maioria, oriundos de
assentamento, totalizando 31, sendo que 40 séo de fazendas ou sitios, e trés
moram em um acampamento denominado de Boa Esperanca, e um aluno reside

no meio urbano do municipio de Goias.
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Percebemos que o assentamento que abriga maior nimero de alunos € o
Baratinha (8), seguido do Engenho Velho (6), do Assentamento Dom Tomas
Balduino (5), do Assentamento Holanda (5), do Assentamento Vila Boa (2) e do
Lavrinha (1). Dentre os alunos que moram em assentamentos, quatro nao citaram
0 nome destes.

Quanto a idade dos alunos, embora haja alunos com idade que né&o
corresponde a idade escolar, pois alguns estdo com idade que corresponde de 5
a 10 anos acima, ha muitos alunos com uma defasagem de apenas um ano.
Assim, no 6° ano, 31,25% dos alunos estdo nas séries/anos correspondentes a
sua idade; jA os alunos da 7° ano apenas 30% estdo nas séries/anos
correspondentes a sua idade; o 8° ano conta com 49%; e o 9° ano com 30,43%
de alunos que estdo nas séries/anos correspondentes a sua idade.

J4, quanto ao numero de pessoas na familia, hA uma predominancia de
quatro pessoas, sendo que, no 6° ano, predomina em 43,75% dos alunos, no
7°ano é de 50%; no 8° ano, é de 40%; e, por fim, no 9° ano, 48% dos alunos
declararam a mesmo quantitativo de pessoas.

Questionados sobre os objetos que possuem em casa, chama-nos a
atencdo o fato de que apenas cinco alunos apontaram que possuem
computadores, sendo que a TV, o telefone, o radio e o livio os objetos mais
comuns em suas casas, sobressaindo a TV em 100% das residéncias dos alunos.

O carro, a moto e a bicicleta sdo os veiculos mais comuns para locomocao
dos pais desses alunos, sendo que alguns (20%) declararam possuir mais de um
veiculo, mas é o carro o veiculo que predomina como meio de locomocao (65%)
seguido da moto (35%) e da bicicleta (29%). Também 7%, dentre esses alunos,
declararam possuir o cavalo como meio de locomoc¢ao, um aluno destacou nao
possuir meio de locomogéo.

Quando questionados sobre as relacbes de seus pais com a propriedade,
35% dos alunos responderam que seus pais sdao empregados e 65%
responderam gue seus pais sao proprietarios residentes em assentamentos, sitios
e fazendas.

As principais atividades agropecuarias desenvolvidas na propriedade
desses alunos sé&o basicamente a producao de leite e derivados, a producgao de

aves, especificamente, os galinaceos, a criagdo de suino, e a horta, sendo que,
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apareceu com uma percentagem menor o gado de corte, plantagdo de cana para
a producéo de rapadura, doces e criagao de cabrito e cavalo. Assim, nos 6° ano
predomina a producao de galinaceos nas 87,5% das propriedades, ja no 7° ano
predomina a producéo de leite com 90% dos alunos apontando essa producao.
Também, no 8° e 9° ano predomina a producdo de leite com 93% e 83% nas
propriedades dos alunos respectivamente.

Fato relevante € a percentagem de alunos que auxiliam nas atividades que
sao realizadas nas propriedades, sendo que 79% dos alunos declararam auxiliar
seus pais nas atividades diarias, eles apontaram “tiro leite rogo e capino” outros
pontuaram que ajudam “com o leite”, ainda mencionaram “tiro e rogo o pasto”,
“aguar a horta”, também “corto cana, moo, carrego lenha e aparto a vaca”, “ajudo
a fazer as tarefas do dia a dia”, “eu capino roco etc.”, “ajudo em todas as
atividades”. Como j& destacamos em outro perfil de alunos de outras escolas no
campo, muitos desses acordam bem cedo, para realizar estas tarefas e, algumas
horas depois, saem para ir para a escola. Outra caracterizacdo de suma
importancia é a da escola Municipal Polo Vale do Amanhecer, apresentada a

seqguir.

Caracterizacdo dos alunos camponeses da Escola Municipal Polo Vale do

Amanhecer

A caracterizacdo dos alunos camponeses, que serd apresentada nesta
secdao, foi realizada a partir de entrevista com 19 alunos das séries anos/finais do
ensino fundamental, sendo cinco alunos da 6° ano, sete alunos do 7° ano; dois do
8° ano; e cinco do 9° ano. Vale lembrar que, nessa fase, a escola conta com 27
alunos matriculados, portanto, foram entrevistados 70% dos alunos.

A partir da compilacdo dos dados coletados, constatamos que esses
alunos sdo, em sua maioria, oriundos do povoado de Calcilandia e de fazendas
vizinhas, sendo 12 alunos de Calcilandia, e sete sdo de fazenda ou sitio. E
importante destacar que o povoado de Calcilandia possui como base de sua
economia a producdo de calcéario, entretanto percebe-se que sdo muito comuns,
entre seus moradores, 0s habitos e costumes do campo, assim, muitos também

exercem atividades agropecuarias para suprir as necessidades da familia.
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Quanto a idade dos alunos, embora haja alunos com idade que nao
corresponde a idade escolar, ha um predominio de alunos fora da idade escolar
no 6°, 7° e 8° ano.

Ja quanto ao numero de pessoas na familia, ha uma predominancia de 4
pessoas, sendo que, no 6°, ano prevalece esse quantitativo em 60% dos alunos,
no 7°ano, é de 71%, no 8° ano, é de 100% e, por fim, no 9° ano, 40% dos alunos
declararam a mesmo quantitativo de pessoas.

Questionados sobre os objetos que possuem em casa, chama-nos a
atencao o fato de que apenas um aluno destacou que possui computador, sendo
a TV, telefone e o radio e livro os objetos mais comuns em suas casas,
predominando a TV com 100%.

O carro, moto, bicicleta sdo os veiculos mais comuns para a locomocao
dos pais desses alunos, sendo que alguns (40%) declararam possuir mais de um
veiculo, mas é o carro o veiculo que predomina (73%), seguido da moto (47%);
dois dentre esses alunos declararam n&o possuir qualquer meio de locomocéo.

Quanto aos alunos que residem em chacaras ou fazendas quando
questionados sobre as relagcdes de seus pais com a propriedade, cinco dos
alunos responderam que seus pais sdo empregados, e dois responderam que
seus pais sao proprietarios.

A principal atividade agropecuaria desenvolvidas na propriedade dos sete
alunos que residem em fazendas € basicamente a producédo de leite e derivados,
a producdo de aves, especificamente, os galindceos, a criagdo de suino, e a
horta. J& na residéncia dos alunos de Calcilandia predomina a horta, arvores
frutifera e a criacdo de galinha.

Fato relevante é a percentagem dentre os sete alunos que moram em
fazendas e sitios que auxiliam nas atividades realizadas nas propriedades, sendo
que 43% dos alunos declararam auxiliar seu pai nas atividades diarias. Eles
apontaram “ajudo meu pai’, outros pontuaram que ajudam no “trato das vacas”. E
importante destacar que muitos acordam bem cedo, aproximadamente, as 5:00
horas da manha, para realizar essas tarefas.

A EFAGO foi uma das escolas cujo perfil dos alunos camponeses sera

apresentado a seguir.
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Caracterizacao dos alunos camponeses da Escola Familia Agricola de Goias

A compilacédo das entrevistas com 25 alunos do 1°, 2° e 3° ano do ensino
médio e ao 4° ano, que se caracteriza pelo ensino tecnoldgico, nos permite
apresentar uma breve caracterizagdo desses alunos. Assim, a priori, destacamos
que foram entrevistados cinco alunos da 1° ano; nove alunos do 2° ano; sete do
3° ano; e quatro do 4° ano. Esses alunos sdo, em sua maioria, oriundos de
assentamento, totalizando 17, ainda, cinco sdo de fazendas ou sitios, e trés
moram em um acampamento denominado de S&o José do Descanso.

Percebemos que o assentamento que tem maior nimero de alunos é o
Don Tomas Balduino (7), seguido do Bom Sucesso (4), do Assentamento Sao
Carlos (1), do Assentamento Liberdade (1) e do Mosquito (1). Dentre os alunos
gue moram em assentamentos, dois n&o citaram o nome destes.

Quanto a idade dos alunos, embora haja alunos com idade que né&o
corresponde a idade escolar, pois alguns estdo com idade que corresponde a 4
anos acima da idade escolar, ha muitos alunos com uma defasagem de apenas
um ano. No entanto, de modo geral, predomina a idade incompativel com a idade
escolar em quase todos os anos de estudo. Assim, no 1° ano, apenas 25% dos
alunos estdo nos anos correspondentes a sua idade; ja no 2° ano, ha 30% de
alunos em idade escolar; o 3° ano 50%; e no 4° ano com 40%.

J& quanto ao numero de pessoas na familia, ha uma predominancia de 3
pessoas, sendo que, no 1° ano, contam-se trés pessoas nas familias de 25 % dos
alunos; no 2°ano, 40%, no 3° ano, 30%; e, por fim, no 4° ano, 70% dos alunos
declararam a mesmo quantitativo de pessoas. Entretanto é importante destacar
gue 28% dos alunos declararam terem sete pessoas em sua familia.

Questionados sobre os objetos que possuem em casa, chama-nos a
atencao o fato de que 36% dos alunos apontaram que possuem computadores,
percentagem bastante significativa, se comparada com as outras escolas no
campo desse municipio. Ainda, a TV, o telefone, o radio e o livro 0s objetos mais
comuns, predominando a TV na residéncia de 100% dos alunos.

O carro, moto, bicicleta sdo os veiculos mais comuns para a locomocao
dos pais desses alunos, sendo que 20% declararam possuir mais de um veiculo.

A moto é o veiculo que predomina como meio de locomogéo (68%) seguido do
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carro (36%) e da bicicleta (8%); também 16%, dentre esses alunos, declararam
nao possuir qualquer meio de locomogédo, apontando o Onibus- transporte
coletivo- como unico meio de locomocao.

Quando questionados sobre as relacfes de seus pais com a propriedade,
4% dos alunos responderam que seus pais sdo empregados em fazendas, e 68%
responderam que seus pais sdo proprietarios residentes em assentamentos, sitios
e fazendas. Outros 16% dos alunos responderam que a propriedade pertence aos
avos, e 12% declararam néao possuir propriedade, pois estdo em acampamento.

As principais atividades agropecuéarias desenvolvidas na propriedade
desses alunos é, basicamente, a producao de leite e derivados, predominando em
64% das propriedades; a producédo de galinaceos, em 84% das propriedades; a
criacao de suino, em 60% das propriedades; e a horta em 56% das propriedades
e as arvores frutiferas em 52% das propriedades, sendo que apareceram com
uma percentagem menor as plantacdes de milho, mandioca, arroz e a criagédo de
coelhos, cavalo, peixes e a apicultura. Chama-nos a atencdo o fato de grande
parte das propriedades trabalharem com quase todos esses tipos de producéo
agropecuéria, demonstrando certa autonomia na producdo para 0 CONSUMO
familiar.

Fato relevante é que todos os alunos auxiliam nas atividades que séo
realizadas nas propriedades, sendo que muitos declararam nao ter atividade
especifica, uma vez que auxiliam em tudo na propriedade. Assim eles apontaram
“ajudo no que precisar”, outros pontuaram que ajudam “de tudo um pouco”, ainda
apontaram “trabalhos na propriedade em geral”, “ajudo no desenvolvimento de

tarefas”, também “ajudo em todas as atividades”, “em todas areas em geral’, “em
geral, desde a tirada de leite até no cultivo da hortalica”, “tudo que precisar fazer
eu ajudo”. Estas repostas revelam que, talvez em funcéo da idade desses alunos,
nao ha mais a preocupacdo, tdo comum entre o campesinato, em destinar as
atividades mais leves para os filhos menores, assim é perceptivel que as
responsabilidades para com a propriedade, bem como os elementos que marcam
a sua territorialidade com a terra se expandem a medida que eles atingem a
maioridade.

Dentre dos principais problemas apontados pelos alunos e professores das

escolas situadas no campo, o transporte foi o mais citado. Ainda, durante a
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pesquisa de campo, foi constatado que a precariedade com que vém funcionando
as escolas, no meio rural do municipio de Goias, tem levado as familias dos
alunos a buscar escolas situadas no meio urbano. Nesse contexto, também
apresentaremos o perfil dos alunos camponeses que estudam nas escolas

situadas no meio urbano

6.3 As peculiaridades dos alunos camponeses que estudam nas escolas
situadas no meio urbano do municipio de Goias

Antes de apresentarmos as principais caracteristicas que possuem o0s 175
alunos camponeses que estudam nas escolas situadas no meio urbano do
municipio de Goias, vale ressaltar que, nesta parte da pesquisa, optamos por
apresentar os resultados e as analises do Colégio Estadual Professor Alcide Jubé
em separado das demais escolas, pois o fato de esse colégio trabalhar s6 com o
ensino médio logo, com alunos com idade escolar de 15 a 17 anos, j4 o0s
diferenciam dos outros alunos dos colégios e nos indica também a possibilidade
de uma diferenciacdo na dimenséo psicossocial dos alunos e possivel maturidade
para responder as questdes, por isso, consideramos que essa metodologia seria
relevante. Ainda, as caracteristicas dos alunos das outras trés escolas ndo foram
agrupadas por escolas, mas, sim, mediante 0o ano escolar. Assim,
apresentaremos, a seguir, as principais caracteristicas do alunado camponés que

estuda no Colégio Estadual Professor Alcide Jubé.

Caracteristicas do aluno camponés que estuda no Colégio Estadual Professor
Alcide Jubé

No ano de 2010, o quantitativo de alunos camponeses que estudavam no
Colégio Estadual Professor Alcide Jubé era de 131 alunos. Entretanto, nossa
pesquisa de campo foi realizada com 85" alunos, totalizando 65% dos alunos.
Assim, percebemos que 45% dos alunos moram em assentamentos, sdo eles:
Buriti queimado, Mosquito, Paraiso, Bom Sucesso, Serra Dourada, Holanda, Dom

Tomas, Baratinha, Lavrinha, Rancho Grande, Engenho Velho, Sdo Carlos e Mata

1 Nas 12 séries o total de alunos é de 52, nas 22 séries e de 22 e na 32 D é de 11 alunos.
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do Bau. Outros 55% dos alunos moram em fazendas, sitios ou chacaras, ou
povoados.

Ainda constatamos que, em todas as séries pesquisadas, ha alunos que se
encontram fora da idade escolar, sendo 25% na 1 2 série, 40,9% na 22 série e
36,3% do 32

Com relacdo ao numero de pessoas na familia desses alunos, esta variava
de trés a mais de sete pessoas, havendo uma predominancia de quatro pessoas
na familia, demonstrando um o perfil numeroso de pessoas por familia,
comparado a média nacional que, atualmente, € de 3,4 pessoas.

A respeito dos objetos que possuem em casa, 0S mais comuns apontados
pelos alunos foram TV, com 31,20% das respostas, e radio com 19,84%. Isso
demonstra que estes sdo 0s principais meios de comunicacdo que essas familias
possuem por serem mais faceis de comprar, em contrapartida, apenas 4,49% dos
alunos entrevistados afirmam possuir computador.

Percebemos, também, que o carro predomina como veiculo de locomocéao
entre 0s seus pais, com 43% das respostas, seguido pela moto, com 28,46%, e
da bicicleta com 14,59%.

Isso demonstra que o modo de transportar parte de sua producéo,
geralmente, para as feiras da cidade, se da de forma simples. Além do mais,
muitos possuem apenas a moto para se locomover, o que dificulta ainda mais o
escoamento da producéo. Outras respostas que se destacam sdo: o cavalo, a
carroga, apontados por 8,75% dos alunos. Ainda, apenas 0,72% dos alunos
destacaram que tinham trator, sendo este um implemento agricola, muitas vezes,
inacessivel para o camponés.

Dentre o total de alunos 59% informaram que seus pais Sao proprietarios
da terra onde vivem. Ainda, 2% dos alunos destacaram que seus pais alugam a
terra; outros alunos indicaram: “esta no meu nome”, com 2%. Outros 2% dos
alunos sinalizaram: “cedida pelo INCRA”, ndo admitindo como propriedade de
seus pais. 70,32% dos alunos inclusive apontaram que ajudam nos afazeres da
propriedade onde moram.

Ja quanto as atividades desenvolvidas nas propriedades onde moram,
predomina a producao de leite e de alimentos, como frutas, verduras, e a criacao

de animais, como porco e galinha. Isso reafirma a importancia do camponés para
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a seguranca alimentar da sociedade. Essa classe é responsavel por suprir a
necessidade de parte da alimentacao da populacéo da cidade com sua producéo.

Na pesquisa, foi constatado, também, que 35% dos alunos vivem em
propriedades em que seus pais trabalham, sendo que 2,5% destes ainda
afirmaram ajudar no trabalho dos pais. Isto demonstra que, como seus pais sao
assalariados na propriedade onde vivem, é comum os filhos, muitos ainda
menores de idade, ajudam nos servigos que prestam aos donos da propriedade,
para melhorar a renda da familia.

A seguir, apresentaremos as caracteristicas do alunado camponés que
estuda nos colégios situados na cidade como, o Colégios Estadual Jodo Augusto
Perillo, Colégio de Aplicacdo Professor Manuel Caiado e no Colégio Estadual

Lyceu de Goyaz, agrupados por ano escolar.

Caracteristicas dos alunos camponeses que estudam no Colégio Estadual Joao

Augusto Perillo, Colégio de Aplicacdo Professor Manuel Caiado e no Colégio

Estadual Lyceu de Goyaz

Para apresentar as principais caracteristicas dos alunos camponeses que
estudam nos Colégio Estadual Jodo Augusto Perillo, Colégio de Aplicacao
Professor Manuel Caiado e no Colégio Estadual Lyceu de Goyaz, adotamos o
agrupamento dos dados por ano escolar/idade, em vez de de apresenta-los
agrupados por colégio. Primeiro, porque o quantitativo de alunos dessas escolas
€ bem menor que o dos alunos do ensino fundamental das escolas polo situadas
no campo; segundo, porque acreditamos que essa metodologia poderia revelar
similaridades, como a adequacdo da idade ao ano escolar, e, as atividades
desenvolvidas nas propriedades poderiam variar conforme a idade de cada aluno.
Assim esse agrupamento por ano escolar/idade possibilitou analisar melhor essas
peculiaridades. Nessa perspectiva, apresentamos, a seguir, as principais
caracteristicas dos alunos camponeses que estudam 6° ano do ensino

fundamental das escolas supracitadas.

Caracteristica dos alunos camponeses gue cursam 0 6° ano do ensino

fundamental
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No questionério aplicado aos 21 alunos das salas de 6° ano dos Colégios:
Professor Jodo Augusto Perillo, Aplicacdo Professor Manoel Caiado e Lyceu de
Goias que moram no campo, foi possivel constatar que 17,24% dos alunos
moram em assentamentos. Outros 82,75% dos alunos moram em fazendas,
sitios, chacaras, ou povoados.

Ja a idade dos alunos variava entre 10 a 30 anos, predominando a idade
de 12 anos. Portanto, 25,7% dos alunos dessas salas se encontram fora da idade
escolar, que é de 11 a 12 anos.

Ja com relacdo ao numero de pessoas na familia, esta variava de dois a
seis pessoas, havendo uma predominancia de quatro pessoas na familia.
Questionados sobre as atividades desenvolvidas nas propriedades onde moram,
a predominancia das respostas foram producdo de leite, criacdo de galinha,
criacdo de suinos, horta, plantacdo de arvores frutiferas e outras atividades, como
rocar, capinar e tocar gado, entretanto a atividade que predomina é a producao de
leite.

A respeito dos objetos que possuem em casa, 0S mais comuns apontados
pelos alunos foram TV, com 60,40% das respostas, e radio com 20,84%, sendo
que apenas 8,76% afirmaram tem acesso a computadores em casa. Percebemos
também, que o carro predomina como veiculo de locomocado entre 0s seus pais,
com 42,85% das respostas, seguido pela moto, com outros 42,85%, e da bicicleta
com 14,28%.

Ainda, verificamos que 32,75% dos alunos moram em propriedades em
gue seus pais sdo empregados. Outros 61,41% responderam que seus pais sao
proprietarios da terra onde vivem. 1,46% dos alunos responderam que seus pais
alugam a terra; outras respostas foram que a propriedade € de um tio; que a
propriedade € de um av6, ou ainda que morem na propriedade s6 para zelar, com
2,92%. Outros 1,46% dos alunos responderam: “pertence ao INCRA”, outro
momento em que percebemos que alguns alunos nao reconhecem a parcela do
assentamento como pertencentes aos seus pais. Ainda, 80% dos alunos
apontaram que ajudam nos afazeres da propriedade onde moram, e 20% dos
alunos responderam que nao ajudam. Nesse contexto, a seguir, apresentamos as

caracteristicas dos alunos de 7° ano do ensino fundamental.
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Caracteristicas dos alunos de 7° ano do ensino fundamental

No questionario aplicado aos 24 alunos das salas de 7° ano dos Colégios
Professor Jodo Augusto Perillo, Aplicacdo Professor Manoel Caiado e Lyceu de
Goias que moram no campo, foi possivel constatar que 37,5% dos alunos moram
em assentamentos. Outros 62,5% dos alunos residem em fazendas, sitios ou
chéacaras, ou povoados.

J& a idade dos alunos varia entre 11 a 16 anos, predominando a idade de
12 anos. Portanto, 15,25% dos alunos deste ano se encontram fora da idade
escolar que é de 12 a 13 anos.

Ja com relacdo ao numero de pessoas na familia, esta variava de dois a
sete pessoas, havendo uma predominancia de cinco pessoas na familia. As
atividades mais usuais que praticam nas propriedades onde moram foram:
producdo de leite, criagcdo de galinha, criacdo de suinos, horta, plantacdo de
arvores frutiferas, como a laranjeira, além da plantacdo de “guariroba”.

A respeito dos objetos que possuem em casa, 0S mais comuns apontados
pelos alunos foram TV, com 40,74% das respostas, e radio, com 35,46%, sendo
que apenas 4,23% afirmaram ter acesso a computadores em casa. Verificamos,
também, que o carro predomina como veiculo de locomocao entre 0s seus pais,
com 44,45% dos alunos apontando-o, seguido pela moto com outros 33,33%, e
da bicicleta com 22,22 dos alunos apontando esse veiculo.

Ainda, percebemos que 37% dos alunos moram em propriedades que seus
pais sdo empregados. Outros 62% responderam que seus pais Sao proprietarios
da terra onde vivem. Outros 1% dos alunos afirmam que a propriedade onde
moram pertence a seu avd. Ainda, 68,18% dos alunos apontaram que ajudam nos
afazeres da propriedade onde moram, e 31,82% dos alunos responderam que
nao ajudam. A seguir, apontaremos as principais caracteristicas dos alunos de 8°

ano do ensino fundamental.

Caracteristicas dos alunos de 8° ano do ensino fundamental
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No questionério aplicado aos 17 alunos do 8° ano dos Colégios Professor
Jodo Augusto Perillo, Aplicacdo Professor Manoel Caiado e Lyceu de Goias que
moram no campo, foi possivel constatar que 30,77% dos alunos moram em
assentamentos. Outros 69,23% dos alunos moram em fazendas, sitios ou
chacaras, ou povoados. Ja a idade dos alunos varia entre 12 a 21 anos,
predominando a idade de 15 anos. Portanto, 35,49% dos alunos destes colégios
se encontram fora da idade escolar.

Ja com relacdo ao numero de pessoas na familia, esta variava de trés a
seis pessoas, havendo uma predominancia de quatro pessoas na familia.

Questionados sobre as atividades produzidas, os alunos apontaram a
producdo de leite, criacdo de galinha, criacdo de suinos, horta, e as arvores
frutiferas. Entretanto um dos alunos apontou “nao tem jeito de criar nada, porque
€ muito pequeno”, o aluno que deu essa informacéo afirma que sua familia vive
em uma pequena parte da propriedade de um tio em um assentamento.

A respeito dos objetos que possuem em casa, 0S mais comuns apontados
pelos alunos foram TV com 55,42% das respostas, e radio, com 42,25%, sendo
que apenas 2,33% afirmaram tem acesso a computadores em casa.

Percebemos, também, que o carro predomina como veiculo de locomocéo
entre 0s seus pais, com 52,25% das respostas, seguido pela moto com outros
40,20% e da bicicleta com 7,55%.

Constatamos que 41,12% dos alunos moram em propriedades em que
seus pais sdo empregados, outros 54,24% apontaram que seus pais Sao
proprietarios da terra onde vivem. Outros 4,64% afirmaram que seus pais eram
assentados, e outro aluno destacou gque mora em uma pequena parte do
assentamento de um tio. Ainda, 54,45% dos alunos sinalizaram que ajudam nos
afazeres da propriedade onde moram, e 45,55% dos alunos responderam que
nao ajudam. Por fim, apresentaremos, a seguir, as caracteristicas dos alunos de

9% ano do ensino fundamental.

Caracteristicas dos alunos de 9° ano do ensino fundamental

No questionario aplicado aos 19 alunos das salas de 9° ano dos Colégios

Professor Jodo Augusto Perillo, Aplicacdo Professor Manoel Caiado e Lyceu de
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Goids que moram no campo, foi possivel constatar que, 36,84% dos alunos
moram em assentamentos. Outros 63,15% dos alunos moram em fazendas, sitios
ou chacaras, ou povoados. A idade dos alunos varia entre 13 a 16 anos,
predominando a idade de 14 anos. Portanto, 35,49% dos alunos destas salas se
encontram fora da idade escolar.

J& com relacdo ao numero de pessoas na familia, esta variava de trés a
sete pessoas, havendo uma predominancia de quatro pessoas na familia.
Questionados sobre as atividades produtivas mais frequentes, os alunos
apontaram producdo de leite, criacdo de galinha, criagdo de suinos, horta,
plantacé@o de arvores frutiferas, com predominancia para a producao de leite.

A respeito dos objetos que possuem em casa, 0S mais comuns apontados
pelos alunos foram TV com 29,41% das respostas, e radio, com 23,52%, sendo
que apenas 5,88% possuem computador em casa. Percebemos, também, que o
carro predomina como veiculo de locomocgao entre 0s seus pais, com 55% das
respostas seguido pela moto com 30% e da bicicleta com 15%.

Ainda, constatamos que 31,57% dos alunos moram em propriedades em
que seus pais sdo empregados. Outros 57,89% responderam que seus pais sao
proprietarios da terra onde vivem. Ainda, 10,52% afirmam que seus pais alugam a
propriedade onde moram. Outro fato revelado nas analises € que 75% dos alunos
ajudam nos afazeres da propriedade onde moram, e 25% dos alunos
responderam que ndo ajudam.

Enfim, percebe-se que o camponés que estuda nas escolas situadas no
meio urbano do municipio de Goias, possui caracteristicas bem similares aos
alunos que estudam nas escolas situadas no campo.

Por fim, devemos considerar que a partir dessas peculiaridades, que
marcam a territorializacdo desses alunos camponeses, faz-se imprescindivel que,
nos componentes pedagogicos, haja estratégias para as reflexdes e as acbes que
permitam a valorizacdo da identidade territorial camponesa. Nesse contexto,
apresentaremos, a seguir, apontamentos sobre as potencialidades da Geografia
escolar para a valorizacdo da identidade territorial camponesa, assim como
breves analises sobre o papel que Geografia escolar que é trabalhada nos

Colégios Estaduais Professor Alcide Jubé, Professor Jodo Augusto Perillo,
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Aplicacdo Professor Manoel Caiado e Lyceu de Goias e nas escolas situadas no

campo.
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O exercicio da apreensio da totalidade ¢ um trabalbo fundamental e
basico para a compreensao do lugar real e epistemoligico que, dentro
dela, tém as suas diferentes partes on aspectos. Todavia, o conbecimento
das partes, isto ¢, do seu funcionamento, de sua estrutura interna, das
suas lezs, da sua relativa autonomia, e a partir disto, da sna pripria
evolugao, constituem um instrumento fundamental para o conbecimento

da totalidade (SANTOS, 2004, p. 141).
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7 O PAPEL DA GEOGRAFIA ESCOLAR PARA O FORTALECIMENTO DA
IDENTIDADE TERRITORIAL CAMPONESA

Ao longo deste trabalho, buscamos, nos capitulos anteriores, tracar uma
linha analitica, pontuando as dicotomias e dualidades ligadas ao territorio do
camponés e da grande producdo agropecudria altamente capitalizada e também
entre campo e cidade. Portanto, consideramos enfrentamentos do camponés com
0 agronegocio, e situamos a escolarizacdo no campo nesse contexto. Nesse
processo, tomamos como ponto de partida para nossas andlises ora o Estado de
Goias, ora o municipio de Goias.

Acreditamos que a Geografia escolar como ciéncia tem perspectivas
tedricas importantes, para contribuir para a valorizacdo da identidade territorial
camponesa. Logo, a partir deste capitulo, adentramos no debate central desta
tese, que € apontar e analisar os elementos que nos levaram a destacar que a
Geografia escolar, que esta expressa nos curriculos oficiais para o ensino de
Geografia e nos livros didaticos ligadas a esse componente, vém contribuindo
para uma néo valorizacao da identidade territorial camponesa, uma vez que neles
estdo presentes as dualidades e hierarquias que apresentam a cidade como um
territorio superior ao campo, assim como uma hierarquia que coloca o territério do
camponés inferior ao territério do grande produtor capitalista.

Assim, no inicio deste capitulo, retomaremos, dentre outros, o conceito de
territério, de camponés e de identidade territorial camponesa, para, na proxima
secado, destacarmos os pensamentos dicotdmicos na Geografia académica e as
novas teorias que concorrem para as perspectivas de superacdo desse

pensamento.

7.1 Identidade territorial camponesa: reflexdbes sobre um conceito

fundamental na valorizagdo do camponés

Retomando o conceito de territério, destacamos, primeiramente, que esse
€ um espaco definido pelas relacdes de poder, e podemos pontuar, também, que
ele possui varios atributos, como a multidimensionalidade, seja ela, politica,

social, econdmica etc. e as escalaridades micro e macrodimensionais em que
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essas relacbes de poder podem se estabelecer: a casa, 0 municipio, o estado etc.
(FERNANDES, 2008), (SOUZA, 1995). Ainda, as formas indissociaveis do
territorio, que sdo a materialidade e a imaterialidade.

Se pensarmos a identidade como a “fonte de significado e experiéncia de
um povo” (CASTELLS, 1999, p. 22), seré preciso destacar que esse significado e
experiéncias se concretizam a partir das relagées que sao construidas no espaco.
Logo, para entendermos a construcdo da identidade, ndo podemos esquecer as
categorias espago e tempo.

Nesse sentido, para pensar como esses significados e experiéncias sao
construidos pelo camponés em seu territério, seja ele material ou imaterial,
configurando sua identidade, devemos, a priori, concordar com Castells (1999, p.
23), que ressalta que, na construcdo da identidade, a principal questdo, na
verdade, diz respeito a “‘como, a partir de que, por quem e para que iSSO
acontece”.

Pensando nesses questionamentos, devemos relembrar que o camponés
gue estamos pensando como ponto de partida para as analises, neste trabalho,
€, em sua maioria, 0 sujeito das lutas pela terra no Estado de Goias, mais
especificamente, o sujeito que vive no municipio de Goias. Logo, sua identidade é
construida, dentre outros elementos, a partir da conflitualidade, da solidariedade,
do sentimento de comunidade que se estabeleceu no momento do acampamento
e, posteriormente, no momento do assentamento. Enfim, tratamos aqui de uma
identidade “que se define em relagcdo a outras identidades, numa relagao
complexa de escalas territoriais e valoragcdes negativas e positivas”
(HAESBAERT, 1999, p. 175) .

Assim, essa identidade se fez tanto nesse territorio material quanto nas
relacdes que foram sendo construidas no processo de luta pela terra, enfim, fez-
se também no territorio imaterial, pois “podemos afirmar que nao ha territério sem
algum tipo de identificacéo e valoracdo simbolica (positiva ou negativa) do espaco
pelos seus habitantes”. (HAESBAERT, 1999, p. 172)

E nesse contexto que entendemos a identidade territorial como aquela
construida a partir de uma aluséo ao territério. Esta é resultante de significados e
experiéncias constituidas por meio das relagdes, marcadas, cotidianamente, por

um poder que caracteriza um territério material ou/e imaterial. Assim, por
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entendermos que o territdrio € multidimensional, ndo podemos aferir a essa
identidade s a identificacdo com os elementos culturais que se d&ao no territorio,
tampouco somente com a dimensdo econdmica, pois a identificacdo com o
territorio, por conseguinte a identidade territorial camponesa pode se estabelecer
numa totalidade territorial que abarque essas dimensfes. Também concordamos
com Fernandes e Molina que pontuam:

Para garantir a identidade territorial, a autonomia e organizagao
politica é preciso pensar a realidade desde seu territorio, de sua
comunidade, de seu municipio, de seu pais, do mundo. Nao se
pensa o préprio territério a partir do territério do outro. Isso é
alienacédo (FERNANDES; MOLINA, 2004, p.60).

Nessa perspectiva, retomamos a nossa ideia destacada no inicio deste
trabalho que é justamente a forma como o camponés constréi suas relagdes no
territorio, o modo, a forma como ele vive, que o diferencia do agricultor capitalista,
e que compde a identidade territorial camponesa. Dentre os elementos de cunho
cultural, além dos de cunho econémico (producdo agropecuaria voltada para
suprir primeiramente a familia, mao de obra majoritariamente familiar, etc.,)
citados por Oliveira (2007), destacados no inicio deste trabalho, podemos
enfatizar que a identidade territorial do campesinato no municipio de Goias é
marcada por uma territorializacdo que se faz a partir da luta pela terra, no periodo
do acampamento. Por meio de reunides, articulacdes, manifestacdes, passeatas,
despejos, dificuldades e privagcbes materiais nas moradias improvisadas em
barracas de lona, mas também, pela conquista da terra materializada no momento
do assentamento, essa luta esta configurada pelas relacbes de cooperacao; o
mutirdo; a traicdo e as reunides festivas (folia de reis) (COELHO, 2007); a
participacdo, das criancas nas atividades agropecuarias, a luta e conquista por
escola no campo. Por fim, percebe-se que, na identidade territorial camponesa, o
territério ndo é reconhecido ou marcado apenas pela dimensdo econdmica, pela
capacidade de gerar capital, mas, acima de tudo, por ser espaco de vida
assinalado por héabitos, costumes e valores diferenciados daqueles dos valores
atribuidos ao territorio dos produtores capitalistas.

Nesse contexto, a escola no campo, como instituicdo social, muitas vezes,
€ um dos unicos centros de socializagdo da identidade territorial camponesa.

Assim, ela pode tanto valoriza-la como rechagé-la, reproduzir ou ndo os modelos
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vigentes no meio urbano, levantar e executar, junto com a comunidade escolar,
acbes e reivindicacbes que promovam as mudancas necessarias para o
fortalecimento do territério do campesinato. Nessa condicdo, também esta a
Geografia como componente escolar fundamental para se pensar a identidade
territorial camponesa.

Nessas circunstancias, tivemos a preocupacao em buscar, na historia da
Geografia dita académica, particularmente nas teorias que estdo voltadas para a
Geografia escolar entender as perspectivas tedricas que possam contribuir para a
valorizagdo da identidade territorial camponesa. Desse modo, na préxima secao,

atemo-nos a apresentacao de breves apontamentos sobre esse assunto.

7.2 Breves consideracbes sobre a trajetéria da Geografia e o

desenvolvimento do pensamento dicotdmico

Desde a institucionalizacdo da Geografia como disciplina, o objeto e o
meétodo ligados ao pensamento geografico variaram segundo a sua concepcao,
que foi explicitada nas correntes tedrico-metodoldgicas as quais influenciaram as
praticas de ensino.

Nesse processo, o método tradicional de cunho descritivo, que marcou a
Geografia académica, permaneceu, e ainda permanece, como praxis na sala de
aula. Nesse método, observam-se as andlises unidimensionais de cunho
positivista. A dialética e a totalidade, nas andlises dos fenbmenos, ndo eram
tomadas como elemento essencial, afinal,

Esse saber transmitido pela geografia tradicional elimina o
raciocinio e a compreensdo e leva a mera listagem e contetdos
dispostos numa ordem enciclopédica linear que, mais uma vez,
evidencia uma precedéncia do natural sobre o social, para que o
social seja visto como natural (PEREIRA, 1999, p.30).

Nesse cenario, Ferreira (2001) aponta dualidades na Geografia e énfases
a determinada dimensdes ligadas ao campo no inicio do século XX, ressaltando
que:

A Geografia, até as décadas de 1930 e 1940, apresentava uma
divisdo dual: Fisica e Humana. Nos aspectos humanos, a
prioridade era dada aos estudos econdmicos que tinham na
agricultura o interesse principal. A hegemonia da agricultura fez
com que nao houvesse necessidade de definir um campo de
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estudo especifico. O papel prioritario desempenhado pela
atividade agricola, no periodo, colocou-a como temética principal
dos trabalhos (FERREIRA, 2001, p.43).

Também, Manoel Correia Andrade (1994) advertiu sobre as mazelas nas
frequentes dicotomias entre Geografia fisica e humana e, também, entre campo e
cidade, ressaltando a importancia dos debates e reflexbes que valorizassem a
totalidade, pois, para ele, “e se a situagao é dificil para o geografo quando ele
encara o seu saber de forma unitaria, o que dizer no momento em que ele tenta
dividir esse saber, a fim de encarar as paisagens e os problemas a ela ligados,
separando o rural do urbano?” (ANDRADE, 1994, p.7)

Ainda, na praxis do professor de Geografia, as diversas dimensdes
existentes no espaco Geografico ndo eram pensadas como componente
importante para as analises em sala de aula. Essa praxis era reforcada a partir da
priorizacdo das analises globais em detrimento do local. A valorizagcdo do
cotidiano do aluno ndo era uma postura comum, uma vez que o aluno era tomado
como um sujeito cujos conhecimentos estavam “contaminados” pelo senso
comum.

O professor, num processo de inculcacdo ideologica, era tido como o
detentor do conhecimento, cabendo a ele uma transmissao impositiva de suas
ideologias, marcadas por um conteudismo quase sempre alienante. Na verdade,
os professores acompanhavam a Geografia académica, da década de 1950, que,
particularmente, nos estudos ligados ao campo, realizava “descricbes que
resultavam da observacdo no campo e revelavam a distribuicdo dos mais
variados aspectos, da agricultura” (FERREIRA, 2001, p.47). Ou seja, nessas
analises, havia uma énfase para a dimensdo econdémica dos estudos ligados ao
campo.

Por outro lado, as renovacdes da Geografia escolar também foram
impulsionadas pela vontade dos professores de acabar com o rotulo da Geografia
monotona, enfadonha e descritiva. Neste sentido, Yves Lacoste (1993) salienta
que foi por meio dos professores de ensino basico que se iniciou a critica
académica da Geografia, possibilitando as reflexdes e as novas perspectivas para
essa ciéncia. Por outro lado, Ponstuscka acentua que

Varias propostas se abriram para refletir a geografia de um modo
mais critico.Muitos pensadores nao-gedgrafos auxiliaram nessa
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reflexdo, ao considerar o espago como categoria central em suas
analises. Merecem destaque Manuel Castells, Henri Lefrebre com
vasta producdo, analisando o espaco urbano criando, fazendo
critica as correntes filosoficas e as andlises sociolégicas e
metodoldgicas para explicar a vida urbana e rural dentro do
contexto do capitalismo, ndo negando a vida cotidiana e social dos
habitantes, fora do trabalho, ainda que o fator econémico possa
invadir as praticas espaciais dos habitantes de rua, de uma
cidade, de um bairro rural [...] (PONTUSCHKA, 1999, p.125).

Nesse anseio por renovacao na Geografia, ja influenciado pela tendéncia
Critica, iniciou-se o0 movimento contra o conteudismo e passou-se a clamar uma
acao pedagdgica cujos conteudos estivessem imbuidos de uma pratica social,
ativa e critica, da realidade. Nessa logica, é preciso que se faca a ligacdo dos
conteldos com o0 que se vive, ou seja, faz-se necessario descobrir qual a
significagdo destes no cotidiano dos alunos.

O papel da Geografia, nessa perspectiva critica, passa a ter um novo
significado no processo de ensino aprendizado. A ingenuidade de pensar o ensino
como um processo neutro, desprovido de uma ideologia, d& lugar a uma acao
docente imbuida de uma praxis politica.

Nos estudos ligados ao campo, é na década de 1970, e inicio da década
de 1980, que a Geografia agraria passa a dar novos rumos na forma de ver e
estudar o campo dando énfase a questbes mais sociais (FERREIRA, 2001),
ampliando assim, as andlises ligadas ao campo, uma vez que a dimensao social
passa fazer parte dos estudos ligados a esse territorio.

No entanto, apesar desses significativos avancos tedricos na Geografia,
ainda sao comuns, principalmente na préaxis escolar desse componente
pedagdgico, as visbes dicotbmicas e unilaterais de campo. Nessa perspectiva, o
campo € visto como lugar do atraso e subalterno a cidade, além de ser salientado
em seu aspecto econdmico. Nesse pensamento, sdo as caracteristicas da
producdo e da produtividade no campo que mais sdo destacadas para poér em
evidéncia o campo.

Darlene Aparecida de Oliveira Ferreira (2001) destacou a ocorréncia desse
fato, desde a década de 1930, ao questionar a denominacdo da Geografia

Agraria:
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[...] a denominagdo Geografia Agraria ndo era adequada,
considerando-se que o0 conteldo destes estudos voltava-se,
prioritariamente, para a analise da producdo agricola, da
distribuicdo dos cultivos e pouca importancia era dedicada as
guestbdes sociais, caracteristica dos estudos agrarios. O produtor
agricola, nesse momento, era considerado um elemento da
paisagem, estudado em seu habitat e em seus géneros de vida
(FERREIRA, 2001, p.42).

Ferreira também nos adverte que, na década de 1950, com o
desenvolvimento do sistema urbano-industrial, 0 campo deixa de ser o centro dos
estudos da Geografia, tornando-se espaco secundario nos estudos de Geografia.
Novos campos passam a ser definidos para as pesquisas dessa ciéncia, sendo
gue a cidade ganha lugar essencial nesses novos debates, afinal “a concretizagao
da divisdo social do trabalho colocaram a cidade e a induUstria como precursores
de uma nova realidade econémica” (FERREIRA, 2001, p.43).

Esse fato nos leva a afirmar que esse talvez tenha sido o ponta-pé para
as reflexdes na Geografia escolar, que insistem na dicotomia entre campo e
cidade, e na ideia de campo como um continuum da cidade, nas analises
centradas ora na dimensdo econdémica, ora na dimensao social a partir do agrario
e do agricola.

Por outro lado, nos debates mais atuais ligados a Geografia escolar,
chama-nos a atencéo as reflexdes tedricas que reconhecem a importancia das
analises de cunho totalizante e da adocao das diversas dimensdes na escala de
analise valorizando, com isso, o cotidiano do aluno no ensino de Geografia. Logo,
sao muitos os pesquisadores, que vém nos advertindo para esse fato. Nesse rol
de pesquisadores estd Helena Copetti Callai, que, em diversos textos, insiste
nessa abordagem. Assim, ela nos adverte que

O aluno é um ser histérico que traz consigo e em si uma historia,
e um conhecimento adquirido na sua propria vivéncia. O desafio é
fazer a partir dai a ampliacio e o aprofundamento do
conhecimento do seu espaco, do lugar em que vive, relacionando-
0 com outros espacos mais distantes e até diferentes (CALLAI,
2001, p. 136).

Nesse contexto, a autora supracitada aponta “para que a analise seja
capaz de dar conta das explicacbes de carater nacional, ha que se incorporar
outros niveis de analise: o local, o regional e o Global” (CALLAI, 1999, p.57).

Na mesma direcdo, Martins pontua que
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O estudo da Geografia deve ser prazeroso e relacionado com
experiéncias concretas do mundo real vivido pelo aluno no seu
espaco cotidiano, pois assim a sala de aula se torna um ambiente
de vivéncias pedagogicas significativas que contribuem para
promover o desenvolvimento cognitivo. (MARTINS, 2011, p.67)
Complementando esse pensamento, outro exemplo nessa diregdo sao os
apontamentos de Pontuschka, que resalta a importancia da eleicdo e corelacao
das escalas para as analises ligadas a Geografia escolar, que incluam o cotidiano
do aluno. Nesse sentido, ela ressalta que

A consciéncia da importancia da escala em que se trabalha é
fundamental. Ndo se consegue trabalhar em apenas uma escala
ou, se isso acontece, o professor tera dificuldade de contribuir
para a compreensdo da totalidade da problemética espacial. Se
ele tiver trabalhando na escala mundial, sem correlacdo com 0s
problemas espaciais que dizem respeito ao cotidiano do aluno, o
estudo da geografia pode permanecer abstrato e o estudante ndo
terd condicdes de compreender seu proprio espaco
(PONTUSCHKA, 1999, p.134).

Dessa forma, podemos salientar dois elementos importantes destacados
na Geografia académica, os quais podem contribuir para a praxis de Geografia na
escola que busca valorizar a identidade territorial camponesa, sendo as escalas
de analise escolhidas pelo professor e a ruptura com dualidades. Ambos os
apontamentos enfatizam, como objetivo fundamental, para a compreensdo do
espaco, logo, também para uma leitura do territério, uma analise totalizante que
inclua campo e cidade, agrario e agricola etc., e que também inclua todas as

escalas, rompendo com dualidades, pois,

Na verdade, o problema da dualidade colocado de forma
marcante na geografia ensinada, representa um dos maiores
obstaculos a pratica docente do professor interessado em
desenvolver uma proposta pedagdgica que, abarque
dialeticamente as duas ordens cognitivas, propicie o0
conhecimento da totalidade social (PEREIRA, 1999, p.37).

Percebe-se, assim, que esses apontamentos que vém sendo destacados
na Geografia, dita académica, sdo fundantes para se pensar em uma Geografia
escolar que contribuia para a valorizagdo da identidade territorial camponesa
afinal, como pontuou Pontuschka:

O conhecimento produzido na universidade, fundamentado em
pesquisa de campo, de laboratério, bibliograficas e dominado pelo
professor deve consistir o instrumental tedrico a ser elaborado,
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recriado para transformar-se em saber em sala escolar, ou seja,
em saber a ser ensinado. (PONTUSCHKA, 1999, P.134)

Entretanto, o que se percebe é que, quanto a essa visao totalizante tdo
debatida no meio académico, tanto no sentido de evitar as dualidades quanto na
priorizacdo da adocao de todas as dimensdes das escolas, ndo vem sendo levada
em consideracdo nas abordagens da Geografia, que esta presente nos curriculos
oficiais e nos livros didaticos. Sobre isso, Cavalcante esclarece que

E verdade que as dimensdes tedricas e as propostas para o
ensino de Geografia tém demorado muito a chegar a essa
instancia, mas ja é possivel observar alteracées no cotidiano das
aulas de Geografia, alteracdes essas fruto de experiéncias
fundamentadas por teorias criticas da Geografia que ja foram
realizadas (CAVALCANTI, 2002, p. 11).

Portanto, a autora admite que ainda € comum a ndo penetracdo das
teorias ligadas a Geografia escolar, em sua maioria, pensada por pesquisadores
gue estdo no meio académico, no dia a dia da praxis do professor de geografia.

Nessa Optica, poderiamos enumerar varios fatores que vém contribuindo
para isso, dentre eles, estd uma formacdo docente de carater pouco reflexivo e
identidade profissional vacilante, somados as mazelas impostas a profissdo
docente (baixos salarios, péssimas condi¢cdes de trabalho, jornada de trabalho
extensa e etc.). Estes o outros fatores tém levado os professores a assimilar e
adotar, em suas praxis, esse pensamento que esta explicito nos curriculos
oficiais, produzidos de forma centralizadas tanto nos estados, quanto nos livros
didaticos que sao aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), sem
analisa-los, sem fazer uma reflexdo critica (CALLAI, 1999). Mesmo aqueles
professores que buscam analisar esses documentos, esbarram nas limitacfes ja
colocadas a formacdo docente, e na auséncia de formacdo continuada, afinal,
embora ja haja paradigmas que ressaltam a importancia da formacdo de
professores reflexivos e criticos. Concordamos com Pontuschka, Paganeli e
Cacete (2007, p. 93) que pontuam “o momento ainda é de transigdo, marcado
pela crise do modelo anterior e pela incerteza quanto a novos paradigmas de
formacgao docente”.

Também, ainda mais preocupante é a assimilagdo desse pensamento
pelos alunos, pois como ja alertou Yves Lacoste, na década de 1930, sobre a

Geografia dos professores:
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Socialmente, apesar do seu carater elementar caricatural ou
insignificante, as licbes aprendidas no livro de geografia, os
resumos ditados pelo mestre, tais reproducdes caricaturais e
mutilantes tém uma influéncia consideravelmente maior, porque
tudo isso contribui para influenciar permanentemente, desde sua
juventude, milhdes de individuos (LACOSTE, 1929, p. 32).

Logo, podemos concluir que essas ideias duais, de cunho, muitas vezes,
unidimensionais, ligadas ao campo, que vém permeando a Geografia e que
permeiam os curriculos e os livros didaticos e que estdo presentes nas praxis dos
professores de Geografia, podem concorrer para uma nao valorizacdo da
identidade territorial camponesa, pois, “através dos conteddos da aula de
Geografia muito se pode fazer no sentido de inculcar ideias e concepcgoes,
ideologias, pelas descricbes, andlises dos espacos e dos fendmenos
territorializados” (CALLAI, 1995, p. 83).

Assim, € preciso lembrar que a Geografia esta presente no territorio
material e imaterial da escola, portanto também em seu entorno, formado por sua
comunidade escolar, desse modo, podemos perceber a Geografia ora alienante
ora libertadora, assim como a escola, cuja caracteristica é também o movimento,
faz-se por meio de uma Geografia escolar, logo, a dindmica estrutural e
pedagogica da escola € também resultado de uma Geografia. Ainda, como
componente curricular podemos ver a Geografia escolar se materializar por meio
de curriculos oficiais, ocultos, e por aqueles curriculos que se efetivam nas praxis
dos professores.

E nesse contexto, que na proxima secdo, apresentaremos uma breve
analise sobre a importancia da Geografia, na visdo dos professores das escolas
que recebem alunos do campo no municipio de Goids. Apresentamos, ainda a
opinido dos professores sobre a aproximacao da Geografia trabalhada em sala de
aula ao cotidiano do aluno camponés. Outro aspecto relevante, que exporemos,
foram as dificuldades encontradas pelos professores para trabalhar com os

alunos camponeses.

7.3 O Papel da Geografia escolar na valorizagcdo da identidade territorial
camponesa dos alunos que vivem no campo do municipio de Goias na

visdo dos professores de Geografia
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Sobre o papel do professor, Gutierrez (1988) nos adverte que esse sujeito
no exercicio de sua profissdo exerce uma acao politica e, logo, “sua neutralidade
0s converte em instrumentos facilmente manejados pelos detentores do poder
Politico” (GUTIERREZ,1988, p.41).

Por conseguinte, podemos declarar que o professor precisa estar ciente de
seu papel libertador no processo de ensino-aprendizagem, particularmente,
aguele que lida com o alunado camponés precisa sempre questionar seu papel
para a valorizacdo do territorio do campesinato. Nesse diapaséao, Vesentini (2010,
p. 25) acentua que “educar para a liberdade néo é apenas educar os outros, mas
também a si mesmo, de forma permanente, aprendendo ao mesmo tempo que se
ensina”. Nesse contexto, considerando o territorio do camponés, particularmente
0 municipio de Goias, destacamos a importancia do envolvimento do professor de
Geografia para uma educacao libertadora que valorize a identidade territorial do
alunado camponés.

Assim, faz-se necessario considerar a importancia que a Geografia tem
para esse alunado, também é preciso ainda questionar e refletir, dentre outros
elementos, sobre que Geografia que estd expressa no territorio do camponés,
qual Geografia esta presente nos curriculos oficiais, também nos livros didaticos,
ainda, qual praxis de Geografia adotar nas escolas do campo para contemplar a
identidade territorial desse sujeito de forma valorativa, afinal, “a escola lida com
culturas, seja no interior da sala de aula, seja nos demais espacos escolares. E a
Geografia escolar € uma das mediacfes por meio das quais esse encontro e
confronto se dao (CAVALCANTI, 1999, p. 129).

Entretanto € preciso também destacar que qualquer proposta de ensino
para o camponés deve ser pensada com esse sujeito. Assim, nesta secao,
buscamos apresentar uma breve analise sobre esses elementos na visdo dos
professores de Geografia que trabalham nas escolas'? que recebem alunos
camponeses localizadas tanto no campo, quanto na cidade.

Antes de partimos para as analises supracitadas, lembramos que trabalhar

com a pesquisa qualitativa na escola ndo é uma tarefa simples visto que esta esta

12 As escolas em que os professores de geografia trabalham s&do, a Escola Familia Agricola de
Goias, e nas escolas polos municipais localizadas no campo Holanda, Olimpya Angelica de Lima,
Terezinha de Jesus Rocha e Vale do Amanhecer, e nas escolas estaduais situadas na cidade,
mas que recebem alunos do campo, Alcide Jubé, Aplicacdo Prof. Manoel Caiado, Lyceu de
Goyas, Jodo Augusto Perillo.
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em constante movimento, pois ela é uma instituicdo que se forma e se transforma
a partir das a¢cbes da sociedade, e, em seu interior, essa acao se da de forma
mais constante por meio dos sujeitos que contribuem diretamente para dar
movimento a ela, logo, professores, alunos, enfim, toda a comunidade académica
da vida a escola. Esses sujeitos sdo a escola.

Por outro lado, nos deparamo-nos com alguns desafios nas pesquisas de
campo, com os alunos, e, principalmente, com os professores que trabalham com
as escolas que recebem alunos camponeses, tais como a alta rotatividade de
professores que trabalham nas escolas situadas no campo.

Nesse contexto, em um primeiro momento, quando iniciAvamos nossa
pesquisa com observacdo das aulas ministradas nas escolas situadas no campo,
o professor foi substituido, o que nos levou a descartar essa técnica em nossa
pesquisa. Concordamos com Viana (2007, p. 83) que destaca “h& o perigo de
certas observacdoes revestidas de subjetividade, ditas repetidamente por
diferentes individuos, poderem adquirir foros de verdade e acabarem por ser
aceitas como uma realidade “verdadeira”. Ainda, nas observacfes que realizamos
percebemos que nossa presenca na sala de aula causava nos professores e nos
alunos mudancas de comportamento, como 0 constrangimento, ou uma
preocupacao e policiamento visivel por parte do professor em sua explanacao em
sala de aula. Nesse sentido, optamos por nao utilizar a observacédo na pesquisa
com os professores, priorizando a entrevista padronizada (Anexo 2).

Nessas circunstancias, ao realizarmos uma andlise dos dados coletados
nessas entrevistas, constatamos que os professores que ministravam a disciplina
de Geografia, nas escolas localizadas tanto no campo quanto na cidade, eram 11,
sendo, cinco mulheres e seis homens. Quatro professores (dois homens e duas
mulheres) estavam lotados nas escolas polo municipais localizadas no campo. Ja
um professor estava lotado na Escola Familia Agricola de Goias. Dentre os outros
professores, seis (trés mulher e trés homens) atuavam em escolas situadas na
cidade que recebem alunos do campo.

Dentre esses professores, todos residiam no meio urbano do municipio de
Goias. Dos 11 professores, nove tinham formagdo em Geografia, todos pela

Universidade Estadual de Goias.
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Durante as pesquisas de campo, na fase de observacdo da escola e de
pesquisa direta com aplicacdo de entrevista, muitos fatos chamaram a atencao,
dentre eles, destaca-se que os professores que trabalham nas escolas situadas
no campo acabam saindo mais cedo de suas casas, e, também, retornam mais
tarde do trabalho, totalizando, aproximadamente, de uma a duas horas por dia.

Ainda, apenas um professor, das 11 escolas que recebem alunos do
campo, declarou que conhecem a Resolucdo CNE/CNB de 01, de abril de 2002,
que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, sendo que dois professores destacaram que ja tinham ouvido falar, mas
nunca teve acesso, outro professor destacou que conhece as diretrizes da
EFAGO e acredita que esta inserida na mesma proposta. Os outros sete
professores destacaram que desconhecem as diretrizes supracitadas.

Outro fato marcante que ficou explicito na fala dos professores que
trabalham nas escolas situadas no campo € que muitos professores ndo querem
ser lotados nessas e, quando questionamos 0 motivo, eles apontaram a
infraestrutura precéria das escolas, que dificulta o trabalho qualitativo, e o
deslocamento que é realizado em transportes precarios (Fotografia 32), em
estradas em mau estado de conservagdo, além do tempo mais prolongado que
acabam despendendo para o trabalho.

Foto: 32- Professores da Escola Municipal Polo Olimpya

Angelica de Lima desembarcando do transporte

Autora: Francilane E. de Souza- 2010
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Outro fato relatado foi a alta rotatividade de professores. Nesse sentido,
Borges (2011), ao falar das condic¢des de trabalho dos professores que trabalham
em escolas situadas no campo do municipio de Goias, argumenta que:

Entre os principais desafios, esta a questdo estrutural, que se
inicia pela falta de estrutura fisica: alunos estudam dentro de um
curral, adaptado como sala de aula, salas pequenas, sem
arejamento, ndo ha infraestrutura e faltam materiais didéaticos.
Convivem, também, com o problema da rotatividade de
professores, 0s contratos temporarios, a questdo salarial que nédo
€ a ideal, a carga horéria extensa; muitos trabalham em trés
horarios, enfrentando o deslocamento da cidade para o campo, de
cerca de 90% dos professores, o transporte precério, entre outros
desafios (BORGES, 2011, p. 38).

Diante dessa realidade, muitos desses professores que trabalham nas
escolas situadas no campo véem como “castigo” ser lotado nessas escolas fato
muito comum na realidade da escolariza¢cdo no campo no Brasil, pois,

E raro que os professores habilitados, a maioria dos quais vivem
nos centros urbanos, tenham as escolas rurais como primeira
opcao de trabalho, o que faz com que a docéncia nas escolas do
campo seja atribuida a professores em inicio de carreira que, a
primeira oportunidade, solicitam transferéncia para escolas
urbanas. A distancia das escolas e a sobrecarga de trabalho nas
escolas rurais (as quais falta pessoal de apoio e onde
predominam as classes multisseriadas) torna ainda menos
atraentes os baixos salarios pagos aos professores (ANDRADE;
DI PIERRO, 2004, p. 8-9).

Quanto a Geografia trabalhada na sala de aula, buscamos, por meio do
olhar dos professores de Geografia, entender a importancia dessa disciplina para
os alunos camponeses. Assim, quando questionados sobre isso, quatro
professores que trabalham no campo destacaram que essa € uma disciplina
importante. Trés professores relacionaram elementos relevantes, como “através
da geografia eles podem relacionar a teoria dessa disciplina com seu espaco
vivido”, “a geografia pode trazer diversas nogbes sobre o espacgo global e local”, “
a geografia se preocupa coma as mudancgas e com a dinamicidade do campo”, Ja
um dos professores apontou a importancia da Geografia, mas enfocando a
dimensdo econdbmica no campo, ele pontuou que “a geografia é fundamental,
pois varios elementos da geografia estdo voltados para o campo como a
agricultura”. Ainda, um professor apontou que a Geografia trabalhada em sala de

aula ndo é relevante para o campo, pois, para ele, “ela enfoca muito a Geografia
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humana e essa por sua vez nado esta ligada ao local onde os alunos do campo

vivem”. Estas respostas de dois professores nos remetem a apontar que
Se em determinado momento a Geografia serviu para enaltecer o
nacionalismo patriético brasileiro (e hoje nds podemos examina-lo
assim), atualmente a maioria dos professores nao consegue
perceber a qual interesse esta ligada a forma de estruturacdo do
conhecimento veiculado nas aulas, nos livros, nos textos
utilizados. E tem sido um conhecimento estruturado de tal forma

gue ndo permite que se conheca realmente a realidade que é
estudada (CALLAI, 2001, 139).

Quanto aos seis professores, que trabalham nas escolas situadas na
cidade que recebem alunos do campo todos salientaram que a Geografia &
importante para o aluno que vive no campo, sendo que algumas respostas
chamam a atencao por destacar essa disciplina como componente que permite a
associagao com a realidade dos alunos. Assim, foi ressaltado que “a geografia
facilita a compreenséo do meio em que eles vivem”, “a geografia proporciona um
conhecimento do mundo em que eles vivem”, ja outra resposta acentua a
importéancia dessa disciplina, enfocando a dimens&o econdomica. Assim 0
professor se expressou, ‘o aluno pode através da Geografia compreender a
importancia da agricultura”.

Nesse contexto de respostas de todos os professores, tanto dos que
trabalham no campo quanto dos que trabalham na cidade, percebemos que ora a
Geografia € importante por possibilitar a compreenséao do territério do aluno, e ora
por propiciar a compreensdo de um elemento que esta mais associado a
dimensao econdmica apresentada no campo.

Outro questionamento relevante foi sobre o fato de a Geografia trabalhada
por eles em sala de aula estar associada a realidade do alunado camponés.
Assim, os professores que trabalham nas escolas situadas no campo destacaram
que “s6 quando se trabalha com a Geografia fisica, pois essa esta mais proxima
da realidade do aluno”, “Sim, pois, nas aulas a gente pode trabalhar com a
realidade do aluno”, “ Sim em alguns momentos, pode ser direcionada a vida
dele”, “sim, mas poderia abranger mais”, “nés temos que adaptar a geografia a
realidade dele”, “‘como professora eu tento trazer a Geografia tedrica para o
cotidiano dele”. J4 dentre os professores das escolas situadas na cidade, um

apontou que “nao”, outro que, “em parte sim, quando se trata da producédo, do
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transporte, das ferramentas de trabalho”, os outros destacaram, que, nem
sempre, corresponde a realidade, apontando que somente o que € relativo a
Geografia fisica ou a econémica.

Analisando essas respostas, podemos concluir que os professores de
Geografia que trabalham no campo explicam que buscam realizar uma préaxis de
Geografia ligada ao campo, embora um professor insista em reforcar que isso s6
€ possivel quando se trabalha com a Geografia fisica. Ja as respostas dos
professores que trabalham nas escolas situadas na cidade ora admitem que néo
trabalham com a realidade dos alunos, ora apontam s6 contetdos que enfocam
apenas uma dimensdo do campo, 0 que € preocupante, pois, como nos advertiu
Fernandes (2006, p 29),

Educacéo, cultura, producéo, trabalho, infra-estrutura,
organizacdo politica, mercado etc., sdo relagbes sociais
constituintes das dimensfes territoriais. S&o concomitantemente
interativas e completivas. Elas nao existem em separado. A
educacdo ndo existe fora do territério, assim como a cultura, a
economia e todas as outras dimensdes. A analise separada das

7

relacbes sociais e dos territérios € uma forma de construir
dicotomias.

Outra preocupacao que tivemos foi em saber quais as dificuldades em
trabalhar com os alunos camponeses, dessa forma, os professores que trabalham
no campo enfatizaram “a falta de recursos didaticos e estruturais da escola”,
“auséncia de conteudos no livro didatico ligado ao camponés”, “o desinteresse
dos alunos em funcdo da distancia e do transporte”, e fato de “ndo ter uma
formacdo na area, pois a geografia oferece oportunidades multiplas para trabalhar
a educacéo do campo”.

Dentre os professores que trabalham nas escolas situadas na cidade, um
assegurou que ndo vé problemas, jA os outros apontaram que sdo a falta de
conhecimento dos alunos com relagdo ao conteldo de cartografia, as longas
horas que os alunos passam no transporte, dificultando as atividades extra-
classe, falta de recursos tecnolégicos, como radio e TV na casa dos alunos
camponeses.

E importante salientar que, apesar de a maioria desses professores terem
admitido que nao trabalham com a realidade do alunado camponés, muitos
atribuiram ao aluno a dificuldade de se trabalhar com uma Geografia ligada ao

aluno camponés.
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Contudo, analisando as respostas desses professores, verificamos que,
embora a maioria dos professores reconhecam a importancia da Geografia para
os alunos camponeses, a maioria dos professores também admitem que essa
matéria ndo € trabalhada de forma a contemplar o cotidiano do alunado
camponés. Logo isso nos remete aos apontamentos de Callai (2001), que
considera:

O ideal seria que a escola tivesse claro qual a sua filosofia — e sua
proposta —, o que quer formar, e dai referi-los a este plano
pedagdgico geral; cada disciplina ter a definicdo do que se quer
no interior da escola, com ela. Definidos estes critérios, pode-se
partir, entdo, para a explicitacdo do que estudar, do que
desenvolver em cada uma das séries do conteudo de Geografia
(CALLAI, 2001, p. 135).

Enfim, ratificamos que, para pensar e executar uma Geografia que valorize
a identidade territorial camponesa, faz-se necesséario um esfor¢co conjunto de toda
a comunidade escolar para a sua efetivacdo, extrapolando, assim, uma acédo
executada de forma isolada, apenas pelo professor de Geografia.

Nesta pesquisa, buscamos, também, ouvir e registrar a opinido dos alunos
camponeses, que estudam nas escolas situadas tanto no campo quanto na
cidade do municipio de Goias, sobre a Geografia trabalhada em sala de aula.
Nesse sentido, na préxima secao, realizaremos breves analises sobre o papel da
Geografia escolar para a valorizagao da identidade territorial camponesa a partir

da visao dos alunos.

7.4 O Papel da Geografia escolar na valorizacdo da identidade territorial
camponesa na visdo dos alunos que vivem no campo do municipio de

Goias

Entretanto, antes de apresentarmos as analises ligadas a Geografia,
primeiramente, procuramos saber se esses alunos se identificam com o seu
territorio, se gostam do seu territorio, pois esse € também ponto de partida para a
valorizagdo de sua identidade territorial. Afinal, essa é constituida por meio da
representacdo que o territério tem em sua vida.

Assim, nossa primeira preocupacéao foi saber se esse alunado gostava de

viver no campo. Nesse contexto, realizamos entrevista com 350 alunos
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camponeses que estudam nas escolas situadas no campo e na cidade do
municipio de Goias. Assim, 93% dos alunos destacaram que gostam de viver no
campo. Categorizando as respostas, independente da escola em que esses

alunos estudam, algumas se repetiram demasiadamente, tais como:

sim, porgue € mais sossegado, tranquilo,
sim, pois vivo desde que nasci;

Sim, Apesar de ser um lugar dificil, eu gosto;
Sim, sinto livre e feliz;

Sim, porque é bom, é divertido;

Sim, porque temos muita vida e liberdade;

- F F F F F #

Sim, porgue |a é calmo, saudavel e bom

Nesse caso, evidenciamos que sossego, liberdade, tranquilidade,
dificuldade s&o caracteristicas atribuidas por esses alunos, a maioria para
gostarem do campo. Percebemos que a tranquilidade é o fator apontado por 30%
dos alunos como motivo para gostarem da vida no campo.

Enfim, ndo sdo adjetivos ligados a dimensdo econdémica que foram
apontados pelos alunos como o0 motivo para eles gostarem no campo, mas, sim
adjetivos que caracterizam a cotidianidade no campo, seu modo de vida. Nesse
sentido, por meio dessas andlises é importante salientar que esses alunos, em
sua maioria, sdo sujeitos que vém construindo sua identidade ndo s6 a partir do
confronto com o outro, ndo s6 a partir das dificuldades vivenciadas na luta pela
terra, mas também no sentimento de empatia com o campo e de pertenca ao
campo.

Entdo, apesar de entendermos o fato de o aluno gostar do campo, como
um elemento que de certa forma, faz parte da sua identidade territorial, também
compreendemos que a “identidade plenamente unificada, completa, segura e
coerente € um fantasia” (HALL, 2006, p. 13) logo, estd sendo continuamente
deslocada. No entanto, 0 que nos preocupa é: Serd que a Geografia esta
contribuindo para um deslocamento da identidade territorial camponesa
engendrada por um pensamento que tem como norteador o paradigma do

capitalismo agrario?
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Nesse contexto, em que a maioria dos alunos camponeses que estudam
nos Colégios Estaduais: Professor Alcide Jubé, Professor Jodo Augusto Perillo,
Aplicacao Professor Manoel Caiado e Lyceu de Goias, gostam de viver no campo,
partiremos, na proxima secdo, para uma breve apresentacdo sobre as analises
ligadas aos contetudos de Geografia trabalhados nesses colégios. Nesse intento,
nossa preocupacdo foi saber, na opinido dos alunos camponeses, se tais

conteudos estavam associados a sua vida no campo.

O Papel da Geografia escolar na valorizacdo da identidade territorial camponesa

dos alunos que estudam nos Colégios Professor Alcide Jubé, Professor Jodo Augusto

Perillo, Aplicacido Professor Manoel Caiado e Lyceu de Goias situados na cidade do

municipio de Goias

Nesta sessdo, para nossas analises ligadas ao papel da Geografia para a
valorizacdo da identidade territorial camponesa, consideraremos as questdes de
cunho qualitativo que dizem respeito a Geografia trabalhada em todos os quatro
Colégios situados no meio urbano do municipio de Goias que recebem alunos do
campo. Sao eles os Colégios Estaduais: Professor Alcide Jubé, Professor Jodo
Augusto Perillo, Aplicacdo Professor Manoel Caiado e Lyceu de Goias. Nesse
contexto, foi realizada pesquisa direta com roteiro de entrevista (Anexo 4) aos 175
alunos camponeses gue estudam nas escolas supracitadas.

A priori, destacamos que, dentre as respostas, foi possivel constatar que os
alunos do 6° ano, de todas as escolas supracitadas, tiveram mais dificuldade para
responder de forma precisa as questdes que lhes sdo colocadas, ainda um
percentual pequeno (2%) de alunos acabaram nado respondendo parte das
questodes.

Posteriormente, buscamos saber se, na disciplina de Geografia trabalhada
nos colégios supracitados, era comum a abordagem de temas ligados a sua vida
no campo. Nas respostas, 85 alunos do Colégio Estadual Professor Alcide Jubé,
chama-nos a atencdo os 69,% dos alunos que confirmaram que o professor
aborda sim temas como a vida e o trabalho no campo, entretanto, os contetudos
mais citados pelos alunos foram, em sua maioria, “agricultura, producéo agricola,

criacdes de animais, cultivo de lavoura e horta, trabalhar e cuidar do campo”,
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configurando uma Geografia de cunho unidimensional que prioriza 0 aspecto
econdmico o que é preocupante, pois percebe-se que outras dimensdes podem
contribuir para a valorizacéo da identidade territorial camponesa, afinal:

A relacdo do individuo com o seu meio, a compreensao do espaco
construido no cotidiano, os microespacos que sao os territérios do
individuo, da familia, da escola, dos amigos, devem ser
incorporados aos conteldos formais que as listas de Geografia
contém. Estes aspectos poderdo permitir que se faca a ligacdo da
vida real concreta com as demais informacdes e analises
(CALLAI, 2001, p. 141)

Outros 18% de alunos afirmaram que o professor ndo aborda temas
relacionados a vida no campo, ainda outros 4,4% néo se lembram se ja foi tratado
algum tema relacionado a sua vida no campo nas aulas de Geografia, e 8,6%
afirmaram que séo trabalhados os contetdos, porém ndo os especificaram.
Assim, podemos suspeitar que esses temas apontados pela grande maioria de
alunos ndo foram considerados como ligados a vida no campo por cerca de
30,76% dos alunos, fato que reforgca nossas afirmacdes de que a dimenséo
econbmica é apenas um faceta do campo, desse modo, é comum os alunos nao
verem seu territdrio nos conteddos supracitados.

A seguir, apresentamos as andlises®® que realizamos sobre os dados
qualitativos levantados na segunda parte da pesquisa realizada com os alunos
camponeses que estudam nos Colégios Estaduais, Lyceu de Goyas, Professor
Jodo Augusto Perillo, Aplicacédo Professor Manoel Caiado.

Nesta pesquisa, analisando as respostas dos alunos, observamos que, dos
90 alunos entrevistados, 69% de alunos apontaram temas como “plantacdes
animais, diferenca entre rural e urbano, agricultura”, mas ndo destacaram como
esses foram associados a sua vida no campo. Ainda, 22% afirmaram que o
professor ndo aborda temas relacionados a vida no campo. Outros 9% alunos
asseguraram que o professor aborda, sim, temas como a vida e o trabalho no

campo.

¥ Nesse momento, optamos por aglutinar os dados dos referidos trés colégios sendo que esse € 0
resultado da pesquisa com 90 alunos, sendo 50 alunos camponeses que estudam no Lyceu e
Goyas, 25 que estudam no colégio de Aplicacdo Professor Manoel Caiado, e 15 alunos que
estudam no Colégio Estadual Jodo Augusto Perrillo, totalizando 90 alunos.
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O Papel da Geografia escolar na valorizacdo da identidade territorial camponesa

dos alunos que estudam nos Colégios situados na cidade do municipio de Goias

Nesta secdo, também foram as pesquisas de cunho qualitativo que
auxiliaram nas analises ligadas ao papel da Geografia para a valorizagdo da
identidade territorial camponesa. Nesse propoésito, realizamos entrevistas com
175 alunos camponeses gque estudam nas escolas municipais-polo.

Quanto as analises desta pesquisa, podemos destacar que, quando
questionado aos alunos sobre os conteudos trabalhados na disciplina de
Geografia que estdo associados a sua vida no campo, 44% dos alunos
declararam que sim e apontaram com mais frequéncia temas como, “plantagdes,
pastagens, producao agricola, agricultura”.

Também outros alunos (14%) asseguraram que sim, mas nao indicaram
qualquer tema, ou apresentaram com uma justificativa confusa, ou ressaltaram
sim, mas nao se lembraram do tema. Ja 32% dos alunos destacaram que néo foi
trabalhado qualquer tema ligado a sua vida no campo, e 10% ou nao lembraram
ou nao responderam a questao.

Abordar temas ligados a vida, ao cotidiano do aluno, salientado e refletindo
sobre papel que as acbes tém sobre esse territorio, e, acima de tudo sobre o
papel que esse territorio ocupa na dinamica espacial, € de fundamental
importancia para a valorizagcdo da identidade territorial camponesa. Por outro
lado, abordagens que priorizam apenas uma dimensdo do campo, como a
econdmica podem contribuir para o paradigma do capitalismo agrario, que
acabam se direcionando as analises ligados ao campo com enfoque para a
producdo agropecuaria. Esse enfoque é preocupante e pouco contribui para a
valorizacéo da identidade territorial camponesa, pois,

z z

A economia ndo é uma totalidade, ela € uma dimensédo do
territério. Quando a producdo de mercadorias é analisada como
totalidade, fora da multidimensionalidade territorial, constitui-se
numa andlise extremamente parcial e, as vezes, equivocada da
realidade. E impossivel explicar o territrio como um setor de
producdo, por mais dominantes que sejam as relagcbes que
determinam o modo de producdo (FERNANDES, 2006, p.29).

Nesse cenario, em que se percebe que esses alunos camponeses, tanto

do ensino fundamental como do ensino médio, alegam que gostam de viver no
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campo, demonstrando que possuem uma identidade com seu territorio, fica claro
que a educacdo formal € sim um espaco importante para a valorizagdo do
territério do campesinato. Portanto, politicas publicas voltadas para a educacéo
formal sdo de suma importancia, mas nao sdo o suficiente para a valorizacdo do
campo do camponés, no mesmo caminho estd a disciplina de Geografia que é
trabalhada nessas escolas, que, apesar de possuir potencial para valorizar a
identidade territorial camponesa, esse atributo ainda ndo é totalmente
aproveitado.

Esses primeiros resultados da pesquisa com alunos camponeses e seus
professores dao indicios de que a Geografia escolar difundida nas escolas que
recebem alunos camponeses do municipio de Goias ndo se tem apropriado das
teorias da Geografia dita académica, sobre a importancia de trabalhar com o
cotidiano de seu alunado, de partir do espaco vivido do aluno, de pensar na
importancia das analises que propiciem uma visdo totalizante do territério do
camponés, e, além disso, de contribuir para instigar sujeitos pensantes capazes
de mobilizar competéncias e habilidades para a transformacdo de seu territorio,
afinal,

A ciéncia geografica, como um dos componentes curriculares do
ensino basico, devido a sua natureza te6rico-metodoldgica,
mostra-se como um importante instrumento de conscientiza¢éo do
individuo acerca de sua realidade espacial e de seu papel social
dentro dessa realidade. Fato este que podera contribuir para
possiveis modificacdes e aprimoramento da nossa sociedade.
Para tanto, é preciso que esta disciplina coloque o individuo-
educando em contato com um conhecimento geografico que o
leve a compreender a sua realidade como uma totalidade e a
detectar as contradi¢gdes existentes nela (VIEIRA, 2004, p. 31).

Considerando que a dimensdo econdmica ligada ao campo tem sido
priorizando pela Geografia que se faz nas escolas que recebem alunos do campo,
consequentemente, o territorio dos camponeses tem sido percebido como
simbolo do atraso. Esses fatos contribuem para que 0s camponeses percam a
identidade com o seu territorio e busquem o0 espago urbano para fixarem
definitivamente sua moradia, concorrendo para o esvaziamento do campo.

Concordamos com Castells (2006), que esclarece que a identidade € um
processo de construcdo de significados, principalmente o cultural, envolvendo,

assim, os habitos, costumes, valores, crencas etc. Assim como a cultura é
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dindmica, pois ela forma e se transforma, identificando um povo. A identidade
também é multipla, e a Geografia escolar pode trazer uma grande contribui¢éo
nas analises desse processo de construcdo de significados, ou seja, no
entendimento destes no retirar as mascaras e/ou desfazer os pré-conceitos que
influenciam a desconstrucdo de identidades. Nessa perspectiva, a Geografia
escolar € um importante instrumento nas escolas situadas no campo e no meio
urbano cujo alunado € do campo, logo, € necessario que, na praxis dessa
disciplina também seja incluida a dimenséo social em suas andlises ligadas ao
campo.

A Geografia ndo é apenas uma disciplina de sintese, mas é um
componente cuja relacdo espaco/tempol/territério permite pensar, analisar e
apontar os elementos que compdem a identidade territorial camponesa. Essas e
outras “potencialidades” da Geografia precisam ser valorizadas na praxis do
professor de Geografia.

Outro fato a salientar, € que, na Geografia presente nos documentos
oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, instituidos pelo
Ministério da Educac¢do (MEC), e ainda, os Guias de Orientacdo Curriculares,
particularmente, do Estado de Goias, assim como os livros didaticos de
Geografia, ainda estdo muito presentes essas ideias dicotdbmicas de campo e
cidade e também do territério do camponés como atrasado e o territorio do grande
produtor capitalista atrelado ao agronegdcio, como moderno, priorizando apenas
a dimens&o econdmica em suas analises.

Analisar esses documentos foi nosso intento do capitulo oito. Nesse
momento, realizamos uma breve reflexdo sobre Parametros Curriculares

Nacionais de Geografia e da Reorientacdo Curricular do Estado de Goias.
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Nossos curriculos precisam trabalhar melbor o vinculo entre educagao e
cultura, no sentido de fazger da escola um espaco de desenvolvimento
cultural, nao somente dos estudantes, mas das comunidades. 1V alorizar
a cultura dos grupos sociais que vivem no campo; conbecer ountras
expressoes culturais; produzir uma nova cultura vinculada aos desafios
do tempo histirico em que vivem educadores e educandos e as opgoes
sociais  em  que estao  envolvides. (KOLLING; NERY;
MOILLINA,1999, p.68-69)
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8 A GEOGRAFIA NOS CURRICULOS OFICIAIS DE ENSINO: O CAMPO E O
CAMPONES NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE
GEOGRAFIA E NA REORIENTACAO CURRICULAR DO ESTADO DE GOIAS

A década de 1990 foi marcada por uma série de mudancas voltadas para a
educacéao bésica brasileira, dentre estas podemos ressaltar a instituicdo da Lei de
Diretrizes e Bases da educacéo nacional, Lei n 9.394/96 que promoveu alteracéo
em todo o sistema educacional do Brasil, também foram criados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Outras a¢Bes marcaram inclusive essa década,
como a instituicdo do Plano Nacional de Avaliacdo do Livro Didatico (PNLD).
Entretanto precisamos destacar que essas mudancas se consolidaram a partir de
um longo processo. Nesse sentido, Hammes, et. al (2011, p. 126), destacam que
“A lei 9.394/96, sancionada pelo presidente da Republica em fins de 1996 levou
oito anos para que finalmente fosse aprovada”. Essas mudancas foram motivadas
por um movimento que ansiava pela renovagao no ensino brasileiro.

Para as analises que realizaremos sobre os PCNs, o que chama a atencéo
é justamente o fato de essas medidas terem trazido mudancgas, principalmente na
organizacdo curricular de todos os componentes pedagdgicos, logo essas
também trazendo reflexdes e mudancas no curriculo da Geografia trabalhada no
ensino basico.

Entendemos o curriculo constituido ndo sé por um conjunto de
componentes pedagoégicos, mas também, acima de tudo, por orientacdes tedrico-
metodoldgicas fundamentadas por correntes filoséficas, ainda este se efetive por
meio do curriculo formal ou oficial, que, segundo Callai (1995), seria aquele
definido e organizado claramente que rege o0 que ensina na escola” (CALLAI,
1995, p.83), e pelo curriculo oculto que é trabalhado no dia a dia da escola, na
sala de aula, como as normas, os valores e as atitudes (CALLAI, 1995).

Neste capitulo, ater-nos-emos nas andlises dos Parametros Curriculares
Nacionais de Geografia, considerando-os como curriculo escrito, formal e oficial,
assim destacamos que muitos autores criticam a forma como foram instituidos.
Nesse sentido, Albuquerque (2011, p. 165) aponta que:

Naquele momento, ampliaram-se os debates sobre a necessidade
de novos curriculos que pudessem funcionar como orientadores
de praticas escolares em nivel nacional. Nos anos de 1990,
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assistimos (a palavra é estd mesmo, tendo em vista a falta de
participacdo de professores nesse processo) as propostas
sugeridas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as
adotamos nas nossas escolas.

Discorrendo sobre novas proposi¢cfes ligadas ao ensino basico das escolas
no Estado de Sdo Paulo na década de 1990, Pontuschka; Paganeli e Cacete

apontam também o carater impositivo dos PCNs, destacando que:

Os coordenadores e diretores estavam as voltas com a proposta
da Cenp quando veio outra, Unica para todo o Pais: os PCN. O
susto dos professores foi maior ainda, porque, se na gestacao das
propostas anteriores, eles tiveram alguma participacdo por meio
de representacgdo, os PCN, diferentemente, chegaram sem aviso,
de forma impositiva (PONTUSCHKA; PAGANELI; CACETE,
2007, p.80).

Dessa forma, esse carater de instituicdo dos PCNs, marcados por decisdes
de cima para baixo, € preocupante, pois, como curriculo formal, mesmo com a
abertura apontada nesse documento como uma orientacdo curricular, foram se
institucionalizando como Unico curriculo a ser adotado no sistema de ensino
basico, pois “Os livros didaticos elaborados ou reformulados apds a divulgagao
desses documentos seguem, em parte, as suas orientacées, e a maioria deles
usa a chancela “De acordo com os PCNs” (ALBUQUERQUE, 2011, p. 165).
Assim, os PCNs vao se tornando parte do curriculo construido em sala de aula
pelos professores, visto que € muito comum que estes facam do livro didatico um
norteador dos contetdos trabalhados em sala de aula. Ainda, mais porque a
existéncia destas orientacdes curriculares, somadas as mazelas impostas as
escolas publicas brasileiras, levam, na maioria das vezes, a escola e o0s
professores as se desobrigarem de pensar sobre o curriculo a ser adotado,
optando por seguir os curriculos formais sem analisar e reelaborar uma nova
proposta.

Fato ainda mais preocupante é que um curriculo ndo € um documento
neutro, muito pelo contrario, pois estad imbuido das ideologias daqueles sujeitos
que o elaboraram, assim, esse é norteado por visdes de mundo, construido a
partir de perspectivas tedrico-metodoldgicas guiadas por correntes filoséficas
orientadas por paradigmas. Isso é perceptivel, se analisarmos os diferentes

curriculos instituidos ao longo do século XX, ligados as diversas disciplinas que
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compunham o ensino basico, logo percebemos que eles estavam carregados do
pensamento de grupos que estavam hegemonicamente no poder e influenciavam
0 pensamento na/da sociedade brasileira. Nesse contexto, os PCNs nao fogem a
realidade de que o “curriculo estad impregnado do poder de inculcar ou mascarar a
dominagao” (CALLAI, 1995, p. 85).

Nessa condigcéo, estdo os PCNs de Geografia que analisamos, buscando
identificar, dentre outros elementos, seu papel na valorizacdo da identidade

territorial camponesa na secao a sequir.

8.1 O campo e o camponés nos Parametros Curriculares Nacionais de

Geografia voltado para as séries finais do ensino fundamental

O PCN de Geografia, voltado para as séries finais do ensino fundamental,
tem 156 paginas esta dividido em duas partes. A primeira parte é constituida pela
caracterizacdo das areas de Geografia e pelos conteudos de Geografia com os
critérios de selecdo e organizacdo. Ja a segunda parte € composta pela
especificacdo dos objetivos de ensino para o terceiro e para o quarto ciclo, além
das orientac6es metodoldgica e didatica.

E preciso lembrar que esse documento esta dividido em dois ciclos. Estes
estdo dispostos de forma a inserir 52 e 62 série no terceiro ciclo e 72 e 82 série no
quarto ciclo, percebe-se, assim, que a denominacdo de ano escolar ainda ndo
havia sido considerada obrigatdria, no periodo de sua elaboragéo, assim como a
insercdo de mais um ano de escolarizacdo para o ensino fundamental que veio
com a lein°® 11.274, de 2006, que regulamentou o Ensino Fundamental de nove
anos.

Em pesquisa mais generalizada dos PCNs de Geografia, Sposito (1999),
ao estudar os PCNs voltados para a Geografia, alertou sobre alguns elementos
gue caracterizam de forma negativa esse documento. Dentre eles, a autora ao
analisar as categorias analiticas, destacou “ha aspectos que parecem indicar que
em vez de uma pluralidade que permitisse distinguir diferentes abordagens, existe
uma indefinicdo que se aproximaria mais de um ecletismo” (SPOSITO, 1999, p
31). Para exemplificar isso, ela ressalta a conceituagédo de espaco contida nesse

documento, alertando-nos para as indugbes a confusdes ao inserir no conceito
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desse, o territorio e o lugar. Ainda alerta, também, para as tendéncias marxiana e

fenomenoldgica norteando ao mesmo tempo, esse conceito.

Outro ponto salientando pela autora foi quanto as terminologias adotadas

nesse documento. Ela aponta que “ha uma dificuldade na identificagcdo de uma

“tendéncia conceitual” que valorize a compreensdo da dimensdo subjetiva em

partes dessa proposi¢ao curricular” (SPOSITO, 199, p. 33). Por outro lado, a

autora aponta como positiva a valorizagdo do uso de diferentes linguagens, como

a cartografia.

Além disso, destacando pontos negativos nos PCNs de Geografia, Vieira

aponta que

[...] tentaram negar a todo 0 momento a importancia na analise da
realidade de categorias introduzidas no ensino pelo materialismo
historico e dialético. Isso é percebido tanto nas orientagfes
tedrico-metodologicas iniciais do documento quanto na
apresentacdo dos conteudos selecionados para trabalhar com os

alunos nos ciclos correspondentes (VIEIRA, 2004, p. 32).

Nessa perspectiva, com o intuito de realizar uma analise mais aprofundada

dos PCNs de Geografia voltados para o séries/anos finais do ensino fundamental

e dos PCNs de Geografia do ensino médio, buscamos, primeiramente, elencar

critérios fundamentais para esta, assim, conduzimos essa etapa a partir de:

1 O campo e o camponés nos Parametros Curriculares Nacionais de
Geografia voltados para as séries finais (3° e 4° ciclo) do ensino
fundamental;

2 lIdentificacdo dos objetivos de ensino, propostos no PCN, que
contribuam para valorizar a identidade territorial camponesa;

3 Perspectivas gerais tedricas para se trabalhar a identidade territorial
camponesa;

4 Levantamento e andlise dos contetdos propostos no PCN de
Geografia do ensino fundamental, sendo que as analises foram

pautadas em:

formas de representar o campo;

énfase em determinadas dimensdes (politica, social,
econdmica, etc.) do campo;

perspectivas para se trabalhar a identidade territorial

camponesa.
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Esses critérios relacionados nortearam nossas analises dos Parametros
Curriculares Nacionais de Geografia voltados para as séries finais (3° e 4° ciclo)
do ensino fundamental e do ensino médio, as quais apresentaremos na secao a

seqguir.

O campo e o camponés nos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia

voltados para as séries finais (3° e 4° ciclo) do ensino fundamental

Nas andlises mais direcionadas a uma visdo do campo e do camponés nos
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia voltados para as séries finais (3°
e 4° ciclo) do ensino fundamental, verificamos que o campo, como espaco de
praticas sécio espaciais também é tema de amplo debate no PCN de Geografia,
entretanto as expressées campo e meio rural sdo as utilizadas, sendo a que a
primeira foi majoritariamente mais empregadas.

Também observamos que, quanto a importancia das categorias de analise
no conhecimento Geogréafico, nesse documento, € destacado que:

No que se refere ao ensino fundamental, é importante considerar
quais sdo as categorias da Geografia mais adequadas para 0s
alunos em relacé@o a essa etapa da escolaridade e as capacidades
que se espera que eles desenvolvam. Assim, espaco deve ser o
objeto central de estudo, e as categorias, territério, regido,
paisagem e lugar devem ser abordadas como seu desdobramento
(BRASIL. SECRETARIA DE EDUCA(;AO FUNDAMENTAL, 1998,
p.98).

Entretanto, embora nesses documentos haja a preocupacao geral com as
categorias, nota-se que o campo € destacado a partir da paisagem. Nesse
contexto, € comum a referéncia a paisagem rural ou paisagem do campo, iSso
pode ser observado nas 65, 67, 74, 82, e 137 nesse documento.

Assim, na secdo a seguir, apresentaremos uma breve analise das
possibilidades que os objetivos de ensino enfatizados nos PCNs de Geografia

trazem para a valorizagao da identidade territorial camponesa.

Objetivos: reflexdes e proposicoes para a valorizacdo da identidade territorial

camponesa
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Nesse diapaséo, percebemos que os Parametros Curriculares Nacionais,
voltados para o ensino fundamental das séries finais de Geografia, para o terceiro
ciclo apontam atitudes, competéncias e habilidades importantes para os alunos,
no entanto, dentre esses, trés sdo de fundamental importancia para se pensar a
identidade territorial camponesa, tais como:

Compreender a cidadania como participacdo social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacédo e
repadio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito;

conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada
em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensfes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nocdo de identidade nacional e pessoal e 0
sentimento de pertinéncia ao pais (BRASIL. SECRETARIA DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p.7).

Também, no quarto ciclo, encontramos, nos objetivos, conhecimentos que
sdo esperados do aluno que sao fundantes para a identidade territorial
camponesa, tais como:

o compreender as multiplas interacdes entre sociedade e
natureza nos conceitos de territorio, lugar e regido, explicitando
gue, de sua interacdo, resulta a identidade das paisagens e
lugares;

o identificar e avaliar as agcbes dos homens em sociedade e
suas consequiéncias em diferentes espagos e tempos, de modo
que construa referenciais que possibilitem uma participacdo
propositiva e reativa nas questdes sociais, culturais e ambientais;

o compreender que as melhorias nas condi¢bes de vida, 0s
direitos politicos, os avancos técnicos e tecnolégicos e as
transformagfes socioculturais s&o conquistas decorrentes de
conflitos e acordos que ainda ndo sdo usufruidas por todos os
seres humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-se em
democratiza-las (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1998, p.98).

Outro conhecimento de suma relevancia destacado nos objetivos é “criar
condigbes para que o aluno possa comecar, a partir de sua localidade e do

cotidiano do lugar, a construir sua ideia do mundo, valorizando, inclusive, o
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imaginario que tem dele”. (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1998, p.100). Percebe-se que, para que o aluno tenha
entendimento do todo, do espaco global, o professor devera partir do local, de seu
territrio, momento esse que propiciara a problematizacdo dos elementos que
compdem sua identidade territorial.

Também, esses indicativos tedricos ligados aos objetivos de ensino sao
importantes, uma vez que, em que, instigam os professores a pensar nas diversas
possibilidades para problematizar a realidade do alunado do campo, buscando
acentuar as coflitualidades que estdo envolvidas no seu processo de
territorializacdo, como também problematizar a dinamica territorial que, nas
Gltimas décadas, vem apresentando o campo, ora como espaco de atraso, ora
como espaco da agricultura altamente capitalizadas. Assim, o professor podera:
analisar as disparidades soOcioespaciais desse territério, bem como instigar os
alunos camponeses, para que estes, em vez de pensar em abandonar o seu
territorio, busquem formas de lutar pelas melhorias nas suas condi¢des de vida no
campo.

Outro elemento de suma importancia foram as andlises das perspectivas
gerais tedricas para se trabalhar a identidade territorial camponesa, averiguadas
nos PCNs voltados para o ensino fundamental, apresentada na seg¢ao a seguir.

Perspectivas gerais teérica para se trabalhar a identidade territorial camponesa

Analisando os PCNs, foi possivel destacar trechos, nos quais estdo, de
forma implicita, a possibilidade de despertar nos professores do campo a
importancia de se trabalhar a partir da realidade dos alunos considerando as
varias visdes enviesadas sobre campo, assim como a supervalorizacdo do campo
como espaco de negoécios. Esse documento apresenta uma discussao tedrica
relevante, para problematizar esses fatos, e para se pensar e analisar 0s
elementos socioculturais e econémicos que compdem a identidade territorial
camponesa. Nesse contexto, nos PCNs indicados para o ensino fundamental de
Geografia, é ressaltada a importancia de se trabalhar com o espago vivido dos

alunos. Assim, é proposto que:
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E fundamental que o espaco vivido pelos alunos continue sendo o
ponto de partida dos estudos ao longo do terceiro e quarto ciclos e
gque esse estudo permita compreender como o local, o regional e o
global relacionam-se nesse espaco (BRASIL. SECRETARIA DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p.30).

Nessas consideracdes, sobressaem as possibilidades para que o
professorado que trabalha com os alunos camponeses possa refletir sobre uma
praxis que lhe permita incluir, principalmente, a identidade territorial camponesa,
na medida em que o espaco vivido de seu alunado € o territério camponés.

Ainda nos PCNs, nota-se que, nos eixos tematicos dos conteudos voltados
para o terceiro ciclo, € destacado que, dentre as inten¢cdes na apropriacdo do
conhecimento, “uma terceira intencdo € que os alunos se apropriem do
conhecimento geografico, como forma de compreender e explicar a sua prépria
vida” (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p.37).
Nesse momento, podemos perceber que, segundo esses apontamentos, a
Geografia escolar vivenciada em sala de aula deverd instigar os alunos
camponeses a conhecer e analisar todo 0 seu processo de territorializacdo no
campo, abrindo, assim, possibilidades para desconstruir a visdo dicotbmica e
hierarquizada de campo e cidade e também explicitar melhor os fatores e
ideologias que vém contribuindo para as vis6es duais do territorio do camponés
como espaco de atraso, e do territério da grande producdo capitalista, como
moderno.

Outro fato relacionado a identidade territorial, e assinalado nos PCNs, é o
papel dos contetudos para com a identidade, assim:

Os contetudos selecionados devem permitir o pleno
desenvolvimento do papel de cada um na construgdo de uma
identidade com o lugar onde vive e, em sentido mais abrangente,
com a nacao brasileira e mesmo com o mundo, valorizando 0s
aspectos socioambientais que caracterizam seu patrimdnio
cultural e ambiental (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1998, p.39).

Nessa perspectiva, observa-se que os temas trabalhados devem partir do
espaco vivido, que, no caso dos alunos camponeses, seria o territério camponés,
sua luta pela terra, o processo de acampamento, de assentamento, 0s elementos
qgue foram elencados para a territorializa¢do, assim como 0os momentos de ensino

e aprendizagem. Nesse processo, estes serdo fundamentais para a valorizacao
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da identidade territorial camponesa. Insistindo na importéancia de se abordar o
espaco vivido dos alunos nos PCNs de Geografia, € enfatizado que cabe ao
professor oferecer “a oportunidade de um conhecimento organizado de sua area.
Procurar valorizar o seu lugar de vida, tendo sempre o cuidado de lancar méao de
uma didatica que valorize a experiéncia do aluno com o seu lugar de vida”
(BRASIL. SECRETARIA DE EDUCA(;AO FUNDAMENTAL, 1998, p.51)

Também, no quarto ciclo, é possivel apontar, nas reflexdes tedricas as
possibilidades de se trabalhar com a identidade territorial camponesa, quando &

salientado que

O Brasil € uma unido de diversidades socioculturais, mas ao
mesmo tempo guarda uma unidade que pode ser identificada pelos
jovens por meio de tematicas variadas de estudo, seja no estudo
das redes urbanas, na agricultura ou nas manifestacdes culturais
que dao significado e identidade as regibes brasileiras. Por
exemplo, ao estudar a caatinga nordestina, compreender as
diferentes caatingas como um lugar onde vive uma grande parcela
da populacao brasileira, que se identifica pelos habitos e costumes,
dentro de uma historicidade regional, que passa pela compreensao
de suas raizes historicas (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1998, p.39).

Entretanto é necessario que essa praxis esteja imbuida de um referencial
tedrico que permita ao professor de Geografia desconstruir as dicotomias, assim
como levantar e analisar o papel que o territério do camponés tem para o pais.

Na secdo a seguir, atemo-nos nas andlises dos conteudos propostos nos
PCNs, buscando levantar as perspectivas para a valorizagdo do campo e da
identidade territorial camponesa nesse elemento.

Conteudos: perspectivas para a valorizacdo do campo e da identidade territorial
camponesa

Quanto aos conteudos, apontamos que nos PCNs de Geografia para o 3°
ciclo (52 e 62 série) séo listados quatro eixos tematicos, sendo eles compostos por

temas os quais sao:

Eixo 1: a Geografia como uma possibilidade de leitura e
compreensdo do mundo

A construcdo do espaco: os territérios e os lugares (o tempo da
sociedade e 0 tempo da natureza)

A conquista do lugar como conquista da cidadania

Eixo 2: 0 estudo da natureza e sua importancia para o homem
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Os fenbmenos naturais, sua regularidade e possibilidade de
previsado pelo homem;

A natureza e as questfes socioambientais;

Eixo 3: o campo e a cidade como formac@es socioespaciais

O espaco como acumulacéo de tempos desiguais;

A modernizacdo capitalista e a redefinicdo nas relacGes entre o
campo e a cidade;

O papel do Estado e das classes sociais e a sociedade urbano-
industrial brasileira;

A cultura e o consumo: uma nova interacdo entre 0 campo e a
cidade;

Eixo 4: a cartografia como instrumento na aproximacdo dos
lugares e do mundo

Da alfabetizagdo cartografica a leitura critica e mapeamento
consciente;

Os mapas como possibilidade de compreensdo e estudos
comparativos das diferentes paisagens e lugares (BRASIL.
SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p.11).

Em cada tema, foram propostos itens segundo consta nos PCNs, “[...] que
ndo esgotam possibilidades, pois ndo € intencdo propor conteudos fechados.
Cabe ao professor selecionar e criar outros de acordo com seu programa de
cursos, sua realidade local [..]". Esse apontamento € muito pertinente,
principalmente para a valorizacdo das diversidades existentes nos territorios em
que estdo as instituicbes escolares, enfim, nos espacos de consolidacdo do
ensino-aprendizagem. Entretanto, o que verifica € que 0 mais comum Sao 0s
professores escolherem um livro didatico e “repetir’ de forma quase fiel seu
discurso, sem priorizar as especificidades de cada territorio.

Ainda, analisando o conteddo do 3° ciclo, destaca-se que, neste, esta
contido um eixo que apresenta temas e conteldos ligados ao campo e que, nos
PCNs, esta explicito que esses eixos “sao aqueles em que o professor podera
com maior profundidade tratar dos conteddos propostos no documento de
pluralidade, tais como o espaco e pluralidade, tempo e pluralidade”. Dessa forma,
0s conteudos sobre o campo e a cidade estdo sendo propostos como formacgdes
sociais, pois, nos PCNS,

A formacao socioespacial como conceito e categoria analitica ndo
exclui a de espago geografico, ao contrario, amplia e favorece sua
operacionalizacdo. E a Historia que se coloca junto & Geografia
para ajudar o aluno a explicar, compreender e construir suas idéias
sobre a dindmica das transformacdes desse espagco que €
impregnado de diferentes temporalidades (BRASIL. SECRETARIA
DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p. 67).
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Ja os conteudos para o 4° ciclo abrangem trés eixos, segundo os PCNs,
compostos por temas variados:

Eixo 1: a evolugéo das tecnologias e as novas
territorialidades em redes

A velocidade e a eficiéncia dos transportes e da comunicacao
como novo paradigma da globalizacéo;

A globalizagdo e as novas hierarquias urbanas.

Eixo 2: um s6 mundo e muitos cenérios geograficos

Estado, povos e nac¢Bes redesenhando suas fronteiras;

Uma regido em construcao: o Mercosul;

Paisagens e diversidade territorial no Brasil.

Eixo 3: modernizagdo, modo de vida e a problemética
ambiental

O processo técnico-econdmico, a politica e os problemas
socioambientais;

Alimentar o mundo: os dilemas socioambientais para a seguranga
alimentar;

Ambiente urbano, industria e modo de vida;

O Brasil diante das questdes ambientais;

Ambientalismo: pensar e agir (BRASIL. SECRETARIA DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p.12).

Quanto as analises mais pontuais do contetudo, chama-nos atenc¢éo o fato
de essas reflexdes contidas nele alimentarem a ideia de que o campo é uma
continuidade da cidade, enfatizando a ideia hierarquista, que coloca a cidade

como territério superior ao campo, assim, os PCNS apontam:

As grandes cidades representam o centro de comando politico,
econdmico e financeiro no mundo, principalmente nos sistemas
capitalistas. Neles se produzem as tecnologias de ponta, estdo
concentrados o0s grandes mercadores e consumidores
demandando insumos e alimentos. E nela, ainda, que estio
localizados os centros de decisbes que definem o que produzir no
campo e na cidade (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1998, p.66).

Nesses apontamentos, percebe-se, também, que o campo que esta
destacado é o territério do grande produtor capitalista atrelado ao agronegécio,
nao é o territorio do campesinato que esta sendo descrito nessa reflexao, afinal,
essa logica, pela qual “Cada vez mais o que produzir como produzir, para quem
produzir no campo é definido por esses centros de decisdo” (BRASIL.
SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p.66), faz parte da légica
do capitalismo no campo. O camponés, como ja lembramos anteriormente, tem
uma dinamica diferente para estabelecer sua producdo; para ele, a pratica

agropecuaria é definida primeiramente a partir de suas necessidades basicas, e,
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posteriormente, pelas caracteristicas fisicas (clima, solo, relevo, etc.,) de seu
territério. Por isso, dentre as praticas agropecuarias que se sobressaem no
municipio de Goias, por exemplo, sdo atividades como a horta, a criacdo de
galinha, suinos e o gado de leite que sustentam a dinamica socioecondémica da
familia. Logo, sua preocupacdo € suprir as necessidades da familia e
comercializar o excedente, visando adquirir, dentre outros produtos, os que nao
foram produzidos em sua propriedades.

Ainda numa perspectiva hierarquizada, nos PCNs € salientado o fascinio
que a cidade exerce sobre o camponés, assim, nesse documento, é destacado
que “[...] € impossivel desconhecer as crescentes influéncias das formas de viver
na cidade no imaginario social do campo; os valores mostrados nas telenovelas,
telejornais, propagandas acabam exercendo um certo fascinio” (BRASIL.

SECRETARIA DE EDUCAGCAO FUNDAMENTAL, 1998, p.75). Evidencia-se ainda que

Nesse sentido as mudancas nas relagbes de trabalho e de
propriedade no campo expulsam as pessoas; a0 mesmo tempo a
cidade acaba exercendo um enorme poder de atracdo sobre elas,
favorecendo os movimentos migratérios do campo para as cidades.
Assim, cada vez mais as cidades acabam se transformando no
mundo das possibilidades de emprego e de consumo (BRASIL.
SECRETARIA DE EDUCAQAO FUNDAMENTAL, 1998, p.75).

Devemos lembrar que ndo sdo apenas as mudancas nas relacdes de
trabalho, assim como de propriedade no campo que vém expulsando as pessoas
do campo, mas, sim, um conjunto de fatores, e, dentre eles, esta a auséncia de
politicas publicas que possibilitem a insercdo de uma estrutura béasica para a vida
no campo, como escolas, hospitais, estradas em boas condicbes de trafego,
saneamento basico, dentre outros, elementos essenciais para a sobrevivéncia do
camponeés.

Nesse contexto, também devemos tomar o cuidado para ndo reproduzir
esse pensamento que coloca a cidade como um local de oportunidades, portanto
€ preciso analisar para quem sao postas essas oportunidades.

Insistindo em retratar o territorio do grande produtor capitalista, o dia a dia
do camponés é apontado num comportamento, que, em nada se assemelha ao
do camponés do Estado e do municipio de Goias, pois, nas reflexdes contidas
nos PCNs:
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Nao sera estranho encontrar em &reas produtoras de laranja uma
populacdo rural consumindo esse produto em forma de sucos
industrializados, enlatados em belas embalagens. O ritmo do lazer
no cotidiano dessas pessoas cada vez mais é difundido pelos
horarios dos programas de televisdo das cidades e menos pelas
atividades bucoélicas da vida no campo. Ou entdo por visitas nos
finais de semana aos sofisticados shopping centers das cidades
(BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998,
p.67).

Essas reflexdes revelam analises ligadas as perspectivas de estudos com
énfase ao capitalismo agrario, o que expbe também que essa fundamentacdo
tedrico metodoldgica esta sendo orientada por esse paradigma, que esta presente
nos PCNs de Geografia.

Outra abordagem apresentada nesse documento € a expectativa em que é
colocada a reforma agraria no Brasil. Assim, nos PCNs, é apontado que “O
processo de democratizacdo pelo qual o Brasil passou apés a queda do regime
militar nos anos 80 ndo garantiu ainda a realizacdo de uma verdadeira reforma
agraria, solugbes para o problema de moradia e de desemprego”. (BRASIL.
SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p.73)

E fato que essa também pode contribuir para minimizar tais problemas,
mas a necessidade de uma reforma agraria, no Brasil, é acima de tudo, uma
possibilidade para mudar a estrutura fundiaria brasileira, que favorece o latifiundio
e os grandes produtores capitalistas. E, a esperanca de mudancas que tragam a
justica social que se faz urgente no espaco rural brasileiro, essa nao pode ser
vista apenas como solu¢éo para os problemas sociais existentes na cidade.

Analisando os itens que compBem cada tema do terceiro ciclo,

constatamos que héa vérios deles que propdem estudar o campo, tais como:

e As mudangas nas relagfes sociais do trabalho e a
separacao entre o campo e a cidade;

e As diferentes técnicas e costumes e a diversidade de
paisagens entre o campo e a cidade;

e O ambiente natural e a diversidade das paisagens agrérias
no mundo: da coleta nas florestas a irrigacao nas areas semi-
aridas e desérticas;

e  Os ritmos da natureza no processo de producéo das
condi¢cbes materiais e da organizacdo social de vida no campo e
na cidade;

e Oritmo de trabalho: aceleracdo e desaceleracdo na
producéo do campo e da cidade;
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e O drama do imigrante na ruptura com o lugar de origem
tanto do campo como da cidade;

o Poluicdo ambiental e modo de produzir no campo;

) Plantar sem degradar: outras formas de produzir no campo;
e O latifundio e o trabalho tradicional como sobrevivéncias do
passado nos tempos atuais;

e O arado e o trator nas paisagens agrarias brasileiras;

e A pequena propriedade de subsisténcia, as relagdes de
parceria no campo e sua coexisténcia com a monocultura
empresarial;

e A entrada das multinacionais no campo e seu papel nas
exportagdes brasileiras;

e  Os problemas enfrentados atualmente pelos pequenos e
meédios produtores do campo;

¢ O abastecimento das cidades e o papel do pequeno e médio
produtor do campo;

e A mecanizacdo, a automacao e a concentracao de
propriedade e o problema dos sem-terra;

e  Os sem-teto nas metropoles e suas relagfes com processo
de modernizacao capitalista;

e As metropoles como centro de gestao das inovacdes
tecnoldgicas e gestdo do capital e suas repercussdes no campo;
o Modernizagdo e desemprego no campo e na cidade;

e Aimportancia da reforma agraria como solugéo para os
grandes problemas sociais do campo e da cidade no Brasil;

e Atransi¢cdo da hegemonia das oligarquias agrarias para a
burguesia industrial-financeira na organizagéo politica do Estado
brasileiro;

e O crescimento do proletariado no campo e na cidade e sua
presencga na organizacao politica do Estado brasileiro;

e  Os habitos de consumo das pessoas do campo antes e
apos o surto de industrializacdo dos anos 50;

e Alinfluéncia das formas de viver na cidade e no campo e a
expansao dos meios de comunicacéo e dos transportes;

e A sociabilidade entre as pessoas e 0s grupos sociais no
campo e ha cidade;

e A midia, o imaginario social e 0s movimentos migratorios do
campo para a cidade;

e As relagbes de troca monetaria do homem no campo e as
possibilidades de sua insercdo no mundo urbano (BRASIL.
SECRETARIA DE EDUCA(;AO FUNDAMENTAL, 1998, p.82-86).

Analisando esses itens, que estdo entre os sugeridos como contetdos dos
eixos 1, 2 e 3, votados para o terceiro ciclo, verifica-se que esses estao
agrupados em seis categorias, sendo: 1) trabalho; 2) producdo e técnicas de
producdo no campo; 3) degradacdo do meio ambiente em funcdo das atividades
no campo; 4) problemas sociais no campo; 5) modernizagdo e mecanizagdo no
campo, e 6) cotidiano e cultura no campo. Sendo que duas destas categorias,

como a producao e as técnicas de producdo no campo e o cotidiano e cultura no



232

campo, estdo sendo mais enfatizadas, sendo que, para a primeira ha mais
sugestao de conteudos. Enfim, fica evidente que é a dimens&o econémica que
estd sendo enfatizada a partir dessa categoria, 0 que é preocupante, pois O
campo sO podera ser compreendido e analisado em sua totalidade, se
considerarmos todas as suas dimensoes.

J& os itens que estdo explicitos na composicdo de cada tema do quarto

ciclo, estdo em menor nimero que os do terceiro ciclo. Estes sao:

o Pluralidade cultural e paisagens brasileiras: a exemplo da
cana-de-acucar, da mineracdo do ouro, dos quilombos, areas
indigenas, vilas caigaras etc.;

o Mobilidade da populacdo e reproducdo das desigualdades
socioespaciais nas cidades e no campo;

o Revolucdo verde: o que foi e 0o que representa para o
ambiente;

o Poluigdo no campo com uso de agrotéxicos;

o Conservagcdo e degradacdo dos solos (erosdo, perda de
fertilidade, desertificacdo, salinizacéo, irrigagéo).

o Sistemas agricolas (agricultura comercial, monocultura,

policultura, agricultura ecoldgica, agriculturas alternativas,
biotecnologia).

. Biodiversidade e agricultura;

o Agricultura tecnificada, insumos agricolas e poluicdo das
aguas de superficie.

Insumos agricolas e destruicao da fauna;

Movimentos sociais no campo e a questdao ambiental.
Sistemas agroflorestais.

Sistemas agrossilvopastoris;

Industrializacdo e mecanizagdo da agricultura e
concentrac@o populacional nas cidades;

o Degradacéo do cerrado x monocultura e pecuéria extensiva
melhorada;

o Praticas agricolas e fronteiras agropecuarias na Amazonia;
(BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998,
p.124-128).

Analisando esses itens, que estdo entre os sugeridos como contetdos dos
eixos 1, 2 e 3, votados para o quarto ciclo, nota-se que esses estdo agrupados
em quatro categorias, sendo: 1) producéo agropecuaria; 2) migracao; 3) producao
agropecudria e seus impactos ao meio ambiente, e, por fim, 4) movimentos
sociais. Entretanto a categoria que estd mais destacada, mediante os contetdos

apresentados, € a producao agropecuaria e seus impactos ao meio ambiente.
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Nesse contexto, podemos concluir que, nos PCNs de Geografia voltado
para o ensino fundamental, nesse breve olhar para os conteudos que abordavam
0 campo e 0 camponés, apesar de vislumbrarmos possibilidade de trabalhar com
a identidade territorial camponesa, é preciso que os professores de Geografia
figuem atentos para as abordagens inseridas nos PCNs que enfatizam em
demasia:

e As dimensdes econdmicas ligadas aos conteudos que se referem ao
campo;

e A supervalorizacdo da cidade como espaco de oportunidades,
reforcando as dualidades entre campo e cidade;

e As reflexdes ligadas ao capitalismo agrario, que tendem a enfatizar e
legitimar as dualidades entre o territério do camponés, como
atrasado, e o territorio da grande producao atrelada ao agronegdcio,
como moderna.

Se a perspectiva de trabalho € para uma valorizacdo da identidade
territorial camponesa, caber4d ao professor de Geografia desconstruir esse
pensamento.

Também nos preocupamos em analisar Parametros Curriculares Nacionais
de Geografia voltados para o ensino médio. Assim, na secdo a seguir,

apresentaremos os resultados alcancados.

8.2 O campo e o camponés nos Parametros Curriculares Nacionais de

Geografia voltados para o ensino médio

Os PCN de Geografia voltados para o ensino médio, conforme informacgdes
do préprio documento, teve seu processo de construcdo a partir o ano de 1996,
entretanto o referido parametro foi apresentado em 2002 e esta inserido em um
documento com 360 paginas, dividido em quatro partes. A primeira parte é
constituida por uma base legal, que contém, dentre outros instrumentos, a Lei de
Diretrizes e Bases n. 9.394/96 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM). A segunda parte, é titulada de “Linguagens, codigos e
suas tecnologias”, que apresenta, principalmente, as competéncias e as

habilidades ligadas a Lingua Portuguesa; Lingua Estrangeira Moderna; Educacao
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Fisica; Arte, e, por fim, sobre a Informética. Na terceira parte, sdo apresentadas
as competéncias e habilidades voltadas para o componente de Biologia, Fisica,
Quimica e de Matematica. A quarta e Ultima parte, € a que compde as
competéncias e habilidades de Historia, Geografia, Sociologia, Antropologia e
Politica e de Filosofia.

Analisando esse documento, percebe-se que se constitui em reflexdes
introdutorias, apresentando: “uma visdo de area e de suas disciplinas potenciais,
bem como reflexdes sobre o sentido do processo de ensino-aprendizagem de
competéncias gerais a serem objetivadas no Ensino médio” (BRASIL. SEMT.
PCN. 2002, p. 123).

Nesse contexto, sera a quarta parte, mais especificamente, as
competéncias e habilidades de Geografia, a que iremos direcionar nossos olhares
para a realizacdo das analises e posteriores reflexdes sobre o papel desse
documento para a valorizacao da identidade territorial camponesa.

Assim, constatamos que a parte que cabe a Geografia é composta por sete
paginas, contendo uma reflexdo ligada a dois itens, sendo um o conhecimento de
Geografia e 0 outro as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em
Geografia. Quanto ao primeiro item, este é dividido em reflexdes que abarcam “o
porque ensinar Geografia” e “o que e como ensinar”. No primeiro item, é realizada
uma reflexdo sobre o caminho da Geografia descritiva até a Geografia de cunho
critico. Também, o objetivo do ensino médio & destacado como: “no Ensino
Médio, o aluno deve construir competéncias que permitam a analise do real,
revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto
espacial dos fendbmenos que configuram cada sociedade” (BRASIL. SEMT. PCN.
2002, p. 311).

No entanto o que nos chama a atencdo sdo justamente as reflexdbes
ligadas a identidade, que, nesse documento, se evidenciam a partir do papel da
Geografia para a formacéo do aluno. Assim, nesse processo, é ressaltado que a

Geografia proporciona ao aluno:

[...] tornar-se sujeito do processo ensino-aprendizagem para se
descobrir convivendo em escala local, regional, nacional e global. A
autonomia que a identidade do cidaddo confere é necessaria para
expressar sua responsabilidade com o seu “lugar-mundo”, através
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de sua identidade territorial (BRASIL. SEMT. PCN. 2002, p.
311).

Aqui, a identidade territorial é enfatizada como uma construcdo social

fundamental no processo de ensino aprendizagem.

Ainda,

Entendemos que, ao se identificar com seu lugar no mundo, ou
seja, 0 espaco de sua vida cotidiana, o aluno pode estabelecer
comparacles, perceber impasses, contradicdes e desafios do
nivel local ao global. Sendo mais problematizador que explicativo,
poderd lidar melhor com o volume e a velocidade das informacdes
e transformacdes presentes, que, se tomadas superficialmente,
contribuem para o individualismo e a alienagdo (BRASIL. SEMT.
PCN. 2002, p.311).

Observa-se, assim, que é destacada a importancia da identidade territorial

para a compreensdao do espaco e suas conflitualidades, nesse trecho do PCN

voltado para o ensino médio.

No item “0 que e como ensinar’ € apresentado um conjunto de conceitos-

chave, como lugar, territorio, paisagem, escala e globalizacdo, técnicas e redes.

Nesse momento, € ressaltada a identidade, a partir do conceito-chave lugar,

assim:

O conceito de lugar guarda uma dimenséo pratico-sensivel que a
andlise vai aos poucos revelando. Lugar é a porcdo do espago
apropriavel para a vida, que € vivido, reconhecido e cria identidade.
Ele possui densidade técnica, comunicacional, informacional e
normativa. Guarda em si 0 movimento da vida, enquanto dimensao
do tempo passado e presente. E nele que se da a cidadania, o
quadro das mediacbes se torna claro e a relacdo sujeito-objeto
direta. E no lugar que ocorrem as relagdes de consenso e conflito,
dominac&o e resisténcia. E a base da reproducéo da vida, da triade
cidaddo-identidade-lugar, da reflexdo sobre o cotidiano, onde o
banal e o familiar revelam as transformacfes do mundo e servem
de referéncia para identifica-las e explica-las.

Apesar de nossas analises estarem ligadas a identidade territorial, essa

passagem aponta elementos importantes para se pensar no papel da identidade

para as reflexdes ligadas ao campo como espaco de vida, e, em funcdo das

conflitualidades e disputa de poder material e imaterial constante que vivencia o

campo, o conceito-chave de territdrio permite ampliar essas reflexdes.
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E preciso lembrar ainda que, no ano de 2002, também foram lancados as
orientacdes educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais. Estes foram titulado de “PCN + Ensino Médio” e comp&em 3 cadernos,
sendo:

+ Linguagens co6digos e suas tecnologias - apresentando
reflexdes sobre a reformulagdo do ensino médio e as &reas do
conhecimento; area de Linguagens, Codigos; Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna; Educacéo Fisica; Arte, e a informatica
contendo abordagens em torno: dos conceitos estruturantes;
selecdo dos temas e conteldo; a formacao do professor, além da
formacdo profissional permanente dos professores;

+ Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias -
contendo reflexdes sobre a reformulacdo do ensino médio e as
areas do conhecimento; as Ciéncias da Natureza e a Matematica,
e uma reflexdo mais especifica sobre biologia, Matematica, Fisica e
Quimica, contendo abordagens em torno das: competéncias; temas
estruturadores do ensino; organizacao do trabalho escolar; e, por
fim, das estratégias para a acdo. Contempla também discussées
sobre o ensino articulado das ciéncias e sua avaliacdo e sobre a
formacdo profissional permanente dos professores;

+ Ciéncias humanas e suas tecnologias — compondo reflexées
sobre a reformulagdo do ensino médio e as éareas do
conhecimento; a area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias e,
posteriormente, uma reflexdo mais especifica sobre Filosofia,
Geografia, Histéria e Sociologia, contendo abordagens em torno
de: conceitos estruturadores; significado das competéncias
especificas; articulacdo dos conceitos estruturadores com as
competéncias especificas, e, também, sugestbes de organizacéo
de eixos tematicos desses componentes pedagdgicos
supracitados, e, por fim, apresenta ainda a formacdo profissional

permanente dos professores.
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Assim, € o PCN+ que apresenta as abordagens ligadas as Ciéncias
humanas e suas tecnologias, mais especificamente, as que apontam as
reflexdes sobre a Geografia para as quais iremos direcionar nossos olhares para
a realizacdo das analises e posterior reflexdes sobre o papel desse documento
para a valorizagdo da identidade territorial camponesa.

A parte que compde as reflexdes ligadas a Geografia € constituida por 14
paginas, e esta dividida em quatro itens, sendo eles, 0os conceitos estruturadores
da Geografia; o significado das competéncias especificas da Geografia; a
articulacdo dos conceitos estruturadores com as competéncias especificas da
Geografia; e, por fim, as sugestdes de organizacdo de eixos tematicos em
Geografia.

Quando abordados os conceitos estruturadores da Geografia, é destacado
que:

[...] os conceitos que compdem o cerne do trabalho na disciplina
de Geografia no Ensino Médio ndo constituem uma relagéo
aleatoria de elementos listados ou escolhidos entre outras
possibilidades. Na realidade, trata-se de um conjunto de
conceitos que se encaixa com nitidez nos objetivos do ensino da
disciplina no Ensino Médio e com as proprias caracteristicas
essenciais da Geografia como ciéncia (BRASIL. MEC. PCN+
ENSINO MEDIO. 2002, p. 55).

Esses conceitos foram listados em conformidade com os documentos que
contém as reflexbes introdutérias, sendo estes; espaco, lugar, territorio,
paisagem, territério, escala e globalizagdo, técnicas e redes, entretanto,
diferentemente dos documentos citados anteriormente, no PCN +, na parte que
cabe a Geografia, para cada um desses conceitos, sdo apontados a concepcao
norteadora, e os elementos de aprofundamento.

Nesse contexto, 0os conceitos de lugar e territério chamam atencéo, quanto
a concepcao norteadora e quanto aos elementos de aprofundamento, pois estes
oferecem possibilidade para se pensar a identidade territorial camponesa. Assim,
o lugar é concebido como; “porcdo do espaco apropriavel para a vida, que é
vivido, reconhecido e cria identidade” (BRASIL. MEC. PCN+ ENSINO MEDIO.
2002, p.56). Ja o territorio € “porgcao do espacgo definida pelas relagdes de poder,
passando assim da delimitacdo natural e econbémica para a de divisa social’
(BRASIL. MEC. PCN+ ENSINO MEDIO, 2002, p. 56).
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Lembrando que, para as analises da identidade camponesa, € o conceito
de territorio 0 que mais apresenta possibilidades para aprofundar as andlises
ligadas as relacdes que marcam as conflitualidades na formacao da identidade do
camponés. E a partir dos elementos de aprofundamento desse conceito que
conseguimos vislumbrar a identidade territorial como um conceito fundamental
para se pensar a identidade territorial camponesa, pois, como nos advertiu
Haesbaert (1999, p.172), “[...] ndo ha territério sem algum tipo de identificacédo e
valorizagao simbdlica (positiva ou negativa) do espaco pelos seus habitantes”,
ainda,

[...] que é no encontro ou no cambate com o Outro que buscamos
nossa afirmacéo pelo reconhecimento daquilo que nos distingue
e que, por isto, a0 mesmo tempo pode promover tanto o dialogo
guanto o conflito com o Outro (HAESBAERT, 1999, p.175).

Logo, é a partir do conflito com o outro que se constitui também a
territorialidade, e também a identidade territorial. Assim como ja referimos, esse
documento traz reflexdes importantes para se pensar a identidade territorial
camponesa.

No segundo item desse documento, ligado a Geografia —o significado das
competéncias especificas da Geografia- percebe-se que as competéncias em
Geografia foram posta a partir de trés perspectivas, sendo: representacdo e
comunicacdo, a investigacdo e a compreensédo e, por fim a contextualizacao
sociocultural. Dessa forma, nesse documento, foram definidas as competéncias
para essas perspectivas, assim, as competéncias ligadas a representacdo e a
comunicacdo em Geografia sao:

o Ler, analisar e interpretar os coédigos especificos de
Geografia (mapas, graficos, tabelas etc.) considerando-os como
elementos de representacdo de fatos e fenbmenos espaciais ou
espacializados.

o Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e
geografica como formas de organizar e conhecer a localizacéo, a
distribuicdo e a frequéncia dos fendmenos naturais e humanos
(BRASIL. MEC. PCN+ ENSINO MEDIO. 2002, p.60-61).

Ja para a investigacdo e a compreensao, as competéncias arroladas foram:
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o Reconhecer os fenbmenos espaciais a partir da selegéo,
comparacdo e interpretacdo, identificando as singularidade ou
generalidades de cada lugar, paisagem e territério.

o Selecionar e elaborar esquemas de investigagdo que
desenvolvam a observacdo dos processos de formacdo e
transformacdo dos territorios, tendo em vista as relacbes de
trabalho, a incorporacdo de técnicas e tecnologias e o
estabelecimento de redes sociais.

o Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relacdes entre
preservacdo e degradacdo da vida no planeta, tendo em vista o
conhecimento de sua dindmica e a mundializagdo dos fendbmenos
culturais, econdmicos, tecnolégicos e politicos que incidem sobre a
natureza, nas diferentes escalas — local, regional, nacional e global
(BRASIL. MEC. PCN+ ENSINO MEDIO. 2002, p.62).

Dentre as competéncias ligadas a essa perspectiva, € notodria, para se
pensar a identidade territorial camponesa, a que destaca o reconhecimento dos
fenbmenos espaciais a partir da selecdo, comparacdo e interpretacdo,
identificando as singularidade ou generalidades de cada lugar, paisagem e
territdrio, pois observa-se que essa expectativa deixa explicitas as singularidades
do territério, 0 que permitira ao professor destacar o campo nesse Pprocesso,
apontando-o como territorio de vida em vez de meramente meio de producéo.

Também foram apresentadas as competéncias ligadas a contextualizacéo

sociocultural, sendo elas:

* Reconhecer na aparéncia das formas visiveis e concretas do
espaco geografico atual a sua esséncia, ou seja, 0S processos
histéricos constituidos de diferentes tempos e 0s processos
contemporaneos, conjunto de praticas dos diferentes agentes,
gue resultam em profundas mudangas na organizacdo e no
contetdo do espaco.

» Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos basicos da
Geografia.

* |dentificar e analisar o impacto das transformacgdes naturais,
sociais, econdmicas, culturais e politicas do seu “lugar no
mundo”, comparando, analisando e sintetizando a densidade das
relacbes e transformacdes que tornaram a realidade concreta e
vivida (BRASIL. MEC. PCN+ ENSINO MEDIO. 2002, p.63).

Dentre essas competéncias, a que mais chama atencdo € justamente a
que se refere a compreensao e a aplicacdo no cotidiano os conceitos basicos da
Geografia, pois essa expectativa € importante para fundamentar uma Geografia

escolar que possibilite, a partir de seus conceitos chave, trabalhar com o cotidiano
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do aluno camponés numa perspectiva de desmistificar a ideia de campo como
espaco do atraso, do arcaico. A Geografia possui elementos tedricos que podem
possibilitar um pensamento mais critico com relacdo a importancia das
diversidades que se apresentam no campo, principalmente no territério do
campesinato, e esses precisam ser aproveitados para desconstruir pensamentos
dicotdmicos e pré-concebidos a partir de visdes unilaterais.

No item ligado a articulacdo dos conceitos estruturadores com as

competéncias especificas da Geografia, foi advertido que

A articulagdo entre os conceitos e as competéncias pode ser
ainda vislumbrada por meio de outro caminho essencial ao
trabalho de ensinar Geografia no Ensino Médio: trata-se da
articulacdo entre o0os conceitos e as competéncias com o
estabelecimento de uma programacdo compativel com os
elementos formativos e informativos a serem oferecidos aos
educandos. Isso é algo que poderia ser definido como uma
organizagdo programatica da disciplina (BRASIL. MEC. PCN+
ENSINO MEDIO, 2002, p.66).

A partir desse ponto, € destacada a organizacdo de eixos tematicos em
Geografia. Esses estdo divididos em quatro eixos tematicos: a dinamica do
espaco geografico; o mundo em transformacgdo: as questdes econbémicas e 0s
problemas geopoliticos; o homem criador de paisagem/modificador do espaco; o
territério brasileiro: um espaco globalizado. Esses, por sua vez, estdo divididos
em temas e subtemas. Nesses eixos tematicos, sdo poucos 0s subtemas que
estédo ligados ao campo.

Dentre os eixos que apontam subtemas ligados ao campo, podemos
mencionar, no eixo teméatico, “0 homem criador de paisagem/modificador do
espaco” dentro do tema “a paisagem rural”’, com alguns subtemas:

O meio rural tradicional

O campo e a invaséao do capital industrial
Producéo agricola e tecnologia

Producao agricola e persisténcia da fome.

[}

[}

[}

[}
Também, no eixo tematico “territorio brasileiro: um espaco globalizado”, no

tema “a ocupacdo produtiva do territorio”, podemos encontrar subtemas ligados

ao campo, como “o campo brasileiro e suas transformagdes”. Assim, apesar de
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ndo haver uma reflexdo tedrica que nos permita identificar os objetivos do ensino
desses eixos tematicos, verifica-se que hd uma predominancia de subtemas que
priorizam a dimensao econémica do campo.

Nesse contexto, podemos concluir que nos PCNs de Geografia voltados
para o ensino meédio, apesar de vislumbrarmos possibilidade de trabalhar com a
identidade territorial camponesa, é preciso que os professores de Geografia
figuem atentos para as abordagens inseridas nos PCNs que enfatizam em
demasiado as dimensdes econdmicas ligadas aos conteudos que se referem ao
campo.

Outra analise importante para a identificacdo do papel da Geografia para a
valorizacdo da identidade camponesa € a da Reorientacdo Curricular do 1° ao 9°

ano do ensino fundamental de Geografia do Estado de Goias.

8.3 O campo e o camponés na Reorientacdao Curricular do 1° ao 9° ano do

ensino fundamental de Geografia do Estado de Goias

O documento que compde a reorientagcdo curricular do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental de Geografia do Estado de Goias foi editado no ano de
2009. Ele é composto por 324 paginas, contendo uma breve apresentacdo geral
sobre o documento, uma reflexdo sobre a importancia e o processo de construcao
das matrizes curriculares para o ensino fundamental do Estado de Goias, uma
breve reflexdo sobre o aluno contemporéneo, uma reflexdo sobre a politica de
formacao continuada dos coordenadores pedagdgicos, e, por fim, a reorientacéo
curricular das seguintes areas:

e Arte;

e Ciéncias;

e Educacéo fisica;

¢ Ensino religioso;

e Geografia;

e Historia;

e Lingua estrangeira;
e Lingua portuguesa;

e Matematica.
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Analisando esse documento, na apresentacdo, é destacado que o
processo de construgdo dessa reorientacao iniciou em 2004, e, segundo este,
esta constitui “uma referéncia curricular para a melhoria efetiva da qualidade da
aprendizagem dos estudantes de Goias” (GOIAS. SECRETARIA DA
EDUCACAO, 2009, p.10). Também que veio em decorréncia da ampliacdo do
ensino Fundamental de 8 para 9 anos.

Ainda, nesse documento, é estabelecido que sua elaboracdo contou com a
presenca dos professores da rede publica das diversas areas do conhecimento,
entretanto seus nomes ou as escolas nas quais atuam ndo foram apontados.
Também consta nesse documento a participacdo dos técnicos pedagodgicos da
Coordenacdo de Ensino Fundamental e de professores das Universidades:

Federal de Goias, Catdélica de Goias e Estadual de Goias. Por outro lado, no

Relatério de analise de propostas curriculares de ensino fundamental e ensino
médio, organizado por Maria das Mercés Ferreira Sampaio para o MEC, é

apresentado o modo de elaboracado desse documento:

A partir das agfes iniciadas em 2004 na rede estadual de Goias,
foram desenvolvidos grupos de estudos nos municipios, cursos
de formacdo e sondagens junto a 38 escolas-pesquisa (ver
volume 2). O acompanhamento sistemético dessas agbes
apontou para a necessidade de se constituir equipes
multidisciplinares em cada subsecretaria para apoiar os trabalhos
dos grupos de estudo. Tais equipes, constituidas em 2005, eram
formadas por um pedagogo e oito professores especialistas nas
diversas areas do conhecimento. Suas fun¢cbes consistiam em:
coordenar os grupos de estudo, ministrar cursos de formacéo e
acompanhar os efeitos desses estudos na pratica dos
professores. No segundo semestre de 2005 foram realizadas
duas formagbes centralizadas, com a assessoria da UFG e da
UCG, identificados no texto como “parceiros na proposta” Em
2006 comecaram a ser discutidas as concepcdes de cada area
do conhecimento e suas metodologias especificas. Também
iniciou-se a discussdo sobre a forma pela qual cada &rea se
compromete com o desenvolvimento da leitura e da escrita. Com
essa finalidade, os técnicos da SUEF, em parceria com 0s
docentes da UFG, UCG e UEG e com o CENPEC, elaboraram
textos referentes aos contetdos citados, a fim de compartilhar e
discutir com a rede por ocasido das formacfes. Paralelamente a
esse movimento, foi desenvolvido um trabalho junto as SER a fim
de conhecer e analisar as culturas locais, a partir de entrevistas

com pais, alunos e professores (BRASILIA: MINISTERIO DA
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EDUCAGAO / SECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA, 2010. p. 172-
173).
Evidencia-se, assim, a presenca marcante de técnicos e de especialista na

elaboracdo desse documento. Entretanto o que nos chama a atencdo € a
auséncia do debate continuado com os professores das escolas, Nesse sentido
concordamos com Callai (2001) que adverte que

Um programa oficial pronto e organizado para se adequar/aplicar
em todas as escolas passa por cima das contradicdes existentes
na sociedade de um modo mais amplo, e da diversidade que
existe nos hiveis regionais. Supde uma sociedade harmodnica e
homogé-nea e  desconhece/despreza as  contradicbes
regionalizadas e localizadas. E, sem davida, um instrumento de
poder e como tal funciona ideologicamente no sentido de se
perceber/reconhecer apenas o0s problemas mais gerais, sem
considerar a realidade concreta em que vivem os alunos e mesmo
os professores (CALLAI, 2001. p. 135).

Nesse contexto, a parte que cabe a Geografia esta inserida em 39 paginas
que apresentam, de forma sucinta, algumas reflexdes acerca da eleicdo dos
conteudos, titulada de reflexdes e concepcgdes geograficas na acdo pedagogica
do ensino fundamental, assim como os contetdos para cada ano.

Diferente do PCN de Geografia, voltado para as séries finais do ensino
fundamental (58 a 82 série), que apresenta uma reflexdo tedrico-metodoldgica
ligada aos objetivos, conteudos, metodologia e avaliacdo, nessa reorientacao
curricular proposta pelo Estado de Goids, o0 que se percebe é uma gama de
contelidos dispostos em eixos tematicos e expectativas de aprendizagem, e, por
fim, é apresentado um quadro sintese com as fases do desenvolvimento das
capacidades de leitura em Geografia. Dessa forma, ndo foi possivel analisar os
objetivos de ensino e as possiveis perspectivas que estejam voltadas para a
valorizag&o da identidade territorial camponesa.

Quanto a esse fato, nota-se que, no inicio do documento, no item titulado
“principios que fundamentam a implementacdo das matrizes curriculares”, é
destacado apenas que

O referencial teérico-metodolégico das Matrizes curriculares do 1°
ao 9° ano para o Ensino fundamental, esta calcado em um
paradigma que concebe educacdo como processo complexo e
continuo de desenvolvimento de conceitos, atitudes, habitos e
habilidades” (GOIAS. SECRETARIA DA EDUCACAO, 2009, p
12).
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Nesse contexto, observa-se que ndo ha uma reflexdo tedrica que
apresente a perspectiva individual de cada eixo proposto, ou, que descreva o
processo que motivou a escolha desses eixos tematicos, o que é preocupante,

pois,

Como referéncia, as Matrizes Curriculares para o Ensino
fundamental visam proporcionar a todos os profissionais da rede
instrumentos para a reflexdo responsavel e para a acao critica
em situacBes complexas e rotineiras de seu trabalho, devendo
ser documento de estudo nos momentos coletivos das unidades
escolares, subsidiando as discussdes dos grupos de estudo por
area e multidisciplinares  (GOIAS. SECRETARIA DA
EDUCACAO, 2009, p. 11)

Entretanto, quanto a parte que cabe a Geografia, um ponto que devemos
observar e analisar com cuidado € se um apanhado de conteldos e expectativa
de ensino é o suficiente para instigar a reflexdo, e ainda, se, da forma como foi
apresentada, esta serda um material para estudo ou para consulta? Pois séo
muitos os fatores ligados a sua construcdo e apresentacdo que podem reforcar
esse carater consultivo, tais como:

+ Elaboracédo centralizada com participagéo parcial de professores da
rede na elaboracdo do documento: a matriz curricular €, também
uma expressdo de competéncias e habilidades para atingir
determinados objetivos de ensino, esses estao intimamente ligados
a sociedade que queremos e que formacao sera importante para 0s
sujeitos que compordo essa sociedade. Nesse contexto, uma
reflexdo realizada de cima para baixo ndo atende a esses preceitos
tdo importantes para o papel da escola atual;

+ Alta rotatividade de professores na rede estadual de ensino: No
inicio de 1999, a SEE-GO apresentava 41% de professores pro-
labore (SEE-GO, 2012). Esse dado ainda é preocupante, pois, em
2011, houve processo seletivo para professor em regime de pré-
labore com 7.804 vagas, logo como vivificar e aplicar de forma
critica e reflexiva essa reorientacéo curricular;

+ Auséncia de uma politica educacional que de continuidade a
implantagdo das matrizes Curriculares: a auséncia de espaco

politico para a continuidade do processo de implementacdo da
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Matriz Curricular pode estimular um velho problema no processo de
formulagdo do curriculo dos componentes pedagdgico, que é a
adocéao, nos planos de aula dos professores, do curriculo que esta
implicito nos livros didaticos;
+ Proposta “fechada” de eixos tematicos, conteldos e expectativas
de aprendizagem.
Na secdo a seguir analisamos o0s conteudos apresentados nessa

reorientacdo curricular do Estado de Goias

Conteudos: perspectivas para a valorizacdo do campo e da identidade territorial
camponesa

Quanto as matrizes curriculares inseridas ma Reorientacdo Curricular do
estado de Goias, voltadas para o ensino fundamental de Geografia (5° a 9° ano),
um fato que chama a atencao, nas expectativas de aprendizagem, € a énfase
para o recorte local contemplando os elementos fisicos e humanos que compdem
a Geografia do Estado de Goias.

Outro fato relevante é a insercéo da cartografia, grafico e tabelas em todos
0s anos de escolarizacdo, demonstrando a importancia desse contetdo, como
técnica, ndo s6 como ferramenta para a localizacdo, mas principalmente de leitura
e compreensao do espaco.

Analisando o0s conteddos, eixos tematicos, e principalmente as
expectativas de aprendizagem, percebemos que uma pequena parte dos
contelidos, do 6° e 7° ano, estdo apresentando expectativas ligadas ao campo,
conforme quadro 5.

Quadro 5 - Sintese com conteldos, eixo temético e expectativa de aprendizagem ligada
ao campo

6° ano

Contetdos Eixo Expectativas de aprendizagem
temético
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Natureza e
degradacéo
ambiental
paisagem
urbana e

paisagem rural

Cartografico/FisicoTerritorial/Social

-Reconhecer as transformacgdes realizadas pela agdo humana na
natureza) canalizagdo de rios represamento, emissdo de gases na
atmosfera, desmatamentos, técnicas agricolas...) e as formas de
degradacdo ambiental e social decorrentes desse processo
(enchentes, assoreamento de rios inversao térmica, ilha de calor,
tipos de eroséo, aumento da miserabilidade etc.);

- Analisar o processo de ocupacdo e de uso do solo e as
consequéncias das monoculturas e agroindistrias no Estado de
Goias e em seus municipios;

-Comparar os espacos urbanos dos rurais na leitura/interpretacdo
de paisagens;

-Entender a organiza¢do produtiva da economia e identificar as
atividades rurais e urbanas que caracterizam os setores primarios,
secundarios, terciario e informal em suas inter-relacées.

trabalho -Estabelecer relagdes entre diferentes fatores que influenciam ou
Migracéo e determinam o éxodo rural e o ritmo de crescimento da populagéo
o urbana;

mobilidade -Analisar as relages de trabalho, as condicées do trabalhador

rural e urbano e os problemas sociais no campo e na cidade

decorrentes desse processo.

7° ano
Conteudos Eixo Expectativas de aprendizagem
tematico

Vegetagao, -Comparar diferentes sistemas agricolas e distinguir os aspectos
clima, que influenciam na preservacdo, conservacdo ou na degradacgao
hidrografia, dos solos no Brasil e em Goias

relevo e solos
do Brasil

A
industrializagao,
a urbanizacéo e
a modernizagao
no campo

Cartografico/FisicoTerritorial/Social

-ldentificar e compreender a importancia dos movimentos sociais,
culturais e ecoldgicos nas cidades e no campo;

-Reconhecer o processo de modernizagdo do campo em escala
local, regional e nacional;

-Analisar as consequencias sociocultural, politicas, econémicas e
ambientais do processo de moderniza¢cdo do campo;

-Caracterizar a estrutura fundiaria do Brasil;

-Compreender o processo de concentracdo de terras no Brasil e
sus rela¢des com a apropriacdo e exclusdo social no campo;
-Compreender o processo de instalacdo das agroindustrias no
estado de Goias, as transformacdo socioculturais, economicas e
ambientais decorrente desse processo;

-Refletir sobre as relagbes de trabalho no campo e suas
consequéncias para o crescimento da miséria nos espgaos rurais
e urbanos.

Fonte: Reorientacdo Curricular do estado de Goias — 2009
Organizagéo: Francilane E. de Souza

Analisando o quadro sintese acima, percebe-se 0 quanto a dimenséo

7

econbmica, que se caracteriza no campo, € apontada como expectativa de

aprendizagem, podemos assim,

relacionar algumas categorias, como técnicas

agricolas, monoculturas, atividades rurais, sistemas agricolas, modernizacdo do

campo e agroindustrias.
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Nesse contexto, podemos concluir que, como apontamos nos PCNs de
Geografia, € pertinente que os professores de Geografia fiquem atentos para as
abordagens que enfatizam em demasiado as dimensdes econdmicas ligadas aos
conteudos que se referem ao campo.

Por fim, devemos recuperar aqui o que destacamos no inicio deste capitulo
que um curriculo ndo € um documento neutro, muito pelo contrério, estd4 imbuido
das ideologias dominantes, logo, tantos os PCNs de Geografia quanto as
Reorientacdes curriculares refletem visdes de mundo, paradigmas que norteiam o
pensamento, e, por isso faz-se primordial que a primeira tarefa do professor de
Geografia que atua nas escolas situadas no campo seja a leitura critica de
qualquer curriculo oficial, buscando inserir suas reflexdes numa perspectiva que
possibilite cumprir com os objetivos de uma escola do campo e com um ensino de
Geografia que possibilite valorizar a identidade territorial camponesa.

Nessa condicdo, devemos considerar essas mesmas observacdes para 0s
livros didaticos, uma vez que esses vém sendo tomados como curriculo, pois,
mesmos constantemente, sdo adotados de forma fidedigna pelos professore de
Geografia como guia de suas praxis, além do que Tonini (2011) também nos
adverte, que o livro didatico é local de suporte curricular materializando um
curriculo editado, pois sdo elaborados a partir de parametros que acabam
direcionado as praticas pedagogicas.

Logo, no capitulo 9, apresentaremos as andlises dos livros didaticos
adotados nas escolas do municipio de Goids que recebem alunos do campo,
assim, nosso esfor¢o foi de averiguar as perspectivas que esses apresentam para

a valorizacao da identidade territorial camponesa.
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O livro diddtico tem funcionado como engrenagem principal da pritica
pedagigica. Por seu intermédio o conbecimento se organiza, quer
adotando-o, quer seguindo-o como fonte de consulta. Nele se

entrecruzam praticas de significacao, identidade e poder. (TONINI,
2003, p. 1)
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9 A GEOGRAFIA DOS LIVROS DIDATICOS UTILIZADOS NAS ECOLAS DO
MUNICIPIO DE GOIAS QUE RECEBEM ALUNOS DO CAMPO:
INSTRUMENTO PARA O FORTALECIMENTO DA IDENTIDADE
TERRITORIAL CAMPONESA?

Nesse capitulo, elaboramos uma breve analise dos livros didaticos
que estdo sendo adotados nas escolas que recebem alunos do campo sendo, a
Escola Familia Agricola de Goias, e nas escolas polo municipais localizadas no
campo Holanda, Olimpya Angelica de Lima, Terezinha de Jesus Rocha e Vale do
Amanhecer, e nas escolas estaduais situadas na cidade, mas que recebem
alunos do campo, Professor Alcide Jubé, Aplicacdo Prof. Manoel Caiado, Lyceu
de Goyas, Professor Joao Augusto Perillo.

Os livros adotados foram as colecdes de livro didatico Construindo
Consciéncias, Trilhas da Geografia, voltadas para as séries/anos finais do ensino
fundamental, e do volume unico titulado de Geografia Geral e do Brasil,
direcionado para o ensino médio, assim, nosso principal objetivo foi avaliar se
estes apresentam elementos tedrico-metodoldgicos que possam contribuir para a
valorizacdo da identidade territorial camponesa.

Antes de iniciar as analises neste capitulo, destacamos que ndo temos a
pretensdo de apresentar analises aprofundadas sobre o livro didatico de
Geografia, como vém apresentando os estudiosos ligados a manuelistica, logo
nao faremos uma exposicao sobre a historia do livro didatico no Brasil, tampouco
nao temos a pretensao de propor métodos novos para analise desse instrumento
de ensino. Nosso objetivo maior foi averiguar e levantar elementos contidos em
livros didaticos -adotados por escolas situadas no campo e na cidade do
municipio de Goias que recebem alunos camponeses- que possibilitem ponderar
o territério em sua totalidade, que abra possibilidades para se pensar e valorizar a
identidade camponesa. Assim, apesar de termos debrugcados, nossos olhares
sobre todos os conteudos contidos nesses livros didaticos, nossas analises, sem
davida, partiram de um olhar primeiro sobre o campo contido nesses livros. Nesse
contexto, o conceito de territério, camponés, campo e identidade territorial foram

tomados para as referidas analises.



250

Tonini (2011, 145) aponta que “o livro didatico € um dos recursos de
aprendizagem mais universal de todos na cultura escolar”, podemos acrescentar
ainda, que esse, é para muitos dos alunos camponeses, 0 primeiro livro com que
eles tém contato. Assim, considerando as dificuldades de acesso a informacao
desse sujeito, seja pela auséncia de computadores com acesso a internet ou até
mesmo de recursos para adquirir material impresso, o livro didatico utilizado no
campo ndo € apenas um instrumento de ensino, mas, € muitas vezes, o Unico
material de estudo e de consulta do alunado camponés.

Concordamos com Albuquerque (2011, p. 262), que nos adverte que
‘quando os professores tomam o livro didatico como guia de suas fungdes
praticas, o livro didatico torna-se um curriculo”. Dessa forma, sera nessa
perspectiva que iremos fazer as analises dos livros didaticos adotados nas
escolas que recebem o alunado camponés, pois esse instrumento de ensino vem
orientando a préaxis e o planejamento da maioria dos professores.

Assim, para a realizacdo das analises das colecdes dos livros didaticos
orientados para a séries/anos finais do ensino fundamental, Construindo
Consciéncias, Trilhas da Geografia e também, do volume Unico destinado para o
ensino médio, Geografia Geral e do Brasil, adotados nas escolas tanto no campo
quanto na cidade que recebem alunos do campo, foi necessaria a eleicdo e
adocdao de alguns parametros.

Nesse contexto, esses parametros sdo de cunho geral, ligados a colecéo
em seu todo, e, especifico, compreendendo as analises pormenorizadas de cada
volume da colecéo.

Os parametros para as analises de cunho geral foram:

+ Apresentacdo geral da colecdo ou do volume Unico (capa, paginas,
autor/autores, editora, ano de edi¢éo);

+ Editorial (qualidade do papel, estrutura hierarquizada; impressao,
sumario, referéncias, legibilidade do texto e das figuras);

+ llustracOes (legendas adequadas, escala, orientacao, indicacéo de
fontes e datas);

+ Apresentacdo do conteldo de cada volume (titulo e subtitulos dos
temas);

+ Organizacdo da colecdo (estrutura de organizagao do livro);
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+ Perfil das atividades (tipo de atividade e possibilidades de estimulo
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades);

+ Categorias, conceitos e temas que fundamentaram as abordagens
da colecéo;

+ Insercdo de abordagens ligadas ao campo.

J4, para a analise especifica de cada volume, os parametros foram:

+ Categorias e conceitos que nortearam cada volume;
+ Termo utilizado para designar o campo no volume;
+ Dimensdo em que os autores enfatizaram o campo no volume;
+ Formas de representar o campo em cada volume;
+ Apresentacdo sucinta do tema de cada médulo;
+ Caracterizacdo do “campo” em cada médulo;
+ Caracterizacdo do camponés em cada médulo;
+ Enfase em determinadas dimens6es (politica, social, econémica,
etc) do Campo em cada modulo;
+ Possibilidades para trabalhar com a identidade territorial camponesa
em cada modulo.
A seguir, efetuamos uma analise geral da colecdo Construindo

Consciéncia/Geografia, a partir dos parametros supracitados.

9.1 Andlise Geral da colecédo de livro didatico Construindo Consciéncias:
uma busca por perspectivas tedricas para a valorizacdo da identidade

territorial camponesa

A colecdo Construindo consciéncias/Geografia, adotada pelas escolas
situadas no meio rural do municipio de Goias, no ano 2008 até 2010, é de autoria
de Valquiria Pires e Beluce Bellucci. E composta de quatro volumes voltados para
a 5% 6°, 7° e a 8° série/anos finais do ensino fundamental. Nessa colecao, cada
volume é composto por oito moédulos com um total de 223 paginas, divididos em

199 péginas para a abordagem dos conteudos e 24 paginas destinadas para o
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caderno de atividades. Essa colec¢ao foi editada pela editora Scipicone no ano de
2006.

A capa é constituida por encadernacao tipo brochura. As cores escolhidas
para compor os volumes da colecao foram: azul, vermelho, roxo e verde, sendo
que, estas estao sempre associadas com o tom de bege compondo o fundo dos
volumes (Figura 1).

Figura 1 - Capa do livro Construindo Consciéncia/
Geografia 82 série

RLOGIEIS PRES ¥ RELLCE BELLAC
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Fonte: Brasil, MEC. PNLD, 2007, p.48.

Das 19 colecdes analisadas, e aprovadas pelo PNLD de 2008, percebemos
gue essa € a Unica gque ndo apresentou muita criatividade na composicdo dos
elementos da capa. Todas as outras colecdes, diferentemente dessa, relataram
certa preocupagéo em inserir imagens associadas a determinados fen6menos do
espaco geografico.

Quanto ao editorial dessa colecao, percebe-se que o papel utilizado € de
boa qualidade, os contetudos estdo distribuidos em mddulos obedecendo a uma
hierarquizacao légica. Os sumarios estdo bem organizados, propiciando a rapida
localizacdo dos modulos. Ndo ha erros de impressédo, e as fotografias, com
excecao para 0s mapas, estdo nitidas. A diagramacédo dos textos e imagens esta
bem elaborada, o tamanho das letras é adequado, e as fotografias e demais
ilustracbes, normalmente, estdo dispostas de maneira a propiciar o descanso
visual. Em cada modulo, foram utilizadas cores diferentes, o que facilitou o seu

manuseio.
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Os contetidos abordados no livro da 52 série sdo: | - O nosso lugar e os
outros lugares; Il - As relacdes entre os lugares; Il - Os lugares e suas paisagens;
IV - As paisagens e as relacdes entre seus elementos; V - Os lugares e as
paisagens no tempo da sociedade; VI — Os lugares e as paisagens no tempo da
natureza; VIl - O espacgo geografico: sociedade e natureza; VIl - A natureza, seus
recursos e os problemas ambientais.

Ja no livro da 62 série estéo: | - Brasil: tantos lugares, tantas paisagens; Il -
O territorio brasileiro; Il - A populacéo brasileira; IV - O rural e o urbano: as duas
faces do espaco geogréfico brasileiro; V - As regides brasileiras; VI - O Centro-
Sul; VIl — O Nordeste; VIII - A Amazoénia.

No livro da 72 série: | - Os lugares e as paisagens do mundo em que
vivemos; Il - A dindmica da natureza e as paisagens terrestres; Il — A
transformacao das paisagens e a construcdo do espaco geografico; IV - A acao
humana, a dindmica natural e as questbes ambientais; V - Sociedade e meio
ambiente; VI — A regionalizacdo do espaco geografico mundial; VIl - O mundo
subdesenvolvido; VIl - O mundo desenvolvido.

Por fim, no livro da 82 série, estéo: | - Espaco geografico e globalizacéao; Il —
Globalizagdo econdmica, tecnologia e cotidiano; Il - Os fluxos e as redes no
espaco globalizado; IV - A globalizacdo e seus rumos; V - Globalizacdo e
regionalizacdo no mundo atual; VI - Territérios e fronteiras; VII - Geopolitica no
mundo globalizado; VIII - Os organismos supranacionais.

Os volumes trazem uma apresentacdo realizada pelos autores que
destacaram, nesse momento, a forma como estdo organizados 0s volumes.
Assim, analisando a apresentacdo de cada volume, percebemos que 0s autores
adotaram um padrdo Unico para compor a organizacao de toda colecdo. Nessa
condicao, observamos que:

+ 0S autores iniciam os moédulos com uma problematizacdo do
conteudo. Essa secdo é denominada de “Para comego de
conversa”;

+ existem secdes com, informacdes complementares em cada médulo
tituladas de “Algo mais”,

+ alguns maédulos tém uma secdao titulada de “Olhar geografico” , cujo

objetivo é explorar os procedimentos cartograficos;
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+ todos os médulos incluem atividades, sendo que existe uma secédo
denominada de “Lendo imagens”, que parte de textos e imagens
para propor uma leitura do fenbmeno apresentado;

+ 0S sete primeiros médulos de cada volume possuem uma sintese do
gue foi abordado durante este;

+ no Ultimo moédulo de cada volume, ha uma sintese de todo o livro;

+ ao final do volume, existem dicas de livros, filmes e sitios ligados ao
conteudo. Essa se¢do e denominada de “Para saber mais”;

+ algumas palavras que podem oferecer dificuldade séo
acompanhadas de uma explicacdo proxima ao local onde aparecem;

+ ha um caderno de atividade no final de cada volume.

A forma dindmica como o0s autores organizaram 0s volumes demonstra
uma preocupagdo em estimular o estudo da colegdo. A diversidade das cores,
ilustracbes e a mudanca de assunto tornam esses mais adequado para os alunos
do ensino fundamental. Esse fato proporcionou a essa colecdo a mencgao, por
parte do PNLD de 2008, de inovadora quanto a organizacao dos conteudos.

As atividades e exercicios sdo, basicamente, propostos a partir de
trabalhos em campo, filmes, sites, livros, propagandas, fotos, desenhos,
esquemas, graficos, tabelas e mapas, buscando estimular habilidades e
competéncias cognitivas ligadas ao saber geografico. Vale lembrar que PNLD de
2008 considerou essa se¢édo como inovadora.

A preocupacdo por categorias de analise que norteassem 0s temas
também foram uma constante em todos os volumes, assim, na avaliagcdo do
PNLD de 2008, os conceitos de lugar, paisagem, regido, territério e espaco
geografico constituiram o fio condutor dos contetddos existentes nos livros
(BRASIL. MEC, 2007, p. 49).

Também, na avaliacdo sobre os livros didaticos, realizada pelo PNLD de
2008, quanto as caracteristicas estruturais, essa colecdo foi destacada por
evidenciar muita preocupacdo com a interdisciplinaridade e articulagdo sociedade
e nhatureza, entretanto alguns volumes, como o da 52 série, a articulacao

sociedade e natureza deixa a desejar com uma abordagem dissociada dessas.
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Quanto as limitagBes da cole¢do, concordamos que “notam-se, no entanto,
algumas imprecisdes na reproducdo de figuras, em especial de mapas e gréaficos
cujas dimensdes originais foram reduzidas” (BRASIL. MEC, 2007, p. 49). Esse
fato traz ao aluno algumas dificuldades da leitura da realidade inutilizando as
figuras. Também, quanto as ilustragdes, percebem-se “limitagbes na localizagao
de fendmenos geograficos em mapas e simplificacdes em explicagbes sobre
conceitos, processos fisicos e situacdes econbmicas apresentadas em dados ou
ilustracdes” (BRASIL. MEC, 2007, p. 49).

Quanto a caracterizacdo ou insercdo de uma abordagem ligada ao campo,
verifica-se se que o volume da 62 série € 0 que mais traz esse debate inserido em
um modulo. J& o volume da 52 série € o segundo volume que mais apresenta
esse debate ligado ao campo, seguido do volume da 7 2 série, e, por fim, o
volume da 8 @ série, praticamente, ndo apresenta qualquer abordagem sobre
esse espaco se limitando a e inser¢do superficial desse assunto em trés médulos.

Findadas essa analise mais geral sobre a colecdo do livro didatico
Construindo Consciéncia, apresentamos, a seguir uma analise mais especifica.
Nesta nos atemos, principalmente, a averiguagao de elementos que possibilitem

pensar de forma valorativa na identidade territorial camponesa.
9.2 Andlise especifica da colecdo de livro didatico Construindo
Consciéncias: uma busca por perspectivas tedricas para a valorizacéo

daidentidade territorial camponesa

Anélise especifica do volume indicado para a 5° série/anos finais do ensino

fundamental

No volume indicado para a 52 série da colecdo Construindo Consciéncia,
as categorias e/ou conceitos que mais se destacam sdo: lugar, paisagem,
sociedade e natureza com uma forte énfase a nocdo de lugar. Percebe-se
também, que “area rural” é o termo utilizado pelos autores para designar o campo.
Podemos constatar isso na pagina 20, logo no primeiro paragrafo, que ressalta,
“Nas paginas anteriores, vocé estudou lugares importantes do nosso cotidiano, a

casas, a rua, o bairro, ou a area rural onde moramos, as areas de lazer etc.”
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(PIRES; BELLUCCI, 2008, p. 20) (grifo nosso). Essa mesma denominacao para o
campo ocorre em outras paginas como a 21, 62 e a 75.

Constata-se, também, que o0 campo é constantemente destacado por meio
da producéo agricola, (paginas 33, 47, 55, 107, 108, 115, 132 e 158 do livro
analisado), e do trabalho no campo (pagina 160), ou seja, € dimensao econémica
a eleita pelos autores para caracterizar o campo. Durante todo o livro, h4 algumas
alusdes a elementos que representam de alguma forma o campo, ora aparece a
citacdo de sitio para designa-lo, ou fotografias do campo em outros paises, e as
16 fotografias que fazem alus@o aos conteudos ligados ao campo ilustram s6 a
producdo agropecuéaria.

Analisando o volume por moédulos, podemos notar que o moédulo 1,
titulado de “O nosso lugar e os outros lugares”, a categoria lugar € a escolhida
para a apresentacdo e analise do contetdo. Nesse modulo, os autores buscam
acentuar os diferentes modos de vida das pessoas em diversos lugares,
associando sempre o global com o local.

Outro fato que nos chama a atencao nesse primeiro moédulo é a pagina 27-
secdo denominada olhar Geogréafico-, os autores, ao trabalhar com orientacao,
descrevem varios trajetos da casa a escola, e verifica-se que os exemplos
escolhidos ndo tém ligacdo alguma com o campo. Os pontos de referéncia que
sdo destacados para as orientacfes estdo todos situados em &reas urbanas.
Essa perspectiva de analise local, partindo da cidade, é fato recorrente no livro, é
uma analise que prioriza a cidade para exemplificar o dia a dia, fortalecendo uma
hierarquizacdo que coloca o campo em um segundo plano.

Um fato positivo que nos chama a atencédo nesse primeiro modulo séo as
possibilidades que abre para se pensar a identidade territorial, principalmente,
quando informa que existem varios modos de vida. Assim, vé-se do conteudo,
que aborda o campo estar presente de forma timida, percebe-se que ha
possibilidades para que o professorado do campo aproveite para retratar as
peculiaridades da vida no campo. Esse fato é visivel na pagina 30, na secdo
titulada de “A Geografia em nossos caminhos”

No modulo 2 é enfatizada, mais ainda, a relacdo que os diferentes lugares

estabelecem entre si. A categoria que se destaca € o lugar. Nesse maédulo, é forte
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também a alusdo do campo como espaco de producdo, como podemos
comprovar nas frases inseridas na figura 2 retirada desse modulo.

Figura 2- Cultivo de café e trigo no mundo

ESTIAGEM NOS EUA ANIMA
AGRICULTURA BRASILERA

Quebra nas safras americanas de mi|h~o ed de
s0ja eleva precos € estimula produgao de
grdos no Pals.

0 Estado de S. Paulo. Sao Paulo, 19390. 2002. Disponivel em:
<awww.estado.com.br>, Acesso em: 19 abr. 2005.

Fonte: PIRES; BELLUCCI, 2006, p. 33
Ver o territorio do campesinato, assim como suas praticas tradicionais,
como algo do passado também € um pensamento expresso pelos autores nesse
modulo. Nesse momento, eles remetem ao passado, o modo de vida do
camponés. Nesse contexto, esse fato fica claro quando eles relatam que

Naquela época, como 0s meios de transporte eram escassos, a
maioria dos produtos que as pessoas utilizavam tinha de ser
produzido por elas mesmas. Ou obtidas nas proximidades.
Assim, a populagcdo que morava no campo produzia a maior parte
de seus alimentos. Frutas, verduras e legumes eram cultivados
em pequenas hortas e pomares no quintal das casas onde
também eram desenvolvidas pequenas criagbes de animais.
(PIRES; BELLUCCI , 2008, p. 43)

Por outro lado, um ponto positivo nesse médulo é a possibilidade de
trabalhar a relacdo campo-cidade. Assim, apesar de 0s autores nao terem
destacado diretamente essa relacdo, esse fato pode ser observado e
potencializado por meio do conteddo existente na pagina 48 (FIGURA 3),
entretanto as imagens que aparecem estdo ligadas a producdo econdmica,
portanto, cabera ao professor buscar enfatizar também as outras dimensdes que
abarcam o campo e suas relagcbes com a cidade, para, assim, mostrar 0 campo

na sua totalidade.
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Figura 3 - As relacdes entre os lugares

Nos exemplos da pagina anterior, foi possivel perceber como pessoas que viven|
lugares diferentes estabelecem relagdes entre si por meio do trabalho e das ativid
que realizam. Essas relacdes podem ocorrer entre pessoas e lugares bem préximd
muito distantes entre si.

Veja os exemplos a seguir e verifique a importancia do trabalho das pessoas na defi
dessas relagoes.

Muitos produtos que consumimos em nosso dia-a-dia podem ter sido produzidos
proximidades do lugar onde moramos.
Observe as fotografias e o mapa a seguir, e veja um exemplo disso.

Ceasa - Vila
Leopoldina (
/

EMPLASA. Plano
metropolitano da
grande >

580 Paulo:
tmplasa, 1994,

o 12 km
| A

3 Os produtos comercializados
no Ceasa s&o levados até os

2 Boa parte desses produtos sdo supermercados ou feiras livres,

colhidos nas propriedades e onde sao adquiridos pela

1 Muitas propriedades rurais levados até o Ceasa (Centro populacdo.
situadas em municipios proximos Estadual de Abastecimento S/A)
a cidade de Sao Paulo produzem de s&0 Paulo, localizado no bairro
frutas, verduras e legumes para de Vila Leopoldina. O Ceasa
atender o imenso mercado funciona como um centro
consumidor da capital paulista de comercializacdo de produtos
e de cidades vizinhas. agricolas.

Fonte: PIRES; BELLUCCI, 2008, p. 48

No médulo 3, é reafirmada a denominacdo de area rural para o Campo.
Mas esse territério € pouco mencionado. Nesse moddulo, ha énfase para os
estudos sobre as paisagens e seus elementos. A paisagem parece ser categoria
em destaque nesse modulo e o que nos chama a atencdo € a insercdo de
paisagens do campo, mas nao as que contemplem o territério do camponés, mas,
sim, o territorio da grande producao agricola.

Por outro lado, ressalta-se a discussao de identidade na pagina 73, desse
modulo, que, apesar de nao citar especificamente o campo, abre possibilidades
para que os professores do campo facam esse debate a partir da realidade do
alunado camponés.

No modulo 4, a paisagem continua sendo a categoria que norteard o

contetdo. Os autores buscaram, por meio do conteudo, verificar como o0s
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elementos fisicos da natureza (clima, solo, relevo, etc.) mantém vérias relacbes
de interdependéncia, particularmente, com os elementos da paisagem.

Nesse modulo, ha uma énfase para o espaco urbano, assim, ao trabalhar o
relevo, o tracado urbano toma o relevo para as exemplificacbes, destacando o
meio urbano com seu modo de vida, construcdes e deslizamentos (isso pode ser
observado na péagina 102). Por outro lado, ao trabalhar o clima e as atividades
econbmicas, o campo toma lugar de destaque para enfatizar que “o clima
influencia a agricultura” (pag. 107). Essa mencao reforca ainda mais a visao
unilateral de campo, ao evidenciar apenas o viés econémico. Na figura 4, esse
pensamento unilateral, essa énfase para dimensdo econdmica € reforcada
mediante um mapa com o cultivo de café e trigo no mundo.

Figura 4 - Cultivo de café e trigo no mundo

0 960 km
B [ Cultivo de café

[ Cultivo de trigo Goode's World Atlas. Nova York: Rand McNally, 2005,

Fonte: PIRES; BELLUCCI, 2006, p. 108
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No modulo 5, titulado de “os lugares e as paisagens no tempo da
sociedade”, ainda se observa a categoria paisagem como norteadora, mas agora
a sociedade parece estar associada a ela. Nesse modulo, os autores buscam
mostrar como a sociedade vem transformando a paisagem, deixando marcas que
permitem a reconstrucéo do passado.

Nesse modulo, os autores destacam a “urbanizacdo”, destacam a
substituicdo do campo pela cidade, assim, eles lembram, na pagina 118, que as
“areas rurais” vém sendo substituidas por novos bairros da cidade. Nesse modulo
0s autores enfatizam, também, a dimenséo econdmica do campo ao informar que
essa era a base da economia no século XIX (p. 120). Chama-nos a atengdo como
as ilustracdes, contendo a grande producdo capitalista, foram eleitas para
representar o campo pelos autores. Esse fato também esta explicito nesse

maddulo, conforme figura 5, que retrata uma grade producao de cana no Hawai.

Figura 5 - Producéo de cana de aglcar no Hawai

Fonte: PIRES; BELLUCCI, 2008, p. 127

Nesse contexto, é preciso que o professor fique atento para o fato de que
€ preciso

Examinar a imagem veiculada nos livros didaticos de Geografia
como produtora de significados, que utiliza diversas estratégias
implicadas em relacbes de poder para tecer uma malha
privilegiada para determinados conhecimentos, é entender que o

significado n&o existe no mundo, ndo € encontrado como
elemento da natureza, como algo que esta vagando, o qual basta
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pegarmos para colocar sobre as coisas, sobre 0s objetos que esta
(TONINI, 2011, p. 153).

Nesse sentido, cabera ao professor questionar o significado dessas figuras
e desconstruir o significado perverso que esta por de tras desses textos visuais.

No modulo 6, o conteddo demonstra a acdo dos fenbmenos naturais
provocando transformacdes na paisagem, sendo estas observadas por meio das
marcas impressas na paisagem. A categoria natureza e paisagem nortearam as
analises apresentadas no contetdo. Nesse modulo, contetdos ligados ao campo
praticamente nao foram abordados, e, quando isso ocorreu, foi por meio de uma
ilustracdo da paisagem do campo de uma propriedade na Suica para destacar as
estacdes do ano e as mudancas na paisagem.

No mdédulo 7, os autores buscaram mostrar a relacdo do ser humano com
a natureza e a transformacdo de lugares e paisagens por intermédio dessa
relacdo. Destacaram as atividades humanas com o seu trabalho e diferentes
técnicas nesse processo. As categorias que nortearam as analises foram o
espaco, além da sociedade e natureza.

Nesse modulo, também o campo é destacado pela producgéo agricola, pois,
logo no inicio do médulo, o autor coloca algumas ilustragcbes do plantio,
apontando-o como uma relacdo com a natureza, transformado-a e construindo o
espaco Geografico. Outras paginas tratam de agricultura nesse médulo como,
160, 161, e a 162, com o intuito de ilustrar o trabalho, as atividades econdmicas e
suas relacoes.

E importante lembrar que, apesar da énfase no campo demonstrando
apenas a producdo agricola, os autores tomaram certo cuidado para ndo colocar
as técnicas de producao ditas modernas isentas de pontos negativos para 0 meio
ambiente, assim, foram associadas a eficiéncias de técnicas mais avancadas,
entretanto abordaram, também, os impactos que estas podem causar. Esse
cuidado é importante para ndo criar a sobreposi¢do das técnicas modernas sobre
as técnicas mais tradicionais de producdo, que sdo mais comuns entre 0s
camponeses (pag.164).

Enfim, no dltimo mdédulo, o 8, os autores expuseram que 0s problemas
ambientais estdo ligados ao modo como a sociedade se relaciona com a

natureza. As categorias que orientaram as analises foram praticamente a
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natureza, sendo que é perceptivel que os autores, sempre que as discutem,
parecem apresenti-las dissociadas da sociedade. Eles fazem um debate
dissociado entre essas categorias.

Ha uma recorréncia da caracterizagdo do campo idéntica as que ja foi
apresentada nos modulos anteriores, assim, percebemos uma énfase na
producdo agricola (p.178, 181). Também, a agricultura aparece como causadora
dos problemas ambientais ligados a agua (p.190).

No préoximo item, apresentaremos as analises especificas ligadas ao livro
Construindo Consciéncias, indicado para a 62 série/anos finais do ensino

fundamental.

Analise especifica do livro Construindo Consciéncias: volume indicado para a 62

série/anos finais do ensino fundamental

Nesse volume, as categorias e/ou conceitos que mais se destacaram
foram: lugar, paisagem, territério, espaco e regido. Ressalta-se que, nesse
volume ha um médulo (médulo 4) destinado ao debate do rural e do urbano,
seguindo a orientacdo dos PCNs de Geografia para o 3° ciclo. Ainda, percebe-se
que, nesse livro os autores deixam de denominar o campo s6 de area rural e, por
vezes, adotam o termo “campo”, e espaco rural.

Concordamos com o PNLD, de 2008, que, nesse volume, “estuda-se o
Brasil, a partir da abordagem de temas ligados aos aspectos econdmicos, sociais,
historicos, politicos, culturais, naturais e ambientais, considerando-se,
inicialmente, o territério nacional” (BRASIL. MEC, 2007, p.17). Ainda, a divisdo em
trés complexos regionais € utilizada a partir do modulo 6. Ja as abordagens
ligadas ao campo séo realizadas com énfase na dimensao econdomica.

No mddulo 1, titulado de “Brasil: tantos lugares, tantas paisagens”,
descreveu-se as paisagens de cada lugar do Brasil, apontando aspectos naturais
e culturais, além de suas transformacoes.

No inicio do modulo, os autores, ao trabalhar a diversidade da paisagem,
representam o campo por meio de pecuaria extensiva. Destacando a diversidade
de paisagens, os autores inseriram varios textos descritivos de diferentes

paisagens e, 0 que nos chamou atencgéo, foi o texto a seguir, referente a figura 6.
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Figura 6 - Narrativa sobre a paisagem

Gosto muito de minha casa, porque moro em um sitio. No
lugar onde moro posso tomar banho de rio e cachoeira, brin-

ik
C

car de casinha, de pular corda, de professorinha e de pique-

minha mée ndo precisa se preocupar

onde vivo desde pequenina ¢ muito
aras de perto e outros tipos de passari-
i tirando leite e levando para o resfriador.

A noite sentamos em roda e contamos historias. Na minha
casa hd uma grande harmonia! Tenho certeza de que quan-
do eu crescer terei saudades do lugar onde moro.

I

LIMA, Vanéza Rodriques. Meu sitio... minha cidade e as belezas da natureza. Disponivel em:
tecolatina/odigital /textos/redacao12.htm>,
Acesso em: 15 abr, 2005.

Fonte: PIRES; BELLUCCI, 2008, p. 12

Percebe-se que, nesse texto, h4 uma indicacao de que a autora do texto ira
deixar o campo quando crescer, pois nele é salientado: “Tenho certeza de que
quando crescer terei saudades do lugar onde moro”. A escolha de textos para
exemplificar as diversas paisagens é importante, no entanto faz-se necessério
que estes ndo estejam carregados dessa visdo de que o campo nao € lugar para
consolidar todas as etapas da vida, tais como constituir familia, trabalhar,
qualificar, divertir etc., pois € esse tipo de visdo que fortalece o paradigma que
toma o campo apenas como espaco da producgdo agricola.

Ainda, os autores fazem mencédo as mudancas na paisagem do meio rural
a partir da modernizacdo da agricultura na pagina 22, mas nao ha uma analise
das consequéncias desse processo, de forma que o conteudo é meramente
descritivo.

Por fim, para exemplificar o modo de vida, os autores escolheram um texto

(Figura 7) que reflete bem o0 modo de vida do camponés.
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Figura 7 - Narrativa sobre a vida no campo

Plantar bananas, colher uvas e dar comida aos porcos ndo so atividades
desconhecidas de crianas que vivem em sitios, fazendas e bairros rurais no
estado de Sdo Paulo. Entre a escola e a colheita, meninos e meninas gostam
de pisar no barro, tomar ha;‘;ha e rio e brincar com as galinhas. _

Claudemar Furquin, 12, sabe tudo o que ¢ plantado na roga da familia, que
vive na comunidade [vaporunduva, em Eldorado (265 km de Siio Paui-o].
“Arroz, feijio, milho, rmdma A gente planta para comer”, diz o menino,
que sabe cuidar da plantagdo porque acompanha a mée na roca nos dias
em que ndo tem aula. H

ROMEU, Gabriela. Roga tem banho de rio, bichos @ colheita. Folha de 5, Paulo.
530 Paulo, 28 set, 2002. Fohinha, p. 4.

Fonte: PIRES; BELLUCCI, 2008, p. 13

Essa exemplificacdo, apesar de uma certa énfase nas atividades agricolas,
€ importante para a valorizacao da identidade territorial do aluno camponés, pois
ele se vé retratado no livro didatico, além disso, no livro existe mencdo a
identidade que construimos com os lugares, com o0s territorios 0 que abre
possibilidades para que os professores possam se aprofundar no modo de vida
do alunado que vive no campo.

O médulo 2 é denominado de “territério brasileiro” e nele os autores
apresentam as caracteristicas do territério brasileiro, a organizacdo atual do
territdrio como resultado desse processo de ocupac¢do e povoamento, além de
discutir a integracdo do territério pela rede de transporte formada
predominantemente, por rodovias. O territorio € a categoria utilizada pelos autores
para a abordagem do conteudo, entretanto verifica-se que esse é tratado como
territério nacional que, segundo os autores, ‘ndo se limita apenas a area da
superficie terrestre que ele abrange. Ele também é caracterizado pelo modo como
seu espaco é ocupado e transformado pelas pessoas que o habitam”.

Por mais, uma vez percebe-se que o livro apresenta os contetdos de forma
descritiva, assim, na pagina 43, os autores discorrem sobre a substituicdo das
areas do cerrado pelo cultivo, que, segundo eles, sao “modernas monoculturas”.

Nesse momento, ndo ha reflexdo sobre os impactos que essa substituicdo pode
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causar ao territorio do camponés. Assim observa-se que, nesse moédulo, o campo
aparece timidamente a partir da producéo agricola.

O modulo 3 é titulado de “a populagéo brasileira”. Nesse médulo ha um
foco para as categorias cultura e territorio. Os autores trabalham com as
caracteristicas da populacdo brasileira, com énfase na cultura, desigualdades
sociais, dentre outros elementos ligados a populagéo. Entretanto, nesse mddulo
nao ha uma abordagem que abarque o campo logo nao foi possivel realizar uma
analise especifica do mesmo.

O mobdulo 4 é titulado de “O rural e o Urbano: as duas faces do espaco
geografico brasileiro”. Nesse moddulo, os autores apresentam as principais
caracteristicas do espaco rural e urbano; enfocam as transformacdes no espaco
e, para eles, o pais deixou de ser agrario para se tornar urbano e industrial.

Nesse médulo, os autores iniciam com uma problematizacdo a partir de
uma fotografia area, pela qual, eles questionam quais sdo as caracteristicas do
espaco rural mostradas, e, também, quais sdo as caracteristicas do espaco
urbano. Essas questdes sdo pautadas em limites visuais com base nas
rugosidades e tracados que se podem observar na fotografia, sendo que a
observacdo com base nessas dimensdes pode induzir os alunos a uma
percepcao territorial heterogénea dos referidos espacos, 0 que € preocupante,
considerando que podemos encontrar caracteristicas rurais nas areas urbanas e
vice-versa.

Ao longo dessa unidade, os autores continuam insistindo nas supostas
caracteristicas que diferenciam o rural do urbano. E interessante esclarecer que
0S autores, para destacar as caracteristicas que 0 campo possui, sdo as
dimensdes econbmicas e ambientais as escolhidas para isso, assim eles
explicam: “Esse espago Geografico engloba o espago urbano formado por vilas,
povoados e cidade dos mais variados tamanhos, e também o espago rural com
suas lavouras, pastagens e ecossistemas naturais ainda preservados” (PIRES;
BELLUCCI, 2006, p. 90).

Chama-nos a atencdo, também, que 0s autores para apresentar as
diferencas que existem no campo elegem somente a dimensdo econdmica,
apontando as imensas lavouras, e, 0s InNsumMos X pequenas propriedades e seus

cultivos para subsisténcia. Eles discorrem:
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No espagco rural, por exemplo, encontramos pequenas
propriedades onde sdo desenvolvidas cultivos diversos que
servem tanto para o sustento das familias que nelas vivem
guanto para a comercializagdo e abastecimento do mercado
interno. Nesse espago, também existem imensas lavouras
monocultoras desenvolvidas com a mais alta tecnologia do
campo, como 0 uso de tratores, maquinas, adubos, fertilizantes,

sistemas de irrigagdo etc. (PIRES; BELLUCCI, 2006, p. 91)
Analisando a pégina seguinte, nota-se que essa tendéncia esta ligada
também a escolha da categoria utilizada pelos autores para ressaltar as
diferencas entre esses dois territorios. Os autores elegeram a paisagem para
trabalhar a cartografia, fazendo essa distincdo entre campo e cidade, eles
insistem nas diferengcas que se revelam aos olhos. Pautados nas andlises de
fotografias aéreas, eles destacam as constru¢des que estao inseridas no espacgo

urbano e nas lavouras que, para eles, caracterizam o campo (Figura 8).

Figura 8 - Viséao vertical de parte do municipio de Andradas,
em Minas Gerais, no ano 2000

5//;1

A | -
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Fonte: Fonte: PIR

ES; BELLUCCI, 2008, p. 89

3

Essas analises sdo, obviamente, simplistas, pois uma fotografia aérea néao
€ capaz de demonstrar todas as dimensdes que determinam e compfem o
campo. Ainda, Insistindo nessa diferenciacdo com énfase na dimenséo
econdmica, 0s autores também apresentam um croqui que salienta os limites

desses territorios, sendo que os locais espacializados em verde seriam o espaco
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rural, constituido basicamente de lavoura e os espagcos em vermelho, o urbano,
constituido de bairros, fabricas (Figura 9).

Figura 9 - Croqui com a representacdo dos espacos rural e urbano

Lago Rodovia Bairros Lavouras

Fabricas Lago Lavouras Rodovia

Fonte: PIRES; BELLUCCI, 2008, p. 93

Insistindo em identificar os limites entre rural e urbano, os autores
destacam que, em alguns municipios, é dificil identificar esses limites, assim, eles

utilizam o exemplo da cidade de Jodo Pessoa, mas informaram que essa cidade:

[...] vem apresentando, desde a década de 70, um crescimento
acelerado, o que leva muitos autores a afirmarem seu ‘alto grau de
urbanizacado’. Estas afirmagdes partem muitas vezes dos dados
oficiais, que desprezam a existéncia de atividades agropecuarias e
consideram o total das areas do municipio, bem como sua
populagdo, como urbana. (PIRES; BELLUCCI, 2006, p. 94, grifo
Nosso)

Os autores chamam esses territorios rurais, existentes no meio urbano, de
subespacos rurais, mas 0 que nos chama a atencdo nessa ideia € justamente a
insisténcia de os autores em diferenciar o campo da cidade, enfatizando as
atividades agropecuarias como um fator fundante, por fim, percebe-se que é a
dimensdo econémica que eles elegem para esse fim. Ao fazer isso, eles insistem
e fortalecem o paradigma do capitalismo agrario, que € muito difundido na
sociedade capitalista atual, sendo que esse tem como foco 0 campo como um
espaco dos negocios, espaco do agronegocio. Nas atividades que sédo propostas,
os textos e as fotografias aéreas utilizadas para suscitar os questionamentos

induzem a essa visdo do Campo como espaco da agropecuaria.
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Também, nota-se que, nesse mddulo, os autores salientam o Campo e a
cidade como territérios interligados, mas essa ligacdo esta pautada
principalmente, nas relacdes econdmicas, assim, eles enfatizam que

[...] podemos dizer que o campo e a cidade estdo cada vez mais
interligados pelas estreitas relacdes entre as diversas atividades
econdmicas que se desenvolvem em cada um desses espagos.
Isso significa dizer que as atividades econdmicas praticadas no
campo (agricultura, pecuaria e extrativismo) dependem das
atividades realizadas na cidade (industria, comércio e servigos) e
vice versa (PIRES; BELLUCCI, 2006, p. 99).

N&o € sb6 a dimensdo econbmica que marca e interliga o campo com a
cidade, mas também as relacGes sociais. Nesse processo, podemos relacionar:
habitos, costumes e valores camponeses que estdo muito presentes no cotidiano
da cidade, tais como as festas juninas, o cultivo de hortalicas, o cultivo e uso de
ervas medicinais, criagdo de animais para o consumo préprio, dentre outros
elementos que caracterizam a cultura no campo, e que estdo muito presentes na
cidade. Por outro lado, podemos citar, também, as festas no campo que
mobilizam grandes contingentes de pessoas que vivem na cidade.

Os autores também abordam a subordinacdo do campo as necessidades
da industria, entretanto esse campo atrelado as demandas das agroindustrias sédo
caracteristicas marcantes do grande produtor capitalista, e ndo do campesinato,
assim, verifica-se que quem estd sendo representado nesse momento € o
territério da agricultura altamente capitalista. Essa abordagem levanta um
universo que diverge da realidade do aluno camponés que estuda nas escolas
situadas no campo, pois este sujeito, como ja tratamos anteriormente, s&o
camponeses cuja principal atividade é a producéo de leite em pequena escala,
além de outras atividades agropecuérias destinadas a sua sobrevivéncia.

Ainda, ao abordar a modernizacdo da agropecuaria, 0s autores evidenciam
0S aspectos positivos desse processo, sendo que, para eles, essa técnica utiliza
maquinarios e insumos em toda a fase de sua producdo, por outro lado, eles
colocam as técnicas tradicionais como um empecilho para a alta produtividade,
criando, assim, hierarquias entre agricultura moderna e agricultura tradicional, a
primeira, sendo o setor moderno, e, a segunda, o setor mais rudimentar e

atrasado. Nesse processo, eles destacam que
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Na agricultura, por exemplo, muitas lavouras sé@o cultivadas com
técnicas tradicionais, com emprego de arados puxados por animais
e a reduzida aplicacao de adubos, fertilizantes e insumos em geral.
[...] devido a utilizacdo de técnicas rudimentares, essas atividades
acabam tendo uma produtividade baixa, pois as lavouras ficam
mais suscetiveis a doengas e ao ataque de pragas, enquanto as
criacbes passam a contrais doencas com facilidade, levando mais
tempo para crescer e engordar (PIRES; BELLUCCI, 2006, p.
103).

Ainda para ilustrar as diferencas entre essas formas de producdo, os
autores apresentam duas figuras (Figura 10) contendo formas diferentes de
colheita, uma manual, retratando a agricultura tradicional, e a outra com

colheitadeira, retratando a agricultura dita moderna.

Figura 10 - Agricultura moderna e a agricultura tradicional

Nas imagens, podemos 0D

tipo de tarefa, ou sej3
manualmen

R
£ i
8 (30, sendo realizada
:

8 propriedade e por maquinas em outra.

Fonte: PIRES; BELLUCCI, 2006, p. 103

E notorio que esse tipo de discurso precisa ser desconstruido pelo
professor, em sua praxis, pois, atualmente, os debates e reflexdes ligados a
agroecologia vém demonstrando o quanto as praticas tradicionais sdo importante
para a manutencdo dos patriménios culturais que existem nas comunidades
camponesas, €, por conseguinte, isso valoriza e fortalece a identidade territorial
camponesa, além disso, podemos enfatizar a importancia da producdo
agropecuaria sem venenos para a manutencdo da vida, tanto do espaco fisico

(solo, &gua, vegetacao), quanto para a qualidade de vida do homem.
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Outro assunto abordado nesse modulo é a concentracdo de terras e a
questdo fundiaria no Brasil. Nesse momento, os autores buscam situar o aluno
sobre a atual situacao fundiaria do pais, assim, eles destacam que

[...] apenas 1% dos estabelecimentos rurais que possuem mais
de mil hectares (aproximadamente 45 mil propriedades) ocupa
cerca de 45% das terras, enquanto 50% dos estabelecimentos
gue possuem menos de 10 hectares (cerca de 2,5 milhdes de
propriedades) ocupam somente 2% das terras (PIRES;
BELLUCCI, 2006, p. 105).

Além disso, foram apresentados alguns exemplos de assentamentos que
vém tendo sucesso com producdo agricola de feijdo no estado do Mato Grosso do
Sul. A insercdo desse tema, apesar de ser constituido de apenas trés paginas, é
uma abordagem extremamente importante para os alunos camponeses, pois,
como ja destacamos anteriormente, eles sdo, em sua maioria, assentados, assim
esse tema abre possibilidades para que os professores possam trabalhar a
identidade territorial desses alunos, bem como desconstruirem alguns pré-
conceitos muito comum ligados aos sujeitos que lutam pela terra no Brasil.

Nesse moédulo, também sdo abordados termos como a industrializacdo e
urbanizacdo no Brasil. Nesse momento, 0os autores destacam as mudancas
ocorridas no Brasil desde o século XIX, salientando que o Brasil deixa de ter uma
economia agrdaria para se tornar um pais cuja base da economia passou a ser a
industrial. Chama-nos a atencdo o fato de os autores apontarem o
desenvolvimento de varios ramos industriais como um fator preponderante para a
saida do homem do campo para a cidade. Assim, eles relataram que

O processo de industrializagdo ocorrido no Brasil, assim como em
gualquer outro pais, acelerou a urbanizacéo e provocou 0 aumento
crescente da populacdo urbana. Com a implantacdo das industrias,
houve uma grande ampliacdo na oferta de trabalho nas cidades o
que atraiu boa parte da populacdo rural em direcdo aos centros
urbanos do pais (PIRES; BELLUCCI, 2006, p. 113).

Nesse discurso, um fato que nos chama a atencdo é justamente seu
carater enviesado, ao destacar que ndo é a auséncia de politicas publicas, que
visem as transformacdes sociais e econdmicas, suficientes para garantir a
sustentabilidade e permanéncia do camponés em seu territério, que vem tirando o
homem do campo, mas, sim, as possibilidades de trabalho que a cidade passou a

oferecer. Aliads, esse mesmo discurso, o da auséncia de trabalho no campo, foi o
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fator principal apontado pelos alunos que estudam nas escolas polo situadas no
campo do municipio de Goias, justificando seu desejo de ir para a cidade,
guando terminarem seus estudos.

Esse pensamento, em que o campo € colocado como um territério
desprovido de oportunidades, vem sendo disseminado na sociedade, sendo que
isso é perceptivel, também, nos discursos existentes nos livros didaticos que
podem, por sua vez, influenciar as decisdes dos alunos camponeses em
permanecer ou ndo no campo. Essa € uma visdo unilateral sobre o crescente
éxodo rural no Brasil, pois nela estd encoberto um discurso que prioriza um
debate a favor da expanséo da cidade, demonstrando e justificando o éxodo rural
ao fazer as reflexdes partindo somente de um fator. E preciso desconstruir esse
paradigma, pois é ele que também alimenta essa crescente saida do camponés
para 0s centros urbanos. E preciso despertar nos alunos a urgéncia da
reivindicagdo para as melhorias das condi¢des de vida no campo.

Os autores ainda apontam outros fatores para o éxodo rural, como: a
modernizacdo do campo, o aumento da concentracao fundiaria e a expansao dos
direitos trabalhistas do campo, mas tudo para destacar a énfase exacerbada do
papel que a cidade exerce atualmente, por fim, esses fatores sao utilizados mais
para justificar uma suposta urbanizacéo, que, segundo os autores, esta cada vez
mais crescente.

Percebemos, assim, que o mdédulo que se iniciou a partir do campo toma
outra perspectiva e passa a apresentar um debate a partir da cidade com o
contetdo titulado de urbanizacdo, crescimento das cidades e formacdo das
metrépoles.

O mobdulo 5 é titulado de “As regides brasileiras”, nesse, 0s autores
destacam algumas regides brasileiras, como os Pampas e o0 Vale do
Jequetinhonha. Nesse modulo, os autores destacam a identidade das regides, em
que, segundo eles, isso € possivel a partir da combinacdo de elementos naturais,
culturais e econbmicos. Sdo lembradas também as diferentes regionalizacdes
existentes de 1940 a 2000.

Regido foi a categoria utilizada pelos autores para nortear as abordagens
nesse modulo. Assim, para eles, a regiao “corresponde a uma determinada

porcdo da superficie terrestre, de extensdo variada, cujas caracteristicas a
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distinguem das areas vizinhas, dando-lhe certa identidade natural, econémica e
cultural” (MOREIRA; SENE, 2008, p. 126).

Verifica-se, assim, que os autores enfatizam a regido como espaco que se
define a partir de uma suposta homogeneidade. Nesse contexto, apesar do
campo, como conteudo abordado, ter pouca ocorréncia, percebemos que as
dimensdes econbmicas, tais como a produgdo agropecuaria de cada regido, séo,
para os autores um elemento utilizado para apontar a diferenciacdo das regides.
Logo, notamos, novamente, a énfase a dimensao econémica para caracterizar o
campo nesse modulo.

Por fim, ha também, nesse mddulo, uma énfase na identidade cultural
como elemento que condiciona a diferenciacdo entre as regides. Essas
abordagens sdo importantes, pois elas abrem possibilidades para que a
identidade territorial camponesa seja trabalhada em sala de aula. Desse modo, o
professor podera instigar seus alunos a socializar hébitos, costumes e valores
ligados a vida no campo.

O moédulo 6 é titulado de “O Centro-Sul”. Nesse momento, os autores
apontam as caracteristicas do Centro-Sul, salientando a concentracdo da
atividade industrial, urbanizacdo e producdo agropecuaria como fatores que
ocasionaram as transformacgdes na paisagem e degradacdo do meio ambiente.

Constata-se que regido e paisagem sao as categorias eleitas para a
realizacdo da abordagem de todo o modulo. Nesse contexto, o campo é
destacado, também, com énfase na dimensdo econdmica, assim o Centro-Sul,
segundo Pires e Belucci (2006), se destaca pelo grande volume de sua producéo
agricola em relacdo as demais regides do pais. Assim, apesar de a agricultura
capitalista estar degradando constantemente o meio ambiente, os autores
efetuaram uma abordagem reduzida do assunto, discutindo e apontando os
principais problemas em apenas uma pagina desse moédulo.

O modulo 7 é titulado de “O Nordeste”. Nesse momento, os autores
apresentam as principais caracteristicas do Nordeste resultando os contrastes
econdmicos e sociais. A paisagem foi a categoria escolhida para as abordagens
nesse modulo.

Entretanto, apesar de a regidao Nordeste possuir um dos maiores

guantitativo populacional no meio rural brasileiro -seguindo a metodologia do
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IBGE-, a abordagem sobre o campo aparece de forma timida para destacar as
diferengas existentes nas subregides do nordeste. Enfim, nesse modulo néo
aparece um debate ligado ao campo.

O médulo 8 é titulado de “A Amazobnia”. Os autores tratam de forma rapida
a ocupacao, a expansao da populacéo e a biodiversidade dessa regiao.

Nesse mddulo, é praticamente inexistente uma visdo ligada diretamente ao
campo, assim, as poucas abordagens enfatizam a expansdo da agropecuaria
como um dos fatores que tém contribuido para a devastacdo da floresta
amazobnica. Ainda, eles apontam que “a expans&o agropecuaria pela regido, por
exemplo, mostrou-se inadequada, pois a AmazoOnia ndo apresenta condi¢cdes
favoraveis para o desenvolvimento desse tipo de atividade” (PIRES; BELLUCCI,
2006, p.185).

E importante lembrar que na area em que esta a floresta amazonica, o
Estado do Para se destaca pelos constantes conflitos na luta pela terra, fato que
poderia ser tratado € explorado pelos autores trazendo a tona uma questao social
atual e preocupante no campo brasileiro.

Enfim, nesse volume, percebemos que hd um tratamento polarizado do
campo, no modulo 4, com énfase na dimensdo econdmica e com debate
realizado a partir da cidade. A seguir, apresentaremos uma analise especifica do

volume indicado para a 72 Série/Anos finais do ensino fundamental.

Anélise especifica do livro Construindo Consciéncias: volume indicado para a 72

Série/Anos finais do ensino fundamental

Nesse volume, as categorias e/ou conceitos que mais se destacaram
foram: lugar, paisagem, sociedade, natureza, meio ambiente e identidade.
Segundo o PNLD de 2008 (BRASIL, MEC, 2007), predominam, nesse volume, as
abordagens que contemplam o0s espagos subdesenvolvidos ou o territorio
americano, no entanto, observa-se que houve uma priorizacdo dos fendmenos
fisicos, assim como da questdo ambiental, na maior parte do volume.

O mdédulo 1, é titulado de “os lugares e as paisagens do mundo em que
vivemos”, nele, sdo descritas destacadas diferentes caracteristicas naturais e

culturais dos lugares e paisagens do mundo. Foi apresentada, também, a



274

dindmica terrestre com seus fendmenos geoldgicos, enfatizando que a
configuracéo terrestre decorre da acdo dos movimentos tectdnicos. Destaca-se,
assim, que nao houve abordagens que se direcionassem ao meio rural.

Por outro lado, nesse modulo, os autores ressaltam a identidade dos
lugares marcada ou delimitada a partir elementos naturais ou culturais. Nesse
contexto, para eles, “O conjunto de elementos presentes em uma paisagem, seja
ele predominantemente natural, seja predominantemente cultural, ou ainda, a
combinacéo entre esses elementos proporciona uma identidade Unica ao lugar e
a sua paisagem” (PIRES; BELLUCCI, 2006, p. 12). Esse tratamento permite que o
professor de Geografia trabalhe com seus alunos os elementos que marcam a
identidade territorial camponesa, assim, ele podera partir do lugar em que o
alunado camponés vive para, posteriormente partir para uma escala mais global.

Ja o médulo 2 é titulado de “A dindmica da natureza e as paisagens
terrestres”. Ao longo desse modulo, os autores descrevem a dinamica natural
(movimentos tectdnicos, acdo dos ventos, das aguas etc.) atuando continuamente
na formacéo e transformacao da paisagem.

Nesse moddulo, h4 apenas uma citacdo sobre a lavoura como um dos
fatores que transformam a paisagem, assim, 0s autores explicam que

“essas transformacgdes ocorrem, principalmente, porque o ser
humano retira areas de vegetacao natural para formar lavouras,
construir cidades e industrias ou, ainda, porque se adapta aos
mais diferentes lugares do mundo a fim de extrair deles seu
sustento” (PIRES; BELLUCCI, 2006, p. 49).

Enfim, foi minima a menc¢éo a conteudos ligados ao campo nesse modulo.

A transformacdo das paisagens e a construcdo do espaco Geografico
constituem o titulo do médulo 3. Nesse momento, 0s autores apontam que o ser
humano consegue viver em ambientes terrestres, dotados das mais variadas
condi¢cBes naturais, aplicando técnicas variadas, assim, para eles, o ser humano
transforma as paisagens de acordo com sua cultura.

Nesse modulo, também como ocorreu em toda a colecédo desse livro, o
enfoque para a abordagem de conteldos que remeteu ao campo esta ligada
apenas a dimensdo econdmica. Nesse sentido, os autores retratam as mudancas
nas paisagens a partir das novas técnicas agricolas. Exemplificando esse fato,

recorrente nesse modulo, podemos relacionar as técnicas de irrigacdo no deserto
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de Sonora na Califérnia, destacada pelos autores na pagina 59, além dos cultivos
de arroz em varios paises asiaticos (Vietna, Camboja, india e etc.).

As poucas abordagens que caracterizam a dimensdo social estdo
intimamente condicionadas pela dimensdo econdmica, assim, 0s autores
discorrem que

Tanto nas encostas montanhosas quanto nas areas de planicies, o
cultivo do arroz exige a utilizacdo de mao-de-obra. Ao longo do
ano, muitas familias se dedicam a preparar o solo, plantar, cuidar
da lavoura e colher o arroz. Familias inteiras cuidam das
plantagdes, realizando um trabalho comunitario, que fortalece os
lacos de cooperacdo entre os camponeses (PIRES; BELLUCCI,
2006, p. 67).

O que nos chama atencdo também, nessa passagem citada acima, é o fato
de que, em toda a colecdo, € a primeira vez que 0s autores utilizam o termo
“‘camponés”, fato que deve ter ocorrido por se tratar de uma abordagem que
destaca a producdo agricola em outro continente, em que existéncia do
campesinato ndo é questionada, como ocorre no Brasil. Também, o termo
camponés aparece para descrever a plantacédo de arroz, com auxilio de arado de
tracdo animal, na Indonésia, na pagina 68, e, nas abordagens ligadas a colheita
de arroz em Kailli, na China, na pagina 69.

Por fim, nesse modulo, também, os autores trabalham com a identidade
cultural. Nesse momento, eles destacam que “todos esses aspectos, que
caracterizam e dao identidade a cada povo, constituem o que chamamos de
cultura” (pag. 66). Abrem-se, assim, possibilidades de intensificar o trabalho com
a identidade territorial camponesa.

O moébdulo 4 é titulado de “A acdo humana, a dindmica natural e as
guestdes ambientais”. Nesse modulo, o tratamento esta ligado aos impactos e
aos problemas ambientais provocados pela acdo humana. Esses, por sua vez,
segundo os autores, tém provocado alteracdes na dinamica natural do planeta.
Entretanto, apesar de a grande producdo agropecudria ser uma das principais
causadoras dos impactos ambientais atuais, nesse médulo, ndo houve qualquer
viséo ligada a meio rural.

No mdédulo 5, titulado de “Sociedade e meio ambiente”, sdo apresentados
0S problemas ambientais da atualidade ligados a exploracdo dos recursos

naturais em fungc&o do consumo e do consumismo.
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Enfim, nesse moddulo, ndo ha qualquer visdo ligada ao meio rural,
entretanto as ligadas ao consumismo excessivo apresentam uma realidade que
diverge da realidade do alunado campesino. Este, como apontamos nos capitulos
anteriores, o camponés, no municipio de Goias, € desprovido de varios recursos
essenciais. Dentre estes, os tecnoldégicos como o computador, e também os
meios de locomocdo, como veiculo motorizado, como o0 automével, assim, eles
estdo longe de serem considerados consumidores excessivos, pois ainda lhes
faltam aparatos tecnoldgicos de suma relevancia para a vida no campo.

O moédulo 6 tem como titulo “A regionalizagcdo do espaco geografico
mundial’. As abordagens, nesse modulo, ressaltaram as desigualdades existentes
no mundo contemporaneo, sendo que essas, por meio de indicadores, demarcam
as regionaliza¢des do mundo em desenvolvido e subdesenvolvido. Nesse modulo,
nao h& qualquer matéria ligada ao meio rural.

Ja o modulo 7, titulado de, “O mundo subdesenvolvido”, os autores tratam
das caracteristicas dos paises que formam o mundo subdesenvolvido, mostrando
realidades distintas, mas também aspectos em comum. Eles destacaram,
também, o Brasil, fazendo parte dessa realidade de desigualdades e
contradicbes. Nesse moédulo, as exposicdes ligadas ao campo sdo quase
inexistentes.

Entretanto, percebe-se que, nesses raros momentos, a economia,
predominantemente agraria, assim como, um elevado numero de populacéo
vivendo ainda no Campo, foram salientados como uma das caracteristicas dos
paises subdesenvolvidos, assim:

As diferencas socioecondmicas entre paises subdesenvolvidos
também sdo acentuadas. Muitos deles, como Bolivia, Suddo e
Camboja, sdo essencialmente agrarios ou dependentes das
atividades extrativas minerais. Nesses paises, grande parte da
populacéo ainda vive no campo (PIRES; BELLUCCI, 2006,p. 150).

Outro elemento que caracteriza os paises subdesenvolvidos € a auséncia
de subsidios agricolas que séo concedidos aos produtores dos paises ditos
desenvolvidos. Fica claro que essa é também uma referéncia ao campo, porem
unilateral, compreendendo a dimens&do econdmica. Logo, verificamos que 0s
fatores sociais ndo foram elencados para salientar essa suposta diferenciacao

entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. Além disso, Tonini (2003) nos
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adverte para fato de que esse assunto que abarca os paises desenvolvidos e 0s
subdesenvolvidos, nos livros didaticos de Geografia:

Geralmente os paises “desenvolvidos “estdo associados ao
espaco urbano, com suas metropoles e arranha-céus, ruas
limpas,shopping-centers, e os “subdesenvolvidos” associados ao
espaco rural, casebres, modo de producdo artesanal, escassez de
recursos tecnoldgicos. Esses lugares sdo recortes cujos
significados remetem para as categorias de
“‘desenvolvidos/subdesenvolvidos”. Mostram, na maior parte das
vezes, negativa e pejorativamente, o espaco rural, considerando-o
um lugar de atraso, valorizando, em contrapartida, o espaco
urbano, entendido como representativo de progresso. Sao
imagens operadas para construir territorios distintos. O problema
ndo esta na distingdo, mas nas desigualdades como sé&o
construidos (TONINI. 2003, p. 41).

‘O mundo desenvolvido” é o titulo do médulo 8. Nesse momento o0s
autores apresentam uma analise mais especifica das caracteristicas dos paises
ditos desenvolvidos, destacando a realidade econdémica e social desses espacos.
Nesse médulo, ha pouca abordagem ligada ao meio rural, entretanto chama-nos a
atencao a énfase na cidade como lugar das oportunidades.

Para caracterizar os paises desenvolvidos, os autores apontaram a
urbanizacdo como uma das principais caracteristicas. Assim, eles consideram
que:

Com o surgimento de novas fébricas, milhares de postos de
trabalho foram abertos, aumentado a demanda por mé&o-de-obra
nas cidades. Atraidos pela maior oferta de trabalho, um grande
contingente de agricultores e camponeses migrou do campo para
a cidade, provocando um intenso éxodo rural. PIRES; BELLUCCI,
2006, p. 158)

Devemos observar, nesse trecho, € que ndo ha um debate sobre os
elementos que geram as condi¢Bes de vida desfavoraveis no campo, mas sim as
condi¢cdes favoraveis na cidade. Percebe-se, assim, uma hierarquizacdo no
debate entre cidade e campo, que coloca a cidade como o lugar das
oportunidades.

Na secdo a seguir, nos atemo-nos as andlises especificas do volume

indicado para a 82 série/anos finais do ensino fundamental.
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Anélise especifica do livro Construindo consciéncias: volume indicado para a 82

série/anos finais do ensino fundamental

Esse € o volume da colecdo que menos aborda conteudos relacionados ao
campo. Percebemos que apenas trés modulos fazem mencédo a esse territorio
sendo eles; 2, 3 e 0o médulo 5. Nesse volume, a categoria e/ou conceito que mais
se destacou foi globalizagao.

O PNLD de 2007 apontou que nesse volume “predominam as abordagens
gue contemplam os espacos desenvolvidos, sendo comum tomar como ponto de
partida temas gerais como globalizacdo, geopolitica, questdo ambiental e redes”
(BRASIL. MEC, 2007, p. 18)

Nessa perspectiva, observamos, que mesmo com um tratamento voltado
para a escala local, o Campo ndo € mencionado, como podemos observar no
maddulo 1, por outro lado, a cidade toma lugar de destague como exemplo.

No modulo 3, também percebemos essa énfase para o a cidade nele (pag.
66), aparecem projecdes sobre o local escolhido para viver e, nesse momento, a
cidade é acentuada como local privilegiado das oportunidades: “A urbanizagao do
planeta obedece a esse movimento, e a velocidade com que se processa no sul
parece assustadora: até o ano de 2025, dois tercos da humanidade deverao viver
nas cidades, mantidas como local privilegiado das oportunidades” (PIRES;
BELLUCCI, 2006, p. 66).

Contudo lembramos que aos poucas mencdes de elementos que compdem
e caracterizam o campo, nesse modulo, é constantemente tratado por meio da
producédo agricola, (paginas, 35, 52 e 119), e do trabalho no campo.

Por fim, as analises realizadas na colecdo Construindo Consciéncia nos
permitem-nos algumas breves consideracdes. Assim percebemos que é pouca a
preocupacdo com uma abordagem que propicie ao aluno dialogar, pensar e
construir sua propria criticidade acerca da realidade sociocultural de seu territorio,
pois ha uma énfase para a dimensdo econdmica, por outro lado, apresenta,
demasiadamente, abordagens ligadas a realidade urbana, fortalecendo a
hierarquizacdo entre campo e cidade colocando o campo em um segundo plano.

Vale lembrar que, no capitulo 10, iremos continuar com as analises ligadas
aos livros didaticos das escolas situadas na cidade que recebem alunos

camponeses, logo, ao fim deste capitulo, ater-nos-emos as analises mais
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aprofundadas das colecbes e volumes de livros didaticos Construindo
Consciéncias, Trilha da Geografia e Geografia Geral e do Brasil.
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O livro diddtico é numa pega escolar, cujo jogo antoriza certos discursos e
desantoriza outros saberes estdveis, posto que os significados ali

produzidos sao cristalizados e perpétnos (TONINI, 2003, p. 1).
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10 A GEOGRAFIA DOS LIVROS DIDATICOS DAS ESCOLAS NA CIDADE QUE
RECEBEM ALUNOS DO CAMPO: INSTRUMENTO PARA O
FORTALECIMENTO DA IDENTIDADE TERRITORIAL CAMPONESA?

Neste capitulo, continuaremos com as analises dos livros didéaticos
adotados nas escolas situadas na cidade que recebem alunos do campo. Para
tanto, utilizaremos os mesmos parametros de analise adotados no capitulo 9.
Relembrando que esses parametros sao de cunho geral, ligados a colecao Trilhas
da Geografia e ao volume Unico Geografia Geral e do Brasil, em seu todo, e, em
especifico, compreendendo as analises pormenorizadas de cada volume da
colecdo e do volume unico.

Os parametros para as analises de cunho geral foram:

+ Apresentacdo geral da colecdo ou do volume Unico (capa, paginas,
autor/autores, editora, ano de edi¢do);

+ Editorial (qualidade do papel, estrutura hierarquizada; impressao,
sumario, referéncias, legibilidade do texto e das figuras);

+ llustracdes (legendas adequadas, escala, orientacéo, indicacdo de
fontes e datas);

+ Apresentacdo do conteldo de cada volume (titulo e subtitulos dos
temas);

+ Organizacao da colecdo (estrutura de organizacgao do livro);

+ Perfil das atividades (tipo de atividade e possibilidades de estimulo
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades);

+ Categorias, conceitos e temas que fundamentaram as abordagens
da colecéo;

+ Insercdo de abordagens ligadas ao campo.

J& para a analise especifica de cada volume os parametros foram:

+ Categorias e conceitos que nortearam cada volume;
+ Termo utilizado para designar o campo no volume;
+ Dimensdo que os autores enfatizaram o “campo” no volume;

+ Formas de representar o campo em cada volume;
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+ Apresentacdo sucinta do tema de cada médulo;

+ Caracterizagdo de “campo” em cada médulo;

+ Caracterizacdo do camponés em cada médulo;

+ Enfase em determinadas dimensdes (politica, social, econémica,

etc) do Campo em cada modulo;

+ Possibilidades para trabalhar com a identidade territorial camponesa

em cada modulo.

A seguir, apresentaremos uma analise geral da colecéo Trilha da Geografia

a partir dos parametros supracitados, ainda vale lembrar que escolhemos apenas
a colecdo adotada por essa escolas, primeiro, porque, em funcdo do tempo, néo
conseguiriamos analisar todas as colecdes adotadas nas outras escolas que
recebem alunos camponeses, segundo, pelo fato de essa escola ter o maior

namero de alunos camponeses.

10.1 Analise geral da colecdo Trilhas da Geografia: uma busca por
perspectivas tedricas para a valorizacdo da identidade territorial

camponesa

A colec¢do Trilhas da Geografia foi adotada pelo Colégio Estadual Lyceu de
Goyas, situada no meio urbano do municipio de Goids e que recebe alunos
camponeses. Essa colecdo € de autoria de Jodo Carlos Moreira e Eustaquio de
Sene. Essa é composta de quatro volumes voltados para a 52, 62, 72 e a 82
série/anos finais do ensino fundamental. @ Nessa colecdo, ndo ha uma
padronizacdo da quantidade de capitulos nos volume, assim, verificamos que o
volume votado para a 52 série € composto por nove capitulos, ja volume da 62
série tem 13 capitulos, o da 72 série tem 11 capitulos e, por fim, o da 82 série tem
12 capitulos. O total de paginas também é variavel, sendo 168, 200, 192 e 240
respectivamente. Estas paginas estdo divididas em abordagem dos conteudos,
glosséario e bibliografia. Essa colecéo foi editada pela editora Scipicone no ano de
2006.

Quanto ao editorial dessa colecéo, a capa € constituida por encadernacéo

tipo brochura. As cores escolhidas para compor os volumes da colecdo foram o
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amarelo, azul, vermelho e o verde, sendo que, estas estdo associadas a figuras
relacionadas ao globo terrestre (Figura 11).
Figura 11 - Capa do livro Trilhas da Geografia, 2008

&

fr GEOGRATIA
NO DIA-A-DIA

Fonte: Brasil, MEC. PNLD, 2007, p.48.

Ainda, o papel utilizado é de boa qualidade, os conteudos estédo
distribuidos em capitulos, obedecendo a uma hierarquizacdo logica. Das trés
colecdes analisadas, nesse trabalho, notamos que essa € a Unica que ndo exibem
muita criatividade na apresentacdo do sumario, pois nao utilizou, como as outras,
cores diferenciadas para os capitulos. Nao ha erros de impresséo, e as fotografias
estdo nitidas. A diagramacdo dos textos e imagens estd bem elaborada, o
tamanho das letras é adequado, e as fotografias e demais ilustracbes
normalmente estao dispostas de maneira a propiciar o descanso visual.

Os contetdos do livro da 52 série sdo: |. Desvendando o espaco
geografico; Il. Descobrindo a cartografia; Ill. As relacdes dos seres humanos com
a natureza; IV. As diferencas entre a cidade e o campo; V. A cidade; VI. O campo;
VII. A producéo industrial em nosso dia a dia; VIII. A natureza como recurso; IX.
Ser consumidor.

Ja o livro da 62 série é composto por: I. A historia dos lugares; Il. O planeta
Terra em movimento; Ill. Cartografia: o avango da técnica de produzir mapas;IV. A
evolucdo historica das técnicas de producdo; V. A producdo agricola; VI. O

crescimento demogréfico e a pluralidade cultural; VII. A organiza¢do do espaco e
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as cidades brasileiras; VIIl. Regido Sudeste; IX. Regido Nordeste; X. Regiao Sul;
XIl. Regido Norte; Xll. Regido Centro-Oeste; Xlll. Aspectos fisicos do territério
brasileiro.

Os conteudos do livro da 72 série sdo: I. O espaco geografico e a
sociedade; Il. A estrutura das cidades; Ill. Comunicacdo, espaco geografico e
cidadania; IX. A dinamica da natureza; V. Os problemas ambientais urbanos; VI.
Energia e meio ambiente; VII. Industria e sociedade; VIII. Brasil: espaco agrario e
problemas socioambientais; IX. Meios de transporte e a organizacdo do espaco
geografico; X. O continente americano: aspectos fisicos e historicos; XI. O
continente americano: comeércio e blocos econdémicos.

Por fim, o livro da 82 série é composto por: I. O capitalismo e a formacédo do
espaco geografico mundial; Il. Desenvolvimento e subdesenvolvimento; Ill. A
cartografia do espaco geografico mundial; IV. Um mundo globalizado; X. O
comércio mundial e os blocos econémicos regionais; VI. As cidades globais e o0s
tecnopolos; VII. Conflitos armados e terrorismo; VIII. Planeta terra: dinamica e
impactos ambientais; IX. Geografia regional do mundo: Europa; X. Geografia
regional do mundo: Africa; XI. Geografia regional do mundo: Asia; XIl. Geografia
regional do mundo: Oceania e Antartida.

Quanto a organizacao da colecao nos volumes, a apresentacao € realizada
pelos autores que descrevem, nesse momento, a forma como estédo organizados.
Assim, analisando a apresentacdo de cada volume, percebemos que 0s autores
adotaram um padréo Unico para compor a estrutura de toda a colecdo. Nesse
contexto, observamos que:

+ 0S autores inseriram boxes com informacdes de outras areas. Essa
secdo é denominada de “Conversa paralela”,

+ existem secdes com informacdes complementares em cada maédulo,
geralmente, sdo textos de outros autores. Estes séo titulados de
“vamos saber mais”,

+ ha uma secdo titulada de “explorando mapas, graficos ou tabelas”
,Cujo objetivo € explorar a leitura cartografica ou a partir da

estatistica;
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+ todos os mdédulos trazem atividades, sendo que existe uma sec¢éo
denominada de “Lendo imagens”, que parte de imagens para propor
uma leitura do fenbmeno apresentado;

+ ao final dos capitulos, existem dicas de livros, filmes ligados ao
contetdo. Esta secao e denominada de “Aprenda mais”;

+ ao final dos capitulos, existem dicas de sites ligados ao contetdo.
Essa secao é denominada de “Navegando na internet”;

+ Nas atividades, ha propostas de leituras de textos, poesias € letra de
musicas. Este espaco € denominado de “leia, reflita e responda’;

+ algumas palavras que podem oferecer dificuldade, sé&o
acompanhadas de uma explicacdo proxima ao local onde aparecem.
Este espaco é chamado de “Amplie seu vocabulario”,

+ no final de cada volume, possui um glossario com explicacdo sucinta
de alguns termos e expressoes;

+ relacionar a bibliografia no final de cada volume.

As atividades e exercicios sdo, basicamente, propostos a partir de
desenhos, filmes, textos, livros, fotos, esquemas, graficos, tabelas e mapas,
buscando estimular habilidades e competéncias cognitivas ligadas ao saber
geografico.

A preocupacdo por conceitos que norteassem os temas também foram
uma constante em todos os volumes, assim, corroboramos com a avaliacdo do
PNLD de 2007, que ressaltam que, “nas abordagens tematicas, desenvolvem-se
0S conceitos de paisagem, lugar, territério, regido e espaco além de discussdes
sobre o rural, o urbano e sobre a dimensédo econémica e politica da producéo do
espaco” (BRASIL. MEC, 2007, p. 55).

Quanto as limitagbes do livro, concordamos em que as caracteristicas
estruturais, essa colegéo foi destacada por apresentar pouca preocupagao com a
interdisciplinaridade e com os aspectos culturais. (BRASIL. MEC, 2007, p. 49).
Esse fato traz ao aluno algumas dificuldades para realizar uma leitura totalizante
do espaco, cabendo ao professor a incumbéncia de apresentar aos alunos a

dimensao cultural.
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Sobre a existéncia de uma caracteriza¢ao, ou insercdo de uma abordagem
ligada ao campo, verifica-se que o volume votado para a 5° série é o que mais
traz esse debate, inserindo um capitulo para abordar o campo. Fato que foi
destacado no PNLD como uma das principais caracteristicas desse volume. Ja o
volume da 62 série € 0 segundo volume que mais apresenta esse debate ligado
ao campo, seguido do volume da 72 série, e, por fim, o volume da 82 série
praticamente ndo apresenta qualquer exposicao sobre esse territorio o limitando-
se a insercoes superficiais.

Findadas essas andlises de cunho mais geral, passaremos para as
analises especificas de cada volume dessa colecdo na secao a seguir.

10.2 Anédlise especifica da colecdo de livro didatico Trilhas da Geografia:
uma busca por perspectivas tedricas para a valoriza¢do da identidade

territorial camponesa

Trilhas da Geografia: a geografia no dia-a-dia - volume indicado para a 52

série/anos finais do ensino fundamental

Nesse volume da colecao, indicado para a 52 série/anos finais do ensino
fundamental, as categorias e/ou conceitos que mais se salientam sdo: lugar,
espaco e natureza. Observa-se, também, que e “zona rural” € o termo mais
utilizado pelos autores para designar o campo. Podemos perceber isso na pagina
84, logo no primeiro paragrafo, que destaca “O municipio tem uma zona urbana,
também chamada de cidade, e uma zona rural, também chamada de campo”
(MOREIRA; SENE, 2008, p. 84) (grifo nosso). Essa mesma denominacao, para o
campo, ocorre em outras paginas, como na 86.

Verifica-se, também, que o campo € constantemente referido por meio da
producdo agricola, (paginas: 88, 94, 111, 113 e 117), e do trabalho no Campo
(pagina 116), ou seja, € a dimensdo econbmica a eleita pelos autores para
caracterizar o Campo. Também, durante todo o livro, ha algumas imagens (Figura
12) que representam, de alguma forma, o campo, estas, por muitas vezes,

ilustram a producao agropecuaria.
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Figura 12 - Colheita mecanizada e manual

0 campo também ndo é homogéneo, hd propriedades grandes e pequenas, com culturas diversas e diferentes graus de desenvolvimen-
to tecnoldgico. A esquerda, colheita mecanizada de café na Fazenda Esperanca, em Altindpolis (SP), 2005, A direita, colheita manual
de algodao em ltuverava (SP), 2000

Fonte: MOREIRA; SENE, 2008, p.86.

Essa predominancia de imagens que representam somente uma dimensao
do campo é preocupante, pois concordamos que

O estudo do meio, o trabalho com imagens e a representacdo dos
lugares proximos e distantes sé@o recursos didaticos interessantes,
por meio dos quais 0s alunos poderdo construir e reconstruir, de
maneira cada vez mais ampla e estruturada, as imagens e as
percepcbes que tém da paisagem local e agora também global,
conscientizando-se de seus vinculos afetivos e de identidade com
0 lugar em que vivem (BRASIL. SECRETARIA DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998, p.53).

Dessa forma, ante essas imagens que reproduzem apenas a dimensao
econbmica do campo, e considerando a importancia que essas tém para a
valorizagdo da identidade, como o0s alunos camponeses irdo conseguir
conscientizar de sua identidade? Sugerimos, assim, que cabera ao professor
problematizar essas imagens, suas informacfes e simbolos, buscando, com os
alunos, analisar como quem as produziu, com qual intuito foram produzidas e
ainda, dentre outros fatos a destacar, € que fica nitida a representacdo de dois
territérios no campo, sendo um do camponés e o outro do grande produtor

capitalista atrelado ao agronegécio.
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Partindo para as analises, ressaltamos que o capitulo 1 é denominado de
“‘Desvendando o espaco”. Nesse capitulo, lugar e paisagem séo as categorias
escolhidas pelos autores para abordar o conceito de paisagem com suas formas
naturais e construidas. Outro tema tratado foi 0 espaco geografico como fruto das
acdes humanas. O lugar também é enfatizado numa perspectiva da Geografia
humanistica, para acentuar a formacéo da identidade com a paisagem. Ainda, as
diferencas socioecondmicas também sédo lembradas para definir a paisagem
marcada pelas relacdes humanas.

Nesse capitulo, h4 poucas mencbes ao campo, sendo que € destacada a
zona rural como termo utilizado pelos autores para citar as possiveis paisagens
que serdo encontradas no espaco. Assim, para 0s autores, a zona rural é uma
paisagem configurada por matas e campos cultivados, ou seja, essa € a
caracteristicas do campo. Nota-se assim, quando se referenciam aos campos
cultivados, uma énfase na dimensao econémica novamente.

Por outro lado, um elemento que chama a atencdo, no livro, sdo as
atividades por meio de textos nas paginas 12 e 13, que trazem modos de vida
diferenciados, um representando uma cidade grande com ritmos e costumes mais
urbanos, e outra um povoado, com caracteristicas rurais. O conteddo desses
textos pode auxiliar os professores a trabalhar com a identidade territorial
camponesa, e ainda relacionar os habitos costumes e valores de forma a ajuda-
los a apontar a forma como cada espaco foi sendo territorializado.

Outro elemento abordado que nos chama a atencdo € o contetdo da
pagina 25. Nesse momento, os autores destacam a identidade com os lugares,
assim,

E no lugar também que estabelecemos nossas relagdes com
outras pessoas -parentes, amigos, colegas de escola, de trabalho
etc. E onde formamos nossos lacos afetivos, nossas lembrancas
e, assim, acabamos criando uma identidade, uma ligagdo com a
propria paisagem desse lugar (MOREIRA; SENE, 200, p.25).

Percebe-se assim que os autores apresentam identidade a partir do lugar
ressaltando, lacos afetivos e lembrancas vividas no lugar. A perspectiva de
trabalhar com identidade é importante para os alunos camponeses, entretanto
discutir identidade a partir da categoria lugar € uma analise que ndo da conta da

realidade vivenciada pela maioria dos alunos camponeses do municipio de Goias,
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pois, estes sdo, em sua maioria, alunos cujas origens estdo ligadas a luta pela
terra, logo, em suas lembrancas, esta muito presente a disputa de poder, os
conflitos constantes por um territorio material e imaterial, assim, cabera ao
professor destacar esses atributos a partir da categoria territorio, pois esta possui
um arcabouco tedrico, ligado ao poder e a conflitualidade, mais consolidado na
Geografia, capaz de enriquecer as analises ligadas identidade territorial.

Ja no capitulo 2, denominado de, “descobrindo a Cartografia”, ndo ha
qualquer mencdo ao campo. Os autores discorrem sobre mapas, imagens de
satélite, plantas e maquetes. E abordado, a partir desses temas, orientacao,
localizacdo e escala. Logo, ndo nos atemos a apresentacdo e analise
pormenorizada deste.

No capitulo 3, titulado de “As relagbes dos seres humanos com a
natureza”, os autores, por meio da categoria natureza e meio ambiente, expdem
as formas de controle sobre a natureza, salientam ainda a relagédo entre os
elementos da natureza. Também abordam os varios tipos de vegetacéao brasileira,
as formas da terra, a erosdo e assoreamento dos rios. Por fim, nessas
abordagens, a agropecuaria aparece como um dos elementos que provocam o
desmatamento nos biomas no Brasil, como o Cerrado e a Floresta Amazonica.
Essas foram as Unicas mencdes de elementos ligados ao campo nesse capitulo.

O capitulo 4 é denominado de “As diferencas entre a cidade e o campo”.
Nesse momento, 0s autores apresentam algum elemento que caracterizam o
Campo e os que caracterizam a cidade, assim como as relagdes entre o rural e o
urbano. Nesse processo, chamam-nos a atencdo algumas afirmacdes dos autores
realizam ao longo deste capitulo, como: “todo municipio tem uma zona urbana,
mas nem todos municipios tem uma zona rural” (MOREIRA; SENE, 2008, pag.
86). E evidente que os autores estdo fazendo essa observagdo pautada na
classificagdo politico-administrativa que o IBGE também adota, e, nessa
perspectiva, essa afirmacdo d& uma ideia de que esses municipios sao
hegemonicamente urbanos, sem a presenca de habitos costumes e valores
tipicos do campo, o que € muito improvavel no Brasil.

Outro fato que nos chama a atencdo nesse capitulo é como a cidade é
apresentada, assim, a cidade ¢ “[...] o lugar da administragdo, dos negocios, dos
estudos, das compras, dos tratamentos de saude etc.” (MOREIRA; SENE, 2008,
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p. 86). Essa visdo de como se caracteriza a cidade esta muito presente na
concepcgao dos alunos camponeses também, o que é preocupante, pois 0 campo
também deveria ser um territorio dos estudos, do tratamento de saude, enfim, de
gualidade de vida. Assim, esses elementos que caracterizam a cidade também
podem estar presentes no campo. Os alunos camponeses também tém o direito
as estruturas publicas que compdem a educacdo, a saude, o trabalho etc., de
qualidade e localizadas no campo também. E preciso, assim, problematizar essa
perspectiva de campo com o0s alunos e desconstruir essa esse pensamento que
coloca a cidade como o unico territério das oportunidades.

Ainda, os autores, na busca de diferenciar campo de cidade, abordam o
campo, caracterizando as grandes e as pequenas propriedades, assim, 0s
autores discutem, apontando os seus aspectos econdmicos.

Ainda, ao discutir os diferentes ritmos de vida no campo e da cidade, os
autores se pautam na dimenséo econdmica. Eles destacam que

Ha também diferencas importantes entre o0 campo e a cidade que
ndo aparecem na observacdo das paisagens. O préprio ritmo da
vida costuma ser diferente. A comecar pelo ritmo das atividades
econbmicas que dado identidade a cada um desses lugares. Na
cidade, o ritmo do trabalho quase sempre é determinado pelo ser
humano. No campo, normalmente € a natureza que comanda
esse ritmo, em especial nas areas menos modernizadas.
MOREIRA; SENE, 200, p.92).

Por fim, os autores passam a maior parte deste capitulo relacionando as
diferencas entre campo e cidade, e, no final do capitulo, eles abordam as relacdes
entre esses dois territorios, entretanto, essas sao listadas com énfase a dimenséo
econbmica, pois, para eles

[...] qguando os habitantes do campo precisam de determinados
bens e servicos, eles procuram a cidade. Ao mesmo tempo, a
cidade nado viveria sem o0 campo por que precisa dele para se
abastecer de uma série de produtos, como alimentos, matérias-
primas, energia etc.(MOREIRA; SENE, 200, p.94).

O territério do camponés, principalmente o do alunado do municipio de
Goias, € construido por e a partir de praticas sociais imbuidas de disputas
materiais e imateriais constantes, sendo que, nesse processo, as varias
dimensdes fazem para da dindmica que forma esse territério. Assim, o livro
didatico ao tratar apenas da dimensdo econdmica prioriza um discurso que nao

revela esse territdrio em sua totalidade. Esse discurso ndo contribui com um dos
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7

principais objetivos da Geografia, que €, acima de tudo, entender a dinamica
socioespacial, e, a partir disso, questionar e, se for necessario, instigar os sujeitos
para a transformacéo da realidade.

O capitulo 5 é denominado de “A cidade”. As abordagens, nesse capitulo,
estdo muito ligadas a cidadania. Nessa perspectiva, os autores abordam,
primeiramente, os principais problemas de uma cidade para, posteriormente,
abordar os servigcos publicos e 0s impostos.

Também, nesse capitulo, os autores insistem na cidade como espaco
hegemonico da prestacdo de servigos, assim, eles declararam “[...] a cidade tem
caracteristicas proprias, que a distingue da zona rural. Todas as cidades
oferecem servicos, que séo utilizados por seus habitantes e pelos habitantes da
zona rural do municipio” (MOREIRA; SENE, 2008, p. 97). Enfim, percebe-se uma
cristalizagao em prol da hierarquia cidade campo.

No capitulo 6, titulado de “O campo”, chama-nos a aten¢do nesse capitulo
o fato dos autores problematizarem o Campo com imagens, assim, logo no inicio
do capitulo, os autores apresentam fotos (Figura 13) com a producdo em duas
propriedades, e solicitam aos alunos que apontem e expliquem as diferencas
entre elas.

Figura 13 - Colheita manual e mecanizada
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Agricultoras trabalhando no cultivo de milho do assentamento  Colheita mecanizada de soja em fazenda de Goids
Che Guevara, do M nto dos Trabalhadores Rurais Sem Terra  Foto de 2004,
MST), em Teodoro Sampaio (SP). Foto de 2000

* Que diferencas vocé percebe entre as duas propriedades agricolas? Como vocé as explica?

Fonte: MOREIRA; SENE, 2008, p.28.
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Os autores, ao falar das propriedades rurais, enfocam o tamanho da
propriedade, o tipo de producédo, utilizacdo de mao de obra e nivel de
tecnificacdo, ou seja, os autores dao énfase a dimenséo econdémica.

Por que os autores, ao longo de todo o livro, ddo énfase exageradas a
producdo agricola? Por que o campo €& apresentado com énfase nessa
dimenséo? Verifica-se que ha uma dificuldade, por parte dos autores, em tratar a
dimensdo sociocultural nas abordagens dos temas, fato que também foi
observado e destacado no PNLD de 2008.

As abordagens ligadas a Geografia agricola fazem parte dos discursos da
Geografia nas primeiras décadas do século XX. Pautada por um discurso
geoecondmico, era muito comum a caracterizacdo das paisagens a partir da
producdo agropecuaria, percebe-se que, como a base da economia do pais, no
inicio do século XX, ainda era agraria, esse tema polarizava os estudos de
Geografia nesse momento. Essa tendéncia ainda estd muito presente nos
discursos dos livros didaticos aqui analisados, fato preocupante, pois limita as
analises e centraliza o debate ligado ao campo ao enfatizar essa dimensao.

Ao fazer uma distincdo entre agricultura moderna e agricultura tradicional,
0s autores discorrem que

Nas propriedades onde se pratica a agricultura tradicional, o
agricultor ndo tem dinheiro para investir em sementes
selecionadas, correcdo dos solos e equipamentos; por iSso sua
produtividade é pequena e depende mais da natureza. Se, por
exemplo, ele ndo pode comprar adubo para aumentar a
fertilidade do solo, tende a ter um rendimento menor (MOREIRA
E SENE, 2008, p.113).

Essa abordagem, com énfase ao rendimento e produtividade, parte de uma
andlise de cunho capitalista. E o pensamento do capitalismo agrario, que sé
consegue ver a propriedade como espaco de rendimentos e produtividade. Além
disso, esse pensamento acirra ainda mais o pensamento dual, que coloca o
territorio do camponés como simbolo do atrasado e o do grande produtor
capitalista como moderno e o Unico viavel no campo.

Outro tema abordado s&o os assentamentos rurais, 0os autores enfocam a
politica agricola e a reforma agraria, assim, 0s autores problematizam a
desapropriacdo e a funcdo social da terra. Também, as ligas camponesas e o

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra sdo ressaltadas para as
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abordagens ligadas a luta pela terra no Brasil. Os conflitos e mortes na luta pela
terra também sdo lembrados.

Como ja nos referimos anteriormente esse tema é relevante, pois esses
alunos camponeses do municipio de Goias séo oriundos da luta pela terra. Entao,
caberd ao professor valer-se desse momento para suscitar a memoria coletiva
dos alunos sobre esse processo, para, assim, listar os elementos que estdo
ligados ao processo de territorializacdo desses camponeses. Levantar esses
elementos que caracterizam essa territorializacdo € importante para a valorizacao
da identidade territorial camponesa, pois caracterizam a identidade desses
alunos.

No capitulo 7, denominado de “A producéao industrial em nosso dia a dia”,
0S autores trazem o conceito de industria, o de bens de consumo duraveis e nao
duraveis. Posteriormente, eles abordam também a indlstria no espacgo, assim
como as etapas de producgdo industrial e finalizam explicando a influéncia da
indUstria sobre o espaco de sua instalacéo.

Nesse capitulo, o campo é apenas citado para destacar os elementos néao
industrializados. Ainda, as abordagens dos conteudos partem da cidade,
salientando os diversos servicos e atividades que a mesma possui e que S&o
necessarias para as industrias. Dessa forma, os autores apontam que “esses
elementos ndo estdo disponiveis em todos os lugares, nem na mesma quantidade
e qualidade eles se concentram principalmente nas cidades ou em torno delas”
(MOREIRA; SENE, 2008, p.134). Essa € uma visdo que coloca a cidade como
territério hegemonico, logo, faz-se necessaria uma abordagem totalizante que
demonstre a inter-relacdo entre o0 campo e a cidade.

‘A natureza como recurso” é o titulo do capitulo 8. Nesse capitulo os
autores destacam os produtos naturais renovaveis e nao renovaveis, enumerando
conceitos e exemplos. O capitulo é encerrado com o tema lixo como matéria
prima para a producao. Enfim, percebe-se que as poucas mencdes de elementos
gue caracterizam o campo foram praticamente o destague para os produtos
agropecuario para exemplificar os produtos renovaveis.

No capitulo 9 denominado de “Ser consumidor’ & tratado basicamente
sobre o consumismo em suas diversas culturas enfatizando o que é considerado

0 necessario e o que € supérfluo, também e destacado os direitos dos
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consumidores, além de uma breve reflexdo sobre o Cdédigo do Consumidor no
Brasil. Observamos que ndo houve qualquer mencgéo ao campo nesse capitulo, o
que se percebeu foram elementos que podem caracterizar a cidade, assim como
imagens somente do meio urbano.

Na sec¢do a seguir, analisaremos o volume indicado para a 62 série/anos

finais do ensino fundamental.

Trilhas da Geografia: o0 passado e o presente na geografia - volume indicado para

a 62 série/anos finais do ensino fundamental

Nesse volume da colecdo, as categorias e/ou conceitos que mais se
destacam séo: lugar, paisagem e regido. Percebe-se, também, que e “zona rural’
e “campo” sdo os termos mais utilizados pelos autores para designar o Campo.

Ressalta-se, também, que o campo é constantemente lembrado por meio
da producdo agricola e da mecanizagdo no campo, ou seja, € dimensado
econbmica a eleita pelos autores para caracterizar o campo. Durante todo livro
algumas figuras representam, de alguma forma, o Campo, estas, por muitas
vezes, sao fotografias que ilustram a producéo agropecuaria (pag. 74-80)

Assim, o capitulo 1 € denominado de “A histéria dos lugares”. Partindo de
um foco analitico que parte de conteudos que enfocam a cidade, os autores
relataram a transformacdes da paisagem, exemplificando esse fato, em varias
cidades, nesse processo, eles destacam que a paisagem acumula construcdes de
diferentes idades e que o0s tempos se materializam na paisagem. Por fim,
observa-se que o campo ndo foi, em momento algum, destacado para
exemplificar esses elementos da paisagem, a cidade foi a eleita para a realizacao
dessas analises.

“O planeta terra em movimento” é o titulo do capitulo 2. Nesse momento,
os autores enfocam os estudos ligados a Geografia fisica, assim, eles destacam o
tempo geoldgico, a histéria geoldgica da terra, a estrutura da terra, as placas
tectonicas e, por fim, os terremotos, vulcbes e a tsunami, apontando as
consequéncias das acOes desses fendbmenos nas cidades. Nesse processo, eles
explicam que “quando pensamos em vulcdes, logo vem a mente a ideia de

destruicdo, com cidades soterradas, pessoas mortas e a populacdo
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desabrigada’(MOREIRA; SENE, 2008, p. 40), ainda, “Em dezembro de 2004
ocorreu um enorme tsunami no Oceano Indico, provocando a morte de mais de
200 mil pessoas e a devastacédo total de cidades, estradas , pontes e muitas
outras edificagbes” (MOREIRA; SENE, 2008, p. 41)

Percebe-se, assim, que os autores enfocam a cidade para exemplificar a
acdo desses fendbmenos, enfim, nesse capitulo, a abordagem, em suas analises,
prioriza a cidade, pois, em todo o capitulo, ndo foi citado o campo.

No capitulo 3, cujo titulo é “Cartografia: o avango da técnica de produzir
mapas”, 0s autores abordaram a cartografia enquanto técnica sem priorizar
espacos especificos, assim, eles apontam os mapas e sua evolugdo, a funcdo
das coordenadas geografica, das escalas e do GPS. Nao ha qualquer mencgéo ao
campo.

O capitulo 4, com o titulo de “A evolugdo histérica das técnicas de
producdo”, os autores, com foco de analise na cidade, tracam uma evolugao do
processo de producdo artesanal até ao processo de producao industrial, assim
eles ressaltam as primeiras fabricas no mundo e no Brasil, a urbanizacdo
brasileira impulsionada pela industrializagéo, e, por fim, eles destacam as novas
fontes de energia como o petréleo e a eletricidade, e finalizam com a robotizacéo
na industria e suas consequéncias.

Os poucos momentos em que oS autores se referem a algum elemento
ligado ao campo séo para enfatizar, de forma timida, a agricultura como principal
setor da economia do Brasil em 1930, e as exportacdes agricolas brasileiras
nesse mesmo periodo, enfim, deram énfase a dimensao econdémica.

No capitulo 5, titulado de “A producao agricola”, os autores abordam a
evolucdo da producdo agricola e da pecuaria, ressaltando a mecanizacdo
agricola, a atuacdo do homem sobre a natureza para aumentar a producao
agropecuaria, as técnicas de producdo, e, por fim, os efeitos sociais da
modernizacdo da agricultura. Esse € o Unico capitulo, neste volume, que teve
como foco, elementos que caracterizam o campo, entretanto, como ja
observamos no titulo desse capitulo, ele esta totalmente voltado para a producao
agricola, enfocando as transformacdes, a partir da mecanizacédo, e os efeitos
sociais advindos da ndo mecanizagdo da agricultura, auséncia que, para 0s

autores, tem como consequéncia “[...] uma produg¢ao pequena, com produtividade
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muito inferior & das regides agricolas que utilizam técnicas modernas” (MOREIRA,;
SENE, 2008, p. 80).

Também, o éxodo rural, cujo tema € de extrema importancia no Brasil, é
retratado em um s paragrafo, que informa:

No Brasil, principalmente entre 1970, houve uma modernizagéao
em areas agricolas que utilizavam técnicas tradicionais. Nessa
mesma época, aumentou a concentragdo de terras, ou seja, as
grandes propriedades ficaram ainda maiores e muitos pequenos
agricultores perderam suas propriedades. Alguns deles
mudaram-se para lugares mais distantes na propria zona rural,
mas a maioria foi para as cidades (MOREIRA; SENE, 2008,
p.81).

Enfim, esse também é mais um capitulo cuja abordagem esta alicercada
sobre o viés econdmico, priorizando um debate que exalta a produgéo agricola
capitalista em larga escala, ao apresenta-la como o Unico modelo e producao
viavel para o Brasil.

O crescimento demografico e a pluralidade cultural sdo o titulo do capitulo
6. Os autores discorreram sobre o crescimento da populagéo, de modo geral para
depois salientar esse fato no Brasil. Posteriormente, os autores apresentam a
pluralidade cultural que compde o Brasil, destacando a lingua e a religido. Nesse
capitulo, os autores ndo incluem, nos contetdos, qualquer mencao ao campo,
mas destacam a cidade nesse contexto, e apontam que “De maneira geral, nas
cidades erguidas no Brasil pelos portugueses e outros povos cristdos que vieram
para cd, a primeira obra construida era um igreja; a cidade crescia ao redor dela”
(MOREIRA; SENE, 2008, p. 94).

No capitulo 7, titulado de, “A organizagdo do espago e as cidades
brasileiras”, verifica-se que os debates séo construidos a partir da cidade. Assim,
nesse capitulo, os autores iniciam o debate, ressaltando as principais
caracteristicas na divisdo politica do territorio brasileiro, enfatizando elementos
politicos do municipio, das unidades de conservacdo, e das terras indigenas.
Outro tema abordado e, a infraestrutura e a rede urbana, nesse momento a
cidade é o foco das analises apresentadas, entdo, os autores relacionam o0s
elementos que constituem e caracterizam as grandes cidades, assim como as

suas transformagdes no tempo e no espago.
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J4, nos capitulos 8 a 12, os autores estabelecem uma apresentacao e
andlise das principais caracteristicas das regides Sudeste (capitulo 8), Nordeste
(capitulo 9), Sul (capitulo 10), Norte (capitulo 11) e Centro Oeste (capitulo 12).
Em todos estes capitulos, percebe-se que os autores apontam, de modo geral, as
caracteristicas das formas de ocupacdo dessas regides, a industrializacdo, os
aspectos naturais, sendo que modos de vida, populacdo, dentre outros poucos
elementos que variam nesses capitulos.

No capitulo 8, observa-se que as abordagens estdo centradas na cidade,
assim € esse territério que aparece nas andalises com mais frequéncia. Nesse
sentido, varios trechos — nas paginas: 118 e 125- do livro aparecem mencdes a
cidade, jA o campo € destacado a partir da producdo agropecuaria, assim, para 0s
autores, “Na regido centro-sul encontra-se a maior concentracdo de industrias,
uma rede de cidades mais densa e interligada, a agropecuéria dindmica e o setor
de servigos mais variado” (MOREIRA; SENE, 2008, p. 118).

Também, ao discutir os modos de vida, os autores descrevem o campo
como um territério em extingéo, pois, para eles, “Com a urbanizagao, esse modo
de vida — dos chamados caipiras- esta acabando” (MOREIRA; SENE, 2008,
p.132). Ainda, os autores apresentam um texto titulado de O Jeito de Viver, de
José Pedro de Oliveira, nesse texto, conforme a figura 14, o modo de vida no
campo € apresentado a partir das diversas atividades econdmicas nesse territorio.
E a vida no campo determinada pelas atividades, econémicas, além do fato do
destaque dado por esses autores, de que a vida no campo € muito dura. Nota-se,
também, que é o territério do camponés que esta sendo retratado.

Nesse diapasédo, parece-nos que o modo de vida ho campo passa por um
processo de discriminacdo. Dessa forma, um dos principios que balizam a
avaliacdo do livro didatico parece ter sido esquecido pelos autores, quais sejam:

As colecbes ndo podem conter preconceitos de origem, etnia,
género, religido, ideologia, idade ou quaisquer outras formas de
discriminacdo. Nao soO os textos, mas também as representacdes
graficas como fotos, mapas, tabelas, quadros ou outros tipos de
ilustracbes necessarias para compreender o0s conteddos
geograficos devem ser isentos de preconceitos (HESPANHOL,
2006, p.79).
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Figura 14 - O jeito de viver

- ——————— REEEEEEEE omos sabor mais S
O jeito de viver

José Pedro de Oliveira Costa

A linguagem [do caipira] reproduz a mesma fala
da roga de todo o sul de Minas e dos grotées do Vale

do Paratba. Erres carregados e esses quase inexisten-

tes no final das palavras. De caracteristico aqui véio
alguns termos interessantes:

Animé — referente a animal de montaria
Aprumd — subir um caminho

«  Cutia — quem desfaz um trato
Galeio — movimento do corpo, gesto

Pasto flado — pasto sujo, no qual falhou a
rogagerm em um ano

Pé-encardido — quem ndo estd satisfeito com
avida [...]

Esse cendrio humano amolda-se de acordo com as

estagoes, gerando procedimentos que se transformam
em costumes. Hd atividades de inverno, quando chove
pouco, como construir casas, arrumar estradas, quei-
mar 0s campos e dar maior tratamento de cocho @
criagdo, e outras de verdo, como rogar as plantagées
€ 0s pastos antes que as pragas germinem. Na pri-
mavera ara-se, aduba-se e planta-se, e no outono
colhe-se e enche-se o paiol. Tudo tem um ritmo, uma
cadéncia e uma forma de_fazer. A ordenha determi-
na um hordrio, que se compatibiliza com a passa-
gem do caminhdo de leite na estrada. Sempre hd o
que fazer, a seu tempo e a sua hora.

L]

A vida é muito dura, trabalham muito e moram

em casas modestas, ds vezes com pouco espago para
uma familia grande. No entanto, a prépria populagdo
ndo se acha miserdvel. Sdo no minimo proprietdrios de
terra. Poucos vivem em chdo que ndo seja seu.

COSTA, José Pedro de Oliveira, Aluruoca: Matutu e Pedra do

Papagalo: um estudo de conservacéo do ambiente natural e cultural.
S80 Paulo: Edusp, 1994, p. 136-7.

Fonte: MOREIRA; SENE, 2008, p. 133

No capitulo 9, o campo comparece de forma timida, a partir da
agropecuaria salientada como um dos principais fatores que estimularam a
ocupacao da regido Nordeste. Nesse processo, 0s autores destacaram o cultivo
da cana, do algodéo e a criacdo de gado.

Também, no capitulo 10, que é tratada a regido Sul, em que o campo é
pouco enfatizado pela agricultura e pecuaria, assim, 0s autores apontam as
transformacdes econdmicas e sociais em funcdo da modernizacdo da
agropecuaria, assim como a migracao e o éxodo rural em funcéo desse processo.
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No capitulo 11, as Unicas mencdes a elementos que caracterizam o
Campo estéo ligadas a dimensao econdmica, destacando a agricultura como um
dos principais motivos para o desmatamento.

Ja no capitulo 12, o campo é destacado por meio da pecuaria, apontada
como principal atividade econd6mica no inicio do século XX. Também, como
elemento que caracteriza a dimensdo econdmica do campo a agricultura é
referida como uma atividade que se expandiu a partir da construcdo das rodovias
de integracdo. Quando tratada populacdo, os autores expdem, com base na
classificacdo do IBGE, que “a regido Centro-oeste tem a segunda maior taxa de
populacdo urbana do pais, sendo a primeira a regido Sudeste” (MOREIRA; SENE,
2008.p 185).

Por fim, no capitulo 13, denominado de “aspectos fisicos do territério
brasileiro”, os autores apresentam as principais caracteristicas fisicas (altitude,
clima, vegetacéo, hidrografia) do Brasil. Sendo que o campo, com seus atributos
nao foram citados.

Na proxima secao, ater-nos-emos a analise especifica do volume indicado

para a 72 série/anos finais do ensino fundamental

Trilhas da Geografia: espaco geografico e cidadania - volume indicado para a 72

série/anos finais do ensino fundamental

Nesse volume, as categorias e/ou conceitos que mais se destacam s&o:
espaco e natureza. Percebe-se, também, que e “zona rural” € o termo mais
utilizado pelos autores para designar o campo. Nesse volume, as mencfes aos
elementos que caracterizam o campo sdo cada vez mais raras, as poucas
referéncias sdo atribuidas a dimensdo econbmica, destacando a producao
agropecuaria no campo. Nesse contexto, percebe-se que 0s autores priorizaram
as andalises ligadas ao campo, no capitulo 7 e 8, sendo que o 8 esta totalmente
voltado para essa abordagem. Nos capitulos 2 e 3, ndo ha aluséo, sendo que, as
abordagens, nesses capitulos, registraram as analises dos fendmenos com
énfase na cidade.

J& nos capitulos 1, 5 e 6, as analises sao realizadas de forma timida

ligadas a elementos que caracterizam o campo. Nesse contexto, nota-se que
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estas estdo em paragrafos curtos —de 3 a 4 linhas- apontando fatos decorrentes
do éxodo rural -capitulo 1, p.18 e capitulo 5, p. 76 e 80-, mecanizacdo da
producado agricola, -capitulo 1, p.24-, aracéo da terra -no capitulo 6, p.88-, e das
gueimadas na agricultura — no capitulo 6, p. 92.

O capitulo 7 é titulado de “Industria e sociedade”. Os tipos de industria sdo
classificados em extrativas e de transformacdo, ainda sao apresentadas as
principais caracteristicas do parque industrial brasileiro, as atividades econémicas
do PIB, assim como 0s aspectos que marcam a integracdo do campo com a
industria. Ainda a educacdo e o mercado de trabalho sdo temas também
abordados nesse capitulo.

Para Moreira e Sene (2008, p. 119), a “industrializacdo da producgao
agricola torna o Campo e a cidade cada vez mais integrados, a tal ponto que nao
se deve mais analisa-los como realidades separadas”, no entanto, percebe-se
que os autores, ao discorrer sobre o PIB, destacam que: “de maneira geral,
guanto mais desenvolvida a economia de um pais, menor é a participacdo da
agricultura e maior a participacdo do setor de servicos na composi¢cdo do PIB”
(MOREIRA; SENE, 2008, p.116). Essa afirmativa coloca a agricultura como um
elemento negativo para o desenvolvimento econémico de um pais. A ideia de ndo
fazer a dicotomia entre campo e cidade e, também, de interdependéncia perde
espaco para a sobreposicdo de elementos que caracterizam a cidade sobre os
que caracterizam o campo.

Também, nesse, capitulo elementos que caracterizam o campo, como a
producdo agricola, sdo apontados para enfatizar a complexa estrutura industrial
gue demanda uma agricultura altamente mecanizada.

“Brasil: espago agrario e problemas socioambientais” € o titulo do capitulo
8. Nesse capitulo, sdo apresentados as principais caracteristicas da distribuicao
e do uso das terras, o perfil do trabalhador agricola, um breve debate sobre a
reforma agraria, a agropecuaria e 0s impactos ambientais ligados a essa
atividade, a expansao da fronteira agricola, e, por fim a produgéo de alimentos no
espaco agrario.

Chama-nos a atencdo o fato de os autores darem énfase a dimensao
econbmica, assim, eles iniciam esse capitulo discutindo as principais

caracteristicas econbmicas dos pequenos produtores, e para eles, “esses
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pequenos proprietarios tém, em sua maioria, condicoes de vida muito precarias”
(MOREIRA; SENE, 2008, p.123). Desse modo, falando dos minifindios, os
autores destacam que, “para quem vive de atividades agricolas, essa area é
muito pequena e geralmente ndo permite que o0s rendimentos obtidos
proporcionem condigbes dignas de moradia, alimentacdo, saude, educacao,
vestuario e lazer” (MOREIRA; SENE, 2008, p.122). Eles enfatizam, novamente,
dimensdo econdmica, devemos lembrar, ainda que a auséncia de todos esses
elementos basicos para a sobrevivéncia do camponés ndo pode ser atribuida
apenas ao baixo rendimento de sua propriedade. Devemos estar ciente de que a
dimenséao politica também esta ligada a este fato, pois educacédo, saude, e lazer
sao direitos sociais que devem ser assegurados pelo Estado. Nesse processo, a
prépria Constituicdo Federal de 1988 traz isso em seu artigo 6°.

Nos capitulo 9, 10 e 11, o campo aparece associado a producédo agricola,
assim, no capitulo 9, que trata dos meios de transporte e da organizacado do
espaco geografico, é ressaltado, em um paragrafo, o papel dos meios de
transporte para o escoamento de insumos para a agropecudria, assim como o
escoamento da produgao agricola. Ja no capitulo 10, titulado de “O continente
americano: aspectos fisicos e histéricos”, nota-se que a agricultura é citada para
destacar praticas agricolas tradicionais e sofisticadas realizadas pelas
comunidades pre-colombianas na América. Nesse contexto, 0os autores explicam
que os astecas “[...] podiam contar com grandes obras de irrigagdo (diques e
canais) necessarias a pratica de clima arido” (MOREIRA; SENE, 2008, p. 161).

Por fim, seguindo o mesmo viés econdmico, 0s autores citam a agricultura
mediante poucas abordagens da plantation no continente americano.

No capitulo 11, cujas abordagens também estdo ligadas ao continente
americano, com relevo no comércio e nos blocos econémicos, os elementos
ligados ao campo déo énfase a dimensao econdmica, assim a producéo agricola
aparece rapidamente para exemplificar os produtos primarios, quando os autores
referem-se 0 comércio de mercadorias.

Na proxima secgdo, apresentaremos as analises especificas do volume

indicado para a 82 série/anos finais do ensino fundamental



302

Trilhas da Geografia: espaco geografico e globalizacdo - volume indicado para a

82 série/anos finais do ensino fundamental

Nesse volume, indicado para a 82 série/anos finais do ensino fundamental,
as categorias e/ou conceito que mais se destacam é espaco. As alusfes aos
elementos que caracterizam o campo sao cada vez mais raras. Nao existem
capitulos ou subcapitulos cujos titulos estejam ligados ao Campo, e as poucas
mencodes existentes sao atribuidas a dimensdo econdémica.

Nesse contexto, verifica-se que os autores priorizaram as andlises dos
fenbmenos com énfase na geopolitica, a partir da geo-histéria, sendo que o0s
recortes para apresentar os conteudos sao globais, com poucos recortes locais.
Nesse volume, percebemos, também, que a cidade, ao contrario do campo, é
enfatizada em quase todos os capitulos, além de compor o debate de todo o
capitulo 6, titulado de “As cidades globais e os tecnopolos”.

Os elementos que caracterizam o campo foram citados de forma breve,
isso pode ser observado nos capitulos 1, 4, 5, 6, 8, 9, 10 e 11. Nesse contexto,
percebe-se que estes estdo em paragrafos curtos —de 3 a 4 linhas- apontando
fatos decorrentes dos cercamentos de terras na Inglaterra -no capitulo 1, p.16-,
paises de economia essencialmente agricola, -no capitulo 4, p.85, capitulo 10, p.
200-, producéo agricola -nos capitulos 5, 8, 9 e 10, nas paginas, 20,104, 165, 175
respectivamente-, fluxo de pessoas do campo para a cidade —no capitulo 6, p.
110-, agricultura moderna -no capitulo 9, p. 185-, paises com populacdo
predominantemente rural — nos capitulos 10 e 11 nas péginas 196 e 217.

Enfim, observa-se que, nesse volume, ha uma priorizacdo para a dimensao

econbmica ligada ao campo.

10.3 Analise geral do volume unico Geografia Geral e do Brasil (ensino
medio): uma busca por perspectivas tedricas para a valorizagcdo da

identidade territorial camponesa

O volume unico Geografia Geral e do Brasil, adotado pelo Colégio Estadual
Professor Alcide Jubé, situado no meio urbano do municipio de Goias, mas que

recebe alunos do campo, no ano 2009 até 2011, é de autoria de Elian Alabi Lucci,
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Anselmo Lazaro Branco e Claudio Mendoncga, € composto de um volume Unico,
voltado para 0 1°, 2 ° e 3 © ano do ensino médio. Esse volume é composto por 7
unidades, contendo 25 capitulos. No total, sdo 400 paginas, sendo o volume todo
dividido em 391 paginas para a abordagem dos conteudos, e, 8 paginas
destinadas ao caderno de atividades, contendo questdes de vestibulares e do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esse volume foi editado pela editora
Saraiva no ano de 2010.

A capa é constituida por encadernacao tipo brochura. As cores escolhidas
para comporem esse livro foram, predominantemente, o azul e o verde, sendo
que, vérias figuras associadas a acontecimentos, em diversos espacos, 0
compdem. (Figura 15). Das 15 obras didaticas analisadas, e aprovadas pelo
PNLEM de 2009, constatamos que essa é uma das 11 que foi apresentada como

volume Unico.

Figura 15 - Capa do livro Geografia Geral e do Brasil

Fonte: Lucci; Branco; Mendonca, 2010, capa.

Ainda, o papel utilizado € de boa qualidade, permitindo, assim, boa
legibilidade. Os contetdos estédo distribuidos em unidades, obedecendo a uma
hierarquizacdo l6gica em seus capitulos e subcapitulos. O sumario estd bem

organizado, propiciando a r4pida localizacdo das unidades por meio de
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diferenciacdo das cores das mesmas. A diagramacado dos textos e imagens esta
bem elaborada, o tamanho das letras € adequado e ndo ha erros de impresséao.
As fotografias e demais ilustracdes, normalmente, estdo dispostas de
maneira a propiciar o descanso visual, porem as ilustracées impdem, em alguns
momentos, a auséncia de indicacao das fontes, e também concordamos em que,
conforme demonstramos na figura 16, “[...] as ilustragbes as vezes rompem a
continuidade do texto, devido a disposicdo horizontal, que ocupa parte
significativa da pagina. A situacdo exige mais atencdo do aluno/leitor na
continuidade da argumentagao” (BRASIL, MEC, PNLEM, 2099, p. 62).

Figura 16 — llustracdo em disposicéo horizontal

AS ATIVIDADES
GRICOLAS NO MUNDO
SUBDESENVOLVIDO

Fonte: Lucci; Branco; Mendonga, 2010, p. 127

Em cada unidade, foram utilizadas cores diferentes facilitando o seu
manuseio. As referéncias, ao final do volume, possuem dados suficientes para
uma possivel localizacdo das obras utilizadas pelos autores. Outro fato visivel é
gue os autores nao inseriram figuras em todas as paginas, assim, € notorio que,
no livro, a linguagem predominante € a escrita.

Ainda os conteldos abordados sao:
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Unidade 1 - A formacdo do mundo atual — Geopolitica e economia
Capitulo 1. A Geografia e as guerras mundiais;
Capitulo 2. A geopolitica na guerra fria;
Capitulo 3. A economia mundial e a globalizacao;
Capitulo 4. O Brasil no mundo globalizado;
Capitulo 5. A geopolitica no mundo atual.
Unidade 2 - Espaco, producdo e tecnologia

Capitulo 6. Industria e transformacao do espaco geogréfico;
Capitulo 7. Industria e globalizacéo;
Capitulo 8. A industria no Brasil,
Capitulo 9. Tendéncias da agricultura mundial e politicas
agricolas no mundo
desenvolvido;
Capitulo 10. O espaco agrario no mundo subdesenvolvido e no
Brasil.

Unidade 3 - Energia — Geopolitica e economia
Capitulo 11. A infra-estrutura energética no mundo;
Capitulo 12. As fontes alternativas e a energia no Brasil.

Unidade 4 - Espaco e sociedade
Capitulo 13. Crescimento populacional no mundo e no Brasil;
Capitulo 14. Economia e sociedade;
Capitulo 15. Povos em movimento;
Capitulo 16. Etnia e modernidade no mundo e no Brasil;
Capitulo 17. Conflitos étnico-nacionalistas e separatismo.

Unidade 5 - Espago geogréfico e urbanizagéo
Capitulo 18. A urbanizagdo mundial;
Capitulo 19. Urbanizagdo no Brasil.

Unidade 6 - Natureza, sociedade e questdo ambiental
Capitulo 20. Questao ambiental e desenvolvimento sustentavel,
Capitulo 21. A Terra — dindmica, estrutura, forma e atividades
humanas;
Capitulo 22. Dindmica climatica e paisagens vegetais no mundo e
no Brasil;
Capitulo 23. Agua — aproveitamento, geopolitica e conservacao.

Unidade 7 - Sistemas de localizagdo e representacédo cartografica

Capitulo 24. Sistemas de localizag&o cartografica e fusos
horarios;
Capitulo 25. A representacao do espacgo geografico.

Analisando o sumaério verifica-se que o capitulo 9 e 10 sdo os que mais dao
énfase a abordagens ligadas ao campo. Sendo que os demais capitulos das
outras unidades raramente apresentam mencdes que abranjam elementos que
caracterizam o campo. Ainda, na analise pormenorizada do livro, percebemos
que, com excecado do capitulo 9 e 10, ndo havia subcapitulos ligados ao campo.

Ainda, percebemos que os autores adotaram um padrao unico para compor
a organizacéo das unidades. Nesse contexto, observamos que:

+ 0S autores iniciam os modulos com uma problematizacdo do

conteudo. Essa secdo, geralmente apresenta um texto ou uma
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figura, como as charges, assim, os autores intitulam esse momento
de “Discusséo e reflexao”;

+ existem secOes com informacdes complementares em cada modulo
titulado de “Leitura e discussao”;

+ todos os médulos possuem atividades denominadas de “questées
de compreensdo e analise”, que, em varios momentos, partem de
textos e imagens para propor uma leitura do fendbmeno apresentado;

+ algumas palavras que podem oferecer dificuldade séao
acompanhadas de uma explicacdo no final da pagina onde
aparecem;

+ estd acompanhado de caderno de atividade com questdes ligadas

ao vestibular e ao ENEM no final do volume.

As atividades e exercicios sdo, basicamente, propostos a partir de,
propagandas, fotos, desenhos, charges, textos, tabelas, letras de mdusicas e
mapas, buscando estimular habilidades e competéncias cognitivas ligadas ao
saber geografico.

Nesse contexto, no préximo subcapitulo faremos, a apresentacdo da
avaliacdo especifica do volume Unico Geografia Geral e do Brasil.

10.4 Avaliacdo especifica do volume Unico Geografia Geral e do Brasil
(ensino médio): uma busca por perspectivas tedricas para a
valorizacao da identidade territorial camponesa

Diferente do que percebemos na colecédo voltada para as séries/anos finais
do ensino fundamental Construindo Consciéncias, nesse volume Unico
direcionado ao ensino medio, ndo ha uma frequéncia de elementos que remetam
ao campo, ou seja, varios capitulos sequer apresentam qualquer mencao ao
campo. Assim, apesar de realizarmos uma leitura pormenorizada de todo o
volume, optamos por fazer uma apresentacdo das abordagens apenas dos
capitulos, que, de fato, inseriram abordagens ligadas a esses elementos.

Nessa perspectiva, no referido volume, existem dois capitulos que

priorizaram abordagem ligada ao Campo, sendo o capitulo 9 e 10, da Unidade 2,
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titulados de; 1) Tendéncias da agricultura mundial e politicas agricolas no mundo
subdesenvolvido; 2) O espaco agrario no mundo desenvolvido.

A categoria de analise que norteou quase todos os capitulos foi espaco,
com recorte tedrico ligado a categoria territorio e sociedade, assim, concordamos
em que nesse volume

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos estdo pautados pela
compreenséo do territério como relagdo de poder, no contexto de
uma Geografia Critica marcada pela dimenséao politica de leitura
da construcéo e da dinamica do mundo contemporaneo (BRASIL.
MEC, PNLEM, 2009, p. 60).

Ainda, analisando os capitulo 9 e 10, percebemos que os termos utilizados
para designar o campo no volume, foram, area rural, meio rural e espaco rural.
Isso esta posto nas paginas 131 e 132. As vezes, para designar as atividades
agricolas, que sdo desenvolvidas em determinados territérios, os autores adotam
o termo espaco agricola, demonstrando uma diferenciacao entre espaco agricola
e espaco agrario, sem, apresentar explicitamente a diferenciacdo desses termos.
De modo geral, confirma-se que os autores ndo tém uma preocupacao em adotar
um termo especifico, assim como ndo apresentam uma preocupacao em defini-lo.

O campo, nesse volume, foi representado, majoritariamente, por meio de
abordagem ligada a agricultura. Destaca-se que, como ja pontuou Darlene
Aparecida de Oliveira Ferreira (2001), que os estudos geograficos que
priorizavam a agricultura estiveram sempre presentes na Geografia, no entanto,
essa se fez mais presente, segundo e autora, nas décadas de 1930 a 1940, uma
vez que, naquela época, “A hegemonia da agricultura fez com que ndo houvesse
necessidade de definir um campo de estudo especifico. O papel prioritario
desempenhado pela atividade agricola, no periodo, colocou-a como tematica
principal dos trabalhos” (FERREIRA, 2001, p. 43). Entretanto percebe-se que
essa abordagem enfocava, sobretudo, a Geografia agricola em detrimento de
uma abordagem mais totalizante, em que 0s aspectos sociais e culturais tambéem
poderiam ser tratados.

Também, considerando a importancia que as ilustracbes possuem no
processo de ensino aprendizagem, chamam atencdo as oito fotografias de
grandes producdes agricolas e das técnicas ditas modernas (Figura, 17), além de

mapas, apontando as areas de producdo agricola no Brasil, bem como os



308

esquemas com a distribuicdo do rebanho bovino e a espacializacdo da
agropecuaria nos mapas. Ja as imagens que destacam temas ligados aos
aspectos sociais no campo ficaram reduzidas a apenas trés fotografias.

Figura 17 — Colheita de trigo mecanizada, no Estado
de Oregon, EUA

Bill Stormont/CORBIS

Colheita de trigo, mecanizada, no estado de Oregon, EUA,
em 1999. Paisagens com caracteristicas semelhantes
foram formadas em alguns paises subdesenvolvidos, em
decorréncia da Revolucao Verde.

Fonte: Lucci; Branco; Mendonga, 2010, p. 117

Enfim, nesses capitulos, ha uma tendéncia para as abordagens que
enfocam a producdo agropecuaria, com recorte mundial, e, em alguns momentos,
priorizou-se essa abordagem, voltada para esse tema no Brasil.

Partido, entdo, para uma breve apresentacdo dos capitulos, destaca-se
gue, no capitulo 9, titulado de “Tendéncias da agricultura mundial e politicas
agricolas no mundo subdesenvolvido”, percebe-se que os autores priorizaram o
resgate historico da agricultura no mundo enfatizando temas como a revolucao
agricola, a revolugdo verde, para assinalar as transformagbes no modo de
producdo agropecuaria, também a biotecnologia, a agricultura organica, assim
como o papel da politica agricola na producédo de géneros agricolas em alguns
paises como Japdo e Estados Unidos, além da Unido Europeia. Nesse momento,
a Geografia agricola foi priorizada, sendo que a transformacdo do modo de
producédo da agricultura foi o tema central.

Nesse contexto, verifica-se que, em alguns momentos, 0s autores
destacam, de forma timida, as consequéncias da revolucdo verde, mas sem se
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aprofundar nos impactos sociais que acarretaram essa fase. Assim, eles explicam
que:

Nos paises subdesenvolvidos, a Revolucdo Verde aumentou a
distancia entre grandes agricultores, que tiveram acesso ao ‘pacote
tecnoldgico’, e os pequenos agricultores, que nao tiveram
condicbes de competir com 0s novos parametros de produtividade
(LUCCI; BRANCO; MENDONCA, 2010, p.117).

Apontam, brevemente, também alternativas para além do modo de
producdo convencional, destacando a agricultura organica em metade de uma
pagina. Para os autores a agricultura organica pode “[...] contribuir para a redugao
dos danos causados aos ecossistemas [...]". Posteriormente, os autores enfatizam
as politicas agricolas no mundo, relatando os impactos dos subsidios voltados
para a producdo agricola nos paises desenvolvidos e as consequéncias disso
para os paises subdesenvolvidos.

Analisando esse capitulo, observa-se que os autores, ao priorizar uma
abordagem ligada a agricultura, deixam de enfatizar o espaco de forma
totalizante, em detrimento de uma abordagem ligada as atividades agropecuarias
desenvolvidas sobre o espaco, logo, ndo ha uma caracterizacdo do campo, mas,
sim, de atividades desenvolvidas sobre o campo.

Também, fica claro que a énfase das abordagens tende para a dimenséo
econbmica e politica. Assim, por esse motivo, ndo ha uma caracterizacdo do
camponés, ndo ha um debate pautado na dimensédo cultural, nos impactos ou
implicacBes que esses acontecimentos ou agdes trazem para o territorio, trazem
para o homem. Logo, ndo h& qualquer abertura para trabalhar a identidade
territorial camponesa. Nesse contexto, nota-se que analisar essa dimensao
cabera ao professor, que deve ter também como objetivo de ensino enfatizar a
dimenséao social em sua praxis.

Ja no capitulo 10, titulado de “O espaco no mundo subdesenvolvido e no
Brasil’, os autores abordam, primeiramente, as atividades agricolas no mundo
subdesenvolvido, com énfase aos estudos econbmicos; posteriormente, a
questdo agricola na Africa toma os debates, mas, nesse momento, os autores se
limitam aos problemas ligados a pouca producdo de géneros de subsisténcia, ou
seja, eles retomam a abordagem cujo foco e a producéo agricola, assim eles

informam que:
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Ché, cacau, café, algodao, borracha natural, amendoim, frutas
tropicais etc. constituem a base da producdo de muitos paises
subdesenvolvidos que, de maneira geral, dependem da
importagéo dos cereais do mundo desenvolvido para alimentar a
populacéo (LUCCI; BRANCO; MENDONCA, 2010, p. 129).

A agricultura de jardinagem, também, é outra abordagem desse capitulo,
com énfase nas técnicas utilizadas nesse tipo de producao.

A questdo agraria na América Latina, a estrutura fundiaria, a reforma
agraria e a luta pela terra, também s&o temas tratados nesse capitulo. Nesse
momento, percebemos certa referéncia ao campo, numa abordagem que visualiza
as relacbes sociais que formam e caracterizam o campo. Assim, 0s autores
trazem um panorama historico da questédo agraria na América Latina.

Ainda, a estrutura fundiaria é abordada com énfase nas experiéncias
fracassadas de reforma agréria no México e na Bolivia, o que é preocupante, pois
os alunos que estudam no Colégio Estadual Professor Alcide Jubé, sdo, em sua
maioria, oriundos da luta pela terra, sujeitos cujas familias lutam para que seja
realizada a reforma agréaria no Brasil. Logo, essa abordagem unilateral precisa ser
desconstruida pelo professor em sala de aula, pois € necessario apontar os
pontos positivos desse processo que, no Brasil, ainda estd em construcao.

A luta pela terra também é abordada numa perspectiva histérica, assim os
autores partem das ligas camponesas e destacam a atuacdo do MST na luta pela
terra no Brasil em menos de uma péagina. Esse tema, apesar da curta passagem
nesse capitulo, é de suma importancia para trabalhar a identidade territorial
camponesa em sala de aula, pois, como ja destacamos, a histéria de vida da
maioria dos alunos do colégio supracitado esta ligada a esses acontecimentos.
Nota-se que, nesse momento, sera possivel trabalhar com a imaterialidade que
constituiu e € constituinte do territério do camponés no municipio de Goias, pois
da fase de acampamento, até a fase de consolidacdo dos assentamentos, todas
as acoes e formas utilizadas por esses sujeitos, para conseguir a terra e para
conseguir permanecer na terra, marcam e constituem sua identidade com o
territorio, com a terra.

Portanto, abrem-se possibilidades de trabalhar com a memdéria coletiva de
formacado dessa identidade, de ressaltar as acbes que territorializam esse

territdrio, das singularidades que caracterizam esse territdrio como sendo do
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campesinato, enfim, abrem-se possibilidades de valorizar a identidade territorial
camponesa.

Os autores também destacam o agronegocio. Nesse momento, eles fazem
uma abordagem que aponta o agronegécio como sendo a face da modernidade
no campo, e, ja os trabalhadores no campo -categoria utilizada pelos autores-
seriam a face da miséria, e assim eles discorrem sobre a matéria:

A agropecuaria no Brasil apresenta duas faces diferentes. Uma —
denominada agronegdcio (agribussiness) — é a da modernidade e
da elevada produtividade, que a coloca entre as mais
competitivas do mundo, apesar das barreiras encontradas pelos
produtos agricolas brasileiros. Outra se caracteriza pela miséria
dos trabalhadores rurais, que perdem seus empregos e suas
terras e tornam-se incapazes de prover a propria subsisténcia
(LUCCI; BRANCO; MENDONGCA, 2010, p. 133).

Nesse debate, os autores retrataram apenas uma parte da realidade que
se apresenta no campo, pois 0s movimentos de luta pela terra, assim como
aqueles camponeses que permanecem no campo, Vém comprovando que 0O
agronegocio ndo € o unico modelo de producéo viavel no campo.

Também, préprio IBGE vem demonstrando, a partir do ultimo censo
agropecudrio, a importancia que a agricultura familiar camponesa tem na
producdo de géneros agricolas, que sao essenciais na alimentacdo da populacao
brasileira, logo, essa abordagem hierarquizada, que coloca o agronegdcio como
moderno e o campesinato como a miséria, precisa ser desconstruida na praxis de
Geografia em sala de aula, pois, esse debate € paradigmético e como destacou
Fernandes e Molina (2004, p. 58) “O paradigma acaba sendo co-gerador do
sentimento de realidade. Ao excluir, ele cria um outro sistema de idéias e com
iSSO um outro mundo para que 0s sujeitos pensem que é este mundo € a Unica
saida”.

Contudo, nesse capitulo, observa-se que o campo € caracterizado pela
dualidade que coloca, de um lado o, territério do agronegdcio e, de outro lado, o
territdrio do campesinato empobrecido que luta pela terra.

Quanto as outras unidades, percebem-se poucas referéncias a elementos
gque caracterizam ao campo, assim, nota-se que, na unidade 3, por exemplo, no
capitulo 12, héa referéncia a agricultura. Nesse momento, os autores destacam o

PROALCOOL e a demanda da producdo da cana de acucar no Brasil. Assim,
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percebe-se que 0s autores concentraram as abordagens ligadas ao Campo nos
capitulos 10 e 11, enfatizando, nestes, andlises que priorizam a dimensao
econdmica.

Por fim, as analises realizadas nas duas colec¢des, no volume Unico, nos
permitem algumas breves consideragdes, tais como:

+ 0s volumes apresentam-se com boa encadernacdo e bom padréo de
escrita. Os conteudos sdo eminentemente textuais e acompanhados
de ilustracbes como figuras, mapas e graficos. Em todos os
volumes, sdo apresentadas atividades complementares, que Sao
relacionadas ao conteldo e instigam a interpretacao e andlise;

+ nos volumes, ndo houve uma preocupacdo em adotar um termo
especifico para designar o campo, assim como ndo se apresenta
uma preocupacdo em definir o significado dos diversos termos (meio
rural, zona rural, espaco rural) adotados;

+ 0S volumes priorizaram uma abordagem compartimentada dos
contetudos, sendo que as andlises ligadas ao campo estédo
concentradas em um ou dois capitulos, apenas a colecdo
Construindo Consciéncia apresentou outros subtitulos ligados a
elementos que compdem o0 campo;

+ 0 estudo da Geografia agricola é priorizada em todos os volumes
analisados, entretanto percebe-se uma preocupacdo maior com a
Geografia agraria na colecao Construindo Consciéncia,

+ € pouca a preocupacdo com uma abordagem que permita ao aluno
dialogar, pensar e construir sua prépria criticidade acerca da
realidade sociocultural de seu territério, por outro lado, exibe uma
énfase para abordagens ligadas a realidade urbana, cabendo ao
professor a preocupacdo com uma praxis que permita aproximar o
contetdo a realidade campesina;

+ 0s volumes, ao apresentar mais capitulos e subcapitulos ligados a
cidade, com analise que priorizam e partem da cidade para
exemplificar o dia a dia, fortalecem uma hierarquizagéo entre campo

e cidade, colocando o campo em um segundo plano;
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+ ha uma valorizagdo do trabalho familiar, no entanto observa-se um
destaque para a producdo agropecudria e ndo para a vida no
campo, Tal abordagem explicita a valorizacdo do campo como um
espaco de producdo agropecuaria, desmerecendo a importancia que
0 campo tem como um territério de vida, com seus habitos,
costumes e valores etc..

+ 0s volumes mencionam a “Reforma Agraria como: “uma
necessidade urgente”, na qual é abordada a problematica do
latifindio em detrimento de milhdes de familias camponesas sem
terra para cultivar. Fato que leva a conflitos e provoca um caos no
campo. Ha que se ressaltar a importancia impar desse tema para o
estudo da Geografia com a eleicAo da categoria camponesa.
Primeiro, porque tal abordagem é recente nos livros didaticos de
Geografia, e, segundo, porque se pode perceber a importancia do
campo para a sociedade, e, mais que isso, esse estudo nos
diferentes setores da sociedade. Ainda, quando o0s autores
trabalham com a categoria camponés, eles reconhecem a sua
existéncia e resisténcia no meio capitalista. Também, considerando
gue esses alunos sdo assentados, uma abordagem de cunho critico,
gue reconheca a relevancia da reforma agraria no Brasil, é de suma

importancia na valorizacéo da identidade territorial camponesa.

Por fim, cabe ressaltar que, apesar das fragilidades encontradas nos livros
de Geografia, esses sdo, muitas vezes, o principal instrumento que auxilia na
aprendizagem, além disso, concordamos com os apontamentos nos PCNs sobre

tais livros que esclarecem:

Independente da perspectiva geogréfica, a maneira mais comum
de ensinar geografia tem sido por meio do discurso do professor
ou do livro didatico. Este discurso sempre parte de alguma nocao
ou conceito-chave e versa sobre algum fendmeno social, cultural
ou natural descrito de forma descontextualizada do lugar em que
se encontra inserido (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1998, p.29-30).

E na praxis que essas lacunas serdo suprimidas, com métodos e

metodologias voltadas para o ensino de Geografia que valoriza o cotidiano da
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comunidade campesina e que desconstrua a ideia dicotdmica e hierarquica de
cidade e campo. Afinal, como destacou Schaffer (1999, p. 33), “o pior livro pode
ficar bom na sala de um bom professor”.

Nesse contexto, qual € papel da Geografia para desconstruir, ndo s6 as
idéias dicotdmicas e hierarquicas, mas também a idéia de continuum de campo e
cidade? Qual é o papel da Geografia escolar para o fortalecimento do
campesinato? Para que e para qguem esse componente pedagdgico vem servindo
nas escolas que estdo situadas na cidade cujo alunado € eminentemente do
campo? Nesse processo, qual deve ser a préxis dos professores de Geografia?

Essas e outras questdes ligadas ao papel da Geografia escolar para o
fortalecimento do campesinato € o objetivo central desta pesquisa. Nesse
diapasao, a tese que desenvolveremos tem como principal preocupacao analisar
e refletir sobre estas questdes, assim como apontar se as teorias da Educacao
no/do Campo podem dar contribuicdes para que a Geografia consiga superar
essas idéias dicotbmicas sobre o campo e cidade.

Nesse contexto, na secdo a seguir apresentaremos as principais acoes
ligadas a Educacdo no/do Campo no Brasil huma perspectiva de apontar as
contribuicdes tedricas que esse movimento vem construindo e que podem
contribuir para uma Geografia escolar cuja perspectiva seja a valorizacdo da

identidade territorial camponesa.
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A educacao do campo ¢ por esséncia transversal. Ela ¢ um meio de
Jformagao que nasce de um compromisso em reconbecer os sujeitos,
recuperar as sua identidade como trabalhador on trabalbadora do
campo, o camipo como espago vivido, dar visibilidade a diferentes vozges e
experiéncias, enfim, criar alternativas de construcio de ontro tipo de

conhecimento e de pratica emancipatorias (JESUS, 2004, p. 126).
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11 AS ACOES DO MOVIMENTO POR UMA EDUCACAO DO CAMPO NO
BRASIL: PERSPECTIVAS E PROPOSICOES PARA UMA GEOGRAFIA
ESCOLAR COMPROMETIDA COM A VALORIZACAO DA IDENTIDADE
TERRITORIAL CAMPONESA

Antes de iniciar este capitulo, é preciso esclarecer que tomamos a
educacdo do campo numa perspectiva paradigmatica, pois a expressao Educacéo
do Campo estd em disputa. Esta vem sendo apropriada até mesmo por aqueles
gue nao compartilham de seus ideais e véem, na expressao a oportunidade de
ampliar espaco politico e abocanhar verbas. Por conseguinte, nosso debate esta
ligado ao paradigma da educacdo do campo cujo espaco foi construido pelo
campesinato, particularmente por aqueles que estdo envolvidos na luta pela terra
e pelo desenvolvimento e reestruturacdo do campo numa perspectiva de
igualdade, de vida, de justica social. Nesse contexto, sdo as contribuicbes
tedricas e as acdes ligadas a esse paradigma que nos levam a pensar na
importancia desse movimento para a Geografia cuja perspectiva seja a
valorizagéo da identidade territorial camponesa.

Pensando, entdo, na historia da educacdo do campo no Brasil, na década
de 1990, tomou impulso o movimento que defendia a educacdo no/do campo,
assim, segundo Fernandes (2006, p.28), “a Educacdo do Campo nasceu das
demandas dos movimentos camponeses na construcdo de uma politica
educacional para os assentamentos de reforma agraria”. Tal movimento,
inicialmente, congregou varias entidades e instituicbes, como a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), a Universidade de Brasilia (UnB), a Organizacdo das Nac¢fes
Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o Fundo das Nacgbes
Unidas para a Infancia (UNICEF). Entretanto concordamos com Munarim (s/d,
p.14) gue aponta elementos importantes ligados as origens desse movimento,
destacando, sobre esse movimento, que

[...] se de um lado, pode ser tratado como algo novo, de outro
lado, em esséncia e no horizonte, o que caracterizaria essa unido
de perspectivas educacionais seria a concretizacdo, enfim, de
uma dimensdo conscientizadora da escola rural, ja preconizada
por alguns poucos “velhos” sujeitos sociais que atuavam no rural
nas décadas antecedentes aos “hovos movimentos sociais”.
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Isso nos leva a afirmar que esse movimento, como outros surgem de um
processo de construcdo de significados, de ideais e apontamentos da
necessidade de se pensar a educacéo para os povos do campo que foram sendo
construidos, no Brasil, afinal, nos ultimos 50 anos, como ja pontuamos neste
trabalho, houve experiéncias e reflexdes ligadas a educacdo para o camponés,
como o MEB — Movimento de Educacédo de Base, e as Escolas Familia Agricola.

Ainda, sobre o movimento de educacédo do campo, devemos destacar que
o MST é um dos principais movimentos que retomou e resignificou a luta por uma
educacdo do campo, assim, concordamos com Godoy (2009, p. 156), que nos
adverte que

O MST, principal protagonista dos ultimos anos na luta pela terra,
defende o bindmio reforma agraria/educacéo com objetivos claros
de proposicdo de um projeto politico de desenvolvimento da
nacao que possibilite o fim da exploragdo dos trabalhadores do
campo. Por isso mesmo o MST se tornou no principal (mas, nao o
anico) protagonista pedagodgico na luta pela educacdo do campo
na sociedade brasileira onde a categoria “coletivo” se faz a raiz
das ag6es formativas do movimento social.

Assim, as varias instituicbes que vém atuando nessa luta por uma
educacao no/do campo tém feito isso por meio de acbes imbuidas de ideais, de
uma visdo de mundo. Essa luta é também paradigmatica, sdo concepcles e
formas de ver o mundo que estdo sendo levantadas e defendidas, entéo,
devemos, nos ater, também, aos sujeitos dessa luta, logo é preciso ressaltar que
esse € um movimento que nasce dos propdésitos defendidos primeiramente por
camponeses ligados a luta pela terra e de pesquisadores ligadas a esses
movimentos, posteriormente, passou a fazer parte dos objetivos de varias outras
instituicdes e de pesquisadores ndo organicos dos movimentos de luta pela terra,
mas que, em sua maioria, se identificaram com o paradigma ligado a educacao
no/do Campo. Sobre isso, Fernandes e Molina acrescentam que:

A relacdo com instituicdes publicas foi ampliada por meio de
parcerias com universidades federais, estaduais e comunitarias de
todas as regides. A criagdo de cursos de alfabetizagédo de jovens
e adultos, de cursos de nivel médio, de nivel superior: graduacao
e pos — graduacao proporcionou a elaboragdo de monografias em
diversas &reas do conhecimento. Esses estudos, pesquisas e
reflexdes contribuiram na construcdo do paradigma da Educacao
do Campo (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 66).
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O movimento de educac¢do no/do campo, desde a década de 1990 até a
atualidade, foi vivificado pela implantacdo de varias acdes ligadas a educacao do
campo, assim, pretendemos apresentar as principais, que, em nossas analises,
possuem apontamentos que podem contribuir para a Geografia escolar numa
perspectiva de valorizagdo da identidade territorial camponesa, concorrendo,
assim, para o fortalecimento também do territério do campesinato. Logo, nédo
temos a pretensdo de enumerar e analisar todas as acdes que vém ocorrendo
desde a década de 1990, mas relacionar aquelas que mais podem contribuir para
nossos objetivos, tais como as de cunho mais pontuais, como 0s espacos de
mobilizagdo materializados em encontros, seminarios, dentre outros, e os de
cunho mais duradouro e abrangente, como as legislacdes (pareceres,
regulamentacdes etc.,), programas e politicas.

Para isso, ndo iremos aglutinar todas essas acdes conforme sua natureza,
pois estas vém ocorrendo de forma intercaladas, sendo que os debates dos
encontros tém favorecido as acdes e 0s programas voltados para a educacao
no/do campo, também, as legislacdes tém sido temas de debates em encontros,
semindrios, ou seja, estas acbes estdo também entrelacadas para pensar, refletir
e agir na busca da consolidacdo de uma educacdo no/do campo. Assim, nossa
perspectiva de organizacdo das ideias nesse capitulo sera apontar, a partir de
uma linha temporal, as acfes que podem colaborar para as reflexdes da
Geografia escolar numa perspectiva de valorizacdo da identidade territorial
camponesa, entdo, na proxima secdo, ater-nos-emos em um tripé tedrico-
metodoldgico, que vem norteando as reflexdes ligadas a educacao no/do campo,
gue sao 0s conceitos e as perspectivas de campo, territério e educacdo no/do

campo.

11.1 Campo, Territério e Educacado no/do campo: expressdes e conceitos

relevantes para a educagéo dos povos do campo

Entender o conceito de educacdo do campo, assim como o sentido do
conceito de territério e de campo, na perspectiva do movimento de educacao do
campo, é nosso primeiro objetivo neste capitulo, pois estes vém sendo debatidos

e apresentados de forma a subsidiar as reflexdes cunhadas pelo paradigma da
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educacgdo do campo e podem contribuir para a praxis de uma Geografia escolar
que valorize a identidade territorial camponesa.

Assim, antes, devemos retomar o conceito de educacdo no/do campo a
que referimos, anteriormente, neste trabalho. A priori, devemos destacar que o
movimento nasce tomando a expressdo Por uma Educacdo Basica do Campo,
posteriormente, em 2002, passa a adotar a expressdo Por uma Educacéo do
Campo destacando que

Estamos mudando para deixar mais claro em nosso nome que a
educacdo que queremos vai além do final do ensino médio e
também dos limites da escola formal. A luta, portanto, continua e
cada vez mais intensa alargando horizontes e obtendo conquistas
bem substanciais (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p.7).

Também, Caldart (2002, p.26) argumenta que “No: 0 povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”.

Entdo, a Educacdo no campo expressa um vinculo com a localizacdo do
ensino, especificamente, no campo. Ja o termo educacao do campo possibilita a
reflexdo e a construcdo da escola do campo, que valoriza a identidade
camponesa, congregando a pluralidade das ideias e das concepcles
pedagogicas, ndo s6 da cidade, mas, principalmente, do campo. Arroyo, Caldart e
Molina (2004, p. 25) explicam, ainda, como tomaram para 0 movimento a
expressao campo:

Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo a mais usual meio
rural, com o objetivo de incluir no processo da conferéncia uma
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas
sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia deste trabalho.

Nesse contexto, é mister destacar, também, que esse movimento se faz
por meio de um paradigma que

[...] compreende igualmente que a relagdo campo — cidade é um
processo de interdependéncia, que possui contradi¢cdes profundas
e que, portanto, a busca de solugbes para suas questbes deve
acontecer por meio da organizagdo dos movimentos
socioterritoriais desses dois espacos (FERNANDES; MOLINA,
2004, p. 68).
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E importante retomar, ainda, os fatores que impulsionaram esse
movimento, e poderiamos destacar varios, mas trés nos chamam a atencéo,
sendo o primeiro 0 descaso com a escolarizacdo destinada ao camponés, o
paradigma que colocava o territério do camponés como espaco arcaico e
atrasado, e, por fim, a urgéncia de politicas publicas para o desenvolvimento do
territério do camponés.

Assim, salientam-se as condi¢des da escola situada no campo que

[...] € na maior parte das vezes, uma escola isolada, de dificil
acesso, composta por uma Unica sala de aula e apenas um
professor que ministra aulas para as quatro séries iniciais do
ensino  fundamental simultaneamente, sem  supervisao
pedagdgica, seguindo um curriculo que privilegia uma visdo
urbana da realidade. A m& qualidade da educacdo produzida
nessas condigfes reforgca o imaginario social perverso segundo o
qual a populacdo do campo nao precisa conhecer as letras ou
possuir uma formacédo geral basica para desempenhar o trabalho
na terra (ANDRADE; DI PIERRO, 2004. p. 6).

7

O segundo motivo a destacar, é a leitura que se fazia do campo e do

camponés que era e ainda é:

[...] a concepcao de que o campo é o lugar prosaico do atraso,
onde vivem o0s "jecas tatu", um espaco territorial inferior e
desprovido da modernidade atribuida a cidade, como se houvesse
um movimento inevitavel de urbanizacdo que se sobrepfe a um
espaco que estd morrendo, um lugar sem futuro. A esta visdo
estigmatizadora do campo corresponde uma oferta de educacao
compensatoria, de baixa qualidade, veiculada em qualquer
estrutura fisica, com professores sem qualificagdo (ANDRADE; DI
PIERRO, 2004, p.14).

No entanto, esse movimento vem apontando que “0 campo nao € somente
o territério do negécio. E, sobretudo o espaco da cultura, da producdo para a
vida”. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p.84). Caldart, ainda advoga também que

A educacdo do Campo defende a superagcédo da antinomia rural e
da visdo predominante de que o moderno e mais avancado é
sempre o urbano, e que a tendéncia de progresso de uma
localidade se mede pela diminuicdo de sua populacéo rural. Existe
toda uma outra matriz de pensamento, com a qual nos
identificamos, que busca construir um outro olhar para esta
relagdo: campo e cidade vistos dentro do principio da igualdade
social e da diversidade cultural. Estd incluida neste debate a
necessidade de rever a forma arbitraria atual de classificacao da



321

populacdo e dos municipios como urbanos ou rurais; ela da uma
falsa visdo do significado da populacdo do campo em nosso pais,
e tem servido como justificativa para a auséncia de politicas
publicas destinadas a ela (CALDART, 2004. p. 24).

Assim, percebe-se, inclusive, que nesse segundo fator também esta
presente a concepcdo de campo defendida pelo movimento de educacédo do
campo.

Discorrendo sobre o terceiro motivo -urgéncia de politicas publicas voltadas
para 0 campo do camponés, ou seja, para o territorio do camponés-, o
movimento, consciente de que a educacao ndo sera capaz de sozinha resolver os
problemas ligados ao territorio do camponés, mas que € um instrumento
importante que pode colaborar para a implementacédo de politicas que venham a
fortalecer o territério do camponés, vem vislumbrado a educag¢do no/do campo
com essa perspectiva, afirmando que:

Os povos do campo e da floresta tém como base de sua
existéncia o territério, onde reproduzem as relagfes sociais que
caracterizam suas identidades e que possibilitam a permanéncia
na terra. Esses grupos sociais, para se fortalecerem, necessitam
de projetos politicos préprios de  desenvolvimento
socioecondmico, cultural e ambiental. E a educagdo €& parte
essencial desse processo (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 8).

Repensar o campo do camponés, logo, o significado desse territério passa
a ser também uma das preocupacbes do movimento por uma educacao do
campo. Percebe-se, assim, que pensar o campo como um territério com
particularidades e possibilidades para a construcdo das relacdo dos seres
humanos faz parte do paradigma da Educacdo do Campo, portanto, essa
perspectiva pode contribuir “na desconstrugcdo do imaginario coletivo sobre a
relacdo hierarquica que ha entre campo e cidade; sobre a visdo tradicional do jeca
tatu, do campo como o lugar do atraso”. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 68),
dessa forma, essas reflexdes podem ser de suma importancia para a praxis da
geografia numa perspectiva de valorizacdo da identidade territorial camponesa.

Também, nos debates ligados a educacdo do campo, uma reflexdo que
pode contribuir para a praxis da Geografia escolar é justamente a adocdo da
categoria territorio, muito debatida entre os geografos no século XXI e que vem
fazendo parte dos debates ligados a Educacdo do campo, assim, Fernandes e

Molina defendem que,
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O campo da Educacdo do Campo € analisado a partir do conceito
de territério, aqui definido como espaco politico por exceléncia,
campo de acdo e de poder, onde se realizam determinadas
relagbes sociais. O conceito de territério € fundamental para
compreender os enfrentamentos entre a agricultura camponesa e
0 agronegocio, ja que ambos projetam distintos territérios
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 53-54).

Considera-se, assim, que, nessas reflexdes, em que o territério, como
categoria € eleito para pensar nos embates entre agricultura camponesa e
agronegaocio, abre-se a possibilidade para tratar 0 campo como um espaco em
disputa e ndo em um espaco da supremacia do agronegdcio, como Unico modelo
qgue permite o desenvolvimento do pais, podemos destacar que a eleicdo dessa
categoria também é uma negacdo as hierarquias estabelecidas a partir do
capitalismo.

E importante também ponderar que a adocdo dessa categoria para
desmistificar essas probleméaticas que envolvem o campo, é de suma importancia,
uma vez que essa vem sendo debatida a partir de uma ampliacdo das reflexdes
ligadas aos seus atributos, logo, a imaterialidade, multidimensionalidade e,
especificamente, o atributo de totalidade podem dar contribuicbes importantes
para desconstruir a negacdo ao campo do camponés como territorio de
possibilidades para o desenvolvimento do pais.

Os debates que tracados acima, assim como as analises e reflexes
ligadas a Geografia escolar, que apontamos nos curriculos oficiais, e nos livros
didaticos, também justificam o porque vislumbramos o paradigma da educacao do
campo como uma perspectiva tedrica que possa contribuir para a Geografia
escolar numa perspectiva de valorizacdo da identidade territorial camponesa.

Nesse proposito, dando continuidade as perspectivas que vém sendo
colocadas pelo movimento de educacdo no/do campo é que, na préoxima secao
iremos apresentar as contribuicdes que foram se consolidando dentro de algumas
acOes ligadas a educacdo do campo e que nos permitem visualizar esse

paradigma como essencial para a valorizacédo da identidade territorial camponesa.

11.2 As acOes e suas reflexbes ligadas ao movimento da educacao do
campo: contribuicdes para uma Geografia escolar que valoriza a

identidade territorial camponesa
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Como j& abordamos neste capitulo, as ac¢des ligadas a educacdo do
campo tem como marco inicial a década de 1990, desde entdo, estas tém-se
intensificado e materializado a partir de encontros, seminarios, conferéncias,
diretrizes e  programas. Nesse sentido, nessa secdo, apontaremos as
contribuicdes tedricas dessas a¢des para uma Geografia que tenha como um dos
seus principios pedagoégicos a valorizacdo da identidade territorial camponesa.
Entretanto, antes de realizarmos esses apontamentos, vale fazer uma breve
analise sobre a Lei de Diretrizes e Base n. 9394/96, pois esta apresenta
elementos, que, de certa forma, validaram e validam a luta pela educacdo do
campo e indicam, também, que, embora ela tenha tomado corpo na década de
1990, ela é processual e fruto de perspectivas de cunho teorico diversificado que
se fortalece na convergéncia de ideais.

No inicio da década de 1990, houve a instituicdo, na LDB 9394/96, dos
direitos a uma educacéao diferenciada para o campo, visando atender aos anseios
dos camponeses. Esse fato evidencia que a perspectiva de pensar uma educacao
no campo nao era algo impensado.

Do ponto de vista legal, essa lei estabeleceu um avanco para a educacao
basica no meio rural, uma vez que, no Artigo 28, do Paragrafo | ao IV, ficou

determinado que

I- Na oferta de educacao basica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gfes climaticas;

lIl - adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL - LDB-

9394/96, ART. 28, 2002).

Em suma, essa lei estabeleceu que os contetudos e o calendario escolar
devem ser adaptados as particularidades e as necessidades da vida no campo.
Fato € que, passadas mais de uma década da instituicdo dessa lei, ainda € muito
comum encontrar escolas no Brasil sem uma proposta de ensino que contemple o
Artigo 28. Foi também nessa perspectiva, de parcas a¢des e auséncia de politicas

publicas voltadas para uma educagdo que fortaleca o territério do campesinato,
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que ocorreu o | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma

Agréaria (ENERA).

| Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA):

nasce um movimento para uma educacdo do campo

A luta por uma educacdo no campo foi resignificada pela construcdo do

paradigma da Educacdo do Campo e foi produto, principalmente, do | Encontro

Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) em Brasilia

em julho de 1997. Sobre esse encontro, Godoy sustenta a importancia do MST

indicando que

Foi a partir do MST que surgiu a idéia de realizar um encontro de
educadores e educadoras do campo. Assim, de 28 a 31 de julho
de 1997, foi realizado o | Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria — | ENERA que homenageou o0s
educadores Paulo Freire e Che Guevara (GODOY, 2009, p. 165).

O evento reuniu cinco entidades: a Conferéncia Nacional dos Bispos do

Brasil (CNBB), o Movimento dos Sem Terra (MST), a Universidade de Brasilia

(UnB), a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF). Segundo

Molina:

No Enera, participaram cerca de 700 pessoas, sendo assentados
e acampados educadores a maioria, representantes de
universidades e de instituicbes que apdiam o Movimento ou com
ele tém parceria. O eixo de reflexdo do Enera eram problemas
econdmicos, sociais e educacionais de
acampamentos/assentamentos. Analisou-se da educacéo infantil
a educacdo de jovens e adultos. As principias conclusfes
mostraram que, apesar do descaso e do abandono do governo
federal, efervesciam experiéncias, frutos de concepcgles
pedagdgicas desenvolvidas na luta pela Reforma Agraria pelos
militantes do MST (MOLINA, 2003, p.49).

Ainda, para Guhur:

Esse evento deu maior visibilidade a proposta de educagédo do
MST no conjunto da sociedade, e, a partir dele, o Movimento
comecou a ser desafiado a pensar sobre a educacdo no meio
rural como um todo. Lembremos que isso se da no contexto da
ampliagdo das propostas politcas do MST, que vao
amadurecendo no mesmo periodo, em direcdo a construcdo de
um Projeto Popular para o Brasil, de que a Reforma Agréria fosse
um dos aspectos (GUHUR, 2010, p, 81).
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Um elemento que nos chama a atencao, pois nele esta as sementes da

perspectiva de valorizacdo da identidade camponesa € justamente um fragmento

do manifesto produzido no | ENERA, que propde:

Trabalhamos por uma identidade prépria das escolas do meio
rural, com um projeto politico-pedagdgico que fortaleca novas
formas de desenvolvimento no campo, baseadas na justica social,
na cooperacdo agricola, no respeito ao meio ambiente e na
valorizacdo da cultura camponesa (I ENERA, 1997).

Foi também a partir desse encontro que surgiu a ideia de realizar a |

Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica do campo.

Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do campo: a luta por uma

educacdo do campo continua

As acbes por uma educacdo do campo se fortaleceram e, em 1998,

aconteceu a | Conferéncia Nacional: Por uma Educac¢do Béasica do campo, em

Luziania (GO), que aconteceu nos dias 27 a 30 de julho com a participacao de

guase mil pessoas. Essa conferéncia teve papel crucial na articulacdo desse

movimento, pois seus idealizadores expoem que:

Nossa caminhada enquanto articulacdo nacional Por Uma
educacdo do campo comegou no processo de preparacdo da
Conferéncia Nacional Por uma educacdo Bésica do Campo,
realizada em Luziania, Goias, de 27 a 31 de julho de 1998.
(KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p.15)

Os temas abordados nesse espago foram:

Desenvolvimento rural e educagao no Brasil;

Desafios e perspectivas, situagdo da educacéo rural no Brasil e na
América Latina;

Politicas Publicas em Educacédo no Brasil: municipalizacéo;
Financiamento da educacéo;

Politica educacional para Escolas Indigenas;

Em busca de um projeto de desenvolvimento para o Brasil;

Projeto popular de desenvolvimento para o campo;

Educacdo Béasica para o Campo e nosso compromisso como
Educadores/Educadoras do campo.

Chama-nos a atencdo nesse temario o papel da educac¢do no/do campo

para o desenvolvimento do pais, ou seja, na Conferéncia, a educacao néao foi
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pensada como um apéndice do estado, ou um aparelho neutro, mas como um
componente importante para se pensar o desenvolvimento do territério do
camponés. Assim,

Desde o comeco, chegou-se a um consenso sobre o especifico da
‘educacdo basica do campo”, ou seja, que leve em conta a
cultura, as caracteristicas, as necessidades e 0os sonhos dos que
vivem no campo e do campo. Outro consenso entre 0s
promotores referiu-se a vinculacdo da educacéo basica do campo
com um projeto popular de Brasil e com um projeto de
desenvolvimento do campo (KOLLING, NERY, MOLINA. 1999, p.
15).

Nessa conferéncia, considerada uma das primeiras acoes, ficou claro entdo
gue a educacdo ndo tem o objetivo de se fechar em uma proposta de educacao
gue seja apenas uma escolarizagcdo com o intuito de desenvolver competéncias e
habilidades, havia, nesse momento, uma preocupacdo em desfazer o ideario de
que o campo € territério apenas do grande produtor capitalista como um dos
aparatos do agronegécio.

Esse fato fica ainda mais evidente nos relatos de Kolling, Nery, Molina
(1999, p. 16), que, apresentando a memadria dessa conferéncia, relatam que:

A pedido da Secretaria executiva, o professor Bernardo Mangano
Fernandes, da universidade do estado de S&o Paulo (Unesp)
preparou em fins de 1997, um texto provocador de reflexdes que
teve por titulo “Educacdo no meio rural: por uma escola do
campo”. Nele além da realidade socioecondmica e cultural do
mundo do campo, sdo abordados os conceitos de “agricultura
camponesa” e de “agricultura familiar’ e aponta-se para uma

BN

especificidade da educacdo do campo em relagdo a educacgao
administrada atualmente no campo, proveniente de uma Vvisdo
predominantemente urbana de educagéo.

Enfim, havia uma preocupacdo em definir o territério e o sujeito da
educacao do campo, pois foram a agricultura camponesa e seu territério o ponto
de partida para o texto base que viria a ser uma das primeiras reflexdes ligadas
as ideias que fundamentam o paradigma da educag¢ao do campo.

Mas o0 que nos chama atencdo nessa conferéncia € justamente o texto-
base nela veiculado, “que foi escrito para ser um texto gerador de discusséao e de
elaboragcao de propostas” (CERIOLI, FERNANDES; CALDART, 1998, p. 6), que
nos fornece elementos importantes para tecermos consideracdes sobre o

paradigma da educacdo do campo, como uma perspectiva de contribuir para a
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valorizagdo da identidade territorial camponesa e, também, como perspectiva
importante para uma Geografia escolar cujo objetivo esteja na mesma direcéo.

No inicio desse texto, encontramos reflexdes que nos levam a enfatizar a
importancia desse movimento para a construcdo de novas formas de ver o
campo, pois este parte da perspectiva de subalternidade e desigualdade a que o
territério do camponés vem sendo relegado para iniciar os debates, assim é
pontuado que, “hda uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por
exclusdo e desigualdades, de considerar a maioria da populacdo que vive no
campo como parte atrasada e fora de lugar no almejado projeto de modernidade”
(CERIOLI; FERNANDES; CALDART, 1998, p. 4).

Sobre isso, no texto, ainda é possivel assinalar apontamentos na mesma

direcdo como:

E preciso refletir sobre o sentido da insercdo do campo no
conjunto da sociedade para quebrar o fetiche que coloca o
camponés como algo a parte, fora do comum, fora da totalidade
definida pela representacdo urbana. E preciso romper com essa
visdo unilateral, dicotbmica (moderno-atrasado), que gera
dominacao, e afirmar o carater mutuo da dependéncia : um (rural
ou urbano, campo ou cidade) ndo sobrevive sem 0 outro. A
sociedade atual tende a esquecer o0 que é rejeitado, 0 que nao é
dominante (CERIOLI, FERNANDES, CALDART, 1998, p. 15).

Logo, com esses apontamentos, é perceptivel que esse movimento tinha
também como objetivo desconstruir um paradigma que demonstramos nos
capitulos 9 e 10 deste trabalho. Esses foram muito evidenciados nos livros
didaticos de Geografia, reforcando a visdo unilateral e dicotdmica entre campo e
cidade.

No entanto ndo sO o texto—base apresenta reflexdes importantes para a
Geografia que se faz nas escolas que recebem alunos do campo, pois o texto que
traz as conclusdes dessa Conferéncia, configurando-se como objetivos a serem
alcancados pelo movimento, ressalta que é preciso que haja agdes para “romper
com os modismos e concepc¢Oes alienantes, que dao sentido pejorativo e
desvalorizam o campo e as pessoas que nele vivem, recuperando sua auto-
estima” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 79). Também pontua a necessidade

de mobiliza¢gbes que possibilitem
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Apoio as iniciativa de inovacdes de estrutura e curriculos
escolares nos diversos niveis da educacdo basica e do nivel
superior, visando a ampliacdo do acesso e ao desenvolvimento de
uma pedagogia dos processos de transformagdo do campo
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 81).

Verifica-se, assim, que um curriculo que valorize a identidade territorial
camponesa, numa perspectiva de valorizacdo do territério desse sujeito, também
foi elemento de reflexdo nessa Conferéncia.

Também, nessa conferéncia, houve 0 compromisso por parte das
entidades promotoras - CNBB, MST, UNICEF, UNESCO e UNB - desse evento,
de lancar uma colecdo de cadernos ligados a educagcdo no/do campo. Criou-se,
entdo, “um espago para a divulgagdo de pesquisas, experiéncias e estudos®
(KOLLING; NERY; MOLINA,1999) de fundamental importancia para fortalecer o
paradigma da educacéo do campo.

Por fim, segundo Arroyo (1999, p,8), “a conferéncia mostrou que somente
sera possivel reverter a falta de politicas educacionais se avancarmos na
construcdo de um debate sobre um novo projeto de desenvolvimento para o
campo”. Esse foi também o momento de avaliar o espago ocupado pela educagao
do campo nas universidades.

Dentre as metas ligadas a organizacdo dessa conferéncia, existia ainda o
intuito de realizacdo dos encontros estaduais (ndo houve encontro estadual em
Amazonas, Roraima, Amapa e Acre) que foram realizados entre maio e junho e
que culminaram em um relatorio. Esse foi a base para a redacdo de um texto
utilizado na | Conferéncia.

Essas acOes instigaram a materializacdo de espacos ligados a educacao
no/do campo e, em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n° 10/98, o
Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria criou o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA que teve, em um primeiro momento,
como objetivo “proporcionar educacdo aos jovens e adultos assentados em
comunidades rurais mediante processo de Reforma Agraria” (ANDRADE;
PIERRO, 2004, p. 22).
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Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA: abrem-se
perspectivas para se pensar curriculos que atendam as perspectivas do
paradigma da educacido do campo™*

No ano de 2001, o PRONERA foi incorporado ao Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA) que, por meio de manual de operagdes,
passou também a estimular e financiar o funcionamento de cursos superiores
voltados para o camponés. Esses cursos superiores sao realizados mediante
parceria com as universidades federais e estaduais espalhadas no Brasil e com
as organizagdes e movimentos camponeses no campo.

De 1998 até o ano de 2006, o programa atendeu (Tabela 9) mais de
326.547" alunos no campo, e destinou, de 1998 a 2007, R$169.711.673 para a
execucao de projetos ligados a educacéo em areas de reforma agraria.

Tabela 9 - Balanco socioeconémico do PRONERA de 1998-2007

Ano Orcamento (R$) % Alunos atendidos
Autorizado Liguidado Execucgéo
1998 3.000.000,00 | 3.000.000,00 100 6.460,00
1999 21.500.000,00 | 8.377.237,47 38,96 56.590,00
2000 19.000.000,00 | 17.110.114,87 90,05 12.205,00
2001 24.114.712,00 | 9.030.240,87 37,45 23.728,00
2002 11.441.000,00 | 9.691.000,00 84,70 23.932,00
2003 13.500.000,00 | 10.900.891,00 81 22.518,00
2004 30.570.000,00 | 22.118.907,00 88 57.697,00
2005 14.464.954,00 | 14.546.888,00 100 66.743,00
2006 24.926.366,00 | 16.915.282,00 68 56.674,00
2007 7.194.641,00 7.194.641,00 90 nd
2008 nd nd nd nd
Total 169.711.673,00 | 118.885.202,21 70 326.547,00

Fonte: ANDRADE, M. R. PIERRO, M.C. A construcdo de uma politica de educacao na reforma
agraria e Relatorio de Gestao exercicio 2003 a 2005 e Relatério de Autoria de 2006 e 2007 do

PRONERA.

nd: n&o disponivel Org: Francilane E. de Souza

Também em entrevista a revista Marco Social em 2008, Mdnica Castagna

Molina informa que

% Para mais informacdes sobre 0 PRONERA, ver tese de Ménica Castagna Molina, titulada de A
Contribuicdo do Pronera na construcdo de politicas publicas de educagcdo do campo e
desenvolvimento sustentavel.

* Na apresentacdo do sétimo ndmero do livio Por uma Educacdo do Campo, langcado em 2008, é
destacado o atendimento de, aproximadamente, 500 mil alunos pelo PRONERA de 1998 a 2008.
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Ao longo desses 10 anos, cerca de 500 mil trabalhadores rurais
passaram por processos de escolarizacao nos diferentes niveis de
ensino, da alfabetizacdo a conclusdo do ensino fundamental e
médio, aos cursos técnicos e profissionalizantes e aos cursos
superiores. Sao mais de 60 universidades parceiras, com algo em
torno de 200 convénios celebrados nos ultimos 10 anos. Além
disso, temos que considerar que, pela primeira vez na histéria do
pais, uma politica publica é executada e elaborada a partir do
protagonismo dos sujeitos coletivos organizados do campo
(MOLINA, 2009, p.35).

Fato € que, atualmente, o PRONERA néo sabe ao certo os numeros exatos

de parceiros, universidades, cursos e alunos que fazem parte ou que ja fizeram
parte do PRONERA, desde sua criacdo até os dias atuais. Para tentar levantar
esses e outros dados, o INCRA, em parceria com o IPEA — Instituto de Pesquisa
Econdbmica e Aplicada, langcou uma chamada publica (054/2012), em junho de
2012 visando a realizagdo de uma pesquisa cujo objetivo é:

[...] recuperar a historia do programa, sistematizando informagdes
detalhadas a respeito de:

i) cursos/projetos ja realizados no ambito do programa,;

i) professores e das disciplinas lecionadas;

iif) educandos;

iv) instituicdes de ensino;

V) organiza¢des demandantes;

vi) parceiros envolvidos;

vii) producéo bibliografica/artistica/tecnolégica do programa;

viii) producgéo bibliografica sobre o programa (IPEA-CHAMADA
PUBLICA 054/2012, 2012, p. 14).

Dados previamente levantados no PRONERA até 2008, permitem-nos
assinalar que o PRONERA esta presente em todos os estados brasileiro, e muitos
foram os movimentos parceiros do PRONERA, totalizando 16 até o ano de 2008
(Mapa, 16). Dentre eles, podemos destacar o MST pela presenca em quase todos
os estados que desenvolveram projetos sob a responsabilidade do PRONERA.
Também ¢é relevante lembrar a parceria com mais de um movimento em um
mesmo estado. Logo, podemos concluir que,

Os processos de escolarizagdo e formacao viabilizam-se por meio
de parcerias com instituices de ensino — universidades federais,
estaduais e municipais, publicas e privadas sem fins lucrativos,
governos estaduais e municipais e Movimentos Sociais e
Sindicais de trabalhadores e trabalhadoras rurais, que atuam na
Reforma Agraria. S&o dezenas de instituicbes realizando
permanentemente acfes de educagdo de jovens e adultos
assentados (as), nos diversos niveis, nos 27 estados da
Federacdo, viabilizadas pelo PRONERA (SANTOS; MOLINA;
JESUS, 2010, p. 24)



Mapa 16 — PRONERA- Movimentos parceiros no Brasil- 2008
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FETAGRI - Federagio dos Trabalhadores na Agricultura

FETRAF - Federagio dos Trabalhadores da Agricultura Familiar

FETACRE - Federagiio dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do Acre
MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

FETAGRO - Federagao dos Trabalhadores na Agricultura do Estado Ronddnia
FETRACE - Federagio dos Trabalhadores do Ceara

MMC - Movimento das Mulheres Componesas

CPT - Comissio Pastoral da Terra

Fonte:
PRONERA. Programa N(Iun\m] de Educag
Projetos 2008 - Por Estado. tério do Desenvolvimento Agrério
Instituto Nacional de Colonizagio ¢ Reforma Agraria-INCRA, 2008
Atlas Geografico Universal. Melhoramentos/ Leme. 50" ed. Sio Paulo,
1987. Escala 1: 10.000.000 (Base cartogrifica).

Organizagio:
Francilane E.de Souza

Elaboragio Digital:
Cléudia Adriana Bueno da Fonseca

na Reforma Agraria.

FETAG - Federagiio dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de Goias
FETADF- Federagiio dos Trabalhadores na Agricultura do Distrito Federal
FETAEMG - Federagido dos Trabalhadores na Agricultura do Estado Minas Gerais
MTL - Movimento Terra, Trabalho e Liberdade

MAB - Movimento dos Atingidos por Barragens
OMAQUESP - Organizagio de Mulheres Assentadas e Quilombolas do Estado de Sio Paulo

FETARN - Federagio dos Trabalhadores na Agricultura do Estado Rio Grande do Norte
FETAET - Federagio dos Trabalhadores na Agricultura doEstado do Tocantins
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E mister também ressaltar a espacializacdo dos cursos do PRONERA.
Estes estdo presentes macicamente nos estados do Pard e no Estado do Rio
Grande do Sul (Mapa 17), com até 12 cursos, numero significativo para um
programa que iniciou no final da década de 1990.

Esse fato demonstra que o PRONERA tornou-se também uma das vias
para que as universidades promovam a ampliagcdo de vagas, sendo que estas
deverdo atender, especificamente, aos anseios e 0s propdsitos do programa.
Nesse contexto, S&0 muitos os cursos desenvolvidos como:

[...] projetos de EJA, Cursos Técnico-Profissionalizantes de nivel
médio — Técnico em Administracdo de Cooperativas,
Enfermagem, Técnico em Saude Comunitaria, Técnicos em
Comunicacao, para citar alguns exemplos; e de Nivel Superior —
Pedagogia, Histéria, Geografia, Sociologia, Ciéncias Naturais,
Agronomia, Direito e Medicina Veterinaria, entre outros,
desenvolvidos por meio da “alternancia regular de periodos de
estudos” (um tempo na escola — um tempo na comunidade), que
considera o contexto socioambiental e a diversidade cultural do
campo, em todos os estados do territério nacional (SANTOS,
MOLINA, JESUS, 2010, p. 24).

Chama-nos atencéo, nessa listagem, o curso de Geografia, pois abre-se a
possibilidade de se construir um curso dessa disciplina na perspectiva, dentre
outras, de valorizacdo da identidade territorial camponesa.

O nuamero de alunos por estado também € outro dado que surpreende, e é
o0 Estado de Minas Gerais 0 que apresenta 0 maior quantitativo (Mapa 18), com
cerca de 6 mil alunos atendidos até o ano de 2008, seguido do Estado do
Maranh&o, com mais de 4 mil alunos atendidos.

Esses numeros séo significativos, mas ndo podemos nos esquecer de que
esse programa esta voltado para as areas de reforma agraria, fato que vem
levando o movimento a pensar na importancia de,

Ampliar o Pronera como uma politica publica permanente e
expandir a educacdo para a totalidade dos sujeitos do campo,
inclusive para outras categorias além dos assentados,
assegurando em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC) a
construcdo de uma rede de escolas, equipamentos e recursos
necessarios ao seu funcionamento (SANTOS, 2008, p.104).



Mapa 17 — Brasil: numero de cursos do PRONERA por estado 2008

,
BRASIL: PRONERA - NUMERO DE CURSOS POR ESTADOS - 2008
75°0
N o 0570 60°0 55°0 500 570 40 35°0
- - - 5°N
0° 0
5°S <& 5°S
\) AC\
10°8 L ‘ T 10°s
S
75°0
15°S
ESCALA GRAFICA J = N
0 150 300 450 600 Km [ MS N
e 2008 \ §
Projegdo Policénica | $ 2008
.‘L\ - N
—
—— — ——— —
Trépico de C‘;’f(T}IWE
25°S
25°S
W0
&
Q
30°S
30°S
35°S -
60°0 550 50° 0 4500
00 350
3500 s
AMERICAD
LEGENDA
Fonte:
PRONERA. Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria.
Projetos 2008 - Por Estado. Ministério do Desenvolvimento Agririo. CURSOPOR ESTADO
Instituto Nacional de Colonizagio ¢ Reforma Agraria-INCRA, 2008. ’:| 132
Atlas Geografico Universal. Melh Leme. 50" ed. Sao Paulo,
1987. Escala 1: 10.000.000 (Base cartografica). [:l 32+.54
Escala Grifica Organizagio: [ 54+ 76
0 800 1200 2000 Km Francilane E.de Souza . 76 — 9.8
] 8
Elaboracio Digital: .
Claudia Adriana Bueno da Fonseca - 98 H 12

333




Mapa 18 — Brasil: nimero de alunos por estado atendidos pelo PRONERA em 2008

334

,
BRASIL: PRONERA - NUMERO DE ALUNOS POR ESTADOS - 2008
75°0 " .
. 0o 65°0 60°0 55°0 50°0 45°0 4000 35°0
50N f . 5N
5 A}
\ /.// N
T
37y A RR ) 2
- N J =
0° p *
~ [ Am ‘ [ N \
°oQ \ |
58 mEA | L \ .
S | - ) CPI
& ~_ — [ =
(AC S o : = L
10°8 -~ ] \\ I ; j o
| /' (RO )L (TO - 10°8
—— 7 <
) ‘
—-—_ / | ‘: BA
J . \
-
7500 70°0 65°0 MT L o
15°S, £
|
o | 15°8
= | GO DF | -
\
b
c 3 5
ESCALA GRAFICA I MG s
0 150 300 450 600 Km [ X
e — 2008 J 7 §
o — | <
Projecao Policénica MS ¥ N 20°8
(J' \ v
WP y
___________ o
e Trdpico de Cim—r. —
s Pico de Capricirmiy
25°S
o0
&
e
30°8 (& o
-
30°8
35S N
60°0 55°0 50° O 4500
400 350
3500 s
LEGENDA
ALUNO POR ESTADO
Escala Grafica . ()300
o 500 1200 2000 Km
4.300
= ! 2.400
ERA. Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria. |
Projetos 2008 - Por Estado. Ministério do Desenvolvimento Agrério. \ |
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria-INCRA, 2008. \ | 900
| I S Y [
g Universal. Melk / Leme. 507 ed. Sio Paulo, \ |
scala 1: 10.000.000 (Base cartogréfica).
Organizagio:
Francilane E.de Souza
Elaboracio Digital: 11
Cléudia Adriana Bueno da Fonseca e




335

Vale ressaltar que no Estado de Goias, as acfes do PRONERA também se

fizeram presentes por meio de dois cursos de graduacdo e um curso na

modalidade de alfabetizacéo, beneficiando mais de 2 mil camponeses vinculados

a reforma agraria (Quadro 6).

Quadro 6- Atuacdo do PRONERA no Estado de Goias - 2011

PRONERA-GOIAS: MODALIDADE, INSTIUICAO, ALUNOS E ANO DE INICIO E FIM
DOS PROJETOS
Ano de inicio Instituicdo NIITEID ¢
Modalidade/Curso oo A alunos
e finalizacéo responsavel .
concluintes
A 24/12/2007 a
Alfabetizac&o 16/11/2009 UEG 2.260 alunos
~ : 17/01/2007 a
Graduacédo em Pedagogia 07/2011 UFG 59 alunos
~ o 01/2006 a
Graduacgéo em Direito 01/2012 UFG 56 alunos
Total de alunos beneficiados 2 375

Fonte: PRONERA INCRA/Goias 2007 a 2011
Organizacao: Francilane E. de Souza

Porém esse processo de expansao do PRONERA para o Estado de Goias

nao foi realizado de forma tranquila, pois esse é um territrio em disputa

constante entre latifindio e movimentos de luta pela terra. Nessas circunstancias

0 estabelecimento de cursos, para atender camponeses ligados a luta pela terra,

em um estado marcado por latifindio, coronelismo e intensas disputas por terra,

foi um desafio para esse programa. O curso de Graduacdo em Direito sofreu

intensas criticas e questionamentos sobre sua constitucionalidade pelo ministério

Pudblico, fato que nos remete a pensar que,

Os grandes proprietarios vinculados ao agronegdcio trabalham no
sentido de operar a desconstrugéo da ideia do direito a educacgao
de que sao portadores os sujeitos do campo, buscando
transformar uma acdo do Estado na perspectiva da garantia de
um direito, via constru¢do midiatica, em acdo que se configure
como privilégio. Conforme ja demonstraram diferentes estudiosos
do Pais (MOLINA; JESUS, 2010, p. 42).

Nesse contexto de disputa territorial, fica evidente que, ao longo dos anos,

apos sua implantacdo, o PRONERA ampliou seus objetivos e, atualmente, ele,

[...] propbe-se a garantir a Alfabetizagdo e a Educagéo
Fundamental de jovens e adultos; garantir a escolaridade e a
formacgédo de educadores e educadoras para atuar na promogao
da educacdo nas areas de Reforma Agréria; garantir formacao
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continuada e escolaridade média e superior aos professores e
educadores de jovens e adultos (EJA) e do ensino fundamental e
médio nas areas de Reforma Agraria; garantir aos assentados(as)
escolaridade/formacdo profissional, técnico-profissional de nivel
médio e superior em diversas areas do conhecimento; organizar,
além de produzir e editar materiais didatico-pedagogicos
necessarios a esse processo (LACERDA; SANTOS, 2010, p. 23).

Nessa perspectiva, 0 que € importante destacar nesse programa €
justamente o fato de ter sido gestado no movimento de educacdo do campo,
projetando seu paradigma na materializacdo dos cursos e projetos sob sua
abrangéncia. Assim,

Nas Universidades Federais de Minas Gerais, Para, Santa
Catarina, Brasilia, s6 para citar alguns exemplos, o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo foi aprovado como oferta
regular. Ao manter essa denominagdo, fortalece-se uma
identidade (ROCHA, 2010, p.126).

Enfim, o que se percebe é que o pensamento que embasa o paradigma da
educacdo do campo, que contempla também o desfazer a dicotomia entre campo
e cidade, assim como a ideia de campo como o lugar de atraso, tem sido um dos
pilares na formacado dos sujeitos que estdo participando dos cursos vinculados ao
PRONERA. Essa perspectiva também esta nos cursos de Graduacdo de
Geografia, abrem-se, assim, possibilidades para se pensar na valorizagcdo da
identidade territorial camponesa nesses cursos, ampliando o dialogo e a reflexado
em torno desse paradigma.

Outra acdo de suma importancia para a educacdo do campo foi a
implantacéo das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do
Campo, que também apresentam contribuicbes tedricas importantes para se
pensar a Geografia numa perspectiva de valorizacdo da identidade territorial

camponesa.

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo: espaco

imaterial de valorizacdo da identidade territorial camponesa

As acOes ligadas a educacdo no campo culminaram nas Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas Escolas do Campo, legalizadas na
Resolucdo CNE/CEB n°1, de 03 de abril de 2002, o que pode ser considerado
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como um marco na historia da educacdo do campo, pois “ao longo da historia
republicana brasileira, a legislacdo, raras vezes, ofereceu diretrizes especificas
para as politicas de educacdo do campo, mantida em uma posi¢cdo marginal na
agenda publica” (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p.9).

Também Munarim defende que

[...] a elaboracdo das Diretrizes Operacionais, significou um
espaco de participacdo efetiva das organizacbes e movimentos
sociais que compunham a “Articulacao Nacional” no processo de
explicitagdo e formalizacdo dos direitos dos povos do campo a
educacao escolar nos termos por eles preconizados (MUNARIM,
s/d, p.9).

Essa Diretriz apresenta elementos importantes para a Geografia escolar,
principalmente no que diz respeito a perspectiva de valorizacdo do campo como

territorio de diversidades, assim, nela, € destacado que,

Art. 5° As propostas pedagogicas das escolas do campo,
respeitadas as diferengas e o direito & igualdade e cumprindo
imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da
Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em
todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos,
de género, geracdo e etnia (DIRETRIZES OPERACIONAIS
PARA A EDUCACAO BASICA NAS ESCOLAS DO CAMPO.
2002, p. 38).

Também, no Parecer que fundamentou essas diretrizes, podemos salientar
as mencdes sobre a perspectiva dicotbmica e hierarquica da cidade sobre o

campo, assim, nele, é pontuado:

Mais forte ainda é o pensamento que interpreta o firmar-se do
campo exclusivamente a partir da cidade, considerando urbano o
territdrio no qual a cidade esta fisicamente assentada e rural o que
se apreende fora deste limite. No bojo desse pensamento, os
camponeses sao apreendidos, antes de tudo, como 0s executores
da parte rural da economia urbana, sem autonomia e projeto
proprio, negando-se a sua condi¢cdo de sujeito individual ou
coletivo autdnomo (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
PARECER/CEB 36/2001, 2001. p18).

Nesse sentido, Molina discorre sobre as contribuicbes que a educagao do

campo pode dar para desconstruir essas visoes, argumentando que
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Esta visdo do campo como um espagco que tem suas
particularidades e que é ao mesmo tempo um campo de
possibilidades da relacao dos seres humanos com a producéo das
condi¢cBes de existéncia social conferem a Educacao do Campo o
papel de fomentar reflexdes que acumulem forca e espaco no
sentido de contribuir na desconstrucdo do imaginario coletivo
sobre a relagdo hierarquica que ha entre campo e cidade; sobre a
visdo tradicional do jeca tatu, do campo como o lugar do atraso
(MOLINA, 2003, p. 91).

Também nesse Parecer, que fundamentou as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo, é categorica a perspectiva de desfazer

as hierarquias e dicotomias cidade e campo, assim nele é acentuado,

[...] a decisdo de propor diretrizes operacionais para a educacao
basica do campo supde, em primeiro lugar, a identificacdo de um
modo préprio de vida social e de utilizagdo do espago, delimitando
o que é rural e urbano sem perder de vista o nacional
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO PARECER/CEB
036/2001, 2001. p18).

Enfim, os relatos anterior ndo nos deixam duvidas de que as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Béasica nas Escolas do Campo abrem espaco para
que uma praxis da Geografia escolar tenha também como objetivo a valorizacao
da identidade territorial camponesa, buscando uma visdo totalizante do campo,
numa perspectiva de devolver ao territorio do camponés seu real significado para
0 pais.

A mobilizagdo continuou, e ocorreram varias outras agbes associadas a

educacao do campo, que apontaremos de forma breve na se¢ao a seguir.

11.3 As acbes por uma educacdo do campo pés a instituicdo das Diretrizes

Operacionais para a Educacéo Béasica nas Escolas do Campo

As acdes por uma educacdo do campo se fortaleceram e até se
multiplicaram imbuidas do mesmo paradigma que mobilizou o movimento, e
podemos relacionar varias agbes como:

+ | Seminario Nacional Por Uma Educacdo do Campo que ocorreu em
Brasilia, no dia 26 a 29 de novembro de 2002 em Brasilia DF e foi
fruto da articulagdo das mesmas organizacdes que estiveram

presentes na | Conferéncias ligada a educacdo do campo em 1998.
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Participaram 372 sujeitos sendo que parte deles estava
representando Organiza¢des Sociais (Via campesina Brasil, MPA,
MAB, MST, ANTR PJR, CPT e FEAB, CONTAG, UNEFAB, CIMI)
gue lutam por questdes do campo, além de ONG’s e Escolas e
secretarias estaduais e municipais de educacao. Estes eram de 25
Estados todos interresados na educacao do campo.

Nery (2002) ressalta que, no Seminario, houve estudos ligados a
situacdo e as perspectivas do povo do campo, a implementacao das
politicas publicas nas varias escalas de poder, a realizacao e préatica
das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo, e, por ultimo, uma apresentacao da trajetdria do movimento
Por uma Educacédo do Campo, além de indicar os desafios e apontar
0S proximos passos desse movimento. Essas discussfes
culminaram em um documento final batizado de Declaragéo 2002.
Em 2004, ocorreu a Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacéo do
Campo, com, aproximadamente, 1.100 participantes ligados aos
Movimentos Sociais, Movimento Sindical e Organizagfes Sociais de
Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da Educagéo,
Universidades, ONG’s, Centros Familiares de Formacdo por
Alternancia, secretarias estaduais e municipais de educacédo e de
outros oOrgdos de gestdo publica, trabalhadores/trabalhadoras do
campo, educadoras/educadores e educandas/educandos de
comunidades camponesas, ribeirinhas, pesqueiras e extrativistas, de
assalariados, quilombolas, e povos indigenas. Nessa conferéncia, a
perspectiva de superar as hierarquias e sobreposicdes de cidade e
campo continuou, assim, na Declaragdo resultante dessa
conferéncia, é esclarecido que esse movimento defende “[...] uma
educacédo para superar a oposi¢cdo entre campo e cidade e a visao
predominante de que o moderno e mais avancado € sempre 0O
urbano, e que o progresso de um pais se mede pela diminuicdo da
sua populagao rural” (DECLARACAO FINAL. 2004, p. 3).

Em 2005, deu-se o | Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao

do Campo, que reuniu cerca de 70 pesquisadores do Brasil. Nesse
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encontro, foram levantadas véarias propostas para o fortalecimento
da Educacgéo do Campo.

+ Em 2007, teve lugar o terceiro seminario ligado a Educacdo do
Campo, o Seminario Nacional do PRONERA, que reuniu mais de
300 pessoas e teve como objetivo realizar um balangco das acgdes
educativas no campo.

+ O Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do Campo
ocorreu em 2008, contou com a participacdo de 150 pesquisadores
e tinha como objetivo fazer um balangco do estado da arte da
pesquisa em Educacdo do Campo, promover o debate sobre os
paradigmas da Educacdo do Campo e estimular a articulacdo entre
pesquisadores da Educacdo do Campo.

+ Em 2010, ocorreu o lll Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo do Campo com a participagdo de mais de 300
pesquisadores, sendo que esse encontro deixou de estar sob a
coordenacdo do PRONERA, mas continuou imbuido das ideias que
norteiam o paradigma da educacdo do campo.

Vale ressaltar que essas reflexdes tedricas, realizadas nessas acoes,
acabaram sendo, em sua maioria, materializadas em cadernos coordenados por
sujeitos ligados ao movimento de educacdo no/do campo. Assim, foram lancados
sete cadernos, resultado das reflexdes ocorridas nas conferéncias e outras acdes
ligadas ao movimento de Educacgé&o no/do Campo.

Por fim, consideramos que realizar uma pesquisa minuciosa sobre as
acOes ligadas ao movimento sobre a educacdo do campo, que contribuem para a
uma Geografia numa perspectiva de valorizacdo da identidade territorial
camponesa, caberia a constru¢do de um outro trabalho de doutorado dedicado
somente a essa tematica, tamanho é o seu volume.

Nesse contexto, a partir dos apontamentos nesse capitulo, é possivel
assegurar que esses programas, legislacdes, e acdes ligadas a Educagédo no/do
Campo, tiveram e vém tendo um carater diferenciado das acbes ligadas a
educacdo ocorrida no campo anteriormente. Nessas acdes, podemos apontar

perspectivas significativas para a Geografia escolar como:
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1) os camponeses vém sendo 0s sujeitos dessas acdes, seja na
implementagdo, seja na execugdo dos programas, logo, percebe-se que esse
projeto de educacédo vem sendo construido por eles e ndo para eles, na mesma
direcédo estdo as matrizes curriculares;

2) 0 ensino vem se constituindo como uma perspectiva libertadora, assim,
seu intuito também é de pensar o campo como territorio de vida e ndo s6 como
territdrio dos negaocios;

3) a proposta de educacdo combate veementemente o0 campo como
espaco arcaico, do atraso ou como um continuum da cidade;

E mister enfatizar que outras perspectivas que contribuem para a
valorizacdo da identidade territorial também estdo presentes nessa acao, logo
realizamos neste capitulo, sem a pretensdo de esgotar as reflexdes sobre as
mesmas, apontamentos que permitem pensar as contribuicdes dessas agdes para

a Geografia escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

A finalizacdo desse trabalho nos permite afirmar que nenhuma pesquisa
ligada a educacéao escolar pode ser dada como encerrada, afinal o espaco onde a
mesma, ocorre que € a escola, estd em constante movimento. Além disso, como
tomamos a Geografia escolar como foco central de nossa pesquisa, logo
pensando nela como mediadora de culturas, e, também, se considerarmos seu
carater e sua importancia social, torna-se ainda mais dificil afirmar que uma
pesquisa, que envolva tais tematicas, se encerre com a finalizacdo de uma tese.
Assim, apresentamos essa pesquisa na certeza de ter aberto perspectivas para a
realizacdo de outros estudos ligados a Geografia escolar.

Nessa tese partimos da perspectiva de que, a partir de meados do século
XX e ao longo do século XXI, o campo, no Brasil, passou a ser visto como um
espaco prosaico e ser eleito como um lugar apenas para a producdo agricola a
fim de suprir a cidade. A modernidade ficou associada a vida na cidade. Viver no
campo tornou-se sinbnimo de atraso, uma vida desprovida de perspectiva e de
“futuro”. Nesse contexto, ficou ainda mais desvalorizado o territério do camponés
que passou a ser taxado de espaco do atraso e da miséria.

Essa perspectiva estimula as hierarquias e dualidades que fazem parte de
uma visdo de mundo que estdo presentes no paradigma do capitalismo agrario.
Nele, o campo é vislumbrado a patrtir, principalmente, da dimensédo econdémica.
Logo, nesse pensamento, 0 camponés e seu territdrio estdo em vias de extingao.
Entretanto, a realidade € que o campo, no Brasil, € resultante de séculos de
escravidao e apresenta varias configuracdes, mas duas sdo marcantes: a extrema
concentracdo fundiaria evidenciada por latifandios e pelo dominio da grande
producdo agricola monocultura para a exportacdo, e o territdrio dos camponeses,
onde convivem identidades hibridas. Nesta ultima configuracdo, o campo é
também o lugar de vida, trabalho e cultura, e, nos ultimos anos, tem sido palco de
resisténcia e luta pela terra.

Demonstramos nesse trabalho que o Estado de Goias ndo foge a essa
realidade, pois nesse estado as disputas por territorio se tornaram uma constante.

Nesse cenario, o grande produtor atrelado ao agronegécio, estimulado pelas
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politicas publicas, inicia um movimento de expansdo de seu territorio. Entretanto,
esse processo acirra ainda mais as disputas por territorio.

Os ideais que mobilizaram as ligas camponesas que eclodiram na década
de 1950, em Trombas e Formoso, nesse estado, sdo, na década de 1980,
retomadas e resignificadas pelo ideal de do campo como espago de vida. Assim,
percebe-se que o pensamento que colocava a cidade como o “melhor” territério
para se viver perde forca com os varios problemas sociais vivenciados no espaco
urbano. A falta de moradia e de emprego, os problemas lidados ao acesso a
saude e a falta de seguranca, cada vez mais crescente, levaram as pessoas a
repensar o paradigma que coloca o campo como territério do atraso.

E nesse processo, como ja destacamos no capitulo 4, que surge o
assentamento Mosquito no municipio de Goids, primeiro assentamento de
reforma Agréria ligado ao INCRA no Estado de Goids. Nesse momento também é
gestado a ideia de que a luta pela terra era também a luta para modificar a
estrutura fundiaria desse estado. Diante desse panorama € que vislumbramos
esse territorio como ponto de partida para as pesquisas ligadas a nossa tese.

Assim, a partir desses fatos, levantamos varias questbes para pensar o
cerne dessa pesquisa. Indagamos, primeiramente, que tipo de escolas se faz
necessario para o camponés desse municipio? Nesse sentido, alguns elementos
sdo primordiais para se pensar. como as escolas vém trabalhando a
representacdo de campo? Essas instituicbes e a Geografia escolar vém
rompendo com a hierarquia campo e cidade e a visdo dicotdbmica que visualiza o
territério do camponés como atrasado, e, o territério do grande produtor capitalista
como moderno e promissor?

Quanto ao primeiro questionamento constatamos nessa pesquisa que as
escolas situadas no municipio de Goias, que recebem alunos camponeses, sdo
espacos que pouco tem contribuido para a valorizacdo da identidade territorial
camponesa. Entretanto, como ja afirmamos, essas escolas tém um papel
preponderante para a valorizagdo da identidade que esses alunos tém com seu
territdrio, o campo, logo se faz mister repensar seu papel para o territorio do

camponeés.
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Nessa perspectiva, destacamos que elas precisam estar localizadas no
campo e ser espaco de reflexdo sobre o cotidiano do aluno como primeira agcéo
importante nesse processo de valorizacao do territorio desse sujeito.

Os habitos, costumes e valores dos camponeses que estudam nas
escolas situadas no campo precisam ser valorizados por professores, auxiliares e
dirigentes da escola. Assim, quando se pensa no papel da escola para a
valorizacéo da identidade territorial camponesa, deve-se pensar em um projeto de
escola que congregue 0s anseios desses sujeitos, construidos por eles, em
parceria com o corpo escolar. Para isso, é preciso conhecer e analisar também as
varias dimensfes que caracterizam o campo e, dessa forma, a escola ndo pode
ser formada a partir de uma transposicdo dos componentes pedagdgicos, que
caracterizam a escola urbana, para a escola situada no campo.

Com isso entendemos que € preciso analisar, primeiro, 0 sujeito principal
da escola, para depois, se pensar nos elementos necessarios para compor a
escola do campo. Nesse momento, se estabelecida a parceria com a comunidade
escolar, pode-se construir um Projeto Politico e Pedagogico (PPP) voltado para
0s camponeses. Entretanto, é imprescindivel pensar em um curriculo voltado para
0 campo considerando o curriculo oculto do professorado que, em sua maioria,
vivencia somente a cidade.

No PPP, os métodos, os procedimentos metodolégicos, 0s recursos, 0S
espacos e as atividades podem ser pensados e adequados a valorizacdo da
identidade territorial do camponés.

A proposta de atividades praticas associadas a teoria podera ir além da
implantacdo de uma horta, pode-se pensar nas atividades que sejam
concernentes aos objetivos de ensino, sobretudo ligado a comunidade
camponesa. O calendario pode e deve ser definido conforme os anseios dos
camponeses.

O levantamento dos principais problemas ligados as escolas e as
estratégias de acdes para supera-los também podem ser estabelecidos no PPP
da escola. As escolas no campo ndo podem continuar sendo simbolo de pobreza
e de auséncia de estrutura fisica minima para o funcionamento

Nesse momento, pode-se pensar em acdes de reivindicagcdes para sanar

0s problemas ligados a infraestrutura das escolas e as vias de acesso a elas. Nao
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se trata de assumir a responsabilidade das autoridades governamentais, mas, em
conjunto com a comunidade, estabelecer estratégias de reivindicacdes e
conquistas. Nesse contexto, como ja foi destacado, as escolas necessarias para o
camponés sdo as escolas pensadas por eles e a partir deles, ou seja, escolas
com potencial para tornar realidade o projeto de campo que fortaleca o territério
do campesinato.

Nessa mesma perspectiva estd a Geografia escolar. Ao longo desse
trabalho, a partir das analises dos curriculos oficiais de Geografia, assim como
dos livros didaticos adotados nas escolas, que recebem alunos camponeses do
municipio de Goias, ficou evidente que os mesmos, na medida em que, sdo
tomados de forma fiel pelos professores de Geografia em suas praxis, vém
concorrendo para uma nao valorizacdo da identidade territorial camponesa. Estes
apresentam uma predominancia de conteudos voltados para Geografia agricola,
priorizando nessas abordagens a dimensdo econdmica, além de colocar o
territério do camponés como arcaico e o territério do grande produtor capitalista
como moderno e mais viavel economicamente para o desenvolvimento do campo.

Logo, observa-se que essa Geografia escolar que estd expressa,
principalmente, no livro didatico, adotou o paradigma do capitalismo agrario como
norteador de suas abordagens. ISso é preocupante, pois ao apresentar o campo a
partir de apenas uma dimenséo, a perspectiva tedrico-metodoldgica, na geografia,
que defende a visdo totalizante nas andlises ligadas ao espaco, ndo é
considerada.

Dessa forma, priorizam-se as analises de cunho unidimensional que podem
acarretar uma visdo parcial do espaco rural. Nessa perspectiva, predomina um
pensamento que falseia as varias formas que o campo e seus sujeitos vém se
apresentando. A ideia de que o campo € o territério s6 do grande produtor
capitalista é reforcada a partir de um discurso que ndo consegue vislumbrar o
campo como espaco de vida. Ao priorizar a dimensdo econdmica, com énfase na
grande producéo capitalista, exclui-se os sujeitos que tomam essa dimenséo
como apenas um das partes que compdem seu modo de vida, ou seja, para o
camponés sua vida se realiza ndo sO na producdo agropecuaria, mas para além
dela.

Contudo, ressalta-se que, para a valorizacdo da identidade territorial
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camponesa, é primordial que essas abordagens na Geografia escolar, que se faz
presente nos documentos e instrumentos de ensino supracitado, assim como na
praxis dos professores de Geografia, sejam desconstruidas e reconstruidas numa
perspectiva da Educacdo no/do Campo.

Nesse cenario, as reflexfes tedricas, assim como as praxis ligadas a esse
movimento, cujas bases ja apresentamos nessa tese, podem contribuir para esse
processo, pois esse movimento toma como norteador de suas reflexdes e acdes o
paradigma da Educacédo do Campo. Logo o campo € evidenciado como espaco
de vida. nesse processo, as dicotomias campo e cidade e ainda, a desvalorizacao
do territério do camponés sdo combatidas veementemente. Para isso, esse
movimento aponta e defende como primordial politicas publicas que valorizem o
territério do camponés.

Por fim, devemos considerar que muitos pesquisadores, cujos focos de
seus estudos € a Geografia escolar, vém ressaltando a importancia de uma préaxis
de Geografia que tome em suas analises a totalidade do espaco, evitando assim
dicotomias e hierarquias. Entendemos, entdo, que o paradigma da Educacédo do
Campo apresenta varias perspectivas para a Geografia que se efetiva nas
escolas situadas no campo, para a consolidacdo de uma praxis comprometida
com a valorizacdo da identidade territorial camponesa e, por conseguinte, para o

fortalecimento do territorio do camponés.
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ANEXOS

Anexo 1 - Roteiro de entrevista - dados sobre a escola

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

PEQSUISA: O papel da Geografia escolar para o fortalecimento do
campesinato no municipio da Cidade de Goias

Pesquisadora: Francilane Eulalia de Souza

Data da entrevista: / /

ROTEIRO DE ENTREVISTA - DADOS SOBRE A ESCOLA

Escola Pesquisada:

Endereco da escola:

Entrevistado

(@):

1- Quanto a escola:

1.1 - Quando e porque a escola foi criada?

1.2 - Qual o papel, e a importancia da escola para ao alunos que vivem no

campo?
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1.3 - A escola tem profissionais com formagédo voltada para o homem

camponés (meio rural)?

1.4 — A escola possui momentos de reflexdo (projetos, semanas e outros)

ligada ao campo (meio rural)?

1.5 - A escola enfrenta dificuldades ou problemas?

1.6 - O Projeto Pedagodgico da escola possui uma proposta pedagdgica para

atender o alunado do campo? Em caso positivo quais?

2 - Quanto aos alunos

2.1 - Qual o numero de alunos geral e por série?
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2.2 - Qual a origem dos alunos?

2.3 — Existe evasdo na escola de alunos que véem do campo? Qual o numero

anual? Qual o motivo?
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Anexo 2- Roteiro de entrevista — professor de geografia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS UNU CORA CORALINA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROJETO: O papel da Geografia escolar para o fortalecimento do
campesinato no municipio da Cidade de Goias

Pesquisadora: Francilane Eulalia de Souza

Data da entrevista: / /

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSOR DE GEOGRAFIA
1 — Questdes ligadas ao camponés

1.1 - O que é o campo (meio rural) para vocé hoje?

1.2 — Quem é o camponés (meio rural) para vocé?

1.3 Vocé conhece as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica para as

escolas do Campo? Em caso positivo como vocé a define?

1.4 - Vocé acha que os alunos que vivem no campo sao diferentes dos alunos

gue vivem na cidade? Em caso positivo, quais sao as diferengas?

2 Questdes ligadas a Geografia
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2.1 — O que é territorio e o que é identidade para vocé.

2.2 — A Geografia € uma disciplina importante para o aluno que mora no

campo?

2.3 - A Geografia ensinada em sala de aula corresponde a realidade do

educando que mora no campo (meio rural)?

2.4 — Quais os recursos didaticos mais utilizados para trabalhar a Geografia na

sala de aula?

2.5 — Qual o livro didatico adotado nas séries que vocé trabalha? Ele aborda o

cotidiano dos alunos que moram no campo?

2.6 — Quais sdo os principais problemas hoje para se trabalhar a Geografia

com os alunos do campo?
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Anexo 3 - Roteiro de entrevista para os alunos que vivem no campo

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

PROJETO: O PAPEL DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO FORTALECIMENTO DA
IDENTIDADE TERRITORIAL DOS ALUNOS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE
GOIAS

Pesquisadora: Francilane Eulalia de Souza
Data: / /
QUESTIONARIO — ALUNOS QUE VIVEM NO CAMPO- PARTE 1

1 — LEVANTAMENTO SOCIO-ECONOMICO

1.1 Nome do aluno

(@):

Idade: Nome do local onde mora:

Escola:
Série:

1.2 O local onde vocé mora é? Marque com um X a opc¢ao correta

Assentamento () Fazenda, Sitio, Chacara e outros ( )

1.3 - A propriedade em que vocé mora pertence aos seus pais?

Sim( ) N&o, meus pais trabalham na propriedade ( ) N&o, meus pais
alugam a propriedade ()

Outras ()
Especifique:

1.4 - Quais sao as atividades desenvolvidas na propriedade em que vocé
mora? (pode marcar varias op¢cdes desde que haja na propriedade.
Producao de leite ( ) Criacéo de Galinha () Criacéo de porco ()
Horta ()
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Plantacdo de arvores frutiferas ( ) Outras ( )
Quais?

1.5 Vocé ajuda na propriedade onde mora ?
N&o ( ) Sim () o que vocé

faz?

1.6 Quantas pessoas tém na sua casa, somando vocé? Marque um X
2() 3() 4() 5() 6(C) 7( ) Masde7( )

1.7 Marque com um X para 0s objetos que vocé tem acesso em casa (pode
marcar varios desde que vocé tenha acesso:

TV( ) Computador ( ) Radio () Telefone fixo ou celular ( )
Video-game ( ) jornal impresso ( ) Revista ( ) Livro ()
Outros () Quais

1.8 Marque com um X para o veiculo que seus pais utilizam para locomover
(sair, passear) . Atencao, pode marcar varios desde que seus pais tenham?
Carro( ) Moto ()  Bicicleta ( ) Outros( )

Quais?

2 - QUANTO AO TRANSPORTE

2.1 Que horas vocé sai de casa parair a

escola?

2.2 Que horas vocé chega em casa depois que sai da

escola?

2.3 Onde vocé almocga?
Em casa ( ) Na escola ( ) Dentro do 6nibus ( ) Outros

lugares ()

2.4 Como é transporte escolar que vocé utiliza? Descreva?
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2.5 O transporte escolar que vocé utiliza para de funcionar (quebra)? Em
caso positivo, quantas vezes ao ano? Marque com um X para a quantidade.

Umaveznoano( ) duasvezesnoano( ) trésvezesnoano( ) varias
vezes( )

2.6 Quando chove é dificil ir a aula? Em caso positivo, por qué?

2.7 Porque vocé néo estuda em uma escola no meio urbano (cidade)?

2.8 Desenhe, abaixo o trajeto (caminho) que o 6nibus faz de sua casa até a
escola.
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QUESTIONARIO — ALUNOS QUE VIVEM NO CAMPO- PARTE - 2
3.1 Questdes gerais
3.1 O que é o campo (meio rural) para vocé? Quando vocé pensa em campo

0 que vem no seu pensamento?

3.2 O que € o meio urbano ( a area urbanizada do municipio de Goias) para

VOCé?

3.3 Vocé gosta de viver no meio rural?
Sim () Porque:
N&o ( )
Porque:

3.4 Quais sao as suas principais brincadeiras (laser) na sua casa? Quais as

gue vocé mais gosta?

3.5 Vocé acha que é diferente dos alunos que vivem na cidade? Em caso

positivo, quais sédo as diferencas?

3.6 E comum na disciplina de Geografia, o professor abordar temas
(conteudo) ligado a sua vida no campo (meio rural)? Quais foram os temas?
Aponte abaixo:
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3.7 Ja houve alguma atividade (palestra, festa, etc), na escola, relacionado a
sua vida no meio rural?

Nao ( ) Sim  ( )
Quais?

3.8Quando vocé terminar os seus estudos onde vocé quer morar? Marque
com um X.

No campo ( ) Ir para o meio urbano ( )
Porque?
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Anexo 4 - Roteiro de entrevista para os alunos que vivem na cidade

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

PROJETO: O PAPEL DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO FORTALECIMENTO
DA IDENTIDADE TERRITORIAL DOS ALUNOS DO CAMPO NO MUNICIPIO
DE GOIAS

Pesquisadores: Francilane Eulalia de Souza
Data: / /

QUESTIONARIO — ALUNOS QUE VIVEM NA CIDADE- PARTE 1
1 — LEVANTAMENTO SOCIO-ECONOMICO

1.1 Nome do aluno

(a):

Idade: Nome do local onde mora:

1.2 Quantas pessoas tém na sua casa, somando vocé? Marque um X
2() 3() 4( ) 5(C) 6() 7( ) Masde7( )

1.3 Marque com um X para 0s objetos que vocé tem acesso em casa:

TV () Computador () Radio () Telefone ()
Video-game ( ) jornal impresso ( ) Revista ( ) Livro
() Outros ()

1.4 Marque com um X para o veiculo que seus pais utilizam para locomover
(sair, passear)?
Carro( ) Moto ( )  Bicicleta ( ) Outros( )

Quais?
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2 — QUANTO AO TRANSPORTE

2.1 Que horas vocé sai de casa parair &

escola?

2.2 Que horas vocé chega em casa depois que sai da

escola?

2.3 Onde vocé almoca?

Em casa ( ) Na escola ( ) Outros lugares ()

2.4 Desenhe, no verso dessa folha o trajeto (caminho) que vocé faz de sua

casa até a escola.

QUESTIONARIO — ALUNOS QUE VIVEM NA CIDADE- PARTE -2

3.1 Questdes gerais

3.1 O que é o campo (meio rural) para vocé?

3.2 O que € o meio urbano (o centro do municipio de Goias) para vocé?

3.3 Quais sao as suas principais brincadeiras na sua casa? Quais as que

VOCé mais gosta?
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3.4 Vocé acha que é diferente dos alunos que vivem no meio rural? Em caso

positivo, quais séo as diferencas?

3.5 Vocé moraria no campo?

Sim ( ) Nao ( )
Porque?

3.6 E comum na disciplina de Geografia (das séries que vocé ja terminou), o
professor abordar temas ligado ao campo (meio rural)? Quais foram os
temas? Aponte abaixo:

3.7J4 houve alguma atividade, na escola, relacionado a vida no meio rural?

Ndo ( ) Sim  ( )
Quais?
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Anexo 5 - Descricao dalinhas de transporte escolar do municipio de Goias

GOIAS

Cirlacle YWiva

ANEXO-1I

DESCRICAO E
CARACTERISTICAS DAS
LINHAS

Pregiio Presencial n®: 021/2011

Ohbjeto: Contratacio de pessoa juridica do ramo de transporte de passageiro para prestagio de

servigos de transporte escolar para o ano letivo de 2012, conforme seguintes itinerarios:

DESCEICAO E DETATHAMENTO DAS LINHAS

ITEM

DESCEICAOQ DAS TINHAS

EM POR DIA

01

Omnibus para transporte  escolar mo frecho Sdo
Felipe/FerreiroFaz. Dr. Jodo Filho/ Escola Holanda —
Periodo Vespertino — Capacidade Minima de 44 passageiros
(terra).

120 KM

Onibus para transporte escolar no Trecho Assentamento
Dom Tomas’ Holanda/ Goias. Pedode Vespertimo -
Capacidade Minima 44 passageiros {asfalto).

112 KM

03

Van para tramsporte escolar mo trecho Engenho Velho!
Tanguinho/Faz. Dr. Marcio Souza/ Escola Holanda. Periodo

Vespertino — Capacidade minima 16 passageiros (terra).

98 EM

Van ou Kombi para transporte escolar no treche Regido do
Séo Jodo do Bugre. Periodo Vesperimo — Capacidade
minima (9 passageiros (tema) (alimentadora).

120 EM

03

Onibus para transporte escolar no trecho Bunti Queimado/
Guoias. Periodo Vespertine. Capacidade minima 48
passageiros (asfalto/terra).

119 EM

Van/microdmibus para transporte escolar no trecho Senzala/
Goias. Periodo Vespertino. Capacidade minima 16
passageiros (terra)

112 KM

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Acaba
Vida! Sdo Felipe/ Itapirapud. Periodo WVespertino -
Capacidade minima (09 passageiros (asfalto/terra).

117 EM

08

Microdmbus/Van para transporte escolar no trecho Acaba
Wida' S0 Felipe/ Itapirapud. Periodo Matutine — Capacidade
mimma 16 passageros (asfalto/terra).

117 EM

Microombus para transporte escolar no trecho Bacuri/ Baido
do Candinho/ Pastor Jorge/ Lawrinha/ Rancho Grande/
Cagete Armado e Asfalto’ Barra. Periodo Vespertino —

120 EM
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Capacidade minima 23 passageiros (tema).

10

Eombi para transporte escolar no trecho — Regifio do Indic.
Periodo Vespertinoe — Capacidade minima 09 passageiros
(terra) (alimentadora).

100 EM

11

Kombi para transporte escolar no trecho Lajinha/Colonia de
Uva. Periodo Notumo — Capacidade minima 10 passageiros
(asfalto/terra).

58 KM

12

Van/ Kombi para transporte escolar no trecho 580 Carlos/
Colémia. Periode Vespertinog — Capacidade mimima 09
passageiros (terra).

103 EM

13

Onibus para transporte escolar no trecho Zildete/ Eixo 1 S50
Carlos. Periodo Vespertino — Capacidade mimma 44
passageiros (terra).

50 KM

14

Eombi para transporte escolar no trecho do assentamento
Dom Tomas/ Ponte do Fio Femreira. Periodo Vespertino-
Capacidade mimma para 9 passageiros (terra).

T8EM

15

WVan ou Kombi para transporte escolar no trecho Colonia/
Faz. Sandoval/! Faz. MNorberto (Fazenda N.5. Aparecida).
Periodo Matutino — Capacidade minima 9 passageiros.

90 EM

16

WVan ou Kombi para transporte escolar no trecho Colonia/
MNorberto (Fazenda Vale do Uwa)/ Faz. Uva. Perodo
Vespertino — Capacidade Minima 9 passageiros.

115 KM

17

Van ou Kombi para fransporte escolar no trecho Coqueiro/
Faz. Guarani’ Faz. Cedro/ Goids. Periodo Notumo -
Capacidade Minima 9 passageiros.

104 KM

18

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Cogqueiro/
Faz. Guarami/ Faz. Dr. Pedro/ 580 Roque. Periodo
Vespertino - Capacidade Minima 9 passageiros.

42 EM

19

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Colonia/
Escola Crstal’ Colonia. Tumos Vespertino — Capacidade
minima 9 passageiros.

110 EM

20

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Colonia/
Faz. Goidma' Faz. Santa Mana/ Colémia — Capacidade
minima 9 passageiros.

T9EM

21

Van ou Microdnibus para transporte escolar no frecho Sio
Carlos/ Unifio dos Buriti/ 530 Carlos. Periodo Vespertino —
Alimentadora - Capacidade minima 16 passageiros.

T2EM

22

WVan ou Kombi para transporte escolar no trecho Faz. Boa
Vista/ Bumti Queimade/ Lajinha. Periodo Matutine —
Capacidade minima 9 passageiros.

153 KM

23

Microdmbus para transporte escolar no trecho Goias/ Sio
Carlos. Periodo Vespertino — Capacidade mimma 23
passageIros.

105 EM

24

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Faz. Piolao/
Chanfe/ 530 Jodo. Periodo Matutine — Capacidade minima 9
passageiros.

126 KM
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25

WVan ou Kombi para transporte escolar no trecho S&c Jodo/
Faz. Jatoba' 580 Jodo/ Amilton Salazar’ S3o Jodo. Periodo
Matutino — Capacidade minima 9 passageiros.

114 EM

26

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Limeira/
Escola Agricola/ Ferremo. Periodo Matutmo — Capacidade
minima 9 passageiros.

150 EM

27

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Limeira/
Davi Cardoso/ Fé Leite/Faz. Luizinho Espanhol’ Goiis.
Periodo Vespertino — Capacidade minima 9 passageiros.

TTEM

28

WVan on Kombi para transporte escolar no trecho Bananal/
Calrilandia — Capacidade minima 9 passageiros.

102 EM

20

Microdmbus para transporte escolar no trecho Mata do Bai/
Barra. Turno Vespertine — Capacidade mimima 23
passageIros.

32EM

30

Microombus para transporte escolar no trecho Mata do Ban/
Barra (23 passageiros).

64 EM

31

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho P. A
Warjdo/Goias. Periodo Vespertino — Capacidade minima 9
passageiros.

116 EM

32

Van ou Kombi para transporte escolar no Trecho Baratinha/
Vila Boa — Tumo Vespertino. Capacidade minima 9
passageiros.

49 EM

33

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Baratinhal
Vila Boa e Baratinha’ Vila Boa/ Engenho Velho! Goids.
Periodo Notumo.

34

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Calcilandia/
Bamiguda' 530 Pedro. 1 Tumo — Capacidade minima 9
passageiros

103 EM

35

Van ou Kombi para transporte escolar mo trecho Bom
Sucesso/! TiofiY Zé Vitaline' Gramja/ Goias. Tumo
Vesperting — Capacidade minima 9 passageiros.

121 EM

36

WVan ou Kombi para transporte escolar no trecho Sermnha/
Calcilandia. 1 Tumo — Capacidade minima 9 passageiros.

8TEM

37

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Colonia
Retiro/ Coldnia Tumo Matutinog — Capacidade minima 9
pAsSAgeIros.

105 EM

38

WVan ou Kombi para transporte escolar no trecho Colonia/
Retiro/ Colémia. Tumo Notumo — Capacidade minima 9
passageiros.

92 EM

30

Wan ou Kombi para transperte escolar no treche Mumbuca/
Brumado/ Sic Pedro/ Calcilindia 1 Tumo — Capacidade
mimma 9 passageiros.

92 EM

Microombus para tramsporte escolar mo trecho S3c Jodo/
Itapirapud — 2 Tumos Vesperiino/ Motumeo. Capacidade
mimma 23 passageiros.

06 KM
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|

Onibus para transporte escolar no treche Estiva/ Mosquito/
Cebola/ Barra — Capacidade minima 44 passageiros

103 EM

42

Onibus para transporte escolar no trecho Mosquito/ Barra/
Linha Nova/ Goids — Periode Vespertino — capacidade
minima 44 passageiros.

125 EM

43

Onibus para transporte escolar no trecho Xof Valdemar
Marmho/ Chicio de Fiotoco/ Holanda — Capacidade minima
44 passageiros

110 EM

Van ou Kombi para transporte escolar no trecho Fartura/
Fui/ Ipanema' Holanda. Capacidade minima 09 passageiros.

116 KM

45

Microdmbus para transporte escolar no trecho Goias/ Barra-
Periodo Vespertino- Capacidade minima de 23 passageiros.

T2EM

GOIAS/ G025 de novembro de 2011.

Rozmme Germana de Oliveira
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Anexo 6 - Cardapio das escolas situadas no campo do municipio de Goias

CARDAPIO MES DE MAIO DE 2012 -22 DIAS LETIVOS
01 - ARROZ COM FRANGO E BETERRABA
02- SOPA(MACARRAO, CARNE MOIDA. BATATA , CENOURA, BETERRABA)
03— FAROFA DE CARNE MOIDA COM CENOURA E SUCO
04— ARROZ COM PVT E KABUTIA - LARANJA
05 - MACARRAO COM CARNE MOIDA E CENOURA
06 - BAIAO DE TRES (ARROZ. FEIJAO E ABOBRINHA)
07 - SOPA (MACARRAO, CENOURA, BATATA, FRANGO, REPOLHO)
08— ARROZ. COM FRANGO E BETERRABA
09 - ARROZ COM PVT E KABUTIA
10— FAROFA DE FRANGO COM CENOURA - LARANJA
11 - ARROZ COM CARNE E BETERRABA

12 - FEJAO TROPEIRO (FEIJAO. CARNE MOIDA OU LINGUICA)
13— ARROZ COM CARNE E CHUCHU

14 = ARROZ. COM FRANGO E BETERRABA

15— BAIAO DE QUATRO (ARROZ. FELIAO. PVT E KABUTIA)
16 - ARROZ COM FRANGO E CENOURA - LARANJA

17 - MACARRAO COM FRANGO. CENOURA E CHUCHU

18 — ARROZ COM CENOURA E PVT

19— ARROZ, COM CARNE E KABUTIA - LARANJA

20-SOPA (MACARRAO, CARNE MOIDA, BATATA, CENOURA)
21 - FAROFA DE FRANGO COM CENOURA E SUCO

22 - ARROZ COM CENOURA E FRANGO

NOME DA ESCOLA

ORD ALIMENTOS

QUANTIDADE

0l ARROZ - 5 KG

02 PEITO DE FRANGO

03 BETERRABA

04 FARINHA DE MANDIOCA -500 G

05 CHUCHU

06 CARNE

07 CENOURA

08 SUCO - 500 ML ’

09 PVT-500 G

10 ABOBORA KABUTIA

i FELJAO

12 ABOBRINHA

13 MACARRAO - 500 G

14 BATATA

15 REPOLHO

16 LARANJA

17 ACUCAR -2 KG

18 ALHO

19 SAL

20 CEBOLA

21 EXTRATO -350G

22 OLEO — 900 ML

23 LINGUICA

24 COLORAU - 50 GR
25 ACAFRAO - 100 GR

REMETI: i EM_ / /

RECEBL: EM__/_/




