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Resumo

O tema principal da tese é a construcdo da identidade brasileira nos livros didaticos de
Historia do Brasil de Joaquim Silva editados na dindamica da reconstrucdo da Nacdo empreendida
pela politica do Estado Novo; o objetivo é analisar 0 modo em que ocorreu a constru¢do dos
nexos de sentidos sobre a identidade brasileira, segundo a interpretacdo histérica de Joaquim
Silva em conformidade a Reforma Gustavo Capanema de 1942. O corpus documental é
composto pela bibliografia sobre o tema, a legislacdo federal que regia o sistema de ensino
secundario, documentos oficiais alocados nos arquivos CPDOC da Fundacéo Getulio Vargas, da
Companhia Editora Nacional, do Arquivo Nacional, e os livros didaticos de Historia do Brasil
para o terceiro e o quarto ano do ensino ginasial de Joaquim Silva, publicados respectivamente
em 1945 e 1946. Os fundamentos tedricos e metodoldgicos que sustentam a nossa analise estdo
relacionados a construcdo de representacdes de identidade, a historia social do curriculo, o livro
didatico e identidades, e a analise do discurso. Concluimos que a interpretacdo historica de
Joaquim Silva tinha como pressuposto a manutencdo do Estado democratico pautado em uma
estrutura juridica que propiciava a transformacédo da sociedade, com condi¢fes de governar para
o desenvolvimento e progresso da Nacdo, e o brasileiro idealizado era o cidaddo trabalhador,
patriotico e cristdo, que nao se curvava diante das dificuldades, mas que lutava com resignacao e
sobriedade para vencer os obstaculos da vida.
Palavras-Chave: Ensino de Historia, Identidade Nacional, Curriculo, Livro Didatico, Joaquim

Silva.
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Abstract

The main theme of the thesis is the construction of Brazilian identity in the Joaquim Silva
Brazil’s history books edited in the dynamics of reconstruction of the nation undertaken by the
“Estado Novo” policy; the objective is to analyze the way on which the construction of the
connections of meanings on the Brazilian identity, according to the historical interpretation of
Joaquim Silva in accordance Capanema Reform in1942. The documentary corpus consists of the
literature, the federal law that governed the secondary education system, official documents
allocated at the CPDOC files from Getulio Vargas Foundation, the Companhia Editora Nacional,
the National Archives, and Joaquim Silva history books from Brazil of the third and fourth year
of junior high school published respectively in 1945 and 1946. the theoretical and methodological
foundations underpinning our analysis are related to the construction of identity representations,
the social history of the curriculum, the teaching and identities textbooks, and discourse analysis.
We conclude that the historical interpretation of Joaquim Silva had presuppose the maintenance
of the democratic state ruled by a legal framework that promoted the transformation of society,
with conditions to govern for the development and the progress of the nation, and the idealized
Brazilian was the worker citizen, patriotic and Christian, who would not bow down before the

difficulties, but struggled with resignation and sobriety to overcome the obstacles of life.

Keywords: History teaching, National identity, Curriculum, Textbook, Joaquim Silva.
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Introducéo

Possivelmente, nos anos finais da primeira metade do século XX, o meu avé, José Ribeiro
Junior, navegava em uma barca movida a vapor pelo Rio S&o Francisco. Em algum momento da
viagem, o meu avd conheceu o piloto da embarcacdo. O capitdo era de origem alema e possuia
um nome diferente: Halfeld. O meu av6 gostou do nome, pediu que o capitdo o soletrasse, entdo
ele anotou-0. Em 1958, nasceu o meu pai na cidade de Sdo Paulo; o meu avd havia gostado do
nome Halfeld, no entanto considerava estranha a pronuncia da parte final do nome, deu um
“jeitinho brasileiro”, ele providenciou a troca do ultimo “I” por um “r”, transformando-0 em
Halferd e nomeando o meu pai. Nasci em 1982, também na cidade de S&o Paulo, o segundo filho,
mas o primeiro homem, espontaneamente meu pai escolheu o seu nome para mim, assim no meu
registro de nascimento consta Halferd Carlos Ribeiro Junior, obviamente Janior porque recebi o
nome do meu pai.

Desde os primeiros anos da minha escolarizagdo, convivi com a necessidade de repetir
varias vezes 0 meu nome para uma pessoa gque acabava de me conhecer, para os professores e
colegas da escola, em diversos momentos para diminuir o estranhamento das pessoas em relacdo
ao meu nome que acabavam de me conhecer, eu repetia a histéria do meu nome.

Em 2013, ap6s o X Encontro Nacional de Pesquisadores em Ensino de Historia, que
ocorreu na Universidade Federal de Sergipe, acompanhado da minha esposa e das amigas do
Grupo de Pesquisa Memoria, fizemos alguns passeios pelo estado e conhecemos: o centro
histérico de Sdo Cristovdo, o centro de Aracaju, algumas praias, e navegamos pelo Rio Sédo
Francisco.

Fisicamente era a primeira vez que navegava pelo Rio S&o Francisco, sentia que esse rio

me pertencia e que, por algum motivo, eu ja havia estado ali. Nadar no rio, tirar foto com o piloto



da embarcacdo, foi um momento agradavel de rememoracdo daquilo que ndo havia vivido, mas
que foi compartilhado comigo pela histéria da minha familia. Naquele instante, para mim, era
condensado o presente e o passado, criando um elemento de identidade, um sentimento de
pertencimento a um lugar que ndo conhecia fisicamente, mas que sempre esteve presente na
minha memdria fundamentando a constituicdo do meu eu individual.

Zygmunt Bauman para receber o titulo de doutor honoris causa na Universidade Charles
em Praga teve que enfrentar um dilema: qual hino nacional optar para ser executado na
cerimonia, o da Gra-Bretanha ou o da Pol6nia, no final ele selecionou o hino europeu. Esse
dilema foi construido devido ao fato dele de ter perdido a cidadania polonesa e ser acolhido pela
Gré-Bretanha. Conforme o seu relato:

A Gra-Bretanha foi o pais que escolhi e pelo qual fui escolhido por meio de uma
oferta para lecionar, ja que eu ndo poderia permanecer na Pol6nia, pais em que
nasci, pois tinha me tirado o direito de ensinar. Mas 14, na Gra-Bretanha, eu era
um estrangeiro, um recém-chegado — ndo fazia muito tempo, um refugiado de
outro pais, um estranho. Depois disso naturalizei-me britdnico, mas, uma vez
recém-chegado, serd possivel abandonar essa condi¢do algum dia? Eu ndo tinha
a intencdo de que me confundissem com um inglés, e meus colegas jamais
tiveram divida de que eu era um estrangeiro, mais exatamente um polonés. Esse
tacito ‘acordo de cavalheiros’ impediu que a nossa relacdo viesse a se exacerbar
— pelo contrério, fez com que fosse uma relacdo honesta, tranquila e, no geral,
transparente e amigavel. Entdo, talvez devessem tocar o hino polonés? Mas isso
também significaria um ato de fingimento: trinta e tantos anos antes da
cerimonia de Praga eu tinha sido privado de minha cidadania polonesa. Minha
exclusdo oficial, promovida e confirmada pelo poder habilitado a separar quem
esta ‘dentro’ de quem esta ‘fora’, quem faz parte de quem nédo faz — e assim eu
ndo tinha mais direito ao hino nacional polonés ...(BAUMAM, 2005, p. 15-16).

Diante dessa circunstancia, Baumam foi estimulado a pensar em sua identidade, para
estabelecer uma relacdo do seu eu individual com o meio social no qual estava inserido, para a
construcdo dos lagos de pertencimento, forjando, assim o eu social, um individuo que carrega em
si a cultura de uma comunidade, a0 mesmo tempo representando a sua individualidade, o eu, e a

do grupo, o nds. Nessa dindmica, o eu dialoga com os simbolos de seu grupo, faz escolhas, e ao

expressar-se (cantar o hino nacional, comunicar-se, alimentar-se, por exemplos) ndo é mais o
2



individuo, mas uma pessoa que compartilhar a cultura com um grupo, sendo, portanto, um
polonés, ou um britanico, ou um brasileiro.

Nesse ponto, h4 uma tensdo entre o individuo e o meio. O individuo se relaciona com o
meio a partir de sentimentos, de afinidades, de ressentimentos, construindo em si 0s pressupostos
de sua acdo com meio em que esta inserido. No entanto, 0s grupos sociais também se relacionam
com o individuo, estabelecendo regras, valores, ritos, introjetando-lhe a sua cultura, contribuindo
para a construcdo de identidades. Assim sendo, temos o sentimento de pertencimento a um grupo,
e a inculcacdo de uma cultura ao individuo, favorecendo a construcdo de identidade ou
identidades.

[...] a ‘identidade’ s6 nds é revelada como algo a ser inventado, e nédo
descoberto; como alvo de um esforgo, ‘um objetivo’; como uma coisa que
ainda se precisa construir a partir do zero ou escolher entre alternativas e entdo
lutar por ela e protegé-la lutando mais — mesmo que, para que essa luta seja
vitoriosa, a verdade sobre a condi¢do precéria e eternamente inconclusa da
identidade deva ser, e tenda a ser suprimida e laboriosamente oculta
(BAUMAM, 2005, p. 21-22).
Desse modo, o sentimento de pertencimento ao grupo € elaborado na relacdo do individuo
com o meio, enquanto a construcdo de vinculos a partir do meio para o individuo refere-se a
identidade. Por um lado, o sentimento de pertencimento do individuo ao meio € estabelecido por
meio da memdria; por outro, a identidade construida pelo grupo para o individuo é sistematizada,
racionalizada, construindo representacdes de forte apelo afetivo. No entanto, o sentimento de
pertencimento e a identidade dialogam com o tempo, é a dindmica do presente que reconfigura o
carater do passado na construcdo dos vinculos individuais e sociais, assim sendo, o sentimento de
pertencimento e a identidade sofrem constantes alteragdes ao longo do tempo.

Esse é o tema principal da tese, a construcdo do sentimento de pertencimento, mais

especificamente, a construcdo da identidade nacional através dos livros didaticos de Histéria do



Brasil de Joaquim Silva produzidos na dindmica do processo de reconstrucdo da Nacao
empreendida pelo Estado Novo. Assim, a nossa preocupagao ndo esta voltada para a construgdo
do sentimento de pertencimento que tem como foco central a relacdo do individuo com o meio,
mas a maneira em que o Estado se relaciona com os individuos a fim de modelar a identidade
nacional, o nosso foco, portanto, é a construgdo de identidade produzida no interior da dindmica
social do Estado destinada aos alunos.

Para Flavia Eloisa Caimi, o cenario da globalizacdo que vivemos, tem influenciado a
realizacdo de estudos que tem como questdo central a identidade, e especialmente para o0s
pesquisadores e professores da area de historia.

Atualmente, visualizamos um renovado interesse pelo tema da identidade entre
o0s pesquisadores e professores de Histdria, que pode ser situado, dentre outras
interpretacbes, no contexto das demandas suscitadas pelo estagio atual da
globalizacdo, pelo alcance politico dos movimentos sociais no pais e pelas
politicas publicas de inclusdo, sejam elas de ordem social, cultural sexual,
étnica, religiosa, nacional etc (ZAMBONI, 2013, p. 17).

Ao olharmos para o processo de construcdo da identidade nacional, as tramas sociais e
politicas que influenciavam a sua configuracdo, a acdo do Estado para a construcdo e a
manutencdo dessa identidade, nos ajudam a compreender as estratégias existentes no presente
para a configuragdo da nossa identidade, embora ndo seja o objetivo da tese discutir a construcao
identitaria na configuracéo atual do ensino de historia.

Na minha dissertacdo de mestrado “O Sistema de Ensino Ginasial e Livros Didaticos:
Interpretacdes da Independéncia Brasileira de Joaquim Silva entre 1946 e 196/ ", defendida em

2008, Unesp-Franca, argumentamos que a base do sistema administrativo do ensino secundario

foi construido na época do Estado Novo, mas por meio da publicacéo de legislacdo complementar

! RIBEIRO JUNIOR, Halferd Carlos. O Sistema de Ensino Ginasial e Livros Didaticos: Interpretacdes da
Independéncia Brasileira de Joaquim Silva entre 1946 e 1961. Franca: Unesp, dissertacdo de mestrado, 2008.
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tornou-o adequado a sociedade democratica, assim reconfigurando o sistema de ensino herdado
do Estado Novo. Constatamos o esfor¢o do Estado brasileiro em sistematizar e controlar o que
era ensinado nas escolas, para tanto, ele investiu na construcdo do curriculo e de um sistema de
avaliacdo dos manuais escolares. Assim, o curriculo do curso de histdria que vigorou entre 1946 e
1951, foi formulado de acordo com a Reforma Gustavo Capanema, sob a égide da centralizacdo
administrativa do sistema de ensino, e do periodo entre 1952 e 1961 foi construido com base no
ideal de descentralizacdo administrativa.

Argumentamos que a interpretacdo da Independéncia Brasileira de Joaquim Silva sofreu
alteracdes durante o periodo estudado, de forma a ampliar os sujeitos envolvidos nesse processo
histdrico. Para dar continuidade no trabalho iniciado no mestrado, pesquisamos no doutorado a
construcdo historica do curriculo e a identidade nacional presente nos livros didaticos de Joaquim
Silva na época do Estado Novo.

Argumentamos na dissertacdo, que a interpretacdo historica de Joaquim Silva, produzida
na década de 1940, considerava que o brasileiro estava imbuido da cultura portuguesa, do
sentimento nacional, capaz de promover a ruptura politica entre Brasil e Portugal. De acordo com
0 argumento de Marcia Naxara na dissertacdo “Estrangeiro em sua propria Terra”, a
interpretacdo predominante nos textos cientificos e literarios sobre o brasileiro no primeiro
quartel do século XX, foi marcada por uma representacdo em que ele era considerado inferior ao
europeu e incapaz de construir um Estado desenvolvido. Diante disso, para nos, ficou nitido que
houve um momento de ruptura entre a interpretacdo recorrente sobre o brasileiro do inicio do
século XX e a de Joaquim Silva dos anos 1940.

Tendo em vista essa dindmica em torno da interpretacdo sobre o brasileiro, propomos

discutir nessa tese a construcdo da interpretagdo historica de Joaquim Silva que valorizou o povo,



o Estado, e a Nacdo. Considerando o0 momento de ruptura sobre as diferentes representacdes
construidas do brasileiro, nossa pesquisa se direcionou para o periodo do Estado Novo, no qual o
Estado assumiu a tarefa de reconstruir a Nacdo, através da valorizacdo de uma determinada
interpretacdo histdrica sobre o Brasil, da reorganizacdo do sistema de ensino, com uma politica
centralizadora, com o fito de controlar os pressupostos ideoldgicos trabalhados em sala de aula,
com consequéncias para a construcdo da identidade nacional.

Assim sendo, o0 objetivo central da tese é analisar a construcdo de nexos de sentidos
acerca da identidade brasileira na interpretacdo historica de Joaquim Silva em seus livros
didaticos de Historia do Brasil, em que teve como publico alvo os alunos do ginasio do ensino
secundario em conformidade com a Reforma Gustavo Capanema de 1942. Para viabilizar a
execucdo desse objetivo central, construimos o0s seguintes objetivos: a) entender a trajetoria
histdrica e os pressupostos identitarios da seriacdo curricular de historia para o ensino ginasial
elaborada a partir da reestruturacdo do ensino secundario promovida pela Reforma Gustavo
Capanema; b) compreender a politica desenvolvida pelo Ministério da Educacdo e Saude para a
implantacdo no sistema de ensino secundario dos principios ideoldgicos do Estado Novo para a
reconfiguracdo da Nacdo, e consequentemente da identidade nacional, e, c¢) descrever a
interpretacdo valorizada pelo Estado Novo da identidade nacional para a reconstrucdo da Nacéo e
0 cenario dessa dinamica intelectual, os principais dilemas que os intérpretes do Brasil discutiam
nesse periodo.

Para consecucdo desses objetivos, metodologicamente analisamos os livros didaticos de
Joaquim Silva, desenvolvendo uma abordagem do livro didatico em que articulou o contetdo do
manual escolar com a sistémica que fundamentou a sua producdo; para tanto, estudamos a

politica empreendida pelo Estado Novo para reconstrucdo da Nacdo e a dindmica da produgéo



intelectual sobre o Brasil desse periodo, a politica do Ministério da Educacdo e Salde para
reorganizacdo do sistema de ensino secundario, bem como a criagcdo da Comissdo Nacional do
Livro Didatico, a Reforma Gustavo Capanema, a reestruturacdo do curriculo para o ensino de
historia, e a identidade nacional inscrita na interpretacdo histérica de Joaquim Silva destinada aos
alunos do ensino ginasial. O foco da analise é o livro didatico de histéria do Brasil de Joaquim
Silva, assim sendo, priorizei descrever e interpretar a maneira pela qual ocorreu a construgao e os
nexos de sentido da identidade nacional, para tanto percorremos trés quesitos que consideramos
fundamentais para composic¢do da identidade nacional: a formacdo do povo, do Estado e da
Nacéo.

Para desenvolver esses temas, pensamos em indagacdes para interpelar os textos de
Joaquim Silva: quais seriam as caracteristicas essenciais que Joaquim Silva idealizava sobre o
brasileiro? Como Joaquim Silva valorizava o bandeirante e o papel que ele desempenhou na
construcdo do territério nacional? Para Joaquim Silva, quais eram as caracteristicas do governo e
do Estado mais adequadas para o desenvolvimento do Brasil? Com essas questdes, acreditamos
que viabilizou a compreensdo do processo de construcdo da identidade brasileira presente na
trama discursiva e na formacao social e discursiva da interpretacdo histérica de Joaquim Silva
destinada ao publico escolar.

O recorte temporal da pesquisa € de 1937 até 1945, periodo de varias transformacdes na
sociedade brasileira, a construcao de um Estado autoritario, a Segunda Guerra Mundial, a politica
de modernizacdo do Brasil tendo como pressupostos o desenvolvimento urbano e industrial,
nesse cenario a escola foi um dos principais meios de comunicacdo da base ideoldgica do Estado,

inclusive promovendo o aumento consideravel do nimero de escolas e de alunos matriculados.



Na tese de livre docéncia da pesquisadora Elza Nadai (1991), intitulada “A4 Educacdo
como Apostolado: Histéria e Reminiscéncias (Sdo Paulo 1930-1970)”, por meio de entrevistas
com professores do ensino secundario que atuaram na docéncia entre 1930 e 1970, apresentou a
memoria recorrente sobre o ensino secundario desse periodo, a escola publica de qualidade. Para
analisar essas memdrias, utilizou como pressuposto tedrico os postulados de Maurice Halbawchs,
e comparou os dados das entrevistas com diversas fontes impressas, como artigos de jornais, a
legislacdo, publicacGes de diretores, professores, de agentes envolvidos com o ensino.

Elza Nadai argumentou que a educacdo escolar € um espaco de disputas, sendo um direito
social do cidad&o e envolvido por interesses politicos, sociais, cientificos. Para a autora, nos anos
1990, o Estado brasileiro assumiu a responsabilidade de oferecer o ensino gratuito para a
sociedade, e no transcurso da historia da educacdo no Brasil, a escola foi considerada um
elemento crucial para distingdo social, e teve épocas em que foi a moeda de troca para a ascensao
social e econdmica. Diante disso, em determinadas conjunturas a sociedade se mobilizou em
busca da ampliacdo do sistema de ensino. Elza Nadai, argumentou que o primeiro momento dessa
mobilizacao ocorreu apos a Revolucédo de 1930.

Essas reivindicacbes aparecem intensamente, em alguns momentos
significativos, entre 0s quais situaremos quatro: o primeiro foi delineado pela
conjuntura politica que se seguia a derrocada da Republica Oligarquica, ap6s
1930; o segundo foi marcado pela conjuntura politica do populismo, depois da
chamada redemocratizacdo, em 1945; o terceiro coincidiu com o advento da
ditadura militar e o atual com a denominada ‘abertura politica’ [Grifos do autor]
(NADAI, 1991, p. 02).

De acordo com Elza Nadai, de 1937 a 1945, periodo de nossa pesquisa, ocorreu a
ampliacdo do sistema de ensino, sobretudo das escolas secundarias, principalmente nas regides de
maior crescimento industrial e urbano, atendendo o publico escolar das classes médias urbanas.

“A industrializacao acelerada, o intenso processo de urbanizagdo que se seguiram a chamada



revolucdo de 1930 criaram a necessidade de implantacdo dos estudos secundarios seriados e de
articulacdo entre os varios graus de ensino bem como do ensino laico”(NADAI, 1991, p. 12).

Nos anos 1930, para a composicdo do grupo de professores, a formacdo se dava
principalmente por meio das escolas normais, por alguns autodidatas, e também por profissionais
liberais que haviam cursado o ensino superior, no entanto, também foi nesse momento em que
ocorreu a criacdo de universidades e o inicio da formacdo do professor secundario pelo ensino
superior (NADAL, 1991, p. 11-12).

A partir da andlise do conjunto de entrevista, Nadai constatou que havia uma memoria
coletiva compartilhada pelos professores acerca da escola publica, estes eram unanimes em
concordar com a perspectiva da qualidade das escolas publicas e o papel de destaque da escola na
sociedade.

O importante a assinalar, independentemente da trajetoria seguida, residiu no
fato que aflorou uma imagem da boa escola publica. As representagdes
insistiram em fixar um tempo em que era valorizada e ocupava papel substantivo
na sociedade ao mesmo tempo em que reconheceram diferencas fundamentais
nas relacbes determinantes da vida social [...][Grifos do autor] (NADAI, 1991,
p. 29).

Outra memoria recorrente foi acerca do prédio publico da escola, pois geralmente era
construido nos centros das cidades, em frente de pracas, com suntuosidade, diversos laboratorios,
mobiliario requintado, salas amplas e arejadas, escadarias de marmores, pisos de madeira,
anfiteatro, biblioteca, o que reforcava a ideia da qualidade do ensino e da importancia social da
escola (NADAI, 1991, p. 30).

Na descricéo realizada por Nadai das reminiscéncias do sistema de ensino dos anos 1930
até meados dos anos 1970, a posicdo social, o status e o respeito ao professor do ensino

secundario e do superior eram comparados ao juiz, delegado, promotor ou ao padre. Nadai

argumentou que os professores eram provenientes das classes médias, e que a memdria coletiva
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ndo se esqueceu das roupas utilizadas pelos professores, pois simbolizava o espaco social que
ocupavam,

[...] Para o homem, o traje adequado foi o terno, camisa de colarinho, gravata,
sapatos engraxados; para as mulheres vestidos ou saias e blusas sem decotes
exagerados, vestimentas adequadas a aparéncia recatada mas saudavel e asseada
— unhas cortadas, limpas ou pintadas - , cabelos arrumados, roupas bem
passadas, sapatos e bolsas combinando, constituiam os sinais da postura
desejado e adequada ao status [...J(NADAI, 1991, p. 38).

Com base na memoria dos docentes, Elza Nadai afirmou que nesse periodo dominava a
prética pedagdgica pautada na articulacdo entre professor, aluno e livro didatico, tornado-se o
simbolo do que seria a escola. E no interior desse panorama da educacio escolar que se insere o
objeto de pesquisa dessa tese.

O corpus documental da pesquisa é composto pela legislacdo federal sobre o sistema de
ensino secundario, documentos do arquivo CPDOC (Centro de Pesquisa e Documentacdo de
Historia Contemporanea do Brasil) da Fundagdo Getulio Vargas, do Arquivo da Companhia
Editora Nacional, do Arquivo Pessoal de Jonathas Serrano do Arquivo Nacional, e os livros
didaticos de Histéria do Brasil® para o terceiro e o quarto ano do ensino ginasial de Joaquim
Silva, disponiveis na Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacéo da USP.

Ha algumas pesquisas que abordam diretamente o ensino de histéria nesse periodo,
podemos mencionar. Tecendo o Amanhd (A Histéria do Brasil no Ensino Secundario:
Programas e Livros Didaticos, 1931 a 1945)° de Lufs Reznik, defendida em 1992; O Ensino de

Histéria nas Escolas Primarias (1940-1950)* de Verissimo Lopes Pires, defendida em 1996; O

2 SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil: Para o Terceiro Ano Ginasial. 162 Ed.Sa0 Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1945. SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil para o Quarto Ano Ginasial. 152 Ed. S&o Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1946.
® REZNIK, Luis. Tecendo 0 Amanha (A Histéria do Brasil no Ensino Secundario: Programas e Livros
Didaticos, 1931 a 1945). Rio de Janeiro: UFF, Dissertagdo de Mestrado, 1992.
* PIRES, Verissimo Lopes. O Ensino de Histéria nas Escolas Primarias (1940 — 1950). Sao Paulo: USP,
Dissertacdo de Mestrado em Educagéo, 1996.
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Ensino de Histéria nas Escolas Secundarias Brasileiras (1942-1961)°, de Rodolfo Calil
Bernades, defendida em 2010; a tese de doutorado Professor Joaquim Silva, um Autor da
Histéria Ensinada no Brasil: Livros Didaticos e Educacdo Moderna dos Sentidos (1940-1951)°,
de Arnaldo Pinto Junior, defendida em 2010.

Tendo em vista o objetivo e o recorte analitico dessa tese, estabelecemos um didlogo com
a dissertacdo de Luiz Reznik e com o doutorado de Arnaldo Pinto Junior, o primeiro aborda uma
tematica semelhante ao proposto neste trabalho, no entanto com uma estratégia metodologica
distinta, e 0 segundo apresenta a trajetdria pessoal e profissional de Joaquim Silva, o autor de
livros didaticos que selecionamos para essa pesquisa. Ainda, no decorrer da apresentacdo dos
resultados dessa investigacdo, mobilizamos a argumentacdo dos fundamentos teoricos que
sustentam a nossa analise, a construcdo de representacdes de identidade’, a histéria social do

curriculo®, o curriculo e identidades®, o livro didatico e identidades®, e a analise do discurso®?.

> BERNANDES, Rodolfo Calil. O Ensino de Histéria nas Escolas Secundarias Brasileiras (1942-1961). Sdo
Paulo: Puc, Dissertacdo de Mestrado em Educacéo, 2010.
® PINTO JUNIOR, Arnaldo. Professor Joaquim Silva, um Autor da Histéria Ensinada no Brasil: Livros
Didaticos e Educa¢do Moderna dos Sentidos (1940-1951). Campinas: Unicamp, Tese de Doutorado em Educagéo,
2010.
" BRESCIANI, Maria Stella Martins. O Charme da Ciéncia e a Seducdo da Obijetividade: Oliveira Vianna entre
Intérpretes do Brasil. 22 ed. Sdo Paulo: Unesp, 2007. GEARY, Patrick. O Mito das Nages: A Invencao do
Nacionalismo. S&o Paulo: Conrad, 2005. NAXARA, Mércia Regina Capelari. Estrangeiro em sua Prépria Terra:
Representacdes do Brasileiro, 1870/1920. S&o Paulo: Annablume, 1998. SANDES, NOE FREIRE. A Invencéo da
Nacdo entre a Monarquia e a Republica. Goiania: UFG, 2000. LENHARO, Alcir. Sacralizacdo da Politica.
Campinas: Papirus, 1986.
® GOODSON, 1. F. Curriculo: Teoria e Histéria. Petropolis: Vozes, 1995. MARTINS, Maria do Carmo. A
Histdria Prescrita e Disciplinada nos Curriculos Escolares: Quem Legitima esses Saberes? Campinas:
Unicamp, Tese de Doutorado em Educacédo, 2000. SILVA, T.T. da. Documentos de identidade. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.
o PAGES, Joan. | GONZALEZ, Monfort (Coords.). La Construccio de les Identitats i L.’ensenyament de les
Ciencies Socials, de la Geografia i de la Historia. Barcelona: UAB, 2010. GASPARELLO, Arlette Medeiros.
Construtores de Identidades: a Pedagogia da Nac¢éo nos Livros Didaticos da Escola Secundaria Brasileira. Sao
Paulo: Iglu, 2004.
10 GASPARELLO, Arlette Medeiros. Construtores de Identidades: a Pedagogia da Nag&o nos Livros Didaticos
da Escola Secundéria Brasileira. Sdo Paulo: Iglu, 2004.
1 FOUCAULT, Michel. As palavras e as Coisas. 32 ed..S&0 Paulo: Martins Fontes, 1985. FOUCAUL, Michel. A
Arqueologia do Saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004. FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso.
8%d. Sdo Paulo: Loyola: 2002. PECHEUX, Michel. Analise Automética do Discurso. In.: GADET, Francoise e
HAK, Tony (Org.). Por Uma Anélise Automética do Discurso 22 Ed. Campinas: Unicamp, 2010. PECHEUX,
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Os cursos realizados no Programa de Pds-Graduacdo contribuiram para a analise do
objeto de estudo, Epistemologia e Pesquisa em Educacdo, As Representacfes Culturais da
Histéria na Educacdo, Teoria do Conhecimento, e Andlise do Discurso e Ensino. Em todo
periodo de realizagdo do doutorado, foi realizada a leitura e analise da bibliografia, possibilitando
a fundamentacdo e analise do corpus documental da pesquisa, e a construcdo dos resultados
apresentados nessa tese.

O primeiro capitulo intitulado “O Estado Novo e a Constru¢do da Identidade Nacional”
tem dois objetivos basicos: descrever a politica empreendida pelo Estado Novo para reconstrugédo
da Nacdo e apresentar a dinamica intelectual em que ocorreu a producdo de importantes
interpretagcdes sobre o Brasil, como de Oliveira Vianna, Gilberto Freyre e Sérgio Buarque de
Holanda. Realizei uma pesquisa de carater bibliografico, o que possibilitou a apresentacdo da
politica cultural adotada e a interpretacdo histérica valorizada pelo Estado Novo, com destaque
para a figura dos bandeirantes, e os dilemas intelectuais que fundamentaram a construcao de uma
interpretacdo sobre o brasileiro e o Brasil, de acordo com Bresciani, o pecado da origem, o
determinismo mesoldgico, a importacdo de ideias europeias, e a natureza do Estado; no interior
dessa discussao, ocorreu a explicitacdo do conceito de identidade que fundamentou a pesquisa.

O segundo capitulo intitulado “A4 Politica do Ministério da Educa¢do e a Construgdo da
Identidade Nacional” teve como objetivo discorrer sobre a politica empreendida pelo Ministério
da Educacdo e Salde para a execucdo do projeto de reconstrucdo da memoria e da identidade
nacional proposta pelo Estado Novo. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de carater
bibliografico e documental, o que possibilitou situar as principais correntes politicas e ideoldgicas

que compreendiam que a transformacdo da sociedade se daria através da educacdo escolar,

Michel. Semantica e Discurso: uma Critica a afirmacdo do 6bvio. 4%d. Campinas: Unicamp, 2009. ORLANDI,
Eni Pulcinelli. A Linguagem e Seu Funcionamento: As Formas do Discurso. 22 Ed. Campinas: Pontes, 1987.
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como: o Movimento da Escola Nova, o Movimento Catélico, o projeto fascista e o projeto das
forcas armadas para educacdo. A partir desse ponto, estudamos a criagdo da Comisséo Nacional
do Livro Didatico (1938), na qual estabeleceu os critérios de producao, importacdo e utilizacao
do livro didatico, e a Reforma Gustavo Capanema (1942), a qual reestruturou o sistema de ensino
secundario. Ainda, inferimos as consequéncias dessa dindmica na configuracdo da identidade
nacional proposta pelo Estado Novo que seria o lastro ideoldgico do sistema de ensino.

O terceiro capitulo intitulado “Reforma Capanema: Curriculo de Histdria e Identidade
Nacional” teve como objetivo discutir as bases tedricas e metodoldgicas que fundamentaram a
nossa analise da historia social da construcdo do curriculo e a sua relacdo com a proposta de
pesquisa preocupada com a questdo das identidades, apresentar a trajetdria que possibilitou a
construcdo do curriculo do ensino de historia a partir da Reforma Gustavo Capanema, e as suas
implicacOes na construcdo de uma identidade nacional que deveria ser transmitida para os alunos
do ginasio do ensino secundario. Realizei uma pesquisa de carater bibliografico e documental,
viabilizando a apreensdo dos embates politicos educacionais e a trajetéria de elaboracdo do
curriculo para o ensino de histdria sistematizada por Jonathas Serrano que entrou em vigor a
partir da Reforma Gustavo Capanema. E a partir da analise interna dessa proposta curricular, nos
possibilitou a interpretacdo da identidade brasileira da proposta ideoldgica do Estado Novo
presente na proposta oficial para o ensino de historia.

O quarto, ultimo capitulo, intitulado “A Constru¢do da Identidade Nacional nos Livros
Didaticos de Historia do Brasil de Joaquim Silva” teve como objetivo analisar a configuragédo da
identidade brasileira presente na interpretacdo da histéria do Brasil de Joaquim Silva destinada
aos alunos do ginasio do ensino secundario, produzida a partir da Reforma Gustavo Capanema

inserida na politica cultural e ideoldgica do Estado Novo, e apresentar a construgdo do dispositivo
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analitico para a abordagem da interpretacdo de Joaquim Silva. Para consecucdo desse objetivo,
foi realizada uma pesquisa bibliografica e documental, a partir da reflexdo dos pressupostos
tedricos de Foucault, Pécheux e Orlandi, elaboramos o dispositivo analitico que fundamentou a
analise da identidade brasileira inscrita na interpretacdo de Joaquim Silva.

Nos anexos inserimos 0s Decretos-lei de criagdo da Comissdo Nacional do Livro
Didatico, A Exposi¢do dos Motivos da Reforma Gustavo Capanema, a Reforma Capanema, e um
trecho do capitulo do livro Historia do Brasil para o Terceiro Ano Ginasial de Joaquim Silva.

A partir das indagacbes, do corpus documental, da metodologia empregada, e da
bibliografia, circunscrevemos e analisamos 0 momento histérico na qual estava imbricada a
identidade brasileira da interpretacdo de Joaquim Silva, a politica cultural do Estado Novo para
reconstrucdo da Nacdo, que teve implicacGes praticas e simbolicas para a organizacdo do sistema

de ensino secundario.
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CAPITULO 1: O ESTADO NOVO E A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE NACIONAL

Como a literatura que trata da chamada era Vargas ja consagrou, o Estado
Novo (1937-45) tem uma marca fundamental: a ambiguidade. [...] sdo apenas
oito anos — que demarcou a instalagdo de um modelo de Estado autoritario,
muito centralizado politicamente, e cujas margens de intervencionismo sobre a
sociedade se ampliaram de forma até entdo inusitadas no pais [...] (GOMES,
2007, p. 45).

Thomas Skidmore (1969), interessado em compreender a estrutura burocrética do Estado
brasileiro a época do Golpe Militar de 1964, verificou que a modernizagdo do Estado teve inicio
com a Revolucédo de 1930. Para o autor, Getulio Vargas promoveu um conjunto de a¢Ges visando
a centralizacdo administrativa, tendo como foco a industrializacdo e urbanizacdo, principios
fundamentais para a construcao de uma sociedade considerada moderna.

Para p6r em prética seu projeto politico, Getulio Vargas teve amplo apoio de diversos
setores da sociedade brasileira, como de politicos, militares, intelectuais e da Igreja Catolica.
Nesse empreendimento de construcdo de um Estado as avessas do estado minimo da politica
liberal, era necessario um projeto de Estado e de Nacédo, que envolvesse o povo no trabalho rumo
ao progresso e a civilizacao.

Boris Fausto (2006), no livro Getdlio Vargas: o Poder e o Sorriso, argumentou que 0s
principios positivistas em voga no estado do Rio Grande do Sul, defendiam a transformacédo do
Brasil, mesmo que fosse necessario uma intervencdo autoritaria no Estado, a fim de promover a
modernizacao e a formacao do povo brasileiro, que viabilizasse a construcao e o progresso desse
Brasil idealizado.

Nesse cenario, além das reformas administrativas, o governo de Getulio Vargas

empreendeu acdes que objetivavam a construcdo de uma identidade que estivesse atinente aos

principios deste novo Estado em construgdo. Angela de Castro Gomes, no texto Cultura Politica
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e Cultura Histdrica no Estado Novo, estudou a politica cultural e as suas implica¢cdes para a
constituicdo de uma cultura historica entre 1937 e 1945. Argumentando que:

A construcdo de uma cultura politica e de uma cultura histdrica, por conseguinte,
vincula-se fortemente a implementacdo de politicas pablicas, em particular sob
regimes autoritarios, que investem de maneira consciente e eficiente na busca de
sua legitimidade, mobilizando valores, crencgas e tradi¢cGes da sociedade, com
destaque para os que se referem a uma heranca e passado comuns.[...] em que a
leitura do passado ganha espaco privilegiado; onde o que se estd chamando de
cultura historica é dimensdo constitutiva e também estratégica da cultura politica
(GOMES, 2007, p. 49).

Tendo como fonte documental os artigos publicados na revista mensal Cultura Politica
dirigida por Almir de Andrade, publicada entre 1941 e 1945 pelo Departamento de Imprensa e
Propaganda, Gomes constatou algumas caracteristicas centrais nos textos produzidos com o
objetivo de descrever identidade da nagdo: a necessidade de construcdo de consciéncia nacional
que serviria de lastro para a manutengdo dos vinculos entre os brasileiros, fundamentando a
unidade e a homogeneidade cultural da nacéo; a revalorizacdo do passado nacional, rediscutindo
a formacdo do povo brasileiro, a colonizacéo, e o tipo ideal de brasileiro; por fim, a percepcao do
fundamento cristdo e humanistico da identidade nacional.

Nesse sentido, o Estado empreendeu uma releitura do passado, valorizando-o
positivamente e trabalhou para a sua divulgacdo a um amplo espectro da sociedade por meio de
eventos que pudessem dialogar com o passado e deixar evidente a interpretacdo do Estado,
estabelecendo um calendario de comemoragdes civicas. A escola, congressos, eventos civicos,
imprensa, contribuiram para a divulgacdo desses valores, para as geragdes em formacéo e para a
sociedade brasileira.

Diante disso, no governo de Getulio Vargas ocorreu uma trama complexa de acdes
envolvendo a transformacdo do Estado e a construcdo de uma cultura politica voltada para a

defesa da identidade nacional. Em relacdo as acdes de fortalecimento do Estado, podemos
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destacar as esferas econdmicas, politicas, sociais; enquanto para a construcdo da identidade
nacional o foco central esteve na politica cultural e na educacéo.

Alcir Lenharo (1986) em seu estudo classico sobre a politica cultural do Estado Novo
intitulado “Sacralizagdo da Politica”, aborda o processo no qual o poder do Estado foi
mobilizado para a construgdo de uma determinada memoria, valorizando uma identidade
especifica, em que estivesse de acordo com o Estado autoritario implantado a partir de 1937, essa
argumentacdo de Lenharo contribui para a compreensdo da dinamica em que Joaquim Silva
elaborou a sua obra didatica.

Segundo o autor, o Estado Novo assumiu a postura de que era o Unico sujeito historico
capaz de fazer as reformas econdmicas e sociais em que a sociedade brasileira ansiava. Devido ao
processo de industrializacdo e urbanizacdo, e a imigracdo de grupos étnicos de algumas regides
do mundo, sobretudo da Europa, o Estado qualificou o ideal de trabalho e trabalhador,
objetivando “[...] o forjamento do trabalhador despolitizado e produtivo” (LENHARO, 1986, p.
15).

Em relacdo aos principios politicos e culturais dos grupos sociais no Brasil, somente as
elites politicas regionais possuiam claramente uma ideologia, ainda que em detrimento de uma
consciéncia nacional. A classe operaria e a classe média urbana, em construcdo, ndo possuiam
principios ideoldgicos claros e seguros que viabilizassem a constru¢do de um projeto politico.
Assim sendo, o Estado Novo, incumbiu-se da missdo de nacionalizar a cultura politica das elites
regionais, e criar uma cultura politica voltada para os operarios e para a classe média, havia o
interesse em construir um ideal cultural e politico para os diversos segmentos do povo brasileiro.

Para a realizacdo desse objetivo, o Estado Novo procurou transformar a ideia de luta de

classes, pois viabilizava as disputas sociais, para a concepcdo de colaboracdo entre grupos
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sociais, estabelecendo a nogdo de solidariedade entre os diversos segmentos da populagéo
brasileira.

Segundo Lenharo, o poder do Estado elaborou a concepcéo de Nagdo como um conceito
acabado, tendo em vista a colaboracdo entre 0s varios grupos sociais dispersos no territorio
nacional, a Nacdo supera as desigualdades e disparidades do pais. Para a divulgacdo dessa
representacdo, o Estado montou um sistema burocratico responsavel pela propaganda, uma
maquina voltada para a dominacdo da cultura, possibilitando a transmissdo de um ideal de
identidade, por meio de comemoracdes civicas, publicacdes, e principalmente pelo radio. O radio
serviu para divulgar uma educacgéo civica e as acGes do Estado. O radio estabeleceu a ligacéo
entre 0 homem e a Nacdo, edificando e fortalecendo a unido nacional.

A familia foi o centro da propagando politica do Estado, sendo considerada o seu
microcosmo. O chefe do Estado era a consequéncia natural da representacdo do chefe da familia,
assim como a autoridade paterna ndo deveria ser questionada, a figura do chefe da nacao deveria
estar acima de todos os poderes. A religido catolica era considerada o fundamento da familia e o
culto a Patria era o fundamento do Estado e da identidade nacional, a religido catdlica tinha como
templo a igreja, e a Patria tinha como templo a escola (LENHARO, 1986).

No Estado Novo, a familia idealizada foi a classe média e a figura de Getulio Vargas era o
simbolo a ser divulgado nas escolas. Para a construcdo da Nacdo, Getulio Vargas inseriu na
burocracia administrativa os intelectuais que eram favoraveis a modernizacdo do Brasil via um
Estado autoritario, esses intelectuais construiram o corpo ideol6gico do Estado ao mesmo tempo
em que combatiam as ideias contrarias aos postulados do Estado.

O Estado Novo, para a consecucdo do objetivo de reconstru¢do de Nagéo, procurou

impedir a participacdo ativa das massas no cenario politico, sobretudo a partir da ideologia da
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classe operéria, e incentivou a sua atuagdo nos movimentos civicos. No interior desse cenario, a
politica cultural do Estado Novo construiu uma relacdo afetiva entre Getulio Vargas e 0s seus
suditos, os suditos eram os depositarios do amor de Getulio Vargas, que em contrapartida
deveriam se sacrificar em prol desse amor do soberano, deixando de lado as suas pretensdes de
classe a favor do desenvolvimento da comunidade estatal. "

Para Lenharo, o Estado Novo colocou na pauta politica a ideia da Nagdo em marcha para
o0 desenvolvimento do Brasil, com base em dois processos: a industrializacao e urbanizacéo, e o
processo de colonizagdo/povoamento do interior do pais. Em relacdo a colonizacdo do interior,
foi necessario fundamentar as caracteristicas da identidade nacional, constituindo o par
identidade/alteridade, o brasileiro idealizado e a imagem do inimigo da nacéo.

O processo de imigracdo pautado no conceito de embranquecimento da raca brasileira,
provocou um efeito inesperado e inusitado para a interpretacdo do Estado Novo, pois quando
esses grupos se instalaram no Brasil, eles procuraram manter as tradigdes de sua terra natal, em
muitos casos ndo aceitando a cultura brasileira e construindo sociedades autdbnomas no interior do
pais, sobretudo na regido Sul. No processo de colonizacdo e povoamento do interior, o Estado
Novo adotou a politica para nacionalizar os nucleos de imigrantes que preservavam integralmente
0s principios culturais de sua origem, Alcir Lenharo destacou a construcdo idealizada do par

identidade/alteridade da Nagdo brasileira, o “inimigo” é 0 estrangeiro em territorio nacional que

ndo tem interesse em se abrasileirar.

12" De acordo com Lenharo, “[...] A politica, assinala Roberto Romano, passa a ser entendida por Novalis como ato
amoroso a envolver, reciprocamente, suditos e governantes, ficando subtraidos os tracos agressivos das relacfes de
poder. Aos suditos, depositarios do “amor” do governante, cabia se alegrar no “desejo de limitar suas pretensdes e
sacrificar-se pelo amor deste grande e belo individuo”, a comunidade estatal [...]” (1986, p. 55).

19



Segundo Schwartzman, o projeto do Estado Novo para a reconstrucdo da Nacdo teve dois
aspectos fundamentais: o ideoldgico e o repressor. Do ponto de vista ideoldgico, foi construido
simbolicamente os fundamentos da Nacao, e do repressor, foi adotada uma politica agressiva de
exclusdo e insercdo das comunidades estrangeiras no Brasil que mantinham quase que inalterada
a cultura de sua terra de origem. “[...] Parecia impossivel construir uma nacionalidade com a
simultanea convivéncia de diferencas culturais. Construir o nacionalismo era, a0 mesmo tempo,
destruir as diferencas e proceder a uma selecdo na formacdo da cidadania brasileira [...]”
(SCHWARTZMAN, 2000, p. 165). Assim sendo, o Estado proibiu a importacdo de livros
didaticos, escolas foram fechadas, e o ensino no Brasil somente poderia ser ministrado em
portugués. No sentido ideoldgico, o sistema de ensino cumpriu um papel fundamental de
divulgacéo dos principios valorizados pelo Estado.

Ao definir o inimigo da Nacdo, ndo necessariamente construia a representacdo do
brasileiro, assim era fundamental responder a indagacdo de quem era o brasileiro? Como
desdobramento dessa questdo, mas com uma tensao entre o presente e o passado nos anos 1930,
havia a preocupacdo de qualificar quem era o povo brasileiro, como foi a sua formacao, e definir
0 seu carater fundamental.

Para Lenharo, a figura heroica dos bandeirantes foi compreendida como o modelo ideal de
brasileiro, da Nacdo, e do Estado, pois, 0 bandeirante simbolicamente representava a ideia de
expansdo e consolidacdo do territorio, de impeto transformador e da conquista de riqueza e do
progresso, uma estrutura administrativa pautada na mistura étnica e na hierarquizacéao.

Nesta democratizacdo pela mesticagem, trés tragos psicoldgicos formam a trama
moral de cada bandeira: comando, obediéncia e movimento. O indio contribui
com o seu alto grau de adaptacdo e mobilidade no meio natural; 0 negro com a
abundancia de sentimento, calor humano e experiéncia sedentaria nas lavras e na
agricultura; o portugués com o0 seu espirito de aventura, capacidade de
organizacéo e comando (LENHARO, 1986, p. 62).
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Neste aspecto, podemos inferir que o Estado Novo optou por uma interpretacdo sobre a
formacéo e o povo brasileiro, valorizando positivamente a figura do portugués, pois a partir da
relacdo entre os elementos étnicos: indio, branco, e o negro, elaboraram uma cultura com
caracteristicas proprias, o brasileiro, tendo como base a miscigenacao, as diferencas no seio de
seu povo em um vasto territdrio, que, no entanto, viviam organicamente sobre a tutela do Estado.

Apresentamos a dinamica da politica cultural empreendida pelo Estado Novo a fim de
reconstruir a Nacdo; passamos, entdo, a dialogar sobre o cenério intelectual desse periodo, 0s
debates que tiveram como enfoque o carater do Brasil, pois € o corpus documental que Joaquim
Silva utilizou para construir suas interpretaces sobre a Histéria do Brasil. Assim,
apresentaremos as analises e conclusdes de pesquisas que tratam dessa tematica com recorte
temporal que varia do final do século XIX e as primeiras décadas do século XX, o periodo de
formacéo profissional e intelectual de Joaquim Silva.

O primeiro trabalho que destacamos é a dissertacdo de mestrado de Marcia Regina
Capelari Naxara (1998), intitulada “Estrangeiro em sua propria Terra: Representa¢des do
Brasileiro 1870/1920”, em que discute a construgdo de representagdes culturais, por meio da
histdria e da literatura, sobre a formacao do povo brasileiro, tendo como indagacGes: quem é o
povo brasileiro? Quais sdo as suas caracteristicas culturais? De que maneira essas caracteristicas
contribuem para a construcdo e desenvolvimento do Estado brasileiro?

O segundo trabalho é o livro de Noé Freire Sandes (2000), intitulado “A4 Inven¢do da
Nagdo entre a Monarquia e a Republica”, adotou o eixo de discussdo da construcdo simbolica da
Nacdo, tendo como recorte analitico a maneira como 0s eventos historicos foram interpretados
pelos historiadores e pela sociedade, por meio de intelectuais, politicos, artistas, que

possibilitaram a construcdo de uma memoria que fundamenta a organizacdo social, cultural,
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politica do Estado brasileiro. Ainda, ele compreendeu que o marco fundador do Estado e da
Nacao brasileira é o processo de Independéncia, reinterpretado pela Monarquia e pela Republica.

Por fim, o terceiro trabalho que destacamos é a publicacdo da professora Maria Stella
Martins Bresciani (2007), “O Charme da Ciéncia e a Sedu¢do da Objetividade: Oliveira Vianna
entre Intérpretes do Brasil” que trata do debate intelectual sobre o carater da nacdo brasileira em
torno dos anos 30 do século XX, apresentando os dilemas em que os intelectuais brasileiros se
defrontaram no periodo, € a maneira como eles construiram suas interpretacdes sobre a formacao
do povo brasileiro, do Estado e da sua alma.

Joaquim Silva ndo pretendia produzir uma interpretacdo que se colocasse no mesmo
patamar que a dos intelectuais de renome da época, como Capistrano de Abreu, Gilberto Freyre,
Sérgio Buarque de Holanda, Oliveira Vianna; os seus textos didaticos possuem varias notas de
rodapé com as indicagdes desses autores, a sua obra para o publico escolar estd envolvida nessas
discussdes sobre o carater do povo brasileiro, da construcdo do Estado e da Nacao.

O foco central do trabalho da historiadora Marcia Regina Capelari Naxara foi a
representacdo de identidades sobre o brasileiro e a sua relacdo com a organizacdo politica e
social. Do ponto de vista politico, nesse periodo € o0 momento de construcdo de ideais sobre a
sociedade, em que havia a perspectiva evolucionista, ou seja, as sociedades mais ricas eram
consideradas as mais desenvolvidas. Ao olhar para a situacdo do Brasil, era nitido o descompasso
entre a sociedade europeia e a brasileira, em que predominava uma sociedade rural e agréaria, e
com baixo indice de escolaridade. Diante desse cenario, compreendia-se que o Brasil era um pais

atrasado.
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A passagem do século XIX para 0 XX constitui um momento privilegiado para o estudo
do imaginario sobre a populacdo brasileira, por ser um periodo em que apareceram diversas
tentativas de compreensdo globalizadoras da sua cultura e da sua histéria, no ambito mais amplo
da cultura ocidental. “O fio condutor dessas analises pautou-se por uma concepcao evolucionista
da historia, tendo o progresso como ideia central e uma angustia quanto a possibilidade da sua
realizagdo num pais visto como ‘atrasado’ em relagao ao mundo ‘civilizado’.” (NAXARA, 1998,
p. 17-18).

Diante desse cenario, o brasileiro foi tido como um estrangeiro em sua propria terra, pois
a partir da sua formacao por meio da mesticagem, produziu um ser humano incapaz de dominar a
natureza e enriquecer 0 seu pais.

[...]Jo momento da lenta e contraditdria gestacdo das representacdes que levariam
a cristalizagdo de wuma imagem instituidora do brasileiro enquanto
desqualificado, indolente, vadio, que permaneceu como uma pecha ou mito,
generalizando-se e abrangendo, de certa forma, o povo brasileiro, dando-lhe
como caracteristicas basicas a preguica, o conformismo, e a ideia da
inadequacdo a civilizacdo em marcha (NAXARA, 1998, p. 19).

Os textos cientificos e literarios compreendiam que o povo brasileiro ndo era capaz de
construir uma sociedade civilizada. Diante disso, o Estado brasileiro deveria elaborar estratégias
politicas a fim de superar a inferioridade do povo brasileiro e construir um pais desenvolvido. Tal
circunstancia serviu de arcabouco argumentativo para defender a imigracdo, ao mesmo tempo em
que produziu outra representacdo, o imigrante foi considerado o elemento crucial para o

desenvolvimento do Brasil, reafirmando mais uma vez a inferioridade do brasileiro.

A importagdo de imigrantes europeus tornou-se pauta importante nas discussoes
a partir da construcdo mitica de um determinado trabalhador imigrante — o
trabalhador ideal — aquele que reunia em si, enquanto agente coletivo, de forma
acabada, todas as qualidades do bom trabalhador — sébrio e morigerado.
Elemento capaz de, por si sO, promover a recuperacdo da decadente racga
brasileira nos mais diversos aspectos: sangue novo, raca superior (branca),
civilizado, disciplinado, trabalhador, poupador, ambicioso ... No extremo oposto
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desse imaginario, como contrapartida, estava o brasileiro — vadio, indisciplinado,
mestico, racialmente inferior. Foi, portanto, da depreciacdo do brasileiro como
tipo social que emergiu a valorizagéo do imigrante (NAXARA, 1998, p. 63).

Naxara argumentou que essa representacdo sobre o brasileiro perdurou por um longo
periodo na sociedade, sendo formulada no século XIX, ancorada em concepcOes liberais,
positivistas e pelo darwinismo social, que fundamentaram a construcdo de um racismo cientifico,
argumentando que ha sociedades e povos que sdo considerados mais desenvolvidos do que
outros, e gque, portanto, merecem mais riquezas e dominar outras sociedades. Essa concepcao foi
abalada no decorrer da Segunda Guerra Mundial, pois esses argumentos serviram como
justificativa para 0 massacre de milhdes de pessoas.

Assim sendo, a obra didatica de Joaquim Silva tinha que dialogar com os debates sobre a
formacgédo do povo brasileiro, por um lado, o brasileiro, o elemento mestico por natureza, era
considerado incapaz de desenvolver o Brasil, a0 mesmo tempo, em que era considerado um
grupo inferior em relagdo ao europeu; por outro, o Estado Novo empreendia a construgdo de uma
ideologia de valorizacdo do povo brasileiro e da cultura nacional. Diante desse cenario, Joaquim
Silva teve que fazer escolhas interpretativas para explicar para os alunos do ensino secundario o
processo de formagdo do brasileiro e as suas principais caracteristicas sociais e culturais.

Noé Freire Sandes (2000) justificou o seu trabalho, afirmando a importancia da
Independéncia Politica do Brasil para a construgdo da identidade brasileira, pois é considerado o
momento em que comecgou 0 Estado e a construcdo da Nagdo brasileira. A sua preocupagédo
analitica ndo é com o evento em si, mas com as interpretacGes construidas socialmente sobre o
tema, argumentou que ha uma cronologia dividida em trés periodos diferentes das representacdes
sobre a Independéncia do Brasil: entre 1848 e 1889 foi 0 momento de fundacao e consolidagéo da
memoria da independéncia de acordo com os fundamentos monérquicos, tendo como principal
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elemento construtor dessa narrativa o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro; a geracdo de
1860 que questionava as interpretacbes da monarquia; e, o periodo entre 1922 e 1925, a
comemoracdo do centenario da independéncia, a refundacdo da memaria nacional no centro da
consolidacdo da republica.

A sociedade brasileira do século XIX, por meio da elite intelectual e politica construiu
uma identidade nacional para o Brasil, tendo como foco principal a empresa colonial portuguesa
e a atuacdo da monarquia na construcdo e manutencdo do Estado. Entretanto, a Proclamacéo da
Republica e as mudangas que ocorreram no inicio do século XX, a memoria nacional foi
reelaborada, principalmente no momento de comemoracéo do centenario da Independéncia.

A celebragdo do centenario ensejou a refundagdo da memdria nacional com base
na constituicdo de um campo comum entre a Republica e a Monarquia. Na
verdade, a Republica apoderou-se da tradicdo monarquica, fundando uma
tradicdo nacional sob a perspectiva evolucionista da qual derivava o préprio
movimento republicano (SANDES, 2000, p.14).

Na construcdo da memoria republicana sobre o processo de independéncia, 0 evento
deixou de ser a personificacdo da acdo de herdis, como D. Pedro I, para tornar um evento com
novos ideais e novos herois, construindo novos monumentos. Assim sendo, o Sete de Setembro, o
feriado nacional, celebra o ponto inicial da constru¢cdo do Estado brasileiro, tornou-se mais
importante do que a figura histérica de D. Pedro I. O Sete de Setembro é a data em que aglutina
os principios fundamentais do Estado, autonomia politica e unidade nacional, com essa base
interpretativa, procurava-se na historia do Brasil os elementos que contribuiram para a construcéo
da autonomia politica e da unidade nacional, nesse sentido ocorreu a consolidacdo da figura de
Tiradentes. Dessa forma, os eventos histéricos anteriores a 1822 que tiveram como o objetivo a
conquista da autonomia politica sdo revalorizados como elementos fundamentais da construcéo

da autonomia politica do Brasil.
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Desse modo, no inicio do século XX, foi necessario construir e monumentalizar a
memoria sobre o processo de independéncia, nesse cenario a tela de Pedro Américo ganhou

grande destaque:

[...] o quadro de Pedro Ameérico, exposto em 1887 em Florenga, s6 alcangou a
dimensdo de marco simbélico a época do centenario da Independéncia, quando a
repUblica apoderou-se da tradicdo monéarquica. Historia e parddia, verdade e
ficcdo entrelagam-se na interpretacdo do passado (SANDES, 2000, p. 58).

No centenario da Independéncia, a constru¢cdo de uma memdria monumental teve como
cenario a cidade de Sao Paulo, reabilitando as figuras histéricas de D. Pedro | e José Bonifacio,
este considerado o intelectual e politico que orientou a acdo do regente em busca da autonomia
politica, simbolizando a acdo do politico civil que dirigia a agdo do monarca.

Desse modo, Sandes argumentou que nos anos de 1920, o movimento de Independéncia
do Brasil foi reinterpretado, de maneira a tornar o Sete de Setembro como o principal momento
de construcdo do Estado e da Nacdo brasileira, portanto fazendo uma fissura na construcéo
identitaria brasileira em que tinha como base principal a coloniza¢do portuguesa; embora o
movimento reconhecesse que este foi conduzido pelo portugués D. Pedro I, consolida-se a
memdaria nacional dos ideais republicanos de Tiradentes e reabilita-se a figura de José Bonifacio,
portanto de brasileiros que conduziram o processo de emancipacdo politica. A tela de Pedro
Américo foi reinterpretada, tornando-a um monumento da memoria da Independéncia, mas nao
da acdo da familia real. A cidade de Sado Paulo tornou-se o grande palco do processo de
independéncia, inclusive com a construcdo do museu para celebrar essa memoria.

A producdo das obras didaticas de Joaquim Silva ocorreu logo apds esse momento de
refundacdo da memdria nacional sobre a Independéncia, a interpretacdo de Joaquim Silva esta

atrelada a esse debate, no qual teve que fazer escolhas para definir o carater do Estado brasileiro.
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Diferentemente de Noé Freire Sandes que escolheu um tema para analisar a invencao da
Nacdo, tendo como recorte temporal o século XIX e o inicio do século XX, Maria Stella Martins
Bresciani no liviro “O Charme da Ciéncia e a Seduc¢do da Objetividade”, selecionou como
recorte analitico a interpretagdo sobre o Brasil de Oliveira Vianna relacionando-a ao cenario

intelectual de sua producéo, o didlogo estabelecido com os intérpretes do Brasil*®

, tendo como
recorte temporal o segundo quartel do século XX. Para nés, € interessante destacar que a
producéo didatica de Joaquim Silva também esta inserida nesses embates, as escolhas teoricas e
politicas conduzem a uma interpretacdo historica sobre o Brasil, possibilitando a construcédo de
uma determinada identidade.

No inicio dos anos de 1970, quando Bresciani ingressou na Pos-Graduacdo, a autora se
inquietou com o rotulo colocado em Oliveira Vianna, pois era considerado um intelectual
conservador, sua inquietacdo foi acrescida da constatacdo de que a producdo intelectual da
geracdo de Oliveira Vianna possuia um fundo comum de problematicas e de conclusGes
semelhantes, no entanto, intelectuais como Sérgio Buarque de Holanda, ndo receberam o mesmo
rotulo que Oliveira Vianna. Diante dessa circunstancia, Bresciani optou por pesquisar
profundamente o pensamento de Oliveira Vianna e comparando-o com as interpretacdes dos
intelectuais de sua época.

Ao se debrucar sobre os escritos de Oliveira Vianna, Bresciani além de perscrutar a sua
interpretacdo sobre o Brasil, também envolveu-se no debate sobre a construcdo da identidade
nacional no periodo Vargas. A autora aponta que Skidmore afirmou, em tom de critica, que no

Brasil é recorrente pesquisa sobre a identidade nacional, como se fosse um sintoma de que a

identidade brasileira ainda ndo esta suficientemente consolidada. Bresciani destacou alguns

13 Os mais importantes: Sérgio Buarque de Holanda, Gilberto Freyre, Paulo Prado, Capistrano de Abreu, Oliveira
Vianna.
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momentos da Historia do Brasil em que a questdo da identidade tornou-se o centro das reflexdes,
como denota o excerto abaixo:

Resta, entretanto, uma pergunta de carater histérico a ser feita no que diz
respeito a intelectualidade brasileira: por que, transposto o século XX,
insistiriamos nessa indagacdo? Ela teve seus comegos justificados pela
independéncia do pais em 1822; sua persisténcia na virada do século XIX para o
XX pode ser explicada pelos movimentos abolicionista e republicano; ela se
mantém com tonalidade nacionalista durante as décadas de 1920 e 1940, nos
textos de autores criticos das instituicdes republicanas de cunho liberal e
federativo, responsabilizando-as pelo que consideram ser a fragil unidade da
nacéo. E em nossos dias, um autor como Darcy Ribeiro, de onde extraiu a forga
expressiva da mesma indagacdo? A questdo parece ter sua razdo de ser, uma vez
gue subsiste ainda neste comeg¢o do século XXI como tema relevante de estudos
académicos (BRESCIANI, 2007, p. 37).

Para a autora, a identidade nacional é constituida por meio da ac&o intelectual (podendo
ser de intelectuais, professores, do Estado) com base na razdo para a elaboragdo de imagens,
sobretudo politicas, a fim de construir o sentimento de pertencimento de um individuo ou de
grupo a um determinado Estado, criando o Estado-Nacdo. E é nessa relagdo entre pessoas € 0
Estado, permeado por sentimentos, que € introjetada a identidade e a consciéncia nacional,
portanto, assim como a cultura, a dindmica da identidade e da consciéncia nacional ndo é algo
estanque, mas sempre € um devir a ser, um desejo, um ideal de Estado e de povo.

Assim, é no recorte histérico que podemos pesquisar como uma sociedade em
determinada época elaborou as bases para sustentacdo da identidade nacional, da relacdo do povo
com o Estado, para a configuracdo do Estado-Nagéo. Tendo como base essa premissa, Bresciani
propOs a realizacdo de sua pesquisa, com o intuito de perceber a trilha construida para a
fundamentacdo da representacdo da nacdo a época do periodo Vargas. Para a realizacdo dessa
proposta, Bresciani (2007, p. 40) elaborou um rol de indagacgdes para fundamentar a analise do

seu objeto: como se formam as convicc¢des que fundamentam a identidade nacional? O éxito ou

fracasso ndo dependem na construcdo racional de imagens de forte apelo emocional? A
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identidade nacional ndo esta diretamente relacionada as questdes politicas, que sofrem constantes
alteragbes por diversos motivos? Assim sendo, ndo seria da natureza da identidade sofrer
constantes alteragdes?

Segundo Bresciani (2007, p. 41), a identidade nacional é um lugar-comum, o ndcleo
simbolico em que viabiliza a ligagdo entre as pessoas, entre si e com o Estado, ao mesmo tempo
em que possibilita a diferenciacdo; portanto, desdobra-se dessa concepc¢do a ideia de que ha uma
base ideoldgica nacional que garante a existéncia de principios de identidade em todo territorio
de um Estado, mas também reconhece a dindmica das diversidades regionais.

Bresciani desdobra essa argumentacdo refletindo sobre os elementos que compde a
imagem de uma determinada identidade nacional, considerando que toda identidade é constructo
intelectual que, por meio da racionalidade, define a imagem da nacdo por meio do apelo a
sensibilidade e aos sentimentos.

As afirmagOes de Skidmore sobre a busca de uma origem mitica me levam a
indagar sobre o fundo mitolégico constitutivo de toda e qualquer construgdo de
identidade nacional: a definicdo de uma origem, de um enredo histérico ou
percurso coerente, de caracteristicas fisicas, psicologicas, culturais, definidoras e
especificas de um pais. Desafio e construcéo intelectual, portanto, ainda quando
afirme se tratar de sentimentos. Definicdo que encontraria sua dificuldade maior
sempre na presenga evidente de grupos heterogéneos, mantidos muitas vezes
dentro de uma unidade territorial e institucional pela forca das armas e de leis
repressoras. Definigdo recorrentemente revista e refeita, uma vez que vem
colocada no cerne das preocupacbes politicas cada vez que, efetiva ou
imaginariamente, se apresenta o desafio de enfrentar um inimigo externo ou
interno; cada vez que a nocao de crise € utilizada para justificar e explicar uma
nova indagagdo quanto ao “real carater nacional”, quanto a identidade da
populacdo de um pais em meio aos paises vizinhos ou as diferentes parcelas
étnicas ou sociais postas em evidéncia por algum movimento politico de critica
social. [Grifos do autor] (BRESCIANI, 2007, p. 42).

Assim, toda identidade nacional possui um fundo mitolégico, ainda que a descricdo dos
elementos dessa imagem seja fundamentada na metodologia cientifica. Ao construir uma

narracdo sobre a Nacdo, recorre-se a eventos historicos que tratam da trajetéria da formacao do
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Estado, no entanto, a0 mesmo tempo, por meio das caracteristicas das acfes e dos herdis,
fundamenta-se a imagem do carater do povo dessa Nacéo.

Para além da constituicdo da imagem da identidade de uma Nacdo é necessario garantir
que essa imagem seja divulgada e introjetada pela populacdo de um determinado Estado. Diante
disso, ha um conjunto de estratégias para viabilizar a transmissdao da identidade nacional, como
0s meios de comunicacdo, os desfiles civicos, os festejos das datas comemorativas dos herdis
nacionais, a escola, o curriculo, o livro didatico. De maneira semelhante ao proposto por Alcir
Lenharo, no periodo Vargas a escola foi considerado o templo da Patria.

Bresciani, ao se indagar sobre as estratégias de divulgacdo da identidade nacional
associada a postura da populacéo diante dos questionamentos da nacionalidade, como a defesa da
Patria no momento da guerra ou a exclusdo dos inimigos internos, ela recorreu a argumentacéo da
Mona Ozouf para refletir sobre a acdo pratica de um povo tendo como referéncia a sua identidade
nacional. Nesse caso, destacando a importancia dos livros didaticos para a consolidacdo da
identidade nacional e a manutencao de uma determinada memaria sobre a Revolucao Francesa.

Atribuiam a Franca uma identidade definida, vitoriosa a longo prazo, pois, como
a autora indica, mostraria estar firmemente enraizada entre os franceses quando,
em 1914, a populacdo mostrou fraca resisténcia ao ardor patridtico de
arregimentacdo para a guerra. As razdes dessa euforia patridtica, infensa as
divisOes sociais expostas pelo ativo movimento operario, Ozouf as localizou no
tom solene dos manuais escolares de educacdo civica, falando do passado
prestigioso da Franca, celebrando-a como o Unico pais a fazer uma Revolucéo e
a criar uma Patria mediante um movimento revolucionario (BRESCIANI, 2007,
p. 51-52).

Diante dos argumentos de Bresciani, podemos inferir que a identidade nacional ¢ uma
imagem da Nacdo, um fundo-comum, que permite construir elos de pertencimento e de
diferenciagdo entre as pessoas de um Estado, tanto do ponto de vista interno, a diversidade

regional, quanto externo, as diferengas entre os varios paises. Essa imagem da Nag&o € construida
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por meio da razdo, o trabalho dos intelectuais, por meio da metodologia cientifica, mas
carregadas de simbolismo e sentimentos. O Estado, através de diversos mecanismos, como a
escola e as datas comemorativas, transmite a imagem da Nagdo que considera mais adequada.
Tanto os intelectuais quanto os autores de livros didaticos, especificamente, apropriam-se dos
debates e inquietacBes de sua época para construir uma imagem da Nacédo. Esse é 0 caso do nosso
objeto de pesquisa, a construcdo da identidade nacional nos manuais didaticos de histéria de
Joaquim Silva, no periodo do Estado Novo, em especial, a partir da Reforma Capanema.

Segundo Bresciani, em torno dos anos 30 do século XX, compreendia-se que a
organizacdo politica e administrativa do Brasil, um pais republicano liberal, ndo era o0 modelo
mais adequado de administracdo do Estado se comparado a estrutura social de sua populacéo,
pois um grupo de intelectuais e politicos considerava que a populacdo brasileira ndo estava

preparada para a participagdo politica, uma populagdo “atrasada”*

, que estava inserida em um
Estado “politicamente moderno”, consequentemente, por um lado, o Estado ndo poderia contar
com a sua populacdo para o seu desenvolvimento e progresso. Por outro, implantou um regime
republicano com base nas elites regionais, mas “[...] uma nacdo regida por formas arcaicas de
organizacdo social e econémica, onde a politica, ou seu arremedo, via-se refém das redes de
poder local dominada pelos grandes proprietarios fundiarios” (BRESCIANI, 2007, p. 10). Assim,
havia um desejo latente de transformacdo cultural da populacdo brasileira e de mudanca da
natureza do Estado liberal brasileiro.

Para Bresciani essa problematica relativa a natureza do Estado e da populacédo brasileira,

foi o primeiro dilema (ou determinismo) em que os intérpretes do Brasil enfrentavam para a

construcdo das suas analises. O segundo dilema, desdobra-se do primeiro, a formagéo histérica

4 principalmente por ser uma populagéo rural e com grande quantidade de analfabetos, no entanto, o Estado nao
assegurava a educacdo escolar para toda a populagéo.
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do brasileiro, ja que ele ndo era considerado apto para o desenvolvimento do pais. Nesse sentido,

retoma-se o olhar sobre a heranga da colonizagéo portuguesa, o pecado da origem.

A segunda posicdo veio exposta por vezes ja nas paginas iniciais dos estudos e
imputava aos pais colonizadores o desacerto entre as ideias e instituicbes
politicas e a condig&o do brasileiro, eles mesmos socialmente pouco estruturados
a época do inicio da colonizacdo e, de acordo com alguns, trazendo de Portugal
para ca os resquicios da organizacdo feudal e, sobretudo, povo mestico servindo
de ponte entre a Europa e a Africa. Pouco europeu (BRESCIANI, 2007, p. 10).

Desse modo, o colono portugués ndo possuia as qualidades necessarias para edificar uma
grande nacdo. Ainda, na comparagdo com 0s outros paises que foram colonizados, sobretudo com
os Estados Unidos, pressupunham que a acao colonizadora portuguesa nao foi capaz de construir
um Estado rico e poderoso no cenario internacional. Diante disso, os intelectuais do periodo
indagavam-se acerca da heranca colonial portuguesa para o progresso do Brasil.

Para Bresciani (2007, p. 12-13) o terceiro determinismo é o mesolégico, considerava-se
que o colono, proveniente da regido Ibérica, local que recebia influencia europeia e africana ao
mesmo tempo, esse espaco incerto moldou o colono portugués, que, por sua vez, ao chegar ao
Brasil, regido tropical, enfrentou uma situacdo adversa em relacdo ao meio fisico, dessa forma, o
colono portugués e a regido tropical ndo possuiam as caracteristicas mais adequadas para a
construcédo de um Estado.

Bresciani argumentou que o quarto determinismo da producdo intelectual sobre o Brasil
era a fundamentacdo teorica, pois era constante o dialogo com as bases filosoficas e cientificas
europeias elaboradas no século XIX e no inicio do século XX, em que se postulava o
evolucionismo e a fundamentacdo do racismo cientifico. Segundo a autora, ainda que o0s

interpretes do Brasil recorressem a teoria construida na Europa, eles conseguiram construir

interpretagOes auténticas.
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Para Bresciani (2007, p. 47-48), a construgdo das interpretacdes sobre o Brasil e o
brasileiro, havia um campo comum de determinismos em que os intérpretes do Brasil se
envolveram para a producdo de suas reflexfes. Assim, existia uma memdria nacional bastante
ressentida, e que estabelecia que o Estado, a Nagdo e o povo brasileiro estavam fadados ao
fracasso. Pois, a producdo intelectual e organizacdo politica foram importadas, e que nao
refletiam a necessidade do pais. A republica, que pressupunha a administracdo dos bens publicos
para o beneficio do coletivo, era apropriada pelas oligarquias regionais e por interesses
particulares. A formacgéo do povo nao foi bem sucedida, o portugués ndo foi interpretado como o
elemento europeu mais adequado para a edificacdo do estado brasileiro, considerava-se que a
natureza tropical comprometeu o desenvolvimento do colono e a empresa colonial ndo foi capaz
de construir as bases para 0 desenvolvimento do Brasil, do ponto de vista politico, econémico,
social, cultural, concluido que foi elaborada uma imagem inconclusa, ressentida e recalcada sobre
0 Brasil.

Assim sendo, o resultado da imagem da identidade brasileira é pautada na caréncia, na
falta dos elementos fundamentais para a construcdo de uma Nacdo apta para 0 progresso do
Estado e do seu povo. Portanto, uma imagem depreciativa do Estado, da Nacdo e do povo
brasileiro.

Diante desse cenario, como vimos com Alcir Lenharo, o Estado Novo assumiu a tarefa de
reconstruir a memoria nacional, de modernizar o Estado, e consequentemente de construir uma
nova Nacdo. Para tanto, do ponto de vista simbdlico, recorreu aos intelectuais que tivessem um
pensamento mais alinhado com as perspectivas do Estado Novo, como € o caso da interpretacao

de Oliveira Vianna.
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Em relacdo ao pensamento de Oliveira Vianna, nos interessa apresentar 0S Seus
argumentos sobre as tematicas: qual a natureza mais adequada para a politica administrativa do
Estado brasileiro? Qual a sua interpretacdo acerca da formacéo e das caracteristicas fundamentais
do povo brasileiro? Para Bresciani, Oliveira Vianna criticava os intelectuais de sua época por
analisar o Brasil idealizado, e ndo o Brasil real, portanto, pressupde que ele estudou o Brasil real
para construir sua interpretacao.

Uma das preocupacbes do periodo em relacdo ao Estado era a luta de classes e o
socialismo, em uma sociedade em processo de urbanizacdo e industrializacdo, era evidente a
deflagracdo da classe operaria e o fortalecimento dos sindicatos, consequentemente havia a
possibilidade do movimento operario reivindicar as transformagdes sociais. Diante disso, tanto o
Estado, quanto os intelectuais, como é o caso de Oliveira Vianna, desejavam uma alternativa para
frear a divisdo social e a luta de classes.

Nesse sentido, para Oliveira Vianna era crucial a nocdo de solidariedade entre a
populacédo brasileira, logo, por um lado, desejava a construcdo de um Estado organico, em que
cada individuo desempenhasse uma funcdo para o bem estar do todo, ou seja, cada individuo
deve ocupar um espaco especifico na sociedade e se conformar com essa posi¢ao que ocupa. Por
outro, como a sociedade brasileira era organizada politicamente por meio do apadrinhamento
politico com base nas oligarquias regionais, os lacos de solidariedade, o povo ndo estava apto
para o desempenho de sua acao politica em uma democracia liberal (BRESCIANI, 2007, p. 117).

Diante disso, Oliveira Vianna criticava a manutencdo do Estado liberal no Brasil, e
ansiava por um Estado mais autoritirio que promovesse a moderniza¢ao do pais. “[...] Oliveira
Vianna denunciava a faléncia do modelo liberal democratico entre nés, propugnando claramente

um estado autoritario que eliminasse a distancia persistente, desde a Independéncia, entre 0s que
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faziam as leis e 0 povo [...]” (BRESCIANI, 2007, p. 118). Em outro trecho, Bresciani deixa mais
explicita essa ideia.

Na trilha desses argumentos, Oliveira Vianna, talvez o intelectual mais
sistematico em suas criticas ao liberalismo, sentiu-se autorizado a afirmar em O
idealismo da Constituicdo (coletanea de artigos escritos nas décadas de 1920 e
1930, publicada em trés edi¢bes — 1922, 1927 e 1939), inexistir no Brasil a
condigdo fundamental para um regime democratico: a vontade soberana do povo
expressa pela opinido publica e positivada pelo voto. Concordava com outros
pensadores politicos e intelectuais quanto a ser um governo autoritario a solucéo
adequada para um pais com as caracteristicas do Brasil, e propunha a completa
revisdo de nossas institui¢des politicas, oferecendo a alternativa de uma forma
centralizadora, capaz de forjar, de seu ponto de vista, uma nacionalidade sobre
bases sélidas. [Grifos do autor]. (BRESCIANI, 2007, p. 168).

Tanto Oliveira Vianna, quanto Buarque de Holanda e Gilberto Freyre se debrucaram
sobre a questdo das racas formativas do povo brasileiro, no entanto com enfoques diferentes.
Sérgio Buarque de Holanda caracteriza negativamente a heranca colonial portuguesa, sendo o
responsavel pelo vicio, pela falta de organizacéo, pela incapacidade de diviséo clara entre a esfera
publica e a privada, o culto ao personalismo e a falta de racionalidade para a construcdo do
sistema colonial, mais adepto ao desleixo (BRESCIANI, 2007, p. 111-113). Diferentemente,
Gilberto Freyre argumentava que ap6s um século da experiéncia colonial, o portugués deixou de
ser portugués, para tornar-se o luso-brasileiro, que, por meio da miscigenacdo, construiu uma
sociedade com caracteristicas proprias, que se diferenciava da sociedade portuguesa, por meio da
plasticidade do luso-brasileiro, era valorizado positivamente por Freyre, considerando que a
Casa-Grande e a organizacdo da familia patriarcal era a expressdo do carater brasileiro. Para
Freyre o portugués conseguiu triunfar onde outros europeus nao conseguiriam sobreviver e

construir um novo mundo, dessa forma as caracteristicas do portugués viabilizaram a construgdo

do Brasil.
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Assim, como desdobramento da origem do povo brasileiro, as caracteristicas
fundamentais do povo brasileiro eram: para Freyre, a sociedade construida em torno da Casa-
Grande e da producdo de monocultura voltada para exportagdo, 0 nordeste; enquanto para
Holanda, o espirito aventureiro, ainda que atrelada a figura do trabalhador, o desbravador de
novas terras em busca de riquezas, o paulista.

Segundo Bresciani (2007, p. 168), Oliveira Vianna compreendia que a heranca colonial
portuguesa € o marco fundamental na construcéo do Brasil, inclusive com uma postura radical de
comecar a contar o tempo da historia do Brasil, a partir da chegada dos portugueses a costa
brasileira, assim em pleno século XX, Vianna considerava que era o século V para o Brasil.
Ainda, devido a colonizacdo portuguesa, considerava que ndo era adequado comparar a
organizacdo brasileira com os Estados Unidos e a Europa, mas poderia estabelecer elos de
reflexdo com outros paises da América. Para Vianna, o Brasil deveria percorrer um caminho
proprio para a construcdo de seu Estado, da Nacdo e do povo, tendo em vista o desenvolvimento
e 0 progresso.

Vianna considerava que para o estudo da formacao de um Estado, da Nacédo e do povo era
necessario estar atento as questdes de raca, ao meio fisico e social, e a histéria. Por meio desse
tripé, era construida uma Nacdo. Assim, Vianna argumentava que a colonizacdo portuguesa,
associada ao processo de miscigenacdo e a sua relacdo com o meio geografico, fundamentou a
construcdo de uma sociedade com caracteristicas proprias, dissociando-se da cultura portuguesa.

Postulava, como outros criticos do universalismo liberal, ter sido o contato
continuo dos colonos portugueses com as populagBes nativas e com africanos,
somando ao meio geografico tropical, suficientemente forte para determinar o
gue denominava uma realidade social, politica e cultural radicalmente diversa da
mée-patria (BRESCIANI, 2007, p. 168).
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Oliveira Vianna acreditava que devido ao meio fisico e social, ao processo de
miscigenacdo e a situacdo peculiar de cada regido no Brasil, ocorreu a constru¢do de tipos
especificos de brasileiros em grandes areas do territorio nacional. Ainda, no decorrer da historia
nacional, houve a formacdo de uma cultura de base comum. Nesse sentido, ha algo que une e que
diferencia os brasileiros internamente. Nesse aspecto, Vianna criticava 0s intelectuais que
procuram uniformizar a cultura do povo brasileiro, conclamando o estudo dos aspectos que
fundamentava a construcéo das diversidades regionais.

Diante disso, postulava a existéncia de trés grandes regides no Brasil, a do norte, do
centro-sul, e do extremo-sul, tendo como referéncia o sertanejo, 0 matuto e o gaucho. Mas, diante
dessa diversidade, considerava que era necessaria a agdo de um Estado autoritario, para

solidificar a cultura da Nacgdo, em detrimento das especificidades regionais.

O que singulariza Oliveira Vianna em sua proposta de analise de viés
nacionalista foi ter sido, segundo suas préprias palavras, um dos primeiros a se
deter na ‘caracterizacdo social de nosso povo ... de modo a ressaltar quanto
somos distintos dos outros povos, principalmente dos grandes povos europeus’,
e a postular simultaneamente a diversidade interna ao proprio ‘povo’ em termos
de ragas diferentes, mas também em termos de regides distintas, seguro em sua
‘convicgao contréaria ao preconceito da uniformidade atual do nosso povo’. [...]
Afirmou também em seu manifesto politico de 1922, O idealismo na evolugédo
politica do império e da republica, uma concep¢do voluntaristas de integracdo
nacional na proposta de ser mediante conhecimento do povo, sua estrutura, sua
economia intima e sua psique que se projetaria 0 modelo politico adequado a
forjar essa unidade pela acdo centralizada no Estado autoritario. [Grifos do
autor]. (BRESCIANI, 2007, p. 44-45).

Segundo Bresciani (2007, p. 201), Oliveira Vianna defendia a postura que nenhum
historiador tinha o direito de condenar um povo, mas que o estudo de uma sociedade poderia
langar luz sobre os caminhos que o povo poderia trilhar para alcangar a “salvagdo”. Diante disso,
ndo condenava a heranca colonial portuguesa, muito pelo contrario, era 0 marco fundamental de

construgdo do Brasil. No entanto, a ag&o colonizadora edificou uma sociedade com caracteristicas
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préprias, diferenciando de sua matriz original; no decorrer da colonizacdo, e no interior dela,
forjou no Brasil trés grandes regiGes com caracteristicas importantes: o norte, o centro-sul, e o
extremo-sul. Constatada essa dindmica, indagamos sobre a formacdo cultural essencial do
brasileiro.

Seguindo a argumentacdo de Bresciani, Oliveira Vianna postulava que a cultura
essencialmente brasileira se encontrava no campo (nesse periodo, 90% da populacdo brasileira
vivia no campo) e ndo na cidade, justamente na familia fazendeira, a alta classe rural era a
portadora do carater nacional, era no campo que havia condi¢cbes para a manutencdo da
independéncia e autenticidade da elite brasileira, ainda apontava a hegemonia histérica da
populacéo da regido centro-sul. Opinido divulgada no artigo Minas do Lume e do Pao de 1921:

Cabe notar aqui a localizagdo diversa, ¢ nada ingénua, do cerne do “carater
nacional”, ndo no modo de vida dos antigos grandes senhores proprietarios de
engenho do Nordeste, como queria Freyre, mas nos mores, “virtude e
moralidade” ainda vigentes nas familias fazendeiras da regido de Minas Gerais
(BRESCIANI, 2007, p. 156-157).
Bresciani, mais adiante em sua obra, apresentou as qualidades desse homem do campo:
“[...] a fidelidade a palavra dada, a probidade, a respeitabilidade e a independéncia moral [...]”
(BRESCIANI, 2007, p. 225), qualidades consideradas fundamentais para a vida politica
brasileira. Ainda, em relagdo a formacdo do Estado e da Nacéo, semelhantemente a argumentacdo
de Alcir Lenharo, Bresciani descreve que o tema dos “bandeirantes” ¢ um dos mais recorrente e
marcante na obra de Oliveira Vianna, na medida em que eles sdo considerados fundamentais para
a construcao e o povoamento do territério brasileiro.

Para 0s propositos de nosso trabalho, finalizamos a analise da obra da Bresciani, com a

sua assertiva acerca da interpretacdo da heranca colonial portuguesa de Oliveira Vianna:
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A leitura positiva dos ‘trezentos anos de formagdo nacional’, durante os quais
‘nds nos exibimos na histéria com as melhores qualidades de robustez moral’, ao
Sul com as grandes bandeiras, ao Norte com 0s numerosos engenhos e currais de
‘gado grosso’, compunha uma imagem de ‘vigor e atributos varonis’ dos homens
que haviam povoado o territorio ‘em toda a sua extensao e latitude’. Acreditava
mesmo persistir esse ‘antigo carater’ nos ‘brasileiros atuais ... forjados na mesma
tempera e feitos do mesmo metal’. Isso talvez indique estar a resposta a tensdo
em seus escritos na oscilacdo entre a atribuicdo de valor positivo as
caracteristicas originais, ndo tocadas pelas ideias atuais, a seu ver ‘exoticas’
porque vindas de fora, e sua aposta na firme inser¢do do pais na comunidade das
nacbes civilizadas, pressupondo, pois, adesdo aos padrbes modernos. Seus
escritos contém forte teor de aposta politica e carregam, assim, leituras menos
ressentidas do passado e da acdo do colonizador. Posicdo que o manteria
afastado das opinides de Gilberto Freyre, um nitido saudosista dos tempos
coloniais. Configura, entretanto, uma tensdao resolvida em sua argumentagdo
(BRESCIANI, 2007, p. 220-221).

Nesse sentido, Oliveira Vianna valoriza positivamente a heranca da colonizacdo
portuguesa, contribuindo para a formagéo do brasileiro, que, por meio da miscigenacéo e da sua
relacdo com o meio fisico, moldou a maneira de ser do brasileiro. Considera que o nucleo central
da brasilidade, encontra-se no meio rural, no homem em que ¢ fiel a palavra dada, a probidade, a
respeitabilidade e a independéncia moral. O nucleo central de construcdo do Brasil esta na regido
centro-sul, portanto, principalmente S&o Paulo, Minas Gerais, e 0 Rio de Janeiro, a figura
historica do bandeirante é laureada, o her6i da consolidagdo e do povoamento do territorio
brasileiro. Em relacdo ao Estado, postula o descompasso entre o povo e o Estado liberal
democratico, logo compreende que um Estado autoritario € o mais adequado para o Brasil, desde
que promova o desenvolvimento do pais, e preserve a cultura brasileira.

Tendo como referéncia os autores estudados nesse capitulo, é perceptivel que o estudo
sobre a identidade nacional deve ser circunscrita historicamente, a fim de perceber o processo
pelo qual, em uma determinada época, foi valorizado os principios fundamentais da constituicao
do Estado, da Nacdo e do povo, bem como a sua trajetdria historia e as suas caracteristicas
fundamentais para a formacéao do seu carater.

39



Constatamos que, no decorrer do primeiro quartel do século XX, o brasileiro era
considerado um estrangeiro em sua prépria terra, pois ndo era considerado adequado para a
construcdo do Estado, para o progresso do pais. Mas, no interior do segundo quartel do século
XX, a memdria nacional foi questionada e reconstruida, inclusive alterando o sentido da
Independéncia do Brasil, a natureza do Estado foi questionada, diversos intelectuais acreditavam
no descompasso entre a formacao politica do povo brasileiro e o Estado liberal democratico.

O Estado Novo assumiu a responsabilidade de modernizar o Brasil e de reescrever, ou
refundar, a Nacdo brasileira, selecionando uma memdria que valorizava o brasileiro e a sua
trajetdria historica. Tendo em vista esse processo, apresentamos a politica cultural do Estado
Novo, a acao estatal para a constru¢do de uma nova memoria nacional, os fundamentos historicos
que ancoraram essa reinterpretacdo sobre o Brasil, estudamos o cenario da producdo dos
intérpretes do Brasil e as principais conclusdes de Oliveira Vianna.

Como afirmamos, a interpretacao histérica de Joaquim Silva teve o cenério intelectual dos
determinismos apontados por Bresciani que envolviam as interpretacGes sobre o Brasil, e a
politica empreendida pelo Estado Novo para reconfiguracdo da Nacdo. Diante disso, resta-nos
indagar quais sdo as reverberacdes dessa dindmica para a construcdo dos textos didaticos de
Joaquim Silva, quais as caracteristicas da identidade brasileira inserida na sua interpretacao
histérica? Qual a representacdo construida sobre os bandeirantes? Qual a estrutura do Estado e de
governo que valorizava?

Por ora, deixaremos essas questdes em aberto, para dialogar com as implicacdes do
projeto politico do Estado Novo com o sistema de ensino, estudaremos a politica colocada em
pratica pelo Ministério da Educagdo e Saude e as suas articulagcbes no processo de construgdo da

identidade nacional.
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CAPITULO 2: APOLITICA DO MINISTERIO DA EDUCACAO

E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NACIONAL

[...] quando dizemos que a educacéo ficara ao servi¢o da Nagao, e que, por isso
gueremos significar que ela, longe de ser neutra, deve tomar partido, ou melhor,
deve adotar uma filosofia e seguir uma tadbua de valores, deve reger-se pelo
sistema das diretrizes morais, politicas e econdmicas, que forma a base
ideoldgica da Nacao, e que, por isto, estdo sob a guarda, o controle ou a defesa
do Estado.”

Para analisar a politica empreendida pelo Ministério da Educacdo e Salde para a execucao
do projeto de reconstrucdo da memoria e da identidade nacional proposta pelo Estado Novo,
apresentaremos as concepc0es ideoldgicas e politicas para a organizagdo do sistema de ensino, 0s
pressupostos adotados pelo Ministério da Educacdo para a nacionalizacdo da educacdo escolar, a
construcdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico, e a reforma do ensino secundario, dindmica
em que a producdo didatica de Joaquim Silva esta diretamente associada.

A educacdo escolar foi alvo de diversas politicas e um dos principais veiculos de
divulgacdo da ideologia do Estado e da preparacdo da mio de obra para a industrializac&o™.
Desse modo, a énfase na ampliacdo do sistema de ensino objetivava aumentar os indices de
alfabetizacéo e de escolaridade, formando, assim, trabalhadores mais qualificados para abertura
dos novos empregos na industria e no comércio.

Para demonstrar essa dindmica de crescimento do sistema de ensino brasileiro, tomamos
como base a tabela organizada pelo historiador Rodolfo Calil Bernardes (2010, p. 09),
apresentando a expansdo de alunos matriculados, de escolas e de professores no periodo entre

1931 e 1961.

!> Discurso de Gustavo Capanema de 02/12/1937, Colégio Pedro 11, Rio de Janeiro.
16 Em 22 de janeiro 1942 através de Decreto-lei assinado por Gettilio Vargas ocorreu a criagdo do SENAI.
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Tabela 1
Expansao do Ensino Secundario (1931-1961)

Ano Matricula Geral Unidades Escolares Corpo Docente
1931 48.409 399 4.480
1936 107.649 552 8.136
1941 182.260 844 12.686
1946 282.179 1.365 19.938
1951 438.626 2.190 30.635
1956 647.411 2.812 43.287
1961 991.391 4.107 65.053

Fonte: Anuério estatistico do Brasil de 1956. Rio de Janeiro: IBGE, v. 17, 1956.
E Anuério estatistico do Brasil de 1966. Rio de Janeiro: IBGE, v. 27, 1966.

Em 1931, os 48 mil alunos da rede de ensino eram distribuidos em 399 escolas, com uma
média de 120 alunos por escola, e 11 alunos para cada professor. Em 1936, dobrou o nimero de
alunos em relagdo a 1931, em média de 195 alunos por escola, e 14 alunos para cada professor.
Dessa forma, o aumento do nimero de alunos corresponde ao aumento de escolas e de
professores. Em 1941, a média era de 215 alunos por escola, e manteve a média de 14 alunos para
cada professor. Em 1946, j& terminado a era Vargas, a média era de 206 alunos por escola, e 14
alunos para cada professor. Em 1951, a média era de 200 alunos por escola, e 14 alunos para cada
professor. Em 1956, a média era de 230 alunos por escola, e de 15 alunos por professor. Por fim,
em 1961, a média era de 241 alunos por escola, e de 15 alunos por professor.

De acordo com os dados do IBGE, a populacdo brasileira entre 1920 e 1960 saltou de

30.635.605 para 70.992.343 habitantes.’” Embora a média de alunos por professor mantivesse-se

7 Dados do IBGE, http://www.sidra.ibge.gov.br/bda/tabela/protabl.asp?c=1286&z=cd&0=2&i=P, acesso em
23/09/2013.
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praticamente estavel durante esse processo de ampliacdo do sistema de ensino, e a média de
alunos por escola tenha dobrado durante esse periodo de 30 anos, o nimero de alunos
matriculados foi multiplicado por vinte. Desse modo, podemos afirmar que a ampliacdo do
sistema de ensino ndo foi apenas para atender a demanda do aumento da populagdo brasileira,
mas provocou a inser¢ao de novos grupos sociais na escola.

Né&o foi apenas a ampliacdo do sistema de ensino que ocorreu nessa época, a educacéo
escolar foi compreendida como o nucleo central, como a mola propulsora, para a transformacao
da sociedade e a consolidacdo da modernizacdo do Brasil. Assim sendo, apresentaremos as
principais correntes ideologicas que tentavam remodelar o sistema de ensino e por extensao o
carater da cultura brasileira (SCHWARTZMAN, 2000).

Nos anos iniciais do século XX, no Brasil o sistema de ensino era bastante precario,
diante dessa situacdo, um grupo de professores e intelectuais preocupados com a educacao
escolar fundou, em 1924, a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), com o intuito de propor
debates e alternativas para a organizacdo do sistema de ensino, por meio de conferéncias
nacionais, publicaces de revistas.

Com as reorganizacGes do Estado brasileiro a partir de 1930, a ABE tornou-se uma
organizacdo interessante para o0 governo, na medida em que desejava uma diretriz politica para a
implementacdo das reformas administrativas no sistema de ensino. Ao mesmo passo que a ABE
compreendia que essa dinamica politica, poderia abrir oportunidades para colocar em préatica as
suas propostas. No entanto, € no interior da dindmica da Reforma Francisco Campos, 1931, e 0s
projetos politicos ideoldgicos da ABE, que provocou a cisdo da ABE e a constituicdo de duas
linhas ideoldgicas e politicas, o Movimento da Escola Nova e o Movimento Catolico

(SCHWARTZMAN, 2000).
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O marco fundamental do Movimento da Escola Nova foi a publicagdo do Manifesto dos
Pioneiros, em decorréncia dessa atitude, os educadores catélicos que participavam da ABE
retiraram-se da associacdo e em 1933 fundaram a Confederacdo Catolica de Educacgdo
(SAVIANI, 2010).

Segundo Dermeval Saviani, no livro Histéria das Ideias Pedagdgicas do Brasil, o
Movimento da Escola Nova e o Movimento Cat6lico foram as duas principais bandeiras
ideoldgicas para a educacao durante o segundo quartel do século XX, inclusive disputando os
principais cargos administrativos e pautando a discussdo e acdo do governo para o sistema de
ensino.

A partir da década de 1920, em especial a partir de 1924, quando se deu a
fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (1924), ganha forga o
movimento renovador postulando a superacdo das ideias tradicionais e sua
substituicdo pelo ideario da pedagogia nova. A divulgagdo [do] ‘Manifesto’ de
1932 é o marco indicador da disposicdo do grupo renovador de exercer a
hegemonia do campo pedagdgico. Entretanto, a disputa com o grupo catélico
revela-se acirrada, expressando um rigoroso equilibrio de forcas até meados da
década de 1940 (SAVIANI, 2010, p. 15).

O Movimento da Escola Nova teve como figuras de destaque Lourenco Filho, Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo. A principal bandeira de luta era a escola publica, laica e
gratuita para todos, acompanhada da proposta de renovacéo pedagdgica. E evidente, que a figura
do Estado era crucial para implantacdo dessa proposta (SCHWARTZMAN, 2000).

Foi no interior dos embates em relagdo a Reforma Francisco Campos que ocorreu a
constituicdo desse grupo, tendo como principal documento o Manifesto dos Pioneiros de 1932. O
grupo que comporia 0 Movimento da Escola Nova estava descontente com a politica
implementada pelo Estado para a educacdo escolar, na medida em que a reforma realizada era

ambigua, e legitimava o ensino religioso no sistema regular de ensino (SAVIANI, 2010).
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Diante desse cenario, o grupo dos renovadores adotou como estratégia politica a
publicacdo de um manifesto que continha os principios fundamentais de sua proposta para a
administragdo e renovacdo do sistema de ensino, 0 Manifesto dos Pioneiros. Desde o inicio de
1932, o manifesto ja estava redigido, mas procuravam uma estratégia politica mais adequada para
a publicacdo do documento ter ampla divulgacdo e repercussio social. E interessante notar o
titulo “A Reconstru¢do Educacional no Brasil: ao Povo e ao Governo” denota que “O
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo” desejava a transformagdo do sistema de ensino, mas, nao
necessariamente um rompimento com o governo, configurando-se como uma proposta de pauta
politica para o Estado.

Essa proposta politica estava pautada nos seguintes principios: a educacdo escolar € o
principal elemento para o desenvolvimento do pais, o sistema escolar republicano ndo teve
condigdes de organizar um sistema de ensino adequado, pois ndo havia fundamentos filosoficos
gue norteassem a acdo do Estado, o sistema de ensino ndo deveria ser organizado com base no
empirismo grosseiro, dentre outras coisas, devido a falta de instituicGes de ensino superior, mas
seria por meio do educador dotado do espirito cientifico, o responsavel para elaboracdo de
técnicas para administrar os servi¢os escolares (SAVIANI, 2010).

O Manifesto apds apresentar os seus principios, desenvolve o conceito de educacao que é
o fundamento de sua proposta politica para o sistema de ensino. A escola nova deveria ser
organizada em conformidade com a dinamica social em que se esta inserida, o fundamento de sua
organizacdo € a realidade e ndo as abstracdes filosoficas. Valorizando a dimensdo técnica e
pratica da educacdo, contrapondo-se ao classico ensino voltado para elite, pautada na erudicdo e

no verbalismo (SAVIANI, 2010).
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Para a implantacdo desse projeto a acdo estatal era crucial, a educacdo deveria ser
essencialmente publica, laica, gratuita. Propunham a coeducacdo e a escola Unica, de maneira tal
que o Estado deveria oferecer escola de qualidade para todos os cidadaos em todos os niveis de
ensino (SAVIANI, 2010).

O Manifesto defendia que o sistema de ensino deveria ser organizado de acordo com 0s
principios da unidade, da autonomia e a descentralizagdo. Por unidade compreendia que a escola
Unica para todos os alunos deveria desenvolver 0 maximo a capacidade e aptiddo do individuo,
assim, a divisdo social seria constituida por meio das aptidées dos homens e ndo pelas suas
condi¢des socioeconémicas (SAVIANI, 2010). Em relagdo a autonomia, compreendia que o
sistema de ensino deveria possuir uma estrutura burocratica legal, que fosse independente da
politica de governo. Por fim, sobre a descentralizacéo:

[...] em lugar da centralizacéo, é na doutrina federativa e descentralizadora que
se baseard a organizacdo de um sistema coordenado em toda a Republica,
obedecendo a um plano comum, plenamente eficiente intensiva e
extensivamente. O ensino, em todos 0s graus, é considerado de responsabilidade
da Unido, na capital, e dos estados nos respectivos territdrios. O MEC tera a
incumbéncia de vigiar para garantir a obediéncia e execucdo, por todas as
instancias, dos principios e orientacGes fixadas na Constituicdo e nas leis
ordinarias, auxiliando e compensando as deficiéncias e estimulando o
intercdmbio entre os estados. A unidade do sistema sera garantida, pois, pela
coordenacgdo da Unido (SAVIANI, 2010, p. 246).

Para a composi¢éo do sistema de ensino, o0 Manifesto defendia a concepgdo organica, em
que as escolas maternais, o ensino infantil, o primario, o secundario e o superior deveriam ser
articulados, pautado nos aspectos cientificos e técnicos, no entanto sem deixar de lado os valores
culturais presente nas artes e na literatura (SAVIANI, 2010). O ensino secundério foi considerado
0 ponto nevrélgico do sistema de ensino, no qual deveria articular uma formacéo de cultura geral,

sem descuidar do ensino técnico e cientifico, e ainda, a possibilidade do ramo profissionalizante.
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Por fim, na conclusdo, o Manifesto compreende que a educagdo deve ser pautada num
programa de longos deveres que, para cumprir sua missdo, depende do empenho dos agentes
educacionais envolvidos como um todo. E considerava que era por meio da educagdo que ocorria
o cultivo e a perpetuacdo da identidade e da consciéncia nacional.

O ‘Manifesto’ apresenta-se, pois, como um instrumento politico, como é préprio
alias, desse ‘género literario’. Expressa a posicado do grupo de educadores que se
aglutinou na década de 1920 e que vislumbrou na Revolucdo de 1930 a
oportunidade de vir a exercer o controle da educacgdo no pais. Dai 0 cuidado com
que Fernando de Azevedo procurou preparar o seu langamento. Escrevendo a
Anisio Teixeira em 12 de mar¢o de 1932, ele encarecia a necessidade de vigiar-
se para obter do lancamento do ‘Manifesto” o melhor efeito possivel, tanto na
difusdo das ideias como na consolidac¢do do grupo que com ele se lancava. Para
iSO a estratégia montada previa a publicacdo integral do texto simultaneamente
pelos principais jornais do Rio e de S&o Paulo. A data escolhida foi o dia 19 de
marc¢o, um sdbado, quando se esperava que também jornais do Rio Grande do
Sul, Parand, Minas Gerais, Bahia e Pernambuco o publicassem (SAVIANI,
2010, p. 254).

A publicacdo do Manifesto ocorreu em 19 de margo de 1932, com a assinatura de diversos
intelectuais e educadores, € um ato politico que visava influenciar acdes do Estado, no entanto,
podemos inferir que essa publicacdo evidencia que a politica adotada pelo Estado para o sistema
de ensino ja havia tomado outro rumo. Alguns aspectos da trajetéria profissional de Anisio
Teixeira nesse periodo corroboram com esse argumento. Em 1935, Anisio Teixeira foi obrigado a
pedir demisséo da Secretaria de Educacgéo e Cultura do Distrito Federal, e ndo teve nenhum cargo
politico durante o periodo do Estado Novo, retomando apenas a exercer atividade publica apds
1946. Diante disso, embora, 0 Movimento da Escola Nova foi um grupo importante no periodo
Vargas, ndo possuia forca politica suficiente para a implantacdo de suas ideias no sistema de
ensino.

Logo apds a publicacdo do Manifesto, ocorreu a publicacdo de diversas opinides e
matérias contrarias a proposta dos pioneiros, com destaque para o Movimento Catolico

(SAVIANI, 2010). Inicialmente, 0 Movimento Catolico foi hostil a Revolugéo de 1930, mas foi
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com Francisco Campos que comecou o didlogo para o pacto entre a Igreja e Getulio Vargas
(SCHWARTZMAN, 2000, p. 72). Em dezembro de 1930, Alceu Amoroso Lima, destacado
politico catolico, encontrou uma estratégia para apoiar 0 novo governo, ao Se contrapor aos
pioneiros.

[...] Em dezembro de 1930, Alceu Amoroso Lima encontraria algum lugar para
Deus entre os revolucionarios, ao afirmar haver entre eles ‘uma corrente
racional, tradicional e cristd> em oposi¢do a uma outra ‘demagdgica, libertaria,
que fatalmente levaria a0 materialismo comunista e a perseguicdo da tradicdo
cristd’. Chama entdo os catolicos para lutar contra a corrente demagdgica,
propondo o exercicio de uma acdo social no sentido de defender a incorporagéao
de suas reivindicacBes no futuro estatuto politico do pais (SCHWARTZMAN,
2000, p. 72).

A alianca entre 0 novo governo e os catélicos, possibilitou que em abril de 1931, fosse
promulgado um decreto tornando facultativo o ensino religioso no Brasil, selando a unido entre o
Estado e a Igreja Catolica. Desse modo, o governo provisorio seria fiel & consciéncia catodlica, a
Igreja esperava que o Estado lutasse contra o ensino neutro e fosse a favor do ensino confessional
catolico.

Para a Igreja Catolica, o sistema de ensino era visto como crucial para a sua acéo
doutrinéria e catequética, pois era um lugar privilegiado para a divulgacdo da sua prética
religiosa, sobretudo para as escolas confessionais, e também para a manutencao de determinados
principios culturais na formacédo do brasileiro. No entanto, o projeto de construcdo de um sistema
de ensino vinculado ao Estado, impactava na estrutura educacional do periodo, em que havia um
nimero maior de escolas cat6licas, o que gerava o questionamento e desconfianca do setor
catdlico em relagdo ao projeto do Estado. Assim sendo, a participacdo da Igreja Catdlica na
politica educacional era uma estratégia para a defesa de seus interesses e principios

(SCHWARTZMAN, 2000, p. 74).
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O Movimento Catolico era formado por intelectuais e educadores de destaque no cenario
nacional, e que desempenhavam papéis estratégicos da politica educacional do periodo Vargas,
como é o caso do Alceu de Amoroso Lima e do Jonathas Serrano. O foco principal de sua
proposta para educacdo pode ser resumida em liberdade para o ensino particular, ensino religioso
facultativo nas escolas publicas e o controle dos pais para a educacdo de seus filhos, critica ao
monopdlio estatal do sistema de ensino (SCHWARTZMAN, 2000, p. 78).

Dermeval Saviani argumentou que houve confluéncia de interesses entre o governo
implantado em 1930 e a postura catolica para a administracdo do sistema de ensino, ainda
circunstancia favorecida pela conduta de politicos tanto do lado da Igreja, quanto do lado do
Estado. Com suas palavras:

[...] havia afinidades claras entre os catolicos e o grupo dirigente que ascendeu
ao governo federal em consequéncia da Revolucdo de 1930. Essas afinidades
aproximaram a ‘trindade catdlica’ e a ‘trindade governamental’. A primeira era
representada pelo cardeal Leme no vértice, sob cuja orientacdo o padre Leonel
Franca e Alceu Amoroso Lima se converteram nos principais conselheiros do
governo em matéria de educacdo e cultura. A segunda tinha no vértice o
presidente Getllio Vargas coadjuvado por Francisco de Campos e Gustavo
Capanema. A visdo comum compartilhava conceitos como o primado da
autoridade; a concepcdo verticalizada de sociedade em que cabia a uma elite
moralizante conduzir o povo docil; a rejeicdo da democracia liberal,
diagnosticada como enferma; a alianca entre a conservagéo tradicionalista dos
catolicos e a modernizagdo conservadora dos governantes; a tutela do povo; o
centralismo e intervencionismo das autoridades eclesidsticas e estatais; o
anticomunismo exacerbado; a defesa da ordem e da segurancga; defesa do
corporativismo como antidoto ao bolchevismo (SAVIANI, 2010, p. 265).

Entre 1934 até 1945, Gustavo Capanema ficou a frente do Ministério da Educacédo e
Saulde, por indicacdo de Alceu de Amoroso Lima, o que denota a forca politica do Movimento
Catolico. Além do Movimento da Educacdo Nova e do Movimento Catolico, havia o projeto

Educativo das Forcas Armadas e a proposta Fascista de Francisco de Campos. Com base no livro
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“Tempos Capanema”, apresentaremos 0s seus principais aspectos doutrinarios que envolviam o
sistema de ensino.

O Projeto Fascista de Francisco de Campos tem a sua configuragdo, com a publicagéo do
livro O Estado Nacional. Prop6s a construcdo de um Estado totalitario, em substituicdo ao Estado
liberal democratico, discorreu sobre os fundamentos politicos e ideoldgicos desse Estado
totalitario (SCHWARTZMAN, 2000, p. 79). No cerne dessa discussdo, Campos apresentou 0s
principios que deveriam servir de sustentacdo para o sistema de ensino.

Para Francisco Campos a educacdo deveria moldar o homem a sociedade autoritaria, na
qual estava em processo de construcdo, pois seria um equivoco politico formar a massa para a
democracia, defendia a posicéo de que era necessario arregimentar as massas a um ideario anico,
para a consolidacdo do Estado totalitario (SCHWARTZMAN, 2000, p. 80-81).

O pressuposto fundamental que orienta a analise de Francisco Campos € o de
gue vivemos em um Estado de massas e, consequentemente, 0s mecanismos de
integracdo politica utilizados pelo liberalismo [...] ndo se adaptam mais a essa
nova configuracdo. O mundo moderno é um mundo onde o que predomina é a
cultura de massa, que acaba gerando a mentalidade de massa, uma nova forma
de integracdo que se origina nos mecanismos de contagio via ampliacdo e
difusdo dos meios de comunicacdo. [...] Numa época em que as forgas estdo
desencadeadas é preciso que se construa um mundo simbélico capaz de
arregimenta-las, unificando-as de forma decisiva, de tal forma que esse mundo
simb0lico se adapte ‘as tendéncias e aos desejos’ das massas humanas
(SCHWARTZMAN, 2000, p. 81).

Tendo como base esse argumento de Francisco Campos, a Proposta Fascista para o
sistema de ensino postulava que o Estado deveria estar atento aos anseios e desejos da massa, na
medida em que deveria construir uma imagem simbolica voltada para a massa de forma que
assegurasse a execucao dos “interesses” da massa, a0 mesmo tempo em que a massa nao se
opusesse as acOes do Estado, e que oferecesse incondicionalmente apoio a manutencdo desse
Estado. Dessa forma, reservava-se o direito da racionalidade para o chefe da nacéo, enquanto a

massa caberia a irracionalidade e a obediéncia cega ao seu lider.
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Para Francisco Campos, nessa utilizagdo racional da irracionalidade das massas, caberia
ao lider carismatico do Estado, ser o centro da integracdo, o sustentaculo e o construtor do Estado
totalitario, ainda argumentava que o regime mais adequado para as massas era a ditadura, do
apelo ao apoio as massas, € ndo da liberdade de escolha para as massas (SCHWARTZMAN,
2000, p. 81).

Assim sendo, para Francisco Campos a implantacdo do Estado Novo era a organizacao
administrativa mais adequada para o Brasil. O Estado Novo tinha a missao primordial de educar a
juventude, modelando o seu pensamento, a sua conduta, sua postura politica para esse ambiente
politico. Para a realizagcdo desse proposito, era necessario a construcdo de mitos e rituais para ser
implantados no seio da sociedade, e a mobilizacdo da religiosidade catolica da populagdo como
elementos culturais de sustentacdo do Estado Novo (SCHWARTZMAN, 2000). Por extenséo,
como abordamos no capitulo anterior, o Estado deveria reconstruir a Nacao.

A partir de 1930, foi ampliada a participacdo das forcas armadas no cenario da politica
nacional, e especialmente a partir de 1937. Diante disso, a sua area de influéncia atingiu diversos
setores da organizacdo do Estado, inclusive a educacdo. Com o objetivo de reconstruir a Nacao, o
Estado Novo, apoiado pela Igreja Catolica, promoveu uma militarizacdo do sistema de ensino na
medida em que havia o desejo de organizar, disciplinar e inculcar na populacdo uma mentalidade
considerada adequada para o Estado Novo (SCHWARTZMAN, 2000).

O Projeto Educativo das Forcas Armadas propunha:

O desenvolvimento gradual do projeto educacional militar ndo pode ser
desvinculado da situacdo de indisciplina e fragmentacdo interna resultantes de
sua acdo politica. Na tentativa de neutralizar esses efeitos, o Exército vinha
cuidando de modificar substancialmente sua pratica disciplinar, substituindo
punicbes fisicas e castigos por um tipo de treinamento formalizado em
‘disciplinas’ a serem ensinadas: a educagdo moral, a educagdo civica, religiosa,
familiar e a educacéo nacionalista. Assim fazendo, o Exército elabora ao longo
do tempo uma pedagogia que iré inspirar posteriormente a educacdo da infancia
e da juventude fora dos quartéis. O contetdo dessa pedagogia era a inculcacéo
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de principios de disciplina, obediéncia, organizagdo, respeito a ordem e as
instituicdes (SCHWARTZMAN, 2000, p. 84-85).

O fundamento da proposta militar para o sistema de ensino era uma postura moralizante e
nacionalista, por meio da educacdo moral, civica, religiosa, pretendiam imprimir um carater de
obediéncia e respeito as autoridades politicas e militares do Estado, formando o cidaddo-soldado,
com o fito de educar a populagdo para seguir incondicionalmente o lider da nacao.

As forcas armadas defendiam claramente a militarizacdo do sistema de ensino, defendiam
que a educacado escolar deveria ser pautada na doutrina da segurancga nacional. Ao mesmo tempo,
em que combateria as correntes ideoldgicas consideradas perigosas para a seguran¢a nacional,
como € o caso do socialismo e do comunismo. Nesta postura ideoldgica, os conceitos
fundamentais eram: a ordem, a disciplina, o respeito a hierarquia, 0 amor a patria, o culto ao
civismo, a solidariedade, a subordinagdo moral.

A vinculagéo da educacdo as questdes de seguranga nacional confirma a ideia de
gue, no Estado Novo, a educacdo deveria constituir-se em um projeto estratégico
de mobilizacdo controlada. [...] Os obstaculos se traduziam na resisténcia de se
empreender uma politica pedag6gica vinculada diretamente aos 6&rgaos
responsaveis pela seguranca nacional. Tinha ela sua expressdo mais nitida na
reacdo encontrada entre professores, educadores e publicistas ao propdsito de
enraizar na coletividade brasileira o espirito militar (SCHWARTZMAN, 2000,
p. 96).

O Projeto Educativo das Forgas Armadas nédo se realizou plenamente no sistema de ensino
brasileiro, mas é notoério a sua influéncia na formatacdo da politica educacional empreendida
durante o Estado Novo, sobretudo pelo carater moralizante e disciplinador.

Consideramos que as principais forcas politicas que se interessavam diretamente na
estruturacdo do sistema de ensino, como o Movimento da Escola Nova, 0 Movimento Catélico, o

Projeto Fascista e o Projeto das Forcas Armadas, subsidiaram a politica do Estado Novo, ainda

que a proposta do Movimento da Escola Nova tenha ficado restrita a proposta do ensino de
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carater ativo e ndo na estruturacdo fundamental do sistema. Ha pontos de confluéncia entre os
projetos do Movimento Catolico, o Projeto Fascista e 0 Projeto das For¢as Armadas, 0s quais
influenciaram as questdes centrais do sistema de ensino, desde a sua organizagdo aos seus

principios ideolégicos.

2.1 A Nacionalizacdo do Ensino, a Comissdo Nacional do Livro Didatico e a Reforma

Capanema

Como abordamos no primeiro capitulo, o Estado Novo tomou a postura de ser o sujeito
responsavel pela modernizacdo do Brasil, aprofundando o processo de industrializacdo e
urbanizacéo, orientando a economia brasileira para o capitalismo, e tomou a responsabilidade de
reconstruir a memoria nacional, reformulando os principios fundamentais do sentimento
nacional.

Para a execucdo da refundacdo da memdria nacional, utilizou um conjunto de estratégias,
como: festas civicas, desfiles, feriados nacionais, culto aos herois da Nacdo, e com destaque para
acao do Ministério da Educacédo. Este tomou atitudes para a execucdo desse projeto nacionalista,
tanto do ponto de vista simbdlico, quanto no pratico.

Para Gustavo Capanema, a educacdo escolar deveria servir aos interesses do Estado e da
Nacdo, contribuindo para formacdo dos alunos, adequando-os para a sociedade, para que eles
desempenhassem as suas funcBes socias, enquanto trabalhadores e cidaddos de um regime
autoritario. Nesse sentido, trés palavras resumiam o0s objetivos da educacdo para formar o cidadao
idealizado por Capanema: moral, politico e econbmico, ou seja, que possuisse e expressasse 0S

valores do Estado, da Patria e do Trabalho.

53



A fim de implantar o projeto politico para a educacdo do Estado Novo, foi reelaborado o
sistema burocrético de ensino, criando uma estrutura que fiscalizou e o controlou todo o sistema,
através da prescricdo curricular, da avaliacdo dos livros didaticos, e do controle do processo de
promogéo do aluno.

Do ponto de vista pratico, houve a reestruturacdo de todo o sistema de ensino com a
publicacdo das leis organicas, a criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), e a
nacionalizacdo do sistema de ensino, inclusive com o fechamento de escolas estrangeiras. Do
ponto de vista simbdlico, a reestruturacdo do sistema de ensino, provocou a reorganizacao
curricular, no qual deveria estar de acordo com os principios do Estado Novo, provocando a

reformulacdo de livros didaticos, e propondo uma interpretacdo sobre a Historia do Brasil.

E dificil, e 0 era muito mais naqueles tempos, perceber a carga ideoldgica da
nogdo de que a educacdo deveria ser um instrumento para a construgdo da
nacionalidade brasileira [...] Nunca houve, por parte das diversas correntes
politicas de alguma significacdo na histéria brasileira, quem defendesse para o
pais a constituicdo de uma sociedade culturalmente pluralista, que desse a cada
nacionalidade aqui aportada e aos proprios habitantes primitivos do pais as
condicBes de manter e desenvolver sua propria identidade étnica e cultural [...]
Nessa mesma linha de argumentacdo estdo depoimentos de parlamentares da
época referindo-se a ‘invasao’ estrangeira no Brasil. Em todos os depoimentos,
declaragdes, andlises e avaliagbes, 0o ponto de chegada é a urgéncia de
reformulacdo da estrutura do ensino primario, da oficializacdo das escolas
primarias, da criacdo de escolas nacionais, enfim, uma investida agressiva para
sustar 0 desenvolvimento dos nucleos de colonizagdo (SCHWARTZMAN,
2000, p. 90).

Desse modo, a politica adotada pelo Ministério da Educacdo para a reconstrucdo da
Nagéo, encontrou um inimigo para combater, o estrangeiro que aportou no Brasil e que mantinha
os fundamentos culturais de sua origem, como era o caso de diversos nucleos de colonizagdo
implantados na regido sul do Brasil, em que se comunicavam cotidianamente em lingua
estrangeira e possuiam escolas que adotavam esse mesmo principio. Diante disso, 0 Ministério da
Educacdo, com o apoio politico das for¢cas armadas, adotou a agdo de fechamento das “escolas”
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estrangeiras e criacdo de escolas nacionais.’®* Em 1940, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) fez um balanco dessa politica de fechamento de escolas

estrangeiras, conforme a tabela abaixo:

Tabela 2

Quantitativos de Escolas Fechadas e Abertas

Estado Escolas Fechadas Escolas Abertas
Rio Grande do Sul 103 238
Santa Catarina 298 472
Parana 78 70
Séo Paulo 284 51
Espirito Santo 11 45
Total 774 876

Fonte: SCHWARTZMAN, Simon, BOMENY, Helena Maria Bousquet
e COSTA, Vanda Maria Ribeiro. Tempos de Capanema. S&o Paulo:
Paz e Terra/FGV, 2000, p. 169.

Essa politica adotada pelo Ministério da Educacdo foi mais agressiva nos estados do Rio
Grande do Sul e em Santa Catarina, pois com a estratégia do fechamento das escolas, fazia com
que o idioma e a cultura dos imigrantes deixassem de ser perpetuada para seus descendentes. Ao
mesmo tempo, em que a abertura de escolas nacionais, obrigavam que os filhos dos imigrantes
aprendessem a Lingua Portuguesa e consequentemente os principios valorizados pelo Estado
Novo da cultura brasileira, provocando a inser¢do cultural dos imigrantes no modo de ser do
brasileiro.

Além dessa acdo de substituicdo das escolas estrangeiras por escolas nacionais, a fim de

combater a perpetuacdo da cultura dos imigrantes e fortalecer e inculcar a cultura brasileira

nesses grupos, outro elemento importante da politica de construcdo da Nacdo empreendida pelo

¥ Em 2011, em visita a0 museu de Blumenau, em Santa Catarina, o diretor explicava em tom ressentido que a
politica adotada por Getulio Vargas de obrigar o ensino apenas em Lingua Portuguesa nas escolas e a proibigdo da
importacdo de livros, fez com que diminuisse significativamente a quantidade de pessoas que falam alemdo na
cidade.
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governo de Getulio Vargas foi a criacdo da Comissdo Nacional do Livro Didatico em dezembro
de 1938.

Segundo Juliana Miranda Filgueiras (2011, p. 17), a CNLD foi a primeira estrutura oficial
do Estado brasileiro organizada para avaliar e controlar o uso dos livros didaticos nas escolas em
carater nacional. Para tanto, foi aprovado o Decreto-lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938,
estabelecendo os critérios de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico. Esse decreto
fazia parte da politica de centralizacdo administrativa empreendida pelo governo federal, tendo o
objetivo de controlar ideologicamente os conteudos vinculados nos livros didaticos, estando de
acordo com a politica educacional empreendida pelo Ministro Gustavo Capanema. A
pesquisadora Helena Bomény argumentou que o manual escolar “[...] acabou se tornando,
potencialmente, um dos grandes veiculos de transmissdo do ideario estado-novista” (OLIVEIRA,
1984, p. 34).

Os trabalhos da CNLD se iniciaram em 19 de julho de 1940, com uma reunido de
instalacdo presidida pelo Ministro da Educacdo Gustavo Capanema, proferindo discurso deixando
explicito o objetivo central da CNLD, a dimensdo patridtica, mas ndo se esquecendo da questao
técnica e cientifica, e da linguagem:

Essa fiscalizacdo ndo visa a diminuicdo da liberdade que deve existir na
elaboracdo de toda obra de cultura. Nem pretende o Governo exercer esse
controle excessivo. Exercera, no entanto, um controle suficiente para que possa
conseguir dois objetivos. O primeiro, excluir das escolas brasileiras qualquer
livro que contenha, clara ou sub-repticiamente, qualquer influéncia
antipatriética, qualquer ofensa a honra nacional, qualquer atentado ao
patrimdnio espiritual da Nagdo. O segundo € o que diz respeito a parte técnica
ou cientifica da obra didatica, bem como linguagem. Todos 0s erros, sob esse
ponto de vista, devem ser expurgados dos livros didéticos.*®

19 Noticia N. 848, 19/07/1940. Apud FILGUEIRAS, Juliana Miranda. Os Processos de Avaliag&o de Livros
Didaticos no Brasil (1938-1984). Sdo Paulo: PUC, 2011, Tese de Doutorado, p. 36.
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Inicialmente, o grupo da CNLD seria composto por sete membros designados pelo
Presidente da Republica, dentre pessoas de notério preparo pedagdgico e reconhecido valor
moral.®’No entanto, devido a grande quantidade de trabalho, foi nomeado um grupo maior,
dezessete membros (FILGUEIRAS, 2011, p. 27): Abgar Reunault?’; Euclides de Medeiros
Guimardes Roxo?, Coronel Waldemar Pereira Cotta®®, Padre Leonel Franca®, Alvaro
Ferdinando de Souza Silveira®, Coronel Alonso de Oliveira®, Comandante Armando Pinna®’,
Jonathas Archanjo da Silveira Serrano®, Maria Junqueira Schmidt®, Carlos Delgado de

Carvalho®, Antonio Carneiro Ledo®, Rodolfo Fuchs, Hahneman Guimaries®?, Candido Firmino

20 BRASIL. Artigo 9° do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Diério Oficial da Unio, Poder

Executivo, Rio de Janeiro, DF, 5 de janeiro de 1939, Secéo 1, p. 277.

21 Bacharel em direito, estudou com Gustavo Capanema, foi professor Catedratico do Colégio Pedro 11, secretario do

Ministério da Educacao e Saude, Secretario de Educacao do Distrito Federal, diretor do Departamento Nacional de
Educacdo, professor de Literatura Inglesa na Universidade do Distrito Federal. Contribuiu com a seriacdo curricular
Eara 0 ensino secundario da Reforma Capanema.

2 Bacharel pelo Colégio Pedro 11, Engenheiro Civil. Professor do Colégio Pedro 11, participou do Conselho Diretor
da ABE, em 1937 tornou-se o diretor do Departamento de Ensino Secundério do Ministério da Educacdo e Salde.
Elaborou o curriculo de matematica da Reforma Francisco Campos.

28 professor da Escola Militar.

2% Jesuita e eminente educador catélico. Foi professor do Colégio Santo Inécio, Colégio Anchieta, membro do
Conselho Nacional de Educacao, contribuiu com a proposta de criacdo da Pontificia Universidade Catolica.

25 Bacharel em Letras pelo Colégio Pedro 11, Engenheiro Gedgrafo e Civil. Professor da Universidade do Distrito
Federal, e Catedratico de Lingua Portuguesa na Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil.
Contribuiu com a elaboragdo do programa curricular de Lingua Portuguesa da Reforma Gustavo Capanema.

%8 professor da Escola Militar.

2" Estudioso de Oceanografia, defendia o uso da educagéo para sustentar o desenvolvimento da indstria da pesca,
sobretudo por meio da Escola Maritima e Fluvial.

28 Bacharel pelo Colégio Pedro 11, Bacharel em Direito. Professor Catedrético de Histéria Universal do Colégio
Pedro 11, membro do IHGB. Militante catdlico e solidario das ideias pedagdgicas do Movimento da Escola Nova.
2 professora e pedagoga catélica. Participou da elaboracdo dos programas curriculares da Reforma Capanema.

% Bacharel em Direito pela Universidade de Lausanne, doutor em Ciéncias Politicas pela Ecole de Sciences
Politiques de Paris. Professor catedratico de Geografia e Sociologia do Colégio Pedro I, professor de Sociologia do

Instituto de Educacédo do Distrito Federal. Foi um dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros de 1932.

# Bacharel em Ciéncias Juridicas e Social pela Faculdade de Direito do Recife. Professor de Filosofia na
Universidade do Recife e foi Diretor de Instrucéo Pablica no Rio de Janeiro. Membro da ABE, professor de francés
do Colégio Pedro II.

%2 Assessor direto de Capanema, foi Inspetor de Educacdo Industrial e Ensino Técnico do Ministério da Educagéo e
Saude.
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de Mello Leitdo®, Jodo Batista Pecegueiro do Amaral®

, Adalberto Menezes de Oliveira
(Marinha)®, Rui da Cruz Almeida™®.

Um grupo bastante heterogéneo, que representava as correntes ideoldgicas que desejavam
influenciar a remodelagdo do sistema de ensino, do Movimento da Escola Nova: Carneiro Leéo,
Carlos Delgado de Carvalho, Euclides Roxo; do Movimento Catolico: Padre Leonel Franca,
Maria Junqueira Schmidt e Jonathas Serrano; e do Projeto Educativo das Forcas Armadas eram
militares ligados a educacéo, professores da Marinha ou do Exército: o Comandante Armando
Pinna, Comandante Adalberto Menezes de Oliveira e o Coronel Alonso de Oliveira
(FILGUEIRAS, 2011).

O Decreto-lei n° 1.006 rezava que a partir de 1° de janeiro de 1940, somente 0s livros
previamente autorizados pelo Ministério da Educacao poderiam ser adotados nos estabelecimento
de ensino, com excecdo do ensino superior, desse modo, publicaria no Diario Oficial uma lista
com as obras didaticas autorizadas pelo Ministério da Educacdo. Ainda, o referido decreto
legislava se um professor utilizasse um livro ndo autorizado, seria penalizado, com o pagamento
de multas, ou até a exoneracdo do cargo. Caso uma editora vendesse livros ndo autorizados
poderia sofrer a penalidade de pagamento de multa e as obras deveriam ser recolhidas. No

entanto, a lista com o0 nome das obras autorizadas pelo Ministério da Educacdo ndo chegou a ser

publicada completamente.

# Médico formado pela Faculdade de Medicina do Distrito Federal. Foi professor de Zoologia na Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria em Pirai no Rio de Janeiro. Contribuiu com a elabora¢do do programa curricular
de Ciéncias Fisicas e Naturais da Reforma Gustavo Capanema.

% Médico. Foi professor da Faculdade Fluminense de Medicina, do Instituto de Educagdo do Distrito Federal.
Participou da elaboracdo dos programas curriculares da Reforma Gustavo Capanema.

% Engenheiro Eletricista formado na Bélgica, especialista em Ciéncias Fisico-Quimicas. Professor Catedrético de
Eletricidade da Escola Naval e da Escola Normal do Distrito Federal.

% Arquiteto formado pela Faculdade Nacional de Arquitetura do Distrito Federal, especialista em desenho técnico e
literatura portuguesa e brasileira. Tenente Coronel, professor do Colégio Militar.
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A CNLD deveria fazer a andlise dos livros didaticos a partir dos critérios elencados pelo

Decreto-lei n° 1.006 que estabelecia critérios ideoldgicos, técnicos, cientificos, pedagdgicos e em

relacdo ao uso da ortografia oficial. O que interessa para 0 nosso trabalho é especialmente os

critérios ideoldgicos.

Art. 20. Néo poderé ser autorizado o uso do livro didético:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra
nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou
indicacdo da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagéo:

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nagdo, ou as autoridades
constituidas, ao Exército, & Marinha, ou as demais institui¢des nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradi¢des nacionais, ou tente deslustrar as figuras
dos que se bateram ou se sacrificaram pela pétria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestao, que induza o pessimismo quanto
ao poder e ao destino da raca brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de uma
regido do pais com relagdo ao das demais regides;

g) que incite 6dio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;

h) gue desperte ou alimente a oposi¢do e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate a
qualguer confissdo religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade
dos vinculos conjugais;

K) que inspire 0 desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esforco individual, ou combata as legitimas prerrogativas da
personalidade humana.*’

Com esse artigo do decreto de criacdo da CNLD, o Estado Novo tornou oficial a sua

interpretacdo sobre os fundamentos da Nacao, e consequentemente da Historia do Brasil: o amor

a Patria, a valorizacdo da unidade territorial e social, a independéncia do Estado, a defesa do

Estado autoritario e da honra nacional, o amor incondicional e a obediéncia ao Chefe da Nacéo, o

respeito as autoridades e as instituicdes do governo, o culto a tradicdo e aos herdis nacionais, a

valorizagédo do povo brasileiro, homogeneizagdo das culturas regionais em prol da nacional,

3" BRASIL. Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de
Janeiro, DF, 5 de janeiro de 1939, Secéo 1, p. 277.
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favoravel a solidariedade entre os individuos e contrario a luta de classes, a religido catélica
como oficial, a indissolubilidade dos lacos familiares, 0 amor ao trabalho, a virtude e a moral.

A CNLD deveria promover o estimulo a publicacdo e importacdo de manuais escolares, e
organizar concursos para a confeccdo de manuais de que a educacdo escolar brasileira
necessitasse. Para um livro didatico obter o registro ou a autorizagao para uso, o autor, ou o editor
deveriam enviar trés exemplares do livro, acompanhados de uma peticéo dirigida ao Ministro da
Educacdo. O ministério enviava a peticdo para a CNLD, que entdo procedia ao julgamento do
livro; segundo Hollanda (1957, p. 242), demorava em media dois anos para a obtencdo da
autorizacgdo, contando com a data do encaminhamento do manual escolar ao ministro até o envio
da correspondéncia, o parecer, da CNLD para o autor, ou editor, informando se o livro foi
aprovado para publicacao e, ainda, o relatério contendo a apreciacdo da CNLD.

Embora a CNLD tivesse dificuldades de execucgéo de todas as suas responsabilidades, ndo
ha davida de que ela influenciou ideologicamente a producao didatica do periodo. Vejamos dois
exemplos, um relativo a reedicdo de obra didatica autorizada sem a devida notificacdo prévia a
CNLD e um parecer do livro “Historia da Civilizagdo” de Joaquim Silva.

Em 24 de setembro de 1941, o livro didatico intitulado “Nosso Brasil” de autoria de
Hildebrando de Lima, destinado a terceira série do ensino primario, recebeu parecer favoravel da
Comissdo Nacional do Livro Didatico; portanto, ele poderia ser utilizado em todas as escolas do
Brasil. Antdnio Carneiro Ledo foi o relator, Maria Junqueira Schmidt e Abgar Renault foram os
revisores da prova tipogréafica produzido pela Companhia Editora Nacional.

O oficio encaminhado para Editora foi redigido da seguinte forma:
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O livro em apreco contém trechos para exercicio de leitura, poesias infantis, e
pequenos exercicios para interpretagdo dos alunos. Tanto as poesias e 0S
exercicios de leitura, quanto os exercicios de interpretacdo estdo a altura da
inteligéncia do aluno aos 7 e 8 anos de idade. O livro em aprego preenche 0s
objetivos visados pelo seu autor e estd dentro das prescri¢des do Decreto-lei n°
1006 de 30 de dezembro de 1938.

Conclusdo: a secdo H, em vista do acima exposto é de parecer que o livro
indicado no processo n° 36.506/40 pode ter 0 seu uso autorizado, nas nossas
escolas primarias. [Grifo do autor].*®

O paragrafo Unico do artigo 19 do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938,
rezava que em caso do livro encaminhado para ser avaliado fosse datilografado, que ainda néo
estivesse impresso, a Comissdo poderia sugerir modificacfes no texto e o acréscimo de imagens,
textos, exercicios para melhoraria da qualidade pedagdgica do material. Mas, depois que o livro
fosse impresso, ele deveria ser encaminhado novamente a Comissdo para a verificacdo, se 0
manual editado estava de acordo com o datilografado.

Nesse sentido, a Companhia Editora Nacional, antes de providenciar a publicagéo do livro
“Nosso Brasil”, deveria encaminhar uma peticdo de autorizacdo para a Comissdo com o
respectivo livro impresso.

Assim, com o intuito de conseguir o aval da Comissdo Nacional do Livro Didatico, para
publicar o livro de Hildebrando de Lima para o ano letivo de 1942, a Companhia Editora
Nacional elaborou o seguinte oficio:

Exmo. Sr. Presidente da Comissao Nacional do Livro Didatico

A COMPANHIA EDITORA NACIONAL, editora do livro “NOSSO BRASIL”
— 3° grau — de Hildebrando de Lima, que estd submetido a julgamento nessa
comisséo, tomando o processo o0 n° 37.354/40 — tendo reeditado o referido livro,
uma vez que o parecer de 30/05/41 da Secdo H o aprovou, pede permissdo para
substituir os exemplares entregues em 1940 pelos os da nova edicdo, a fim de
que a autorizacao de seu uso se estenda até a Ultima edicéo.

Em adiantamento temos a informar a douta C.N.L. D. que a reimpressdo para a
época escolar de 1942, consta de 45.000 exemplares, distribuidos em 9 edi¢des
de 5.000 exemplares cada uma, que tomaram as denominagBes de 242 a 328

% Correspondéncia entre a Comissdo Nacional do Livro Didatico e a Companhia Editora Nacional, 24/09/1941.
Arquivo Histérico Companhia Editora Nacional.
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edicOes, sendo os exemplares anexados ao presente requerimento pertencentes a
322 edicdo.
Nestes termos pede deferimento.*

A Companhia Editora Nacional, antes de obter a autorizacdo para publicacdo da nova
edicdo do livro de Hildebrando de Lima, ja havia publicado 45 mil exemplares. E evidente que
isso ndo agradou a CNLD, pois a editora descumpriu o Decreto-lei 1.006, e consequentemente
ndo respeitou a autoridade concedida pelo governo federal a CNLD.

Diante da reedicdo da obra de Hildebrando de Lima, a CNLD realizou uma nova
avaliacdo do livro “Nosso Brasil”, possivelmente com a pré-intencdo de ndo aprova-lo. Em 11 de
outubro de 1941, um funcionario da Companhia Editora Nacional no Rio de Janeiro enviou uma
carta para a sede em S&o Paulo, descrevendo o seu trabalho para tentar aprovar o livro de
Hildebrando de Lima.

Nosso Brasil 3°: Estive na Comissdo do livro concertando com o Moyses um
plano para salva-lo. O que determinou a impugnacao foi a Secéo C, de ciéncia,
da qual o relator foi o Oliveira de Meneses. Foi ele qguem criou o impasse
achando que as indicagOes das leituras dos livros de Lobato eram anti-
nacionalistas.

Moyses: Tem sido um grande amigo. Combinamos com o presidente da
Comissdo a retirada do parecer da pauta de julgamento, aguardando 0 nosso
recurso.

Carneiro Ledo: Procurei-o em seu nome, embora tivesse toda a boa vontade,
ndo podia ter a iniciativa. Desde que a houvesse apoiaria.

Nosso Brasil 3°: O Hildebrando fez a reviséo de acordo com o ultimo parecer,
de Maria Junqueira Schmidt, e a remeteu para ver se encontramos 0 meio de
substituir as paginas revistas desta edi¢do em “stock”.

E bom ir estudando este golpe para estarmos preparados até com baterias anti-
éreas. [Grifos do autor].*

% Correspondéncia entre a Comissdo Nacional do Livro Didatico e a Companhia Editora Nacional. Arquivo
Histérico Companhia Editora Nacional.
0 Correspondéncia entre Livraria Civilizacdo Brasileira ( da Companhia Editora Nacional no Rio de Janeiro) e
Companhia Editora Nacional (em Sao Paulo) em 11/10/1941. Arquivo Histérico Companhia Editora Nacional
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A Companhia Editora Nacional tentou conseguir uma nova autorizacdo para comercializar
0s 45 mil livros publicados para o periodo letivo de 1942. A partir do excerto da correspondéncia
acima, é bastante evidente que a editora fez diversos contatos com alguns representantes da
CNLD para alterar a revogacao do parecer desfavoravel ao manual escolar “Nosso Brasil” de
Hildebrando de Lima.

Novamente, a Companhia Editora Nacional encaminhou um oficio ao presidente da
CNLD rogando a permissdo de comercializar os livros publicados. Nesse pedido de reviséo
foram destacados quatro pontos: o livro recebeu parecer favoravel em um periodo anterior, a ndo
comercializacdo dos 45 mil exemplares significaria prejuizo significativo e desperdico de papel, e
a editora, juntamente com o autor Hildebrando de Lima, comprometia-se a fazer as alteragdes que
a CNLD solicitasse.

Mesmo com a insisténcia da Companhia Editora Nacional em obter o parecer favoravel
para o livro “Nosso Brasil” de Hildebrando de Lima, ela ndo conseguiu. A CNLD justificou que
0 manual escolar possuia alguns erros conceituais e que indicava a leitura dos livros de Monteiro
Lobato que ainda ndo tinham recebidos pareceres da Comissao.

Em relacdo ao Parecer de 9 de julho de 1941, do livro “Histéria da Civilizagdo” de
Joaquim Silva, destinado a 52 série do ensino ginasial, teve como relator o Padre Leonel Franca, e
como revisores Jonahatas Serrano e Delgado de Carvalho. O livro de Joaquim Silva foi aprovado
pela comisséo.

O livro protocolado sob n° 33.740/41, Joaquim Silva, Hist6ria da Civilizacdo —
5° ano ginasial — da edig¢do S&o Paulo — C.E.N, in 122 — pags. 260 — ndo incide
em nenhum dos itens dos artigos 20 a 25 do Dec. n ° 1006 de 30/12/1938.

A Comissdo Nacional do Livro Didatico é portanto de parecer, que 0 Seu uso
pode ser autorizado®.

* parecer da CNLD de 09 de julho de 1941, Arquivo Histérico da Editora Companhia Editora Nacional.
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Nos livros de histéria, a CNLD avaliava minuciosamente o conhecimento historico,
mencionando detalhadamente os equivocos dos manuais escolares, de nome de personagens
historicos, de datas, de ortografia. O parecer detalhado era encaminhado para os autores ou
editoras, indicando 0 nimero da pagina e as impropriedades, com o intuito de ser providenciada a
referida alteracdo. Mas, consideramos que a principal preocupacao em avaliar os livros didaticos
de historia, era, se eles estavam de acordo a interpretacdo historica proposta pelo Estado Novo, se
expressavam 0s principios morais, civicos, religiosos, o culto aos herois da Nagdo, a cultura
brasileira, ao povo brasileiro, ao Estado autoritario e ao Chefe da Nacao.

Embora, o trabalho da CNLD néo atendeu plenamente as suas demandas, concordamos
com Reznik ao afirmar que ela influenciou decisivamente os pressupostos ideoldgicos das obras
didaticas:

[...] creio que a eficécia do decreto e da CNLD néo se mede apenas pelos seus
esforcos de restringir a circulacéo dos livros ndo desejaveis. Pelo contrario, creio
que a sua forga impositiva é ideoldgica. O decreto, por si s8, coage a producéo
de livros didaticos conforme as normas e os valores ai inseridos. A anélise dos
livros didaticos de Historia do inicio da década de 40 comprova essa afirmagao
(REZNIK, 1992, p, 171-172).

Outro aspecto da politica empreendida pelo Ministério da Educacdo e Salde para a
execucao dos objetivos do Estado Novo foi a reorganizacdo do ensino secundario, realizada por
meio da Reforma Gustavo Capanema, com a publicacdo do Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de
1942. Segundo Schwartzman, “De todas as areas do grande plano educacional, a educagdo
secundaria seria aquela em que o ministério Capanema deixaria sua marca mais profunda e
duradoura. [...]” (SCHWARTZMAN, 2000, p. 204-205), de certo modo, ainda hoje, & perceptivel
a presenca dessa estruturacdo no ensino secundario, quatro anos de formacéo geral (os anos finais

do Ensino Fundamental) e mais trés anos de consolidacdo e aprofundamento dos estudos e a

preparacdo para o ensino superior ou profissionalizante (Ensino Médio).
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Em primeiro de abril de 1942, o Ministro da Educacdo e Salde Gustavo Capanema
encaminhou correspondéncia oficial para o presidente Getulio Vargas, contendo a exposi¢do dos
motivos pela qual justificava a alteracdo do sistema de ensino secundério, e submetendo-lhe a
referida proposta.

Nesse documento, Capanema reconheceu a importancia da Reforma Francisco Campos,
1931, destacando a transformacdo do carater do ensino secundario de preparatorio para 0 ensino
superior, com base no estudo de disciplinas isoladas e a realizacdo de exames parcelados, para
um sistema seriado pautado na permanéncia do aluno na escola, com frequéncia obrigatoria e
curriculo rigido.

Dessa concepgdo decorreu um corolario de importancia fundamental: a
metodizagdo do ensino secundario, isto €, a seriagdo obrigatdria de seus estudos
e a introducédo nesses estudos de uma disciplina pedagdgica. Esta hoje no habito
dos estudantes e na consciéncia de todos que o ensino secundario ndo é um
conjunto de preparatérios, que se devam fazer apressadamente e de qualquer
maneira, mas constitui uma fase importante da vida estudiosa, que normalmente
sO pode ser vencida com a execucdo de trabalhos escolares metddicos, num
lapso de sete anos.*

O Ministro ponderou que a sociedade compreendeu que o ensino secundario é
fundamental para a formacdo integral do individuo, e que o Estado promoveu a ampliacdo do
sistema de ensino, afirmando que em 1931 havia duzentos estabelecimentos de ensino secundario
e em 1942 havia quase oitocentos®, desse modo, uma nova legislacdo deveria aprofundar a
transformacdo da esséncia do ensino secundario, a0 mesmo tempo, devido a politica
centralizadora do Estado Novo, era necessario remodelar as estratégias de controle do sistema e

reafirmar os seus principios ideoldgicos.

2 BRASIL. Exposicdo de Motivos do Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unio, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
** BRASIL. Exposicdo de Motivos do Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Uni&o, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Se¢éo 1, p. 5798.
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Capanema argumentou que o objetivo fundamental do ensino secundario é a formacéo da
personalidade do adolescente, mas ndo apenas no sentido de adequa-lo ao convivio social (para
ele, esséncia do ensino primario), mas especificamente “[...] sua funcdo de formar nos
adolescentes uma solida cultura geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades antigas
e das humanidades modernas, e bem assim, de néles acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a
consciéncia humanistica”.** Nesse aspecto, interpretava que o ensino secundério deveria
principalmente ter como carater as humanidades e fortalecer a consciéncia patriotica, o primeiro
item era a bandeira politica dos catdlicos, e 0 segundo representava a preocupacao dos militares,
assim sendo, o pensamento catdlico e o militar compunham o substrato ideoldgico da Reforma
Gustavo Capanema.

Capanema defendia que a consciéncia humanista e patriotica era o alicerce para a
formacéo da elite condutora do pais, portanto deveria ter conhecimento soélido e patriético, a fim
de conduzir e incutir esses valores na massa. Reafirmando os fundamentos da Nacéo, a historia
da pétria, a responsabilidade com o desenvolvimento do pais, a preservacdo da independéncia
(unidade territorial, social, politica), a defesa da ordem politica estatal (ou seja, a defesa do
Estado autoritario). De acordo com o texto de Capanema:

E que o ensino secundario se destina a preparacdo das individualidades
condutoras, isto é, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades
maiores dentro da sociedade e da nacdo, dos homens portadores das concepcdes
e atitudes espirituais que é preciso infundir nas massas, que é preciso tornar
habituais entre o povo. Ele deve ser, por isto, um ensino patriético por
exceléncia, e patriotico no sentido mais alto da palavra, isto é, um ensino capaz
de dar aos adolescentes a compreensdo da continuidade histérica da patria, a
compreensdo dos problemas e das necessidades, da missdo e dos ideais da nacao,
e bem assim dos perigos que a acompanhem, cerquem ou ameacem, um ensino
capaz, além disto, de criar, no espirito das geracGes novas, a consciéncia da

* BRASIL. Exposicdo de Motivos do Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Uni&o, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
66



responsabilidade diante dos valores maiores da pétria, a sua independéncia, a sua
ordem, o seu destino.*

Segundo Capanema, a divisdo do ensino secundario em dois ciclos, o ginasial e o colegial,
garantia no primeiro momento a formacéo geral do individuo, e no segundo a preparacdo para o
ensino superior. Ainda, o ensino ginasial era a base para o prosseguimento dos estudos
profissionalizantes, pois caso o adolescente ndo desejasse cursar futuramente o ensino superior,
ainda poderia optar pelo ensino técnico, entre o industrial, agricola, comercial, administrativa e o
normal, no entanto, o ensino técnico ndo permitia 0 acesso ao ensino superior. Desse modo,
Capanema institucionalizou a hierarquizacdo social por meio da educagdo escolar, somente o
adolescente que nao precisava em se preocupar com o emprego imediato, escolheria o ensino
colegial, e assim poderia ter acesso ao ensino superior, e a formacao profissional das carreiras de
mais prestigio.

Capanema destacou que o estudo da lingua, da historia e da geografia patria era o ndcleo
central para a preservagéo da cultura nacional,

[...] O conhecimento seguro da propria lingua constitui para uma nacdo o
primeiro elemento de organizacdo e de conservacgdo de sua cultura [...] o cultivo
da lingua nacional interessa a propria existéncia da nacdo, como unidade
espiritual e como entidade independente e autdnoma.*®

Diante disso, o estudo da lingua portuguesa teve sua carga horaria aumentada e estava
presente em todas as séries do ensino secundario, as disciplinas de histéria e geografia do Brasil
permaneceram autbnomas e presentes nos anos finais do ginasio, e no Gltimo ano do colegial, de
forma que o estudo das questbes da patria ocorreria no momento de maior amadurecimento

intelectual do adolescente tanto para o ensino ginasial, quanto para o colegial.

*> BRASIL. Exposicdo de Motivos do Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unio, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
*® BRASIL. Exposicdo de Motivos do Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Uni&o, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
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Devido o carater humanistico do ensino secundario, Capanema justificava o estudo do
latim e do grego, a cultura cléssica, afirmando que a cultura nacional possuia nobres vinculos
com a cultura desenvolvida no mediterraneo, e esses vinculos sempre foram o distintivo cultural
das elites brasileiras.*’

Na exposicao dos motivos dessa reforma, Capanema defendeu a importancia da educacgéo
moral e civica, esclarecendo que essa tarefa era da esséncia do ensino secundario, por isso nao
precisava de disciplinas especificas para tratar dessa tematica. Em relacdo ao ensino religioso,
defendeu a sua liberdade no ensino secundario. Assim sendo, mais uma vez, o Ministro
demonstrava 0 seu compromisso com os fundamentos ideoldgicos dos catdlicos e dos militares
para a organizacéo e centralizacdo do sistema de ensino.*®

Capanema considerou que as escolas particulares seriam reconhecidas como de carater
publico, portanto seguiriam obrigatoriamente 0s mesmos principios e valores do servico publico,
reafirmando que a sua estrutura, a direcdo administrativa e pedagdgica estariam atreladas aos
interesses do Estado, e que os principios educacionais preponderariam sobre 0s comerciais.

Em relacdo ao controle do Estado sobre o sistema de ensino, Capanema justificou que
para a obtencdo dos certificados de conclusdo do ginasio ou do colégio, o aluno prestaria 0 exame
de licenca, cuja matéria essencial seria determinada pelo Ministério da Educacéo e Saude.

Por fim, Capanema afirmou que a constru¢do da proposta foi pautada na opinido de
diversas correntes pedagodgicas do periodo, “Procurei conciliar as tendéncias opostas ou

divergentes, notadamente no terreno da velha controvérsia entre os defensores e 0s negadores da

*"BRASIL. Exposicdo de Motivos do Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Uni&o, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
*® BRASIL. Exposicao de Motivos do Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Uni&o, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
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atualidade do estudo das humanidades antigas”.* Por enquanto, percebemos que a Reforma
Capanema tinha a intencdo de construir um sistema de ensino pautado na centralizagdo
administrativa e homogeneizacao cultural da sociedade brasileira, portanto uma opcéo fascista; a
manutencdo do estudo das humanidades e a liberdade do ensino religioso nas escolas denotam a
presenca dos fundamentos ideoldgicos e politicos do Movimento Cat6lico; presenca da educagdo
moral e civica de carater patriético, confirmam a implantacdo de fundamentos do Projeto
Educativo das Forcas Armadas na politica empreendida pelo Ministério da Educacdo e Saude.
Desse modo, ndo ha ainda a contribuigdo dos ideais do Movimento da Escola Nova.

Como argumentamos anteriormente, a interpretagdo dos pioneiros sobre o sistema de
ensino nao esteve na esséncia da proposta do governo, mas como nao era possivel ignorar essa
importante corrente ideoldgica para a educacdo, Capanema restringiu a0 maximo a sua
influencia, adotando o principio genérico para a reforma: “Enfim, inspira-se o projeto de um
modo geral na fecunda verdade pedagdgica de que a educacéo deve ser vida a fim de que possa
ser uma Util preparacdo para a vida”.>

Com essa argumentacdo geral encaminhada para o presidente Getulio Vargas, Gustavo
Capanema solicitava a aprovacao da Lei Organica do Ensino Secundario. Logo em seguida, em 9
de abril de 1942, foi aprovado pelo presidente o Decreto-Lei n° 4.244, a Lei Organica do Ensino
Secundario, a conhecida Reforma Gustavo Capanema. De acordo com o primeiro artigo, 0 ensino
secundario deveria estar integrado tanto com a educacdo priméaria, dando continuidade aos

estudos, quanto com o nivel superior, oferecendo formacéo intelectual geral que servisse de base

para os estudos mais aprofundados da formacéo profissional. Os objetivos visavam a formacéo

9 BRASIL. Exposicdo de Motivos do Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unio, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
% BRASIL. Exposicdo de Motivos do Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Uni&o, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Sec¢éo 1, p. 5798.
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espiritual do adolescente, a consciéncia patriética e humanista, subsidiando a acdo da futura elite
condutora do Brasil.

A educacdo religiosa foi oficializada no ensino secundario, por meio do artigo 21,
instituindo que “O ensino de religido constitui parte integrante da educagdo da adolescéncia,
sendo licito aos estabelecimentos do ensino secundario, incluidos nos estudos do primeiro e

5551

segundo ciclo™", caberia a autoridade eclesiastica estabelecer o programa e o regime didatico do

ensino religioso. A educagdo militar também foi assegurada pela Reforma Capanema, “A
educacdo militar sera dada aos alunos do sexo masculino nos estabelecimentos de ensino
secundario [...] Dar-se-4 aos menores de dezesseis anos a instrucdo premilitar, e a instrucdo
militar aos que tiverem completado essa idade”.>® Era de responsabilidade do Ministério da
Guerra a elaboracéo das diretrizes pedagdgicas da educacao militar.

Como Gustavo Capanema afirmou na Exposicdo dos Motivos encaminhada para o
presidente Getulio Vargas, a Educacao Moral e Civica ndo teve uma disciplina especifica com
tempo pré-determinado, no entanto, estaria presente em todas as disciplinas, em todas as
circunstancias com base na dignidade e o fervor patriético. Tendo os principios:

Art. 22. Os estabelecimentos de ensino secundario tomardo cuidado especial e
constante na educagdo moral e civica de seus alunos, buscando neles como base
do carater, a compreensdo do valor e do destino do homem, e, como base do
patriotismo, a compreensdo da continuidade histérica do povo brasileiro, de seus
problemas e designios, e de sua missdo em meio aos outros povos.

Art. 23. Deverdo ser desenvolvidos nos adolescentes os elementos essenciais da
moralidade: o espirito de disciplina, a dedicacdo aos ideais e a consciéncia da
responsabilidade. Os responsaveis pela educacdo moral e civica da adolescéncia
terdo ainda em mira que é finalidade do ensino secundario formar as
individualidades condutoras, pelo que forca é desenvolver nos alunos a
capacidade de iniciativa e de decisdo e todos os atributos fortes da vontade.>

1 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Sec¢éo 1, p. 5798.
52 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Sec¢éo 1, p. 5798.
53 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
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Desse modo, a Educacdo Moral e Civica era a continuidade dos designios ideoldgicos e
politicos dos catdlicos e dos militares, de imprimir nas geracdes em formacdo 0s seus
pressupostos culturais que estavam atinentes ao projeto politico do Estado Novo. Para a
construcdo da consciéncia patriética, caberia para as disciplinas Historia, Geografia, Lingua
Portuguesa, e o Canto Orfebnico a principal responsabilidade. De acordo com os paragrafos do
artigo 24:

§ 1° Para a formacdo da consciéncia patridtica, serdo com frequéncia utilizados
os estudos histdricos e geograficos, devendo, no ensino de histéria geral e de
geografia geral, ser postas em evidéncia as correlacbes de uma e outra,
respectivamente, com a historia do Brasil e a geografia do Brasil.

§ 2° Incluir-se-4 nos programas de historia do Brasil e de geografia do Brasil dos
cursos classico e cientifico o estudo dos problemas vitais do pais.

§ 3° Formar-se-4 a consciéncia patridtica de modo especial pela fiel execugdo do
servico civico proprio do Juventude Brasileira, na conformidade de suas
prescricoes.

§ 4° A prética do canto orfednico de sentido patriético € obrigatdrio nos
estabelecimentos de ensino secundario para todos os alunos de primeiro e de
segundo ciclo.**

Através dos Artigos 2°, 3° e 4° o ensino secundario foi subdividido em dois ramos: o
ginasial, de quatro anos, e o colegial de trés anos, este ultimo sendo subdividido em dois ramos o
classico e o cientifico, o primeiro com o aprofundamento do estudo das linguas e das
humanidades, e 0 segundo com preponderancia na ciéncia, matematica, fisica, quimica e biologia,
no entanto os dois ramos propiciavam as condi¢des para prosseguir em qualquer curso do ensino
superior.®

Conforme o Artigo 5°, haveria duas modalidades de escola, o ginasio com apenas 0 curso

ginasial, e o colegial, que deveria ofertar obrigatoriamente o curso ginasial, colegial, tanto o

* BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unio, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Sec¢éo 1, p. 5798.
%5 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Uni&o, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
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classico e o cientifico.”® Além disso, a escola sempre deveria adotar a designacdo de ginasio ou
colégio em seu nome se atuasse em uma dessas modalidades, e as outras instituicdes escolares
ndo poderiam adotar essa nomenclatura.

Por meio do Artigo 8°, a Reforma Capanema assegurou a nacionalizacdo do sistema de
ensino, na medida em que ndo admitia instituices escolares que fossem regidas por leis de outros
paises em territério brasileiro, “Nao podera funcionar no pais estabelecimento de ensino
secundario que se reja por legislagdo es‘[rangeira”.s7

Com base no Artigo 18° o Ministério da Educacdo e Salde teve a prerrogativa de
elaborar os programas curriculares das disciplinas, para execucdo dessa prerrogativa, comporia
comissdes gerais ou especiais. Os programas de cada disciplina seriam simples, claros e flexiveis,
contendo 0 sumario e as diretrizes pedagdgicas esséncias para a execucdo da proposta.”® A
palavra flexivel destoa da politica adotada pelo Estado Novo, na medida em que ocorria a
centralizacdo administrativa e a homogeneizacdo do sistema de ensino, no entanto o Artigo 44
estabelecia que: “os programas deverdo ser executados na integra, de conformidade com as

» %9 garantindo que a reforma curricular fosse aplicada na integra.

diretrizes que fixaram
Do ponto de vista da avaliacdo, Artigos 31 e 32, a Reforma Capanema estabeleceu trés
categorias: admissédo, de suficiéncia e de licenca. O exame de admissao ocorreria em dezembro e

em fevereiro, com o intuito de verificar se os candidatos possuiam aptiddo intelectual para o

ensino secundario. Para o ingresso no curso ginasial, o candidato deveria ter pelo menos onze

6 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Sec¢do 1, p. 5798.
5" BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.
8 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Uni&o, Poder Executivo, Rio de Janeiro,

DF, 10 de abril de 1942, Secdo 1, p. 5798.
%9 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Uni&o, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Sec¢do 1, p. 5798.
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anos completos, ou a completar-se até o dia 30 de junho do ano de ingresso no curso, ter
concluido o ensino primério e ter sido aprovado no exame de admissdo. Para 0 ingresso no
colégio, o candidato deveria ter concluido o ensino ginasial e ser aprovado no exame de
admiss&o.%

Os Artigos 47 e 50 rezavam que o exame de suficiéncia tinha por objetivo habilitar o
aluno para a promocgdo a série subsequente ou para a prestacdo do exame de licenca. Para a
aprovacao na série, seria composto por duas provas parciais e uma prova final, para a habilitacdo
para 0 exame de licenga, haveria duas provas parciais, a prova final era substituida pelo exame de
licenca. As provas parciais eram escritas e sobre a responsabilidade do professor da disciplina, a
prova final era oral e realizada perante banca examinadora.®* As provas finais eram executadas
nos meses de dezembro e fevereiro.

O exame de licenca era a avaliacdo de que o aluno deveria realizar, sendo aprovado, para
obter o certificado de conclusdo do ensino ginasial, ou do ensino colegial. Somente os alunos
habilitados poderiam realizar esse exame, ou seja, deveriam ter frequentado a escola e ter sido
aprovado nas trés primeiras séries, e estar cursando a quarta série do gindsio com aprovacao nas
provas parciais, para fazer o exame de licenca ginasial; para fazer o exame de licenca do curso
colegial, o aluno deveria ter aprovacdo nas duas primeiras series, estar cursando a terceira série
do colégio, e aprovado nas provas parciais. O Ministério da Educacdo era o responsavel pela

publicacdo dos programas para os exames de licenca.®

0 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Sec¢éo 1, p. 5798.

1 BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Rio de Janeiro,
DF, 10 de abril de 1942, Sec¢éo 1, p. 5798.

%2 Entre os Art. 53 e 59, In; BRASIL. Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido, Poder
Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.

73



Os exames de licenca ginasial seriam aplicados em escola federal, equiparada (estadual),
ou reconhecida (particular ou municipal), perante bancas examinadoras designadas pelo diretor
da instituicdo de ensino. Os exames de licenca colegial, classica ou cientifica, poderiam ser
aplicados em escolas federais, equiparadas ou de ensino superior, por banca examinadora
designada pelo Ministro da Educacdo. O candidato a conclusdo do curso colegial deveria prestar
0 exame em um estabelecimento de ensino diferente da qual estudou, excec¢do se na localidade
ndo houvesse outro estabelecimento de ensino apto para realizar 0 exame de licenca para o
colégio, ainda, a banca ndo poderia ter examinador que tivesse ensinado ao aluno-candidato a
disciplina que estava sendo examinada.®®

Com esse conjunto de procedimentos e regras, a Reforma Capanema reestruturou o
sistema de ensino secundario, selecionando as diretrizes ideologicas para a educacdo escolar, 0s
pressupostos administrativos, a forma de ingresso e de conclusdo do curso, o sistema avaliativo, a
seriacdo curricular, elaborando uma estratégia de controle de todo o sistema de ensino em ambito
nacional por meio da acdo do Ministério da Educacdo e Salde, garantido a nacionalizacdo do
ensino, e excluindo a possibilidade de educacéo escolar no Brasil pautada em critérios de outros
paises, como ocorria nas escolas dos imigrantes na regido Sul do pais. Assim sendo, a politica
empreendida pelo Ministério da Educacdo e Saude visava a remodelacdo da alma nacional por
meio da educacéo escolar.

No entanto, Schwartzman argumentou que esse empreendimento foi dificultado devido a
expansdo do numero de escolas no Brasil. Para ele, o Ministério da Educacdo e Saude enfrentou
essa dificuldade através de uma estrutura burocratica complexa, pautada na inspetoria,

especialmente por meio de rigoroso controle dos exames parciais e finais, e na estrutura

63 Art. 62 e 63. BRASIL.In: Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo,
Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Se¢do 1, p. 5798.
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burocratica para o reconhecimento das escolas, aliada a prescri¢do curricular, garantindo, assim, a
execucao dos objetivos ideoldgicos do Estado Novo.

Como abordamos no primeiro capitulo, o Estado Novo empreendeu uma politica voltada
para cooptacdo de intelectuais em prol do projeto nacional, no ambito educacional o Estado
adotou esse pressuposto, possibilitando a construcdo de seus principios para a perpetuacdo do
estado autoritario. A politica colocada em préatica pelo Ministério da Educacdo e Saude, com a
reestruturacédo do sistema de ensino visava formar de maneira homogénea a populacdo brasileira,
e especificamente a elite condutora e a classe média, com base no catolicismo, na formacao
classica e na disciplina militar, assim perpetuando socialmente os principios do Estado Novo.

A reforma do ensino secundario de 1942 ficaria em sintese caracterizada pela
intengdo de consolidar a escola secundaria como principal institui¢do
educacional e, através dela, formar novas mentalidades, criar uma cultura
nacional comum e disciplinar as geracdes para garantir a continuidade da pétria.
Através dela, também, esperava-se produzir uma nova elite para o pais. Uma
elite cat6lica, masculina, de formacdo classica e disciplina militar. A ela caberia
a conducdo das massas e a ela estaria reservado 0 acesso ao apice da piramide
educacional (SCHWARTZMAN, 2000, p. 218).

Segundo Angela de Castro Gomes, a politica adotada pelo Estado Novo teve como
caracteristica fundamental a ambiguidade. No decorrer desse capitulo, percebemos que a
estratégia do Ministério da Educacdo conciliava as correntes ideoldgicas e politicas para
educacao escolar no periodo, no entanto, percebemos que os pioneiros tiveram uma participacéo
diminuta em relacdo aos catolicos, militares e ao projeto centralizador empreendido pelo Estado,
marcando no ambito da politica do Ministério da Educacdo e Saude, o carater ambiguo da
politica do Estado Novo.

Embora a politica do Ministério da Educacdo tivesse um carater ambiguo, segundo
Schwartzman a ag¢do do Ministro Gustavo Capanema deixaram marcas profundas no sistema de

ensino, ainda hoje, ninguém questiona que nas escolas publicas e particulares do pais, o idioma
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em que se deve realizar o ensino seja o portugués, ndo héa duvidas sobre a legitimidade do Estado
em legislar e fiscalizar o sistema de ensino, atualmente é inconcebivel uma escola de Educagdo
Basica que ndo tenha como fundamento a frequéncia obrigatéria do aluno, essas sdo as herancas
fundamentais dos tempos de Capanema.

No primeiro capitulo estudamos o projeto politico do Estado Novo em reconfigurar a
Nacdo, através da politica de homogeneizacdo cultural e de cooptacdo do pensamento dos
intelectuais que se alinhavam ideologicamente com a postura do Estado. Nesse capitulo,
argumentamos como essa postura ideologica foi posta em pratica no sistema de ensino, por meio
do projeto de nacionalizacdo, da CNLD e da reforma do ensino secundario. Mais uma vez
reafirmamos que a interpretacdo historica de Joaquim Silva esta eivada dessa dindmica complexa,
entre o Estado Novo, o Ministério da Educacéo e o cenario intelectual do periodo. Mas, antes de
nos debrucarmos sobre a analise e a construcédo discursiva da producéo didatica de Joaquim Silva
sobre a identidade nacional, perscrutaremos de que maneira essa dinamica influenciou a

construcdo do curriculo de histéria para o ensino secundario.

76



CAPITULO 3: REFORMA CAPANEMA: CURRICULO DE HISTORIA
E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NACIONAL

O curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo € relacdo de poder. O
curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja a nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA,
1999, p. 150).

A preocupacdo deste capitulo estd atrelada a relacdo da organizacdo curricular e a
formacdo de identidades. Assim, o curriculo é um lugar de disputa social, as escolhas presentes
em uma proposta curricular refletem a luta pelo poder e interesses de grupos sociais, na medida
em que o poder estabelece o direito a memoria social. No bojo dessa relacdo, temas séo
selecionados, estratégias metodoldgicas sdo sugeridas, de forma que no final da escolarizagéo, o
aluno teve acesso a determinados saberes e préaticas educativas que contribuem para a
fundamentacdo da sua maneira de ser, compreender e viver em sociedade, logo favorecendo a
construcdo de determinados lagos de pertencimento identitarios e de postura politica perante a
sociedade.

Para o desenvolvimento dessa questdo, a reflexdo de Goodson é fundamental. Para ele, é
necessario entender a trajetéria de formacdo de um determinado curriculo, pois dessa forma
torna-se perceptivel a compreensdo dos grupos que disputavam o poder para sua organizacdo e
para a percepcdo de como a sociedade desejava que os seus cidaddos fossem formados e como
eles devessem atuar nela.

A luta para definir um curriculo envolve prioridades sociopoliticas e discurso de
ordem intelectual. A histéria dos conflitos curriculares do passado precisa, pois,
ser retomada. Do contrario, nossos estudos sobre escolarizacdo deixardo sem
questionamento e andlise uma série de prioridades e hipoteses que foram
herdadas e deveriam estar no centro do nosso esforco para entender a
escolarizacdo na teoria e operacionaliza-la na pratica (GOODSON, 1995, p. 28).

77



Portanto, é crucial para a pesquisa descrever a trajetoria historica da construcdo de
determinado curriculo; as disputas politicas em torno da decisdo para prescrever uma
determinada organizacdo curricular representam uma luta pela valorizacdo de certa memoria, que
contribui para a formacdo do cidaddo, a maneira pela qual ele deve agir na sociedade, e na
construcéo de identidades.

A construcdo de um curriculo requer escolhas, no caso do ensino de histdria, estabelece a
selecdo de determinados eventos e sujeitos historicos, a fim de refletir a trajetoria histérica da
construcdo do Estado e da Nacao. Nesse processo estdo presentes valores de determinados grupos
sociais, as memorias que pretendem ser cristalizadas e preservadas pela sociedade, reforcando
uma tradicédo, de acordo com Goodson,

[...] a elaboracdo de um curriculo pode ser considerada um processo pelo qual se
inventa tradicdo. Com efeito, esta linguagem é com frequéncia empregada
quando as ‘disciplinas tradicionais’ ou ‘matérias tradicionais’ sdo justapostas,
contra alguma inovacdo recente sobre temas integrados ou centralizados na
crianga. A questdo, no entanto, é que o curriculo escrito € exemplo perfeito de
invencdo de tradicdo. N&o é, porém, como acontece com toda tradi¢do, algo
pronto de uma vez por todas; é antes, algo a ser defendido onde, com o tempo,
as mistificacbes tendem a se construir e reconstruir. Obviamente, se 0s
especialistas em curriculo, os historiadores e sociologos da educagdo ignoram,
em substancia, a historia e construcdo social do curriculo, mais faceis se tornam
tal mistificacdo e reproducgdo de curriculo tradicional, tanto na forma como no
conteudo (GOODSON, 1995, p. 27).

Maria do Carmo Martins em seu doutorado “A Histéria Prescrita e Disciplinada nos
Curriculos Escolares: Quem Legitima esses Saberes?”, teve como base tedrica as reflexdes
elaboradas por Goodson, pesquisou a construcdo do curriculo prescrito de historia do periodo da
Ditadura Militar, entre 1964 e 1985, demonstrando as relacGes de poder no processo de producgéo
do curriculo, os embates dos professores em torno da nova orientagdo curricular, e a acdo da

Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), como entidade cientifica, que se manifestou para
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defender os interesses das ciéncias humanas e dos professores frente as propostas elaboradas pelo
governo.

Nesse cenario de governo autoritario, o Conselho Federal de Educacédo foi o responsavel
pela elaboracdo das diretrizes curriculares, priorizando os aspectos morais, pedagogicos, e
disciplinas generalistas, em detrimento da autonomia das disciplinas cruciais para a formacéo do
cidaddo critico, e, ainda, excluindo a acdo do professor nesse processo de construcédo curricular.

A histéria da disciplina escolar mostra que o projeto de substituir as disciplinas
escolares tradicionais especializadas nos curriculos escolares, por areas de
conhecimento que fossem amplas, generalistas e abrangentes era um projeto
antigo, que encontrava ressonancia e aceitacdo entre os conselheiros, mesmo
antes de promoverem a reforma educacional de 1971. Entretanto, a reforma
educacional da ditadura militar permitiu a esses mesmos conselheiros tornar
possivel tal projeto, num processo de clara centralizacdo da elaboracdo da
doutrina curricular para o ensino nacional, e a0 mesmo tempo, tornando
possivel, definir para os conteldos escolares, uma dindmica mais fortemente
marcada por questdes e teorias de natureza pedagogica (MARTINS, 2000, p. 80-
81).

Com a reformulacdo do ensino de historia e a implementacdo de disciplinas de carater
moral e civico, como Estudos Sociais e Educacdo Moral e Civica, o Estado autoritario objetivava
formar um individuo obediente, submisso, adequado para atender os principios de uma politica
desenvolvimentista que fundamentava as diretrizes econémicas do pais.

Embora, em nossa pesquisa 0 recorte temporal e a organizacdo politica do pais sejam
diferentes do que foi abordado pela tese da Maria do Carmo Martins, a sua fundamentacédo
tedrica e metodoldgica € de suma importancia, pois por meio da descricdo da construcdo do
curriculo poderemos perceber as relacfes de poder inseridas nesse processo e 0s interesses dos

grupos sociais envolvidos na sele¢do de determinados conteudos a serem ensinados nas escolas

brasileiras.
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Mas, para analisar a questdo da organizacdo curricular e a construcdo de identidades, é
importante descrever o processo de construcdo do curriculo e somar-se uma andlise das
consequéncias dessa proposta com os alicerces subjacentes para a fundamentacdo dos elos de
identidades presentes na referida proposta curricular; nesse sentido, é necessario recorrer a
trabalhos académicos preocupados com a relacdo entre o curriculo e identidades a fim de realizar
uma abordagem mais criteriosa. Com essa intencdo, destacamos dois trabalhos, a coletanea de
textos organizada por Joan Pagés e Neus Gonzalez (2010) intitulada “La Construccio de Iés
identitats i L’ensenyament de les Ciéncies Socials, de La Geografia i de La Historia”, e a tese de
doutorado de Arlete Medeiros Gasparello (2004), “Construtores de Identidades: a Pedagogia da
Nacao nos Livros Didaticos da Escola Secundéria Brasileira .

O trabalho organizado por de Joan Pagés e Neus Gonzales é a coletanea de textos da VI
Jornada Internacional de Pesquisa de Didatica das Ciéncias Sociais que ocorreu em fevereiro de
2009 na Universidade Autébnoma da Barcelona. O principal foco foi discutir a relacdo entre a
construcdo das identidades sociais e a escolarizacao.

Os organizadores argumentam que diante da sociedade globalizada, com o encurtamento
do tempo e do espaco, a constante troca de experiéncias culturais, a configuracdo de padrées de
comportamento em esfera mundial, a discussdo sobre a construcdo de identidades ganha cada vez
mais relevancia.

Pagés argumenta que para o desenvolvimento de pesquisas sobre a educacéo escolar que
tenham como tematica a construcdo de identidades, € importante ter como corpus documental o
curriculo e o livro didatico. O curriculo prescrito representa a sistematizacdo estatal do que é
importante e valido para o conhecimento do aluno, enquanto, o livro didatico é uma forma de

materializagéo da proposta oficial curricular do Estado. “El libre de text és un reflex de com
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s’hah tractat els aspectes vinculats a la formacid de les identitas i, en particular, de la identitat
nacional [...]”(PAGES e GONZALEZ, 2010, p. 22).

Com base nessa argumentacdo, para o estudo da constru¢do de identidades, temos que
pesquisar a organizacdo curricular do periodo e o livro didatico. O livro didatico é um
instrumento importante para sociedade, e especialmente para o Estado, na medida em que
propicia a vinculacdo da cultura politica que deseja ser transmitida para o seu povo, a fim de criar
determinados lagos de pertencimento social e da conduta idealizada para os cidadéos.

Le Manuel d’histoire n’est pas un simple support de transmission de
connaissances, il représente pour désireux de trasmetre de modeles
d’assimilation un véhicule privilégié. Par dela les faits, les dates et les
personnages historiques dont les auteurs ponctuent leur récit, le Manuel
d’histoire contient un discours idéologique. A travers les connaissances, mais
aussi a travers les opinions sur I’organisaton sociale et politique d’un pays, le
manuel d’histoire comporte dés appels que s’adressent a I’¢leve, lui suggerent ce
qu’il fuat aimer et respecter et ce qu’il faut hair et mépriser. Le manuel
d’histoire participe ainsi a la construction de I’identité de I’¢leve. Il lui transmet
des modeles d’identification, lui trace des idéaux et 1’oriente, contribuant ainsi
au renforcement de son surmoi (PAGES e GONZALEZ, 2010, p. 34).

Gasparello abre a introducdo de sua tese com a argumentacao de que as transformacotes
histéricas de uma sociedade, quase que imediatamente, requerem uma nova explicacdo sobre o
seu passado, de certa forma, com o objetivo de justificar a composicdo politica e social da nova
organizacdo. No caso do Brasil, apds a Independéncia, ndo bastava a tarefa de reinterpretar o
passado, era necessario construir a memoria do pais, redigindo a sua histdria, e transmitindo-a

para o0 Seu povo, ou para 0s seus agentes sociais.

A Mudanca politica ocorrida no Brasil no primeiro quarto do século X1X, com a
ruptura dos lagos coloniais, representou um desafio para as elites pensantes que
formavam os circulos de poder politico e cultural do pais. A questdo — Quem
somos nos? — precisava ser respondida e isso num mundo politico e ideoldgico
profundamente marcado pelas revolucionarias ideias de pétria e liberdade,
transformada em bandeira de luta de um povo identificado com a sua nagao.
[Grifos do autor] (GASPARELLO, 2004, p. 17).
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Como exemplo dessa argumentacdo, mas em contexto distinto, podemos citar a
interpretacdo de Patrick Geary presente no livro “O Mito das NacOes: A Invengdo do
Nacionalismo ”, sobre a construcao da identidade francesa no processo da Revolugéo Francesa, 0s
fatos histéricos ndo foram completamente alterados, mas foram dotadas de novas interpretacdes,
varias vezes sutis, possibilitando a justificacdo de uma nova organizagdo politica e social. Como
é 0 caso da valorizacdo das raizes da formacdo do povo francés tendo em vista as matrizes
étnicas: gaulesa e franca.

A Revolugdo Francesa mudou tudo e a0 mesmo tempo nada nessa perspectiva
do passado. Especialmente na Franca, a propaganda politica popular do periodo
revolucionério aceitava essa representacdo dicotdmica dos francos e gauleses,
mas invertia seus valores [...] (GEARY, 2005, p. 34).

Segundo Geary, nessa perspectiva, 0 genuino povo francés era descendente dos primeiros
habitantes da Galia, ou seja, 0s gauleses, que deram origem ao povo, enquanto os francos deram
origem a nobreza. Diante do cenério da revolugédo, dessa forma, questionavam a existéncia de
direitos politicos apenas para 0s nobres. Os fatos historicos ndo foram alterados, ndo foi
questionado se os franceses tiveram como origem o0s gauleses e os francos, no entanto, a sutileza
da nova interpretacdo sobre a formacdo do povo francés, justificava a ordem social e politica da
Franca revolucionaria.

Retomando a argumentacdo de Gasparello, o Estado brasileiro no século XIX teve como
vozes oficiais de sua histéria o Colégio Pedro Il e o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB). Inicialmente, os professores de histdria do Colégio Pedro Il foram os responsaveis pela
elaboracdo das primeiras interpretacdes da Historia do Brasil, produzindo livros destinados ao seu
publico escolar. Com o desenvolvimento do trabalho do Instituto Histérico e Geografico

Brasileiro, sobretudo com a producdo de Varnhagen, a historia oficial valorizada foi a atrelada ao
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IHGB, e a histdria a ser ensinada deveria ser pautada na producdo historiogréafica do IHGB e
tendo como base a organizacdo curricular do Colégio Pedro I1.

Gasparello pesquisou a construcdo da memaria nacional escolar produzida no século XIX,
tendo como base os momentos de ruptura: a Independéncia e a Proclamacdo da Republica. De
acordo com esse recorte, identificou trés momentos explicativos da histdria brasileira para a
escola: de 1831 até 1861, a historia patridtica; de 1861 até 1900, a legitimacdo do modelo
nacional: a nagcdo imperial; e a partir de 1900, a construcao da nacao republicana.

Para a organizacdo dessa cronologia, Gasparello pesquisou a organizacdo curricular e 0s
livros didaticos de histéria adotados no Colégio Pedro Il, adotando como pressuposto que o
curriculo e os manuais escolares contribuiram para a construcdo de identidades, fortalecendo a
tradicdo valorizada pelo Estado, cristalizando uma imagem sobre a Nacdo. Assim sendo,
compartilhamos de seu fundamento para a realizacdo da pesquisa:

A educacdo escolar, em seu processo de divulgagdo e recriacdo de saberes e
préticas culturais, tornou-se fundamental na constru¢do do imaginario popular
sobre a nacdo. Neste livro, levei em conta que os livros didaticos de Histéria do
Brasil, profundamente inscritos nos processo de escolarizacdo, contribuiram, em
sua expressdo pedagdgica, na construcdo de identidades nacionais. Sob a
chancela do poder pablico, como veiculos privilegiados dos saberes a serem
ensinados, os livros escolares firmaram-se como instrumentos pedagdgicos cada
vez mais utilizados por professores e alunos. Seu uso sistematico construiu
memoria e consolidou-se em tradi¢do ‘natural’ entre escola e livro didatico.
[Grifos do autor] (GASPARELLO, 2004, p. 18).

De modo semelhante, nessa pesquisa, abordamos a organizagdo curricular e as obras
didaticas de historia, no entanto, desenvolvemos a analise da obra didatica de historia apenas de
Joaquim Silva, recorrendo as estratégias de analise do discurso para compreender a sua
construcdo da identidade nacional na dinamica politica do Estado Novo.

Em relacdo ao primeiro periodo, a historia patridtica, a autora destaca que nesse

momento era necessario construir a nacao, de forma a criar uma memdria em que 0 pais era
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civilizado, com base nos ideais europeus, pautada na tradicdo da cultura classica, e com uma
populacdo dominada pela nobreza. Conforme Gasparello (2004, p. 205): “[...] A nacgéo
configurada nos primeiros textos didaticos para o ensino secundario é uma nacéo que emerge de

um nacionalismo de nobreza [...]” [Grifos do Autor].

Diante da fundacdo de um Estado que possuia um imperador e uma elite com titulos de
nobreza, era necessario definir os stditos do pais, precisar e caracterizar o seu povo, compreender
a sua formacao cultural. Assim sendo, a questdo da formacao do povo brasileiro e do seu carater €
uma tematica complexa que esteve presente nas reflexdes sobre o Brasil desde os séculos XIX e
XX (GASPARELLO, 2004).

Entre 1831 até 1861, os professores catedraticos do Colégio Pedro Il, elaboraram a
interpretacdo histdrica sobre o Brasil, sem a interferéncia direta do modelo analitico do Instituto
Histdrico e Geogréafico Brasileiro, tiveram a liberdade de elaborar compreensées proprias sobre a
historia nacional, valorizando a visdo roméantica sobre o indio.

A partir de 1860, a interpretacdo historica sobre o Brasil sofreu a influéncia de modelos
explicativos e da producéo historica do IHGB. A Nacéo imperial teve como foco a valorizacao do
colono como principal elemento formador do povo brasileiro e a exaltagdo do regime
monarquico, bem como da elite nobiliarquica. Neste periodo a principal referéncia da
historiografia do IHGB foi Varnhagen, e o Joaquim Manuel de Macedo foi o responsavel pela
articulacdo da interpretacdo de Varnhagen nos manuais escolares (GASPARELLO, 2004).

Na terceira fase, a nacdo republicana, segundo Gasparello, teve como autores principais
Capistrano de Abreu e Jodo Ribeiro. Os fatos histéricos ndo foram alterados, mas a interpretacéo
histdrica tornou-se mais critica e plural. Logo, mais adequada ao regime republicano. Novamente

foi necessario caracterizar o povo brasileiro, pois esperava-se que ele fosse o responsavel pela
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consolidacdo da Republica, por meio da sua acdo politica e empenho para o progresso do Brasil,
no entanto, a representacdo do povo brasileiro nesse periodo, tendo a caracteristica essencial da
mesticagem, ndo era considerado apto para consolidar a Republica e construir o progresso do
Brasil.

O texto didatico republicano apresenta diferencas mais acentuadas no
posicionamento critico e na perspectiva com que 0s personagens sdo valorizados
ou ndo, como José Bonifacio de Andrada. Em muitos aspectos contrapGe-se ao
discurso imperial, com uma visdo critica dos colonizadores e da acdo politica
imperial, bem como na reabilitacgio do republicanismo como um ideal
democréatico perseguido desde a coldnia [...] O argumento era justificado pela
convicgdo de que a Republica precisaria, para a sua plena realizacdo, de um
‘povo brasileiro’ com capacidade de autogoverno e outras qualidades que o
tornassem competente para compreender a avancada concepgdo do regime
republicano. Jodo Ribeiro, no ceticismo dos primeiros anos republicanos,
considerava que tais qualidades ndo seriam encontradas em ‘povos mesticos’.
[Grifo do autor] (GASPARELLO, 2004, p. 207-208).

A partir da tese de Gasparello, constatamos que a interpretacdo histérica sobre o passado
brasileiro passou por alteracbes no decorrer dos seculos XIX e XX, devido as alteracBes da
dindmica politica e social, e a construcao de modelos interpretativos dominantes, como foi o caso
da producdo intelectual do IHGB. Assim sendo, no estudo em que se pretende compreender a
construcdo de identidades sobre uma Nacdo, o primeiro passo é entender a imagem do povo dessa
Nacdo e o0 seu carater cultural; diante desse cenario, compreendemos que para a analise da
construcdo da identidade nacional, é crucial a discussdo de trés temas fundamentais: o povo, o

Estado e a Nacao.

3.1 Curriculo de Histdria e a Identidade Nacional

Antes dos anos de 1930, a responsabilidade de elaboracdo e organizagdo dos programas

curriculares recaia sobre a Congregacdo do Colégio Pedro I, os programas eram elaborados
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pelos seus professores catedraticos e submetidos a aprovagdo da congregacdo. Uma escola para
ser equiparado ao Colégio Pedro Il, deveria adotar toda a sua estrutura pedagdgica, assim sendo,
0 Colégio Pedro Il ditava os fundamentos da organizacdo das escolas no Brasil desde a sua
fundacé@o em 02 de dezembro de 1837.

O ensino do Colégio Pedro 11, durante o seculo XIX e em boa parte do século XX, era
voltado para a formacdo da elite politica e intelectual do pais, 0s programas de ensino visavam
transmitir uma grande quantidade de conhecimento da cultura classica, desse modo, os curriculos
eram organizados por meio de pontos de carater enciclopédico.

Segundo Beatriz Boclin Marques dos Santos (2009), em sua tese de doutorado, “O
Curriculo da Disciplina Escolar Histéria no Colégio Pedro Il —a Década de 70 entre a Tradicao
Académica e a Tradi¢do Pedagogica: a Historia e os Estudos Sociais”, no inicio do século XX,
houve a preocupacdo em atualizar os métodos pedagdgicos do ensino de historia, por meio dos
livros didaticos, os catedraticos do Colégio Pedro Il (Jodo Ribeiro, Jonathas Serrano e Mello e
Sousa) incentivaram a implantacdo de algumas inovacdes, pela primeira vez ocorreu a
preocupacao com um ensino centrado na aprendizagem do aluno, por meio do uso de quadros
sindticos, da cronologia, de mapas, ilustracdes, o incentivo a pesquisa, procurando minimizar o
ensino de historia com base na memorizacao, e procurando favorecer a anélise e reflexao.

No entanto, essa preocupacdo com renovacdo metodolégica, ndo provocou a
transformacdo dos conceitos para a organizacdo curricular, permanecendo o carater
enciclopédico, uma lista com uma grande quantidade de pontos que deveriam ser trabalhados
durante um periodo letivo, devido a sua amplitude ndo era exequivel colocar em prética toda a

proposta curricular. O ensino de historia adotou o conceito de Histdria Universal, a historia do

86



Brasil ndo possuia uma disciplina especifica, era ensinada no interior da Histéria Universal
(SANTOQOS, 2009).

Em 1931, com a Reforma Francisco Campos, a reorganizacdo do sistema de ensino
secundario brasileiro, o Estado, por meio do Ministério da Educacdo e Saude, tomou para si a
responsabilidade de elaboracdo dos programas curriculares, retirando do Colégio Pedro Il essa
prerrogativa que gozava desde a sua fundacdo. Para tanto, o Ministério da Educacdo deveria
compor comissdes a fim de elaborar a estrutura e organizacao curricular.

Para o ensino de historia, a Reforma Francisco Campos adotou a concepc¢éo de Histdria da
Civilizagdo, que incluia Histéria Geral, da América e do Brasil, de forma que a disciplina
Histéria do Brasil ndo possuia autonomia, pois era estudada no interior da Histéria da
Civilizacdo, a organizacdo curricular era pautada na ideia de pontos, ou seja, uma lista de temas
que seriam trabalhados pelo professor durante o ano letivo.

Segundo Reznik (1992, p. 108), “[...] Apos a implanta¢do do Estado Novo, criou-se um
clima intelectual e politico propicio para redirecionar o sentido do ensino de histéria no
secundario”. Diante desse cenario, o fervor patriotico foi fortalecido, de forma que a ideia de
reconstruir a Nacao foi assumida por diversos setores sociais, no entanto compreendia-se que a
responsabilidade da implementacdo desse projeto cabia ao Estado, assim ocorreu uma
mobilizacdo publica a fim de influenciar a tomada de decisdo do Estado Novo.

Em 1938, foi organizada uma “Maratona Intelectual” para a disciplina Historia da
Civilizacdo, em que foi solicitado ao IHGB que oferecesse ao aluno vencedor mais um prémio,
além do que seria concedido pelo Ministério da Educacdo e Saude. O IHGB prop0s oferecer ao
aluno o livro “Historia do Brasil” de Handelman, que fora traduzido e publicado pelo instituto.

No entanto, o ministério indicou que esse prémio deveria ser apenas para o aluno da quinta série;
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diante dessa circunstancia, ficou evidente que a Historia do Brasil possuia um tempo muito
diminuto no curriculo, estabelecendo um paradoxo entre o desejo patridtico e estudo da histéria
no Brasil no ensino secundario. Diante disso, o IHGB pronunciou que era favoravel ao ensino da
historia patria de maneira autbnoma em vérias séries do sistema de ensino.

Diante dessa circunstancia, ocorreram varios debates na sociedade solicitando a
autonomia do ensino da Histéria do Brasil em relacdo a Historia da Civilizagdo. Em 1938, no |11
Congresso Nacional de Historia do IHGB, foi aprovada a mocao solicitando a autonomia para a
disciplina Historia do Brasil, ao mesmo tempo em que elogiava as iniciativas das escolas de
ensino superior que acrescentaram essa disciplina em seu curriculo (REZNIK, 1992). Em 1939, o
Colegio Militar por iniciativa prépria incluiu na sua grade curricular a disciplina Historia do
Brasil. Essa campanha néo ficou restrita aos debates académicos e pedagdgicos nas instituicdes
de ensino, também contou com a participacdo da imprensa.

O jornal Correio da Manhd, aproveitando o ensejo do recém restabelecimento de
Historia do Brasil no Colégio Militar, inicia uma campanha com reportagens,
entrevistas, editoriais e artigos quase diadrios a favor da criacdo daquela
disciplina. A amplitude da campanha — por si sé abrangente ja que verificada
pela diversidade de depoimentos coletados: o inspetor de educacdo do Colégio
Militar, catedraticos do Colégio Pedro Il, o reitor da Universidade do Brasil, o
presidente do IHGB, o diretor do Arquivo Nacional, além de articulistas com
peso politico social como o Padre Arlindo Vieira, o editorialista Costa Rego ou o
literato Bastos Tigre (REZNIK, 1992, p. 110).

De acordo com Reznik, essa campanha em prol da autonomia da Historia do Brasil no
curriculo do ensino secundario, teve como légica discursiva que o estudo da historia patria pela
juventude era 0 caminho mais adequado para combater as ideias consideradas perniciosas, como
0 comunismo. Em decorréncia dessa questdo, o enfoque na Histéria da Civilizacdo foi
considerado pernicioso, pois poderia fundamentar na juventude as encruzilhadas ideoldgicas

presentes na Europa, reafirmando a necessidade da autonomia da Historia do Brasil.
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Assim sendo, para a construcdo desse projeto civico, era crucial que no ensino secundario
a disciplina Histéria do Brasil fosse independente da Histéria da Civilizacdo, a histéria nacional
deveria servir de orgulho para o povo brasileiro, de lastro para a unidade nacional e para a
harmonia entre 0s diversos grupos sociais.

Em 1940, o Ministro Gustavo Capanema pronunciou no Colégio Pedro Il o
restabelecimento da disciplina Histéria do Brasil no ensino secundario. Ficou evidente o clamor
de setores da sociedade para a manutengdo da autonomia e da importancia da Historia do Brasil
na formacéo da juventude brasileira. Dindmica que esteve presente na organizacdo curricular do
ensino de historia a partir da Reforma Gustavo Capanema. Com a reorganizacdo do ensino
secundario em abril de 1942, tornou-se novamente mister a reformulagédo do curriculo.

E interessante mencionar, que antes de propor oficialmente alteracdes no sistema de
ensino para o presidente, Gustavo Capanema adotava a estratégia politica de consultar as figuras
de destaque que compunham o Ministério da Educacdo para a tomada de decisdo, apresentando
as minutas e solicitando criticas e conselhos. Em relacdo a organizacdo do curriculo do ensino de
historia ndo foi diferente.

Nesse sentido, as primeiras versdes da Lei apresentam paridade de tempos entre
as duas disciplinas histdricas. Ja em 1942, elas denominam as disciplinas como
Historia Patria e Historia Universal e dispunham a primeira nas duas séries e a
segunda nas duas ultimas. Enviadas para os ‘criticos’, sofrerdo modificagdes.
Azevedo do Amaral irda apontar uma contradicdo, neste particular, na nao
simultaneidade da Historia Patria com Geografia Patria, aquela na primeira série
e esta na quarta série. Na mesma direcdo, Couto Ribeiro e Abgar Renault
propdem deslocar Geografia Pétria para a primeira série. Outros, como Souza
Campos e Nelson Romero pretendem trocar a denominacdo de Histéria
Universal para Historia da Civilizagdo, ‘mais expressiva’. Nesse interim surgem
diversos rascunhos do Ministério para a portaria ministerial n. 97 que ira
discorrer sobre a grade curricular, com as respectivas cargas horarias. Apesar da
énfase repetida na seriacdo ‘HG, HG, HG, HB’, determinou-Se por estabelecer a
paridade, Histéria do Brasil precedida de Histéria Geral (HG, HG, HB, HB)
(REZNIK, 1992, p. 123).
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Diante dos debates em relacdo a autonomia da Histéria do Brasil, a Lei Organica do
Ensino Secundario optou pela autonomia da Histéria Geral e Histdria do Brasil, com especial
relevo para a Historia do Brasil, e descartando as concepc@es de Histdria Universal e de Histéria
da Civilizacdo. Para o desenvolvimento do sentimento patriético, conforme os conselhos das
figuras de destaque do Ministério da Educacgdo e Salde, foi colocado em simultaneidade o estudo
da Historia e da Geografia do Brasil nos ultimos anos do ginasio.

Para a selecdo dos temas que deveriam compor o curriculo do ensino de historia, segundo
Reznik, foi consultado Delgado de Carvalho e Jonathas Serrano, ambos possuiam relacGes diretas
com o Ministério da Educacdo. A tabela abaixo representa as propostas de Delgado de Carvalho e
de Jonathas Serrano encaminhadas para 0 Ministério da Educacdo e Saude para a Histéria do

Brasil do ensino ginasial.
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Tabela 3
Proposta de Histdria do Brasil para o Ensino Ginasial:
Delgado de Carvalho e Jonathas Serrano

Terceira Série

Delgado de Carvalho

Jonathas Serrano

| — O Descobrimento. 1. Antecedentes da Metropole.
2. A Escola de Sagres e os conhecimentos geograficos.
3. O ciclo ocidental. 4. Linhas de Marcagéo.

I — O Ciclo Portugués de Navegacdo. Vasco da Gama.
Cabral

I — A Colonizacdo. 1. Expedicdes. 2. Capitanias
Hereditarias e Governo Geral. 3. O dominio espanhol.
4. Colonizacdo do Norte. 5. A sociedade do século
XVI.

Il — A Colonizacdo. Primeiras exploragdes da costa.
Capitanias Hereditarias. O Governo Geral. As primeiras
cidades.

Il — O Despertar do Sentimento de Autonomia. 1.
Ataques estrangeiros. 2. Invasdes holandesas.

I11 — O Despertar do Sentimento de Autonomia. Ataques
estrangeiros. Franceses, ingleses e holandeses no Brasil.

IV — O Elemento Indigena. 1. Ragas americanas:
grupos e distribuigdo. 2. Estado e cultura.

IV — O Elemento Indigena. A catequese. Anchieta.
Influéncia do elemento indigena.

V — A Expansdo Geografica. 1. Entradas e Bandeiras.
2. As reducges. 3. Lutas no Norte. 4. Os tratados de
Madrid e de Santo Ildefonso.

V — Expansdo Geogréfica. Conquista e colonizagdo do

Norte. Entradas e Bandeiras. As reducbes. Pombal. A
delimitacéo definitiva das fronteiras, até Rio Branco.

VI — A Luta pela Emancipacdo Politica. 1. O
sentimento nativista. 2. Emboabas e Mascates. 3. A
Guerra de Sucessdo da Espanha. 4. A Revolucdo de
1720. 5. A Inconfidéncia. 6. A revolucdo republicana
de 1817.

VI - A Luta pela Emancipacdo Politica. Reacdo

Nativista. A Inconfidéncia.

VIl — A Independéncia. D. Jodo VI no Brasil. O Brasil
Reino. 2. A Regéncia e as Cortes de Lisboa. 3. A
Independéncia e seu reconhecimento.

Quarta Série

| — O Primeiro Reinado. 1. A Constitui¢cdo do Império;
os Andradas. 2. A Confederacdo do Equador. 3. A
Cisplatina. 4. A abdicagdo e o periodo regencial. A
maioridade.

I — A Independéncia. D. Jodo VI no Brasil. Abertura dos
portos. D. Pedro e o Sete de Setembro.

Il — O Reinado de Pedro Il. 1. Caxias e a unidade do
Império. 2. Politica interna: os grandes partidos. 3. O
progresso econdmico. Maua.

Il — O Primeiro Reinado. A Constituinte e os Andradas.
Lutas internas. A Cisplatina. O Sete de Abril. A obra da
Regéncia.

111 — O Problema da Abolicdo. 1. O elemento negro. 2.
Projetos emancipadores e propaganda. 3. A Abolicdo e
seus efeitos.

I11 — Pedro Il. Lutas civis e acdo pacificadora de Caxias.
Os partidos. A politica exterior do Império. Principais
vultos e episodios.

IV — O Clero na Formagdo Nacional. 1. As missdes e
sua obra. 2. A politica de Pombal. 3. O Clero e as lutas
politicas. 4. A questdo religiosa. 5. O Clero e a
Republica.

IV — O Problema da Aboli¢do. Origem da escraviddo no
Brasil. O trafico. Importancia do elemento negro. A
campanha abolicionista.

V — A Repulblica. 1. A corrente republicana; a
proclamagdo da Repudblica. 2. Lutas civis; a
consolidacdo e a pacificacdo. 3. A evolucéo econémica
sob o regime republicano.

V — O Clero na Formacdo Nacional. Os primeiros
missionarios. Os jesuitas e as outras ordens religiosas.
Influéncia cultural. A religido no Brasil, desde os tempos
coloniais até a fase atual.

VI — O Estado nacional. 1. O Brasil depois da Grande
Guerra. 2. A Revolugdo de 30 e a Constituinte de 37.
3. Situacdo econdmica e social do pais.

VI — A Republica. Antecedentes de Quinze de
Novembro. Deodoro e Floriano. As Vérias presidéncias
até Rodrigues Alves.

VIl — A Politica Exterior. 1. As tradicGes da politica
imperial: o Prata e o Paraguai. 2. A diplomacia de Rio
Branco. 3 — O Pan-americanismo.

VIl — O Estado Nacional. A Revolucdo de Outubro e os
grandes problemas brasileiros. A obra do Presidente
Getulio Vargas.

Fonte: Programas de Hist6ria para o gindsio, enviados ao Ministério por Jonathas Serrano e Delgado de

Carvalho. (Arquivo Gustavo Capanema/CPDOC — GC 40.02.01. g, doc. N. 4)
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Reznik destacou alguns detalhes, para o primeiro tema da Histéria do Brasil para a
terceira série ginasial, o Descobrimento, Delgado de Carvalho destacou que deveria ser estudado
o Ciclo Ocidental de Navegacéo, enquanto Jonathas Serrano mencionava estritamente as viagens
diretamente ligadas ao Descobrimento do Brasil. Em relacdo ao Elemento Indigena, Carvalho
prop6s o estudo dos diversos grupos indigenas no Brasil, a sua distribuicdo geografica, a sua
organizacao politica e cultural; enquanto Serrano, defendia o estudo da catequese, da figura José
de Anchieta, e a influéncia do elemento indigena. Desse modo, é evidente a diferenca de
concepcao de curriculo e de interpretacéo histérica, Delgado de Carvalho deseja uma estruturacao
curricular com mais detalhes, com todos os temas que deveriam ser tratados em sala de aula;
enquanto Serrano preferia oferecer menos opcdes para o professor, mas aglutinando o conceito
que considerava mais interessante, como no caso do estudo do elemento indigena, priorizava nao
a cultura indigena em si, mas a acdo da Igreja em catequizar o indio, para, a partir desse
principio, perceber a influéncia indigena na formacéo do povo brasileiro, deixando explicita uma
interpretacdo histérica que considerava a acdo da Igreja Catolica como fundamental na
configuracao cultural do brasileiro.

Para Reznik, as diferencas entre Carvalho e Serrano aumentaram na proposta de Histéria
do Brasil para a quarta série ginasial. Carvalho compreendeu a importancia da iniciativa privada
para a dindmica econdmica do Reinado de Pedro Il, mencionando o tema o progresso econémico
de Maua, enquanto Serrano, para esse mesmo recorte histérico, preferiu o tema principais vultos
e episddio, concepcdo bastante genérica, no qual ficaria a cargo do professor selecionar o que
considerava mais adequado para ser transmitido aos alunos. No mesmo sentido em relagcdo a

abolicdo, Carvalho nomeou esse item com o titulo Problema da Abolicéo, e, no segundo ponto,
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Projetos Emancipadores e Propaganda, enquanto Serrano adotou o titulo A Campanha
Abolicionista, para Resnik, um titulo de menor alcance.

Reznik compreendeu que essas duas propostas refletem os embates e polémicas sobre a
historiografia didatica desde a década de 1930, a disputa entre uma historia dos eventos e
tradicional e outra que se pretendia renovadora. E no caso de Serrano, enfatizando uma
interpretacdo histérica voltada para a formacdo da consciéncia patridtica (REZNIK, 1992, p.
125). A interpretacdo de Serrano foi preponderante para a proposta curricular do ensino de
histdria para o ginasio.

Como ja afirmamos, com a publicacdo da Lei Organica do Ensino Secundario em abril de
1942, tornou-se necessario a reformulacdo do curriculo. Diante disso, 0 Ministro da Educacao
Gustavo Capanema, em 27 de abril de 1942, por meio da Portaria Ministerial n® 101, nomeou a
comissdo responsavel pela elaboracdo do programa curricular para o ramo ginasial do ensino

secundario.

Ministério da Educacéo e Saude
Gabinete do Ministro
Portaria Ministerial n. 101, de 27 de abril de 1942.
O ministro de Estado da Educacdo resolve constituir uma comissdo geral para
elaborar os programas destinados ao curso ginasial.
A comissdo sera composta do diretor geral do Departamento Nacional de
Educacdo e dos diretores da Divisdo de Ensino Secundéario e da Divisdo de
Educagdo Fisica e bem assim dos professores, Coronel Pedro Mariani Serra,
Sousa da Silveira, Ernesto de Faria, Maria Junqueira Schmidt, Osvaldo Serpa,
Euclides Roxo, Costa Ribeiro, Jodo Pecegueiro, Melo Leitdo, Jonatas Serrano,
Delgado de Carvalho, Neréu Sampaio, Rocha Lima, Heitor Villa-Lobos e
Germaine Marsaud. A comissao serd presidida pelo ministro e secretariada pelo
diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedag6gicos.
A comissdo acima indicada observara as seguintes prescrigdes:
I. O programa de cada disciplina contera as duas partes: a) sumario da disciplina;
b) indicacdo das finalidades educativas da disciplina.
Il. O sumario, expresso por unidades didaticas, serd simples e claro,
mencionando por forma discriminada e sucinta apenas a matéria essencial. As
unidades didaticas serdo distribuidas pelas séries a que pertenca a disciplina, de
modo equilibrado, consideradas as condi¢des de idade dos alunos. Dar-se-a ao
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enunciado a flexibilidade que assegure razodvel soma de autonomia a funcéo
docente.

I1l. Na segunda parte, serdo indicados o papel reservado a cada disciplina para a
consecucao das finalidades da educacdo secundaria e bem assim a orientacdo
gue os professores deverdo dar ao seu ensino para que 0s resultados educativos
previstos possam ser atingidos. A esse propoésito, a comissdo tera em vista, 0
disposto nos arts. 1°, 9° e 42 da lei organica do ensino secundario. As diretrizes
gerais, de que trata o presente item, serdo expressas por forma breve, e referir-
se-d0 de um modo geral a toda disciplina, e ndo de modo especial a matéria de
cada série ou de cada unidade didatica.

IV. Cada programa serg, tanto quanto possivel, marcado pelo sentido patriético e
pela preocupagdo moral, devendo a comissdo a este respeito observar,
meticulosamente, os preceitos dos arts. 22, 23 e 24 da lei orgénica do ensino
secundario.

V. Cada programa de disciplina comum aos alunos do sexo masculino e aos do
sexo feminino, na indicacdo das diretrizes gerais, e, sempre que possivel,
também na enunciacdo do sumario, dispora sobre o ensino destinado aos homens
e o destinado as mulheres, observado, em todos os termos, o preceito do n. 4 do
art. 25 da lei organica do ensino secundario.

VI. Para a elaboracéo do programa de educacdo fisica terd a comissdo em vista,
no que for aplicavel, o disposto nos itens anteriores e bem assim o preceito do
art. 43 da lei organica do ensino secundario.

VII. Os adolescentes deverdao adquirir, na escola secundaria, uma justa
mentalidade sanitaria, objetivo a que de modo especial deverdo visar 0s
programas de educagcdo fisica e de ciéncias naturais.

VIII. Os programas estardo articulados e coordenados entre si; evitar-se-do entre
eles as repeticdes desnecessérias e bem assim lacunas de matérias
imprescindiveis. A comissdo terd em mira que, sendo a formacdo da
personalidade integral dos adolescentes a primeira finalidade da educagéo
secundaria, a esse harménico objetivo deverdo atender, de maneira oportuna e
adequada, todos 0s programas.

IX. A comissdo anexara ao programa de cada disciplina e ao de educacdo fisica
as necessarias instrucdes metodoldgicas, em que se fard a discriminacdo da
matéria das unidades didaticas e se indicardo 0 método e 0S processos
pedagdgicos que os professores deverdo em cada caso empregar. A forma e a
amplitude dessa indicacdo ficam a juizo da comissdo, atenta a natureza de cada
programa. Deverd ser em tudo observada a recomendacdo do art. 27 da lei
organica do ensino secundario. As instru¢des metodoldgicas constituirdo parte
anexa de cada programa, e serdo expedidas por ato do ministro.

Rio de Janeiro, 27 de abril de 1942. — Gustavo Capanema.®

Com a publicacdo da Portaria Ministerial n. 101 de 27 de abril de 1942, Gustavo

Capanema criou a comissao responsavel pela elaboracdo do programa curricular para o ensino

secundario, composta pelo préprio Ministro da Educacdo como presidente, o diretor do Instituto

4 BRASIL, Portaria Ministerial n° 101, de 27 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido. Poder Executivo, Rio de
Janeiro, DF, 28 de abril de 194, Secéo 1.
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Nacional de Estudos Pedagdgicos como secretario, sem cargos especificos: o diretor geral do
Departamento Nacional de Educacéo e o diretor da Divisdo de Ensino Secundario e o diretor da
Divisdo de Educacdo Fisica, o alto escaldo da estrutura administrativa do sistema de ensino
federal e somando os renomados professores responsaveis pela elaboracéo do curriculo, como era
de suma importancia para a implantacdo dos principios ideoldgicos do Estado Novo,
fundamentava-se uma nova seriacao dos conteidos escolares.

Por um lado, diante da dindmica internacional, as rivalidades entre os regimes de governo
fascistas, democraticos, socialistas, era necessario assumir uma posicao. Por outro, procurava
formar o povo brasileiro de acordo com essa posic¢ao politica adotada. Assim sendo, a opg¢ao por
uma determinada cultura politica a ser divulgada e ensinada para a populacdo era fundamental
para a politica e manutencdo do Estado Novo.

Diante desse cenario, a composi¢ao da comissdo para organizacdo curricular com o alto
escaldo do Ministério da Educacdo e por importantes figuras da educacédo brasileira no periodo,
denotava que os integrantes dessa comissdo estavam de acordo com os principios politicos do
Estado, como os professores do Colégio Pedro Il: Jonatas Serrano e Euclides Roxo; o primeiro
foi examinador dos livros didaticos de historia na Comissdo Nacional do Livro Didatico criada
em 1938, e o segundo foi o responsavel pela construcdo da matriz curricular de matematica da
Reforma Francisco Campos de 1931.

Embora os professores que elaboraram 0s novos programas, tivessem posturas
pedagdgicas definidas devido a experiéncia docente e os estudos da area, eles deveriam seguir um
conjunto de orientacBes para formular a proposta curricular. Por meio do conjunto de verbos
(prescrever, dever, seguir) utilizados para definir as funcdes da comissdo tanto do professor e

quanto dos alunos, o Ministro da Educagdo Gustavo Capanema deixou evidente que todos
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envolvidos no processo pedagdgico, deveriam trabalhar de acordo com os principios do governo,
0 programa curricular ndo teve um carater de orientacdo da acdo pedagodgica docente, mas de
prescricdo dos temas que deveriam ser abordados em sala de aula e da maneira como eles
deveriam ser ensinados.

A Portaria Ministerial n°® 101 delineou claramente os pressupostos do ensino secundario,
inicialmente assumiu que o publico alvo era o adolescente, que estd em fase da constituicdo de
sua personalidade, defendendo que a organizacédo curricular e o professor deveriam dar especial
atencdo a formacéo patriética e moral do aluno. Indicava que o método de ensino mais adequado
era o ativo, em que o aluno deveria participar do processo de constru¢cdo do conhecimento.

A portaria normatizava 0s pressupostos da proposta curricular, tendo trés quesitos
fundamentais como referéncia: por que ensinar (a justificativa)? O que ensinar (0 conteudo)?
Como ensinar (a metodologia)? No entanto, a resposta para cada uma dessas questbes foi
fundamentada no principio pronunciado por Capanema em 02 de dezembro de 1937 no Colégio
Pedro Il, a educacdo deveria estar a servico do Estado e da Nacdo, preparando o cidaddo para
viver em sociedade, de acordo com as diretrizes morais, politicas e econémicas que sustentavam
a base ideoldgica do Estado Novo.

Diferentemente da Reforma Francisco Campos que organizou o curriculo em topicos, ou
seja, cada titulo era uma aula que deveria ser ministrada, a organizacdo do ensino de historia a
partir da Reforma Gustavo Capanema, preconizava que o curriculo deveria ser agrupado em
unidades didaticas, ou seja, um tema geral que era formado por véarias aulas, dessa forma
objetivava-se articular os contetdos em sala de aula a uma tematica mais abrangente, e se

possivel com varias disciplinas.

96



Os programas deveriam estar de acordo com as finalidades do ensino secundario definidas
pelo Artigo 1° do Decreto-Lei n°® 4244, de 9 de abril de 1942, favorecer a formagéo integral da
personalidade dos adolescentes; acentuar a formacdo espiritual, a consciéncia patriética e
humanista, e preparar intelectualmente os alunos para dar continuidade aos estudos.

Conforme argumentamos, o artigo 9° da Reforma Capanema estabeleceu que o ensino
secundario fosse articulado com o ensino primario e propiciando condigGes para os alunos
continuarem os estudos no ensino superior. O artigo 42 estabeleceu que a relacdo entre professor
e aluno fosse ativa, preparando-o intelectualmente, com énfase no aspecto qualitativo do ensino
do que na grande quantidade de temas a serem abordados, contribuir para 0 amadurecimento do
espirito do aluno. Nesse sentido, a escolarizacdo formaria padrdes de comportamento e de
conduta social.

O item IV da Portaria Ministerial n. 101 estabeleceu que os programas de ensino
deveriam contribuir para a formacdo moral e patriotica dos alunos, fundamentando essa atitude
nos artigos 22, 23 e 24 do Decreto-Lei n° 4244, de 9 de abril de 1942, assim, é perceptivel a
preocupacdo em formar o individuo do ponto de vista moral e patriético, a todo instante no
conjunto de leis sobre o ensino secundario, reafirma o papel moralizador da escola, que deve
defender o pensamento do Estado para a formacdo da Nacao.

A Portaria Ministerial n. 101 reafirmou a opcdo pedagdgica da Reforma Gustavo
Capanema, citando que os programas deveriam ser elaborados de acordo com o Artigo 27,
rezando que os estabelecimentos de ensino adotariam o processo pedagdgico ativo, que desse
sentido a vida, cabendo ao responsavel pela organizacdo do programa curricular explicitar essa
proposta pedagdgica por meio das instrugdes metodoldgicas que deveriam acompanhar o

programa curricular. Por fim, a portaria determinava que a organizagao curricular, 0 sumario e as
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orientagBes metodoldgicas seriam publicados no Diario Oficial, sob a responsabilidade do
Ministro da Educacao.

Coube a Jonathas Serrano a responsabilidade de elaborar o programa do ensino de historia
para 0 curso secundario. Serrano foi professor de histdria do Colégio Pedro Il, socio do IHGB e
da ABE, membro da Comissdo Nacional do Livro Didatico, autor de livros didaticos e de
manuais de metodologias para o ensino de historia. Itamar Freitas apresentou a ligacdo de
Serrano com o governo de Gustavo Capanema, além de escolanovista, “[..] E necessario
registrar, contudo, a condicdo de catdlico militante e de homem préximo a Lourenco Filho e
Gustavo Capanema. Isso, certamente, contou bastante para sua inclusdo no seleto grupo que
ditaria o padréo do novo didatico brasileiro” (FREITAS, 2006, p. 145).

Segundo Beatriz Marques dos Santos (2009), Serrano foi a figura de maior destaque para
0 ensino de histdria entre o final dos anos 20 até os 40 do século XX, pois ocupou importantes
cargos administrativos do sistema de ensino, e procurou inovar a proposta metodoldgica para o
ensino de histdria, propondo que ela fosse voltada para a reflexdo e critica em detrimento da
memorizacdo, e ainda postulava a separacdo entre a Histdria Geral e a Histdéria do Brasil. No
entanto, em sua interpretacdo histérica manteve um discurso tradicional, pautado nos conceitos
de civilizacdo, considerando como apice a sociedade europeia, interpretava a Historia do Brasil a
partir dos acontecimentos europeus, portanto uma explicacdo eurocéntrica para a compreensao do
Brasil.

Desse modo, para a construcdo do curriculo de histéria, a escolha por Serrano
representava a manutencdo dos ideais do Estado Novo, uma proposta inovadora para o ensino de
historia, mas a preservacdo de uma interpretacdo historica tradicional, pautada na narracdo da

construcdo do Estado, da Nagdo, no estudo dos herdis como exemplos de conduta moral, o
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carater humanistico para o sistema de ensino, expressando os ideais das correntes ideoldgicas
para a educacdo dos catélicos, dos militares, e, com menos intensidade, da escola nova.
A Reforma Capanema reestruturou a seriagdo curricular do curso de histéria no Ensino
Secundario. Com base no artigo 11, a seriacdo da historia estruturou- se do seguinte modo:
Tabela 4

A Estrutura Curricular do Ensino Secundario
da Disciplina Histdria entre 1942 até 1951

Ano Curso Quantidade de
Aulas por Semana
Ginésio
1° Historia Geral (Antiga e Medieval) 2
20 Historia Geral (Moderna e Contemporanea) 2
3° Histéria do Brasil (Descobrimento até a 2
Independéncia)
40 Historia do Brasil (1° Reinado até o Estado 2
Novo)
Colégio
1° Historia Geral (Antiguidade, Medieval e 2
Moderna)
20 Historia Geral (Contemporanea) 2
3° Historia do Brasil 3 (no curso com
grego eram 2)

Fonte: BRASIL. Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942. Diario Oficial da Unido,
Poder Executivo, Rio de Janeiro, DF, 10 de abril de 1942, Secéo 1, p. 5798.

Serrano organizou o curriculo de histéria com base no conceito de unidade didatica, como
prescrevia a Portaria Ministerial n. 101, cada série teve 9 unidades didaticas. O principal destaque
dessa organizacdo curricular € o empenho em ampliar a carga horéaria do estudo da Historia do
Brasil, pois em relacdo a Histdria Geral, com um recorte temporal superior a 3 mil anos, teve 18
unidades didaticas para abordar os temas principais de varias regides geogréficas, nos dois

primeiros periodos letivos do ensino secundério, no momento em que a crian¢a ainda esta
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marcada principalmente pelo pensamento concreto, sendo favoravel a uma histéria com base em
episddios e menos analitica; enquanto a Histéria do Brasil, com um recorte temporal de
aproximadamente 450 anos, teve também 18 unidades didaticas para tratar dos temas principais
dispostos em 2 anos de estudo, no momento em que os adolescentes tem o inicio do
desenvolvimento cognitivo abstrato, portanto € 0 momento mais apropriado para as discussdes
historicas, com base em analises das sociedade focando os aspectos politicos, econémicos,
sociais, culturais.®

A seguir reproduzimos o programa curricular do ensino de histéria elaborado a partir da
Reforma Gustavo Capanema, para posterior analise e discussao.

Programa de Histéria Geral
Primeira Série

Histdria Antiga e Medieval
Unidade I — O ORIENTE: 1) Os Hebreus. 2). Os Egipcios. 3) Principais vultos
e episodios dos outros povos da antiguidade oriental.
Unidade Il — O MUNDO GREGO: 1) Os primeiros tempos. 2) Esparta e
Atenas; Tebas. 3) A Maced6nia; Alexandre.
Unidade Il - O MUNDO ROMANO: 1) A fundagdo de Roma; a Realeza. 2) A
Republica; as lutas internas; as conquistas romanas. 3) Julio César. 4) O
Império: vultos e episodios principais. 5) O Cristianismo: origem, propagacao,
triunfo.
Unidade IV — O MUNDO BARBARO: 1) Os povos barbaros. 2) As grandes
invasOes. 3) Os Francos; Carlos Magno.
Unidade V — OS ARABES: 1) O povo arabe. 2) Maomé e o Islamismo. 3) As
conquistas arabes.
Unidade VI — AS CRUZADAS: 1) Causas. 2) As grandes Cruzadas; Sao Luis.
3) As principais consequéncias.
Unidade VII — A IGREJA: 1) Conversdao dos Barbaros. 2) As heresias. 3) Os
grandes Papas. 4) As ordem religiosas.
Unidade VIII — A GUERRA DOS CEM ANOS: 1) A origem. 2) Os mais
importantes episddios; Joana D’ Arc.
Unidade IX — O IMPERIO DO ORIENTE: 1) Fundagfo. 2) O reino de
Justiniano. 3) Os Turcos: queda do Império do Oriente.

% Em relac&o ao desenvolvimento cognitivo do aluno para o estudo da histéria pode-se conferir o livro
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: Fundamentos e Métodos. Séo Paulo: Cortez, 2004,
em especial o momento relativo a discusséo apresentada sobre Piaget e Vygotsky.
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Segunda Série
Historia Moderna e Contemporanea
Unidade | — PRINCIPIO DOS TEMPOS MODERNOS: 1) As invencdes. 2) Os
descobrimentos maritimos. 3) Ideia de Renascimento.
Unidade Il — A REFORMA: 1) O movimento inicial; Lutero. 2) Propagacéo:
Calvino; Henrique VIII. 3) A reacdo catdlica: Santo Incio de Loyola. 4) As
lutas religiosas: as guerras de religido; Felipe Il de Espanha e Isabel de
Inglaterra.
Unidade 111 - O NOVO MUNDO: 1) Os indigenas americanos. 2) A conquista
e a colonizagdo. 3) a escravidao negra.
Unidade IV — AS GRANDES MONARQUIAS DOS SECULOS XVII E XVIII:
1) O absolutismo em Franga. 2. A monarquia parlamentar inglesa: Cromwell. 3)
Os déspotas esclarecidos.
Unidade V — A ERA REVOLUCIONARIA: 1) Independéncia dos Estados
Unidos da América. 2) A Revolucdo Francesa. 3) Napoledo. 4) Independéncia
das Nac0es latinas na América.
Unidade VI — A EUROPA NO SECULO XIX: 1) Franca: Luis Felipe; o
Segundo Império; a Terceira Republica. 2) A unidade alem&. 3) A unidade
italiana. 4) A era vitoriana. 5) Portugal: vultos e episodios principais.
Unidade VII — A AMERICA NO SECULO XIX: 1) Estados Unidos da
América: a doutrina de Monroe; a Guerra de Secessdo. 2) As nacdes latinas da
América: principais vultos e episodios.
Unidade VIII - O MUNDO CONTEMPORANEO: 1) A Grande Guerra. 2) A
revolugdo russa. 3) Italia: o fascismo. 4) Alemanha: o nazismo. 5) Portugal: a
Republica; o Estado Novo. 6) As democracias americanas: 0s seus maiores
vultos e episodios. 7) A guerra de 1939.
Unidade IX — PANORAMA DO PROGRESSO: 1) A ciéncia e a técnica: as
grandes descobertas e invencbes. O dominio da terra: as grandes exploracdes
geograficas. 3) As letras e as artes.
Programa de Histéria do Brasil
Terceira Série
Do Descobrimento até a Independéncia
Unidade | — O DESCOBRIMENTO: 1) Origens de Portugal. 2) Os
descobrimentos portugueses. 3) Cabral e o descobrimento do Brasil. 4) A carta
de Pero Vaz de Caminha.
Unidade Il — OS PRIMORDIOS DA COLONIZACAO: 1) As primeiras
expedicdes. 2) As capitanias hereditarias. 3) O governo geral. 4) O inicio da
catequese. 5) As primeiras cidades. 6) Manifestacdes iniciais da vida econémica.
Unidade 111 - A FORMACAO ETNICA: 1) O elemento branco. 2) O indigena
brasileiro. 3) O negro. 4) A etnia brasileira.
Unidade IV — A EXPANSAO GEOGRAFICA: 1) Os centros iniciais da vida
colonial. 2) Conquista das regifes setentrionais. 3) As entradas e bandeiras. 4)
Os tratados de limites.
Unidade V — DEFESA DO TERRITORIO: 1) As incursdes francesas. 2) As
incursBes inglesas. 3) As invasdes holandesas.
Unidade VI - DESENVOLVIMENTO ECONOMICO: 1) A vida rural:
desenvolvimento da agricultura. 2) Progresso da industria; minas. 3) O
comeércio.
Unidade VII — DESENVOLVIMENTO ESPIRITUAL: 1) A obra da
Companhia de Jesus: a protecdo dos indios; o ensino; a moralizacdo da
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sociedade. 2) A expulsdo dos jesuitas e suas consequéncias. 3) Desenvolvimento
cultural da coldnia.
Unidade VIII — O SENTIMENTO NACIONAL: 1) Formagdo do sentimento
nativista. 2) As primeiras lutas: Emboabas e Mascates. 3) Os movimentos
revolucionérios: a revolta de 1720; a Inconfidéncia Mineira; a revolugdo
republicana de 1817.
Unidade IX — A INDEPENDENCIA: 1) D. Jo3o VI no Brasil. 2) A regéncia de
D. Pedro; José Bonifacio. 3) O grito do Ipiranga.
Quarta Série

Do Primeiro Reinado até o Estado Novo
Unidade | — O PRIMEIRO REINADO: 1) A guerra da Independéncia. 2) As
lutas internas. 3) A Guerra Cisplatina. 4) A Abdicagdo.
Unidade 11 — A REGENCIA: 1) A regéncia trina. 2) A regéncia una: Feijo e
Araujo Lima. 3) A maioridade.
Unidade 111 — A POLITICA INTERNA DO SEGUNDO REINADO: 1) As
guerras civis; acdo pacificadora de Caxias. 2) Os dois grandes partidos. 3) A
questao religiosa.
Unidade IV — A POLITICA EXTERNA DO SEGUNDO REINADO: 1) A acéo
contra Oribe, contra Rosas e contra Aguirre. 2) A questdo Christie. 3) A Guerra
do Paraguai: suas causas; principais vultos e episodios.
Unidade V — A ABOLICAO: 1) A escraviddo negra. 2) O trafico de escravos. 3)
A campanha abolicionista; seu triunfo.
Unidade VI — O PROGRESSO NACIONAL NO IMPERIO: 1) O progresso
econdmico: a agricultura, a inddstria e 0 comércio. 2) Os meios de transporte e
de comunicacdo. 3) Os grandes servicos urbanos. 4) As ciéncias, as letras e as
artes.
Unidade VIl - O ADVENTO DA REPUBLICA: 1) A propaganda republicana.
2) a questdo militar. 3) a proclamacdo da Republica. 4) O Governo Provisério. 5)
A Constituicdo de 1891.
Unidade V111 — A PRIMEIRA REPUBLICA: 1) Os governos republicanos. 2)
Principais vultos e episddios da politica interna. 3) A politica exterior; Rio
Branco. 4) As maiores realizacBes administrativas. 5) Desenvolvimento
econdmico e cultural.
Unidade 1X — A SEGUNDA REPUBLICA: 1) Da Revolucdo de Outubro ao
Estado Novo. 2) Getulio Vargas. 3) Sentido da politica interna: organizacéo da
unidade e da defesa nacional. 4) Os rumos da politica exterior. 5) Os grandes
empreendimentos administrativos. 6) Progresso geral do pais.®®

Com base nessa organizacdo curricular, elaboramos a tabela abaixo, para visualizar o

enfoque de estudos dado por Serrano, em relacdo ao Brasil e aos demais continentes.

% BRASIL (Ministério da Educagéo e Satde). Portaria Ministerial n° 170, de 11 de julho de 1942: Expede 0s
programas das disciplinas de Linguas e de Ciéncias do curso ginasial do ensino secundario. Diario Oficial da Unido.
Rio de Janeiro, DF, 16/07/1942. Apud HOLLANDA, Guy de. Um quarto de século de programas e compéndios
de histéria para o ensino secundario brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro: CBPE/INEP/MEC, 1957.
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Tabela 5

Distribuicdo das Unidades Didaticas pelo Brasil e os Continentes

Série Brasil | Europa | América Africa Asia | Oriente
1° Ano Ginasial - 6 - - - 3
2° Ano Ginasial - 7 2 - - -
3° Ano Ginasial 8 1 - - - -
4° Ano Ginasial 9 - - - - -
Total de 17 14 2 - - 3
Unidades
Didaticas

Fonte: BRASIL (Ministério da Educacéo e Saude). Portaria Ministerial n° 170, de 11 de julho de
1942: Expede os programas das disciplinas de Linguas e de Ciéncias do curso ginasial do

ensino secundério. Diario Oficial da Uni&o. Rio de Janeiro, DF, 16/07/1942. Apud HOLLANDA,
Guy de. Um quarto de século de programas e compéndios de histdria para o ensino
secundario  brasileiro (1931-1956). Rio de Janeiro: CBPE/INEP/MEC, 1957.

Como afirmamos acima, constatamos que o principal foco da organizacdo curricular
decorrente da Reforma Gustavo Capanema é o estudo da Histdria do Brasil, pois no decorrer da
escolarizacdo do ginésio do ensino secundério, 4 anos, 50% do tempo e do periodo deveriam ser
dedicados ao estudo da Historia do Brasil. Em segundo lugar, fica a Historia da Europa, enquanto
0 estudo do Oriente e da América sdo oferecidos em funcdo dos acontecimentos europeus, e em
relacio a Africa e a Asia ndo aparecem diretamente no programa. E interessante ressaltar que
nessa organizacdo curricular, a historia do Brasil ndo é atrelada a histéria da América, ela se
relaciona com a Europa.

No programa elaborado por Serrano, podemos perceber que o autor ndo considerava
importante estudar os grupos humanos que ndo conheciam 0 uso da escrita, portanto, nesse
momento, a Pré-Histdria ndo fazia parte da Histdria. Serrano (1936) conhecia a possibilidade de
comegar o ensino de histdria pela Pré-Historia, pois em seu livro “Como se Ensina Historia”
elogiou, embora considerasse curiosa, a concep¢do de histéria de Guy de Hollanda (1934),
apresentada em 1929 no concurso para ingresso na carreira docente, intitulado “Novo Conceito

da Historia da Civilizacao a Luz da Etnologia e da Prehistoria”.
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Serrano optou por prescrever 0s estudos historicos do Oriente para 0s alunos do primeiro
ano do ensino ginasial. Para ele, o Oriente era a regifo norte da Africa e do Oriente Proximo.
Podemos inferir que com esta selecdo, Serrano néo tratou apenas da sociedade dessa regido, mas,
também, do ideal de uma organizacao social. A escolha do povo Hebreu ndo foi aleatéria, um
grupo de tribos vivendo entre vales e montanhas, que fora escravo do Egito e do Império
Babilénico, que ndo conseguiu criar uma estrutura politica e social que pudesse enfrentar de
forma igualitaria esses estados, o detalhe fundamental da escolha do estudo sobre os Hebreus foi
a religido, a crenga em um unico Deus e o berco do cristianismo, a religido que era o fundamento
cultural da fé defendida pelo Estado brasileiro.

Serrano poderia ter escolhido o estudo das civilizagdes construidas na Mesopotamia para
tratar do surgimento da escrita e das sociedades organizadas. No entanto, selecionou o Egito, uma
sociedade construida as margens do Nilo, visitada por gregos e romanos, com uma estrutura
social definida, o fara6 como o chefe de Estado, os sacerdotes, 0 vizir, 0s camponeses, feld, os
escravos, os militares, os escribas; uma estrutura social complexa dotada de um sistema
administrativo burocratico e da escrita. Entdo, na primeira unidade apresentada para o0s alunos do
ensino ginasial, ha um ideal de sociedade proposto por Serrano: um Estado (Egito), militarmente
dominante, organizado e autoritario; e a f¢ em um Unico Deus (Hebreus), que propiciou o
surgimento do cristianismo.

Nesta proposta curricular, aparecem unidades didaticas que tratam da organizagéo estatal
e da religido. No primeiro ano ginasial, as questdes relacionadas diretamente a organizacao do
Estado aparecem em quatro de nove unidades, e a religido também é apresentada em quatro de
nove unidades, com um detalhe, uma unidade apenas tratando da religido. Ainda, o ponto cinco

da unidade I, o Mundo Romano, tem o seguinte titulo: O Cristianismo: origem, propagacao,
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triunfo. Na unidade VII, a Igreja, tem o primeiro ponto intitulado Conversao dos Barbaros, mais
uma vez, podemos inferir que a fé cristd, sobretudo catdlica, é o aspecto cultural mais valorizado
por Serrano para uma organizacdo social, exaltando a construcdo do cristianismo e a
transformacéo do barbaro em cristéo.

Tomando como referéncia esse recorte para analise do curriculo, no segundo ano ginasial,
a atencdo do autor esteve na construcdo das monarquias nacionais e da presenca do Estado como
agente historico, esses temas foram abordadas em sete de nove unidades. A questao religiosa teve
presente na unidade Il com o titulo A Reforma, focalizando a acéo de Lutero, Calvino e Inacio de
Loyola.

Para unidade VIII, da segunda série “Historia Moderna e Contempordnea”, 0 tema
Mundo Contemporaneo, Serrano prescreveu o estudo dos grandes temas e inquietagbes da
politica internacional do periodo como: a grande guerra, o socialismo, o fascismo, 0 nazismo e a
democracia. Dessa maneira, no decorrer dos anos iniciais do ensino secundario, Serrano elaborou
uma estratégia para articular a posi¢ao do Brasil no cenario internacional, ao mesmo tempo em
que fundamentou um ideal de sociedade catolica e um Estado forte, atinente a realidade do
Estado Novo, preparando o aluno para iniciar o estudo da Histéria do Brasil.

Em relacdo a Histdria do Brasil, Serrano adotou o mesmo critério que fundamentou a
escolha do primeiro tema que deveria ser abordado sobre a Histéria Antiga e Medieval na
primeira série ginasial, ndo optou por descrever o0 modo de vida dos habitantes desse territorio
antes da chegada dos portugueses, pelo contrario, a primeira etapa da historia do Brasil ndo
ocorreu no Brasil, mas na Europa, com a formacdo do Estado portugués e a sua expansao
maritima. Destacamos que o titulo da primeira unidade é O Descobrimento, o que sugere uma

visao eurocéntrica para a compreensao da historia do Brasil.
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Na segunda unidade, Serrano selecionou o papel do portugués como colono, considerando
como o elemento fundamental da construgdo do Brasil, e ndo destacando o papel do negro.
Propbs o estudo da organizacgdo politica administrativa de Portugal para a colonizacao do Brasil,
como a introducdo das capitanias hereditarias, a organizacdo do Governo Geral, sendo o reino
portugués catolico, destacou a acdo de catequizacdo da Igreja Catolica.

Na terceira unidade, intitulada A Formagao Etnica, Serrano propde que seja trabalhado a
formacdo do povo brasileiro, a relacdo entre as trés ragas: o branco, indigena e o negro.
Definindo, assim, a constituicdo do povo brasileiro como um grupo miscigenado, tendo como
raiz fundamental a matriz europeia, no caso a portuguesa, que conduziu a constru¢ao da Nacéo,
ancorando essa interpretacdo na proposta de Von Martius para escrita da historia do Brasil, em
Varnhagen, e pela tradi¢ao do Instituto Histérico Geografico Brasileiro.

Apos o tratamento dado a formacéo étnica, tornou-se necessario elencar a acdo do povo
no territorio brasileiro e a configuracdo do seu carater cultural. Desse modo, Serrano prescreveu
que deveria ser ensinando aos alunos a expansdo e a defesa do territorio, para que o aluno
compreendesse 0 processo de construcdo do territdrio brasileiro, dessa forma, indiretamente,
mostrando que o indio, habitante natural da terra, precisava ser combatido para o colono
conquistar a sua terra. Diante das invasdes estrangeiras, como os franceses e holandeses, era
crucial a defesa do territdrio para a manutencédo do Estado.

A unidade VII, para a terceira série ginasial, “Do Descobrimento até a Independéncia”,
intitulada Desenvolvimento Espiritual, é proposta anterior a constituicdo do Sentimento Nacional,
a unidade VIII, o elemento fundamental na construcdo do carater cultural do brasileiro foi a acdo
dos jesuitas no trabalho de conversdo do indio e moralizando o colono, ensinando o0s

fundamentos da fé catolica. Apés a agdo evangelizadora, Serrano prop8e o estudo da construcéo
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do sentimento nacional (com base nas revoltas coloniais) e do processo de independéncia,
culminando com a emancipacdo politica e a constru¢do do Estado brasileiro. Assim, inferimos
que Serrano compreende que a sociedade brasileira é caracterizada por um povo mestico,
catdlico, com um sentimento nacional que defende a manutencéo e construcéo do Estado.

Desse modo, o aluno no final do terceiro ano ginasial, teria acesso a memaria histérica em
que criava uma representacdo sobre a formacdo do povo brasileiro e da construcdo do seu
territério e do Estado, no entanto, seria necessario mais um ano de estudo para compreender qual
sistema politico administrativo de Estado foi considerado o mais adequado para o
desenvolvimento do Brasil.

No quarto ano do ensino ginasial, o aluno estudava a Histéria do Brasil do Primeiro
Reinado até o Estado Novo, de 1822 até 1937, totalizando 115 anos, 58% desse periodo o Brasil
teve como sistema administrativo a Monarquia. Serrano estabeleceu que o estudo sobre a
monarquia brasileira fosse estudado em quatro unidades: o Primeiro Reinado, a Politica Interna
do Segundo Reinado, A Politica Externa do Segundo Reinado e o Progresso Nacional do
Império, ainda dentro do recorte temporal da monarquia, havia mais duas unidades: A Regéncia e
a Abolicdo. O periodo republicano teve trés unidades didaticas: O Advento da Republica, A
Primeira Republica e a Segunda Republica.

A abordagem sobre a Monarquia tem maior destaque do que a Republica, no entanto teve
como titulos das unidades os nomes dos chefes politicos da época da Regéncia, como Feijo
(Regente de 1835 até 1837) e Araujo Lima (Regente de 1838 até 1840), e militar Caxias (1803-
1880), sem mencionar o titulo de Duque. Serrano chama atencdo para a construcdo do Estado
brasileiro ndo destacando as figuras de D. Pedro | e D. Pedro 11, desse modo, Serrano promoveu 0

apagamento dos sujeitos histéricos importantes da monarquia brasileira, mas dando relevancia
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para o processo histérico e para figuras politicas que poderiam ser assumidas pelo projeto politico
republicano.

Para o periodo Republicano, foi atribuido o mesmo tratamento dado ao periodo
monarquico, Serrano ndo utilizou os nomes dos chefes politicos, compartilhando da concepcao
histérica que destacava o evento como elemento fundamental da transformacéo da sociedade e
contribuia para o apagamento do sujeito historico. A Proclamacdo da Republica é compreendida
como um movimento politico. No entanto, para tratar da Segunda Republica, Serrano utilizou a
expressdo Revolucdo de Outubro, com essa tematica denota que ocorreu uma transformacédo do
Brasil do ponto de vista politico, econémico, social com a chegada ao poder de Getulio Vargas,
ainda ha um tema intitulado Getulio Vargas; desse modo, Serrano considerou mais importante o
governo de Vargas, do que dos outros chefes de governo da histéria do Brasil.

Assim sendo, Serrano prescreveu a exaltacdo do governo Vargas, intitulando a
centralizacdo administrativa, a politica de propaganda como os grandes empreendimentos
administrativos. Defendeu o fortalecimento do Estado, a ampliacdo da burocracia estatal federal e
a defesa nacional, como elementos fundamentais para a construcao do progresso geral do pais.

Com essa organizacéo curricular, Serrano elaborou um ideal de sociedade em que sua raiz
estava na sociedade europeia, que o povo brasileiro era mestico, com a principal ascendéncia
portuguesa, o carater cultural do povo era fundamentado na fé catélica e no sentimento patriotico,
o Estado brasileiro deveria defender os interesses da Nacdo e da Patria, mesmo que para atingir
esse objetivo fosse necessaria a centralizacdo administrativa pelo Estado e o cerceamento da
liberdade do cidadao.

Como estudamos, em julho de 1942 os programas curriculares do curso ginasial foram

publicados, no entanto ndo ocorreu a publicacdo das instru¢cBes metodoldgicas que deveriam
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acompanha-los. Segundo Guy de Hollanda apenas algumas disciplinas receberam as instrucGes

metodoldgicas,

[...] das 13 disciplinas do primeiro ciclo secundério, 7 ficaram desprovidas de
instrucdes metodoldgicas até 1951, quando se aprovaram novos programas. As
disciplinas histéricas das quatro séries ginasiais figuraram entre as matérias que
sO entdo foram dotadas de uma instrugdo metodologica (HOLLANDA, 1957, p.
48).

Com a ndo publicacdo oficial das instrucdes metodologicas, para analisar os fundamentos

metodoldgicos da prescricdo curricular do ensino de historia sistematizada por Serrano,

utilizamos os dados apresentados por Guy de Hollanda e os documentos produzidos por Jonathas

Serrano para a formacdo de professores para a Universidade do Ar®’, cujos dados estdo

armazenados na Colegéo Particular de Jonathas Serrano no Arquivo Nacional.

Guy de Hollanda adotou a estratégia de analisar as notas introdutorias das obras didaticas

de Jonathas Serrano editadas em conformidade a proposta curricular proveniente da Reforma

Capanema.

Embora as instrugdes metodoldgicas, que deviam acompanhar 0s programas de
Historia Geral e Histéria do Brasil do curso ginasial, ndo houvessem sido
expedidas durante os anos (1942-1951), nos quais vigorou a seriacdo dessas
disciplinas, estabelecida pela Lei Organica, ndo é dificil determinar qual teria
sido o seu conteudo. Basta, para isto, ler as indicagdes constantes da ‘Explicagdo
necesséria’ dos volumes da ‘Historia Geral’ e Historia do Brasil’, publicados
pelo Professor Jonathas Serrano, de acordo com 0s respectivos programas do
curso ginasial, cuja redacéo foi, também sua.

Referindo-se a Historia Geral, escrevia:

‘O estudo da Historia Geral nas duas primeiras séries do primeiro ciclo do
ensino secundario, isto é, no curso ginasial, visa despertar a curiosidade do aluno
em relagdo ao passado humano e aos grandes vultos que se tem distinguido do
decurso dos tempos diferentes lugares pelas suas qualidades mais notaveis,
contribuindo para a obra comum da civilizacdo. Aprenderdo assim os estudantes
a admirar a personalidade humana nos seus exemplos concretos mais

87 A Universidade do Ar foi um programa educativo voltado para formacao de professores criado em 1941, e
transmitido pela emissora Radio Nacional do Rio de Janeiro. Objetivava oferecer orientacdo metodolégica para os
professores do ensino secundario do Brasil, os cursos eram gratuitos, e os professores ouvintes recebiam os resumos
das aulas e as orientacOes para a realizagdo de trabalhos, a fim de fazer jus a certificacdo. Conferir: OLIVEIRA,
Renata Cristiane Romanini de. Radio e Educacéo Profissional a Distancia: A Experiéncia da Universidade do
Ar (1947-1961). Belo Horizonte: CEFET, Mestrado em Educacdo Tecnoldgica, 2013.

109



impressionantes e a0 mesmo passo desenvolverdo gradualmente as nogoes
essenciais da moralidade e a dedicacdo aos ideais patriéticos. Fundamentalmente
0 estudo sera feito com a preocupacao de dar ao aluno a compreensao cada vez
mais clara da continuidade histérica da obra do homem, do valor e do destino da
humanidade, preparando assim o espirito do estudante para, na aula de historia
patria, nas séries seguintes, sem esforco apreender, também a continuidade
historica do povo brasileiro, seus problemas e sua posicdo na América e no
mundo. A prop6sito dos principais episddios estudados, e das individualidades
mais expressivas, serdo postas em relevo, de modo nitido, simples e sugestivo,
os exemplos dignos de imitacdo e as contribuicdes positivas para 0 progresso
humano. [...] No estudo da Histdria Geral nas duas primeiras séries se evitara a
simples fixacdo na memoria de datas e nomes, procurando-se que 0s episodios
sem maior esforco, antes com prazer, em virtude de seu aspecto interessante e
sugestivo’ (HOLLANDA, 1957, p. 52-53).

Os argumentos de Serrano, compilados por Guy de Hollanda, fortalecem a percepcao de
que a sua proposta curricular se revestia do carater da educacdo civica e moral, para além do
estudo da acdo humana no passado, a historia foi compreendida como um repertorio de exemplos
de postura sociais e morais que 0s homens deveriam adotar, moldando assim a consciéncia moral
e patriotica dos alunos, a tradicional concepgdo que a historia € a mestra da vida.

Metodologicamente, Serrano adotou 0s principios: aspecto biografico anedotico, unidade
didatica, e concéntrico-ampliatdrio para a sua sistematizacdo do curriculo. Esses principios foram
adotados para estimular o interesse dos alunos pelo ensino da histdria, Serrano pretendia que
essas estratégias fossem voltadas para despertar no aluno o interesse pelo estudo da histéria, a
partir de episodios e de pequenas biografias, ndo enfatizando o aspecto da memorizacdo de
nomes e datas, intitulando essa dindmica de método aneddtico e biogréafico. Schmidt discorreu
sobre essa proposta no artigo intitulado “Historia com Pedagogia: a Contribui¢do de Jonathas

Serrano na Construcdo do Cédigo Disciplinar da Historia do Brasil”:

110



Método anedoético e biografico. Expbe os fatos do passado humano a partir da
personalidade, escolhida por sua importancia. Seu limite, para o autor € ndo dar
uma ideia completa do aspecto social das épocas; além disso, corre-se o risco de
exagerar o papel da personalidade escolhida. Assim, as criancas poderiam ficar
pensando que foram os grandes homens que fizeram a histéria, nado
compreendendo o papel que nela desempenha o povo. Ademais, afirma, existem
fatos que ndo se enquadram em biografias, por exemplo, a historia da escravidao
negra no Brasil (SCHMIDT, 2004, p. 1999).

Serrano explicou na aula de 20 de maio de 1943 para Universidade do Ar, intitulada “As

Unidades Didaticas e a Nova Distribuicdo da Matéria nos Programas Oficiais de Histdria do

Brasil do Curso Secundario”, que a unidade didatica tem como base um tema central,

preferencialmente uma problematica, que aglutina assuntos correlacionados, assim € composto

apenas com os temas mais importantes, de forma a manter a autonomia didatica do professor,

para ele ter liberdade de adequa-lo a realidade da turma em que iria trabalhar.

[...] Um das caracteristicas felizes da Reforma recente do ensino consiste
exatamente na reducdo dos programas a limites razoaveis, exequiveis e portanto
simpaticos. [...]

Com razdo, ao serem debatidos, por determinacdo do préprio Sr. Ministro, 0s
objetivos do curso secundario, ouvidos que foram varios e eminentes vultos do
nosso magistério militante, prevaleceu em relacdo aos programas o critério
qualitativo e ndo o quantitativo. ‘Pouco e bom, ndo muito e superficialmente’.
[...]

As unidades didaticas abrangem cada uma aquilo que se possa propor como um
todo correlacionado, a maneira de um problema, para um estudo de algumas
semanas, de duas a cinco, de acordo com a maior ou menor complexidade do
assunto. Cada unidade devera ter um titulo compreensivo da totalidade do tema,
apresentando de forma clara, em termos acessiveis a todos, e um sumario que
esclarece os varios elementos que integram o assunto em seu conjunto. Um
exemplo em nossa disciplina: a primeira unidade didatica do primeiro ano de
estudo da Histdria do Brasil no curso ginasial, isto é na terceira série do
primeiro ciclo, tem como titulo geral O Descobrimento e abrange quatro itens:
Origens de Portugal, Os descobrimentos portugueses, Cabral e o descobrimento
do Brasil e a carta de Pero Vaz de Caminha. Vé-se logo, sem maior esforco, que
— em torno do fato central, de importancia maxima na hipétese, ou seja, o feito
cabralino de revelar ao mundo a existéncia da Terra de Santa Cruz, se agrupam
os fatos correlacionados, causas e consequéncias imediatas, ndo unidos
artificialmente, mas pelo contrario ligados por nexos naturais, na sucessao
historica da propria realidade humana. [Grifos do autor].®

% Arquivo Nacional, Arquivo Particular de Jonathas Serrando, caixa 18, aula para a Universidade do Ar de 20 de

maio de 1943.
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Dessa forma, a unidade didatica garantiria a autonomia do professor e instigaria o aluno a
refletir sobre a problematica proposta. No entanto, em relacdo a concep¢do de unidade didatica,
pautado em Anisio Teixeira, Guy de Hollanda (1957, p. 45) argumentou que era uma tentativa de
articulacdo entre a pedagogia mais tradicional e a verdadeiramente renovadora, opinou que
devido a rigidez do sistema de ensino, pautado no curriculo Gnico e nos exames parciais e de
licenca, que ndo foi viavel a implantacdo plena dessa proposta. No entanto, reconhecia a sua
inovacdo, tendo em vista a historia do sistema de ensino no Brasil, e afirmando que um nimero
reduzido de professores conseguiu trabalhar plenamente com a concepcédo curricular de unidade
didatica.

No que se refere a organizacdo do programa curricular de historia, Guy de Hollanda
argumentou que Serrano optou pela estratégia cronologica, dificultando a aplicacdo do conceito
pedagdgico de unidade didatica, e que a aglutinacdo tematica proposta por Serrano era um
critério l6gico para os conteddos histéricos.

No caso de programas que diziam respeito exclusivamente a Histéria, com a
matéria distribuida segundo um critério, predominantemente, cronolégico, eram
muito reduzidas as oportunidades de aplicar o método das unidades didaticas em
toda a sua amplitude [...] Nos programas brasileiros de Histéria do Curso
ginasial, tais unidades didaticas ndo passaram de subdivisdes I6gicas da matéria
neles contida (HOLLANDA, 1957, p. 46).

No entanto, € importante ponderar que a opinido de Guy de Hollanda foi publicada em
1957, por meio da pesquisa realizada junto ao Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais,
atrelada a politica do Ministério da Educacdo e Cultura em promover estudos sobre a realidade
educacional no Brasil, a fim de subsidiar as propostas de alteracdo do sistema de ensino, desse
modo, seria natural a critica a politica empreendia pelo Estado Novo para a educacgéo escolar.

O conceito concéntrico-ampliatério compreendia organicamente o ensino secundario, de

forma que para um estudo introdutorio sobre a historia seria desenvolvida no ciclo ginasial,
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enquanto o aprofundamento e ampliacdo do tema se dariam no ciclo colegial. Em relacdo a
Historia do Brasil, mais uma vez é reafirmada a importancia da educacdo moral e civica.

Quanto aos objetivos do ensino da Historia, Péatria, o Professor Serrano, de
acordo com a orientacdo e o préprio texto da Lei Organica, destacava 0s
concernentes a formacao moral e patriotica, afirmando:

‘Na terceira e quarta séries do curso ginasial o estudo da Histdria do Brasil visa
precipuamente & formacgdo da consciéncia patriotica, através dos episoédios mais
importantes e dos exemplos mais significativos dos principais vultos do passado
nacional. Assim como nas aulas de Histéria Geral, serdo postas em relevo as
qualidades dignas de admiracdo, a dedicacdo aos grandes ideais e a noc¢do de
responsabilidade’(HOLLANDA, 1957, p. 52-53).

Assim sendo, mais uma vez, Guy de Hollanda reafirmou que o conceito fundamental para
0 ensino de historia para Serrano era a formac&o moral e patridtica do adolescente, a historia seria
um repositorio de exemplos para a aprendizagem da conduta moral. Alguns aspectos da
interpretacdo de Jonathas Serrano sobre o ensino da Historia do Brasil no ginasio foram
enfatizados na aula de 29 de abril de 1943, intitulada “A Historia do Brasil como Disciplina
Autdnoma no Curriculo Secundario Estabelecido pela Reforma G. Capanema”, o primeiro
aspecto interessante é a Segunda Guerra Mundial, a existéncia desse conflito influenciava
diretamente a necessidade do estudo da Histdria do Brasil, conhecer o passado do Brasil era uma
forma de construir subsidios para a postura do Brasil nesse cenério de guerra e de disputas
ideoldgicas.

Como destacamos anteriormente, Serrano compartilhava da postura politica de apoio ao
Estado Novo, compreendia que era a organizacao politica mais adequada para o Estado brasileiro,
um exemplo de governo que poderia ser copiado por outros Estados. Serrano exaltava a
importancia do desenvolvimento do sentimento patriético e da educacdo moral, temas recorrentes

nesse periodo.
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[...] E neste 1943, que - se ndo for o ano da Vitdria — j& € sem duvida possivel o
do principio do triunfo espléndido e merecido das forgas do Bem contra a
violéncia brutal e sistematico desprezo das mais elementares no¢Ges da justica e
dignidade internacional.

O ambiente nacional oferece [...] 0 espetaculo reconfortante de um governo forte
sem tirania e de prestigio autoridade sem o sacrificio das normas juridicas. O
Brasil d4 a toda a América e ao préprio mundo civilizado em qualquer dos
continentes o exemplo notavel de robusta fé no seu futuro, de consciéncia de
suas responsabilidades e de alegria intrépida mas sem jactancia.

Compreende-se facilmente a excepcional relevancia que assume o estudo das
questBes relativas ao nosso pais em momentos como 0s que estamos vivendo.
[...]ao prdprio idioma em que pensamos e nos exprimimos e ao conhecimento
dos fatores multiplos de formacdo material e espiritual do nosso Brasil. Lingua
nacional e historia patria’. [...]

[...] aqui estamos para orientar esta juventude brasileira e inflamar-lhe no animo
0s sentimentos de amor ao solo em que nasceram, de esperanca e entusiasmo, de
vontade de vencer, de certeza de vencer.®

No decorrer da exposicdo do posicionamento pedagogico de Jonathas Serrano, por meio
da nocdo de unidade didatica que foi o substrato da proposta organizada por ele, constatamos que
Serrano acreditava que o professor deveria ter autonomia para a estruturacdo de suas aulas,
seguindo as orientac6es do Ministério da Educacdo e Saude, e devido o sistema de avaliacdo
empregado pela Reforma Capanema, sobretudo pela configuracdo dos exames de licenca,
diminuia consideravelmente a autonomia didatica do professor. Assim sendo, Serrano defendia
uma autonomia relativa para o professor.

Nesse capitulo, conseguimos avancar em nossa analise e reflexdo, no inicio desse trabalho
percebemos que o Estado brasileiro tomou para si a responsabilidade de ser o principal agente
histdrico, politico e social. No segundo capitulo, estudamos a politica centralizadora empreendida
pelo Ministério da Educacdo e Saude a fim de implantar no sistema de ensino os principios
ideoldgicos do Estado Novo. Nesse sentido, o projeto de Nacédo prescrito no curriculo envolvia a
construcdo de uma sociedade coesa e patridtica, sem lutas sociais entre os grupos distintos, e que

defendiam os valores morais do Estado.

% Arquivo Nacional, Arquivo Particular de Jonathas Serrando, caixa 18, aula para a Universidade do Ar de 29 de
abril de 1943.
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Com a apresentacdo da historia de construgdo do curriculo, compreendemos que o
principal grupo social envolvido na sua construgdo foi o Estado. Mas para a execucdo desse
projeto, foram travadas disputas no interior do Ministério da Educacdo e Salde, pois a proposta
de Delgado de Carvalho que defendia a prescricdo curricular com varios pontos no interior das
unidades didaticas, as concepc¢des de historia universal e histéria da civilizacdo, a énfase do
ensino de historia geral em relacdo a histéria do Brasil, foram deixadas de lado; resultando na
proposta que adotou o conceito de Histdria Geral e Historia do Brasil, sendo disciplinas
autbnomas e com énfase no ensino de histéria do Brasil, 0 que denotava 0 momento de clamor
social pelo sentimento patrio na dinamica da Segunda Guerra Mundial e os principios ideologicos
do Estado Novo; a prescricdo curricular de Serrano foi elaborada de acordo com o0s seus
principios pedagogicos e historiograficos, uma interpretacdo profundamente marcada pela
presenca da Igreja Catllica para a construcdo do Brasil, a valorizacdo da heranca colonial
portuguesa, a defesa do Estado autoritario de Getulio Vargas, o pressuposto de que o ensino de
histéria deveria instigar a reflexdo e a critica, questionando a pura memorizacdo de nomes e
datas, a organizacdo das unidades didaticas com apenas 0s temas essenciais, para viabilizar a
autonomia didatica do professor, e a histéria compreendida como o repositério de exemplos de
conduta moral.

Assim sendo, para a organizacdo curricular do ensino de historia proveniente da Reforma
Capanema, estdo presentes os interesses do Estado Novo, os principios politicos do Ministério de
Capanema e a postura politica e intelectual de Jonathas Serrano atrelados a dinamica politica e
social de 1942,

Ainda, nos resta o questionamento, como essa proposta foi efetivada em sala de aula?

Para buscar elementos para a reflexdo dessa indagacdo, abordar a prescrigdo curricular ndo é
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suficiente para compreender como a histdria brasileira foi trabalhada nas salas de aula. Os alunos
do ensino secundario ndo tiveram acesso direto ao estudo da organizacao curricular proposta pelo
Estado, apenas os professores e os profissionais da educacdo se depararam em discutir as
prerrogativas estabelecidas pelo Estado e, como sabemos, o mais importante do que discuti-las
era colocé-las em prética.

Diante dessa dinamica, no préximo capitulo, iremos estudar o discurso do livro didatico,
pois ele foi o principal recurso que o professor tinha em méos, configurando-se como uma sintese
da proposta do Estado, um roteiro, com textos e atividades, para implantacdo pratica em sua aula

da prescricdo curricular, e favorecendo a configuracao e cristalizacdo da identidade nacional.
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CAPITULO 4: A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NACIONAL

NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO BRASIL DE JOAQUIM SILVA

O brasileiro ndo conhece o orgulho de ser. Nasceu ouvindo desdenhar dos
antepassados [...] Sahindo do terreno da vida para o da sciencia, acceitou sem
verificacdo axiomas firmadas em doutrinas ainda conjecturaes [...] Convenceu-
se, sincera e fundamente, de que é inferior o typo brasileiro. E desse principio
tirou a dedugado de que ‘0 Brasil € uma paiz perdido (PEREIRA, 1930, p. 5).

Diante do cenario de uma memoria sobre o passado, que pressupunha a impossibilidade
do sucesso da sociedade brasileira, constituida pelas interpretacdes dos intelectuais brasileiros do
primeiro quartel do século XX; o Estado brasileiro, a partir da Revolucdo de 1930, assumiu a
responsabilidade de reconstruir a Nacdo, configurando um novo projeto para a interpretacdo da
formacéo do povo brasileiro, da heranca colonial portuguesa, do Estado e da Nacao.

Para atingir tal objetivo, o Estado adotou uma politica voltada para criacdo de uma nova
representacdo sobre o Brasil e o brasileiro, reconfigurando a imagem da Nacdo por meio de
cooptacdo de intelectuais que estavam de acordo com os seus principios ideologicos, promovendo
diversas atividades para divulgar esses ideais, como desfiles civicos, promoveu a nacionaliza¢do
do sistema de ensino, com base nos principios morais, civicos e cristdos, utilizando a escola como
o principal meio de divulgacao da ideologia do Estado.

Diante disso, tomando como referéncia a educacdo escolar, foi criada a Comissdo
Nacional do Livro Didatico, e a Reforma Capanema reorganizou o ensino secundario, sendo
necessaria uma nova seriagdo curricular para o ensino de historia, que foi elaborado pelo Jonathas
Serrano. Agora, nos debrugaremos na interpretacdo historica de Joaquim Silva sobre o Brasil,

tendo como indagacgéo central: qual a identidade brasileira valorizada por Joaquim Silva?
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A construcdo do dispositivo analitico para perscrutar a interpretacdo historica de Joaquim
Silva destinada ao publico escolar possui uma trajetéria pessoal. Constituida de inquietagdes,
leituras e reflexdes realizadas nos ultimos anos. A primeira inquietacdo foi elaborada ainda no
decorrer do Ensino Médio, a partir das aulas de Historia, Filosofia e Sociologia da Educacao,
marcadas essencialmente por uma visdo marxista, que, embora tivesse uma critica contundente a
sociedade, ndo permitia outras explicacfes sobre 0s mesmos eventos, as conclusdes sobre a
histéria eram predeterminadas pelos fundamentos teoricos.

Diante dessa circunstancia, temos a primeira inquietacdo: ‘“haveria uma teoria
epistemoldgica para a pesquisa historiografica que ndao postulasse conclusdes prévias, prontas e
acabadas?” (RIBEIRO JUNIOR, 2004). Para dialogar com essa indagacdo foi percorrido um
percurso intelectual, marcado pela leitura da interpretacdo foucaultiana que influenciaria
diretamente a escrita da historia.

Em 1966, Foucault comecou a refletir e delimitar a sua proposta tedrica e metodologica,
refletindo sobre os fundamentos que viabilizaram a execucdo das suas pesquisas “Historia da
Loucura” e 0 “Nascimento da Clinica”, a partir da andlise dos dispositivos intelectuais que
viabilizam a producéo de saber a partir do Renascimento, publicando o livro “As Palavras e as
Coisas”. No entanto, foi na obra “Arqueologia do Saber” que procurou, estritamente, delimitar
os principios fundamentais de sua proposta analitica.

A contribuigdo do livro “As Palavras e as Coisas” para essa tese € a ideia de episteme
que Foucault adotou nessa obra. A episteme foi uma premissa conceitual elaborada por Foucault
que reflete a interseccdo de duas teorias diferentes: a hermenéutica e o estruturalismo. Do
estruturalismo, a acepgdo que o pensamento e a acdo do homem sdo pautados em um conjunto de

principios que elaboram um sistema coeso presente em um periodo histérico, porém, Foucault
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rompe com a logica estrutural na medida em que ndo acredita em estruturas idénticas que
perpassam por toda a historia do homem. Da hermenéutica, o conceito de que estdo contidos nos
préprios textos e discursos os lastros sociais que condicionam a sua existéncia, no entanto,
acrescenta que a inteligibilidade s6 se constitui plenamente sobre as palavras e as coisas na
medida em que se relacionam com o sistema de inteligibilidade em que estéa inserido no momento
da sua producao.

Paul Veyne (1998), no artigo “Foucault Revoluciona a Histéria”, destacou que o
conceito de episteme de Foucault, provocou a desnaturalizacdo do objeto, de modo que todo
objeto que o historiador aborda é uma criagao do pesquisador, sobre uma realidade passada e que
na qual possui uma inteligibilidade propria, diferente de outros momentos historicos, assim o
objeto de pesquisa é sempre delimitado pelo homem no tempo e no espaco e de acordo com as
suas inquietacdes. Critica contundente aos principios de cientificidade pautada na ideia de sujeito
e de objeto naturais que serviram de base para a ciéncia do século XIX.

No livro “A Arqueologia do Saber”, Foucault delimitou como o elemento mais especifico
de sua proposta de pesquisa arqueoldgica, o enunciado, seguido da nocdo de formacéo discursiva,
que possibilita a cristalizacdo da unidade discursiva. Foucault ndo conceituou positivamente a
nocdo de enunciado, no entanto compreendeu que € a menor particula que contem nexos de
sentido no interior de uma formacéo discursiva.

N&o ha razdo para espanto por ndo se ter podido encontrar para 0 enunciado
critérios estruturais de unidade; é que ele ndo é em si mesmo uma unidade, mas
sim uma fungdo que cruza um dominio de estruturas e de unidade possiveis e
que fez com que aparecam, com contelldos concretos, no tempo e no espago
(FOUCAULT, 2004, p. 98).
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Para Foucault, o enunciado pode ser capturado por diversas formas de manifestacéo,
como: frases, desenhos, simbolos. Para cada enunciado, hd um sujeito enunciador, mesmo que
inicialmente esse agente ndo pode ser reconhecido a primeira vista. O enunciado sempre esta
atrelado a uma dindmica espacial e temporal.

Um enunciado pertence a uma formacédo discursiva, como uma frase pertence a
um texto, e uma proposicdo a um conjunto dedutivo [...] a regularidade dos
enunciados é definida pela prépria formagdo discursiva. A lei dos enunciados e o
fato de pertencerem a formagéo discursiva constituem uma unica e mesma coisa
[...] a formacdo discursiva se caracterizava ndo por principios de construgéo,
mas por uma dispersdo de fato, ja& que ela é para os enunciados ndo uma
condigdo de possibilidade, mas uma lei de coexisténcia, e j& que 0s enunciados,
em troca, ndo séo elementos intercambiaveis, mas conjuntos caracterizados por
sua modalidade de existéncia (FOUCAULT, 2004, p. 132).

Para Foucault, a formacdo discursiva é formada por um conjunto de enunciados que, ao
mesmo tempo em que constréi estabelece a legitimidade de normas, valores, técnicas, entre
outras coisas, permite a elaboracdo de um determinado regime de inteligibilidade, e os seus
pressupostos de verdade em uma conjuntura temporal e geografica. A formacdo discursiva
possibilita a cristalizacdo de imagens, nesse sentido forjando a unidade discursiva.

Para Foucault, as unidades discursivas s@o ideias naturalizadas sobre o mundo, portanto
consideradas verdadeiras socialmente, a realidade. Do ponto de vista metodoldgico, Foucault
propde que a primeira estratégia seja a critica s unidades discursivas, “E preciso por em questio,
novamente, essas sinteses acabadas, esses agrupamentos que, ha maioria das vezes, sdo aceitos
antes de qualquer exame, esses lacos cuja validade € reconhecida desde o inicio” (FOUCAULT,
2004, p. 24). As unidades discursivas sdo aglutinagdes do saber que se tencionam mutuamente,
expressando 0s embates no interior do saber, que possui 0 desejo de verdade. Mais uma vez,

Foucault propde que é necessario questionar as unidades discursivas.
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Assim, segundo Foucault, ndo existe realidade dada, pronta e acabada, para ele a
concepcdo de realidade é forjada no seio da propria sociedade em determinada época e espaco, e
muitas vezes a configuracdo desta realidade é perpassada por diversas lutas de poder entre as
diferentes esferas sociais. Portanto, Foucault ndo acredita que as ideias aprioristicas contribuem
para o estudo do passado, porque elas previamente ja remodelam o préprio passado e as
conclusdes sobre ele.

A partir da critica as unidades discursivas, Foucault propde um segundo procedimento
metodoldgico, “Nao ¢ preciso remeter o discurso a longinqua presenca da origem; € preciso trata-
1o no jogo de sua instancia” (FOUCAULT, 2004, p. 28). Ou seja, na dindmica em que o discurso
esta inserido, nas diversas formas de relacdes de poder.

Questionar as sinteses acabadas, as unidades discursivas, e tratar o discurso no jogo de sua
instancia, possibilita ao pesquisador a desconstrucdo do saber aceito como pronto e acabado, para
pensa-lo em sua formacdo. Foucault nomeou esse processo de descricdo dos acontecimentos
discursivos, descricdo que tem como interesse circunscrever a singularidade do enunciado.

Na verdade, a supressao sistemética das unidades inteiramente aceitas permite,
inicialmente, restituir ao enunciado sua singularidade de acontecimento e
mostrar que a descontinuidade ndo é somente um desses grandes acidentes que
produzem uma falha na geologia da histéria, mas ja no simples fato do
enunciado; faz-se, assim, com que ele surja em sua irrupgao historica; o que
tenta observar é essa incisdo que ele constitui, essa irredutivel — e muito
frequentemente mindscula — emergéncia (FOUCAULT, 2004, p. 31).

Assim, estabelecido a singularidade do enunciado, Foucault compreende que para a
realizacdo da pesquisa, com base na andlise do discurso, € importante estar atento aos seguintes
aspectos: raridade, exterioridade e acimulo do discurso. A raridade discursiva compreende que
0os homens de uma determinada época e lugar compartilham de nexos de sentidos comuns,

critérios de verdade e racionalidade. Em tal emaranhado de relagcdes complexas acerca do sentido
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de mundo, o historiador precisa encontrar os fundamentos que possibilitam a existéncia desses
enunciados e ndo de outros, “[...] ela quer determinar o principio segundo o qual puderam
aparecer 0s Unicos conjuntos significantes que foram enunciados. Busca estabelecer uma lei de
raridade”(FOUCAULT, 2004, p. 135).

Para Foucault, o critério de exterioridade possibilita a compreensdo de que a producao do
discurso esta inserida na trama social de uma época, a analise da exterioridade ndo visa superar a
dicotomia entre o exterior e o interior de um objeto, mas pesquisar a sua exterioridade como um
acontecimento, sua relacdo com o sistema de pensamento, similitudes e rupturas. De acordo com
Foucault:

Desse tema a analise enunciativa tenta liberar-se, para restituir os enunciados a
sua pura dispersao; para analisa-los em uma exterioridade sem dudvida paradoxal,
ja que nao remete a nenhuma forma adversa de interioridade; para considera-los
em sua descontinuidade, sem ter de relacioné-los, por um desses deslocamentos
que os pdem fora do circuito e os tornam inessenciais, a uma abertura ou a uma
diferenca mais fundamental; para aprender sua prépria irrupcdo no lugar e no
momento em que se produziu; para reencontrar sua incidéncia de acontecimento.
(FOUCAULT, 2004, p. 137-138).

Em relacdo ao acimulo, Foucault se refere ao saber que, por meio da leitura do traco, da
decifracdo e da memoria, viabiliza a analise do saber no conjunto de sua dispersao, na dindmica
de sua producdo, em que adquire um sentido proprio e esta atrelado a uma maneira de
compreender 0 mundo. Foucault deseja encontrar através do acumulo, a vivacidade do saber,
“[...] o sistema que permite, usualmente, arrancar o discurso do passado de sua inércia e
reencontrar, num momento, algo de sua vivacidade perdida” (FOUCAULT, 2004, p. 139).

Assim, como acabamos de apresentar, Foucault estabeleceu uma estratégia teorica e
metodoldgica para o estudo do discurso produzido pelo homem, a partir da dinamica social de

producdo de saber. Foucault ao entender a existéncia de diversos momentos especificos de ser,

compreendeu que 0 movimento historico ndo caminha rumo a um fim, pois a sua preocupacao
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ndo é descobrir a origem remota de um evento histérico e o desenvolvimento da sociedade ao
Estado ideal. Ele ndo estabeleceu que a esfera social, ou econdmica, ou cultural, ¢ a mais
importante para a explicagdo do homem no tempo e no espaco; no entanto a formacao discursiva
de uma época estabelece o que é mais importante para a sua descricdo e analise. Foucault ndo
forjou nenhuma resposta pré-determinada para a pesquisa, desse modo, obviamente, é no decorrer
da pesquisa em que as conclus@es sao construidas.

Em 2 de dezembro de 1970, Foucault proferiu a aula inaugural no Collége de France que
desencadeou a publicacdo do livro “A4 Ordem do Discurso”. Nessa aula, Foucault tragou os
principais elementos cerceadores da liberdade da producdo do discurso intelectual da época e
apresentou 0s principios que orientariam as suas pesquisas futuras. Destacaremos apenas 0S
principios para analise do discurso propostos por Foucault para a realizacdo de suas pesquisas, a
inversdo, a descontinuidade, a especificidade e a exterioridade.

A primeira ferramenta é a pratica da inversdo do discurso. E o exercicio pelo qual o
pesquisador procura reconquistar a mensagem contida no discurso, no entanto ndo é explicitada,
ndo esta escrita ou ndo é pronunciada, porém esta presente em forma de siléncio no discurso.

Cremos reconhecer a fonte dos discursos, o principio de sua expansdo e de sua
continuidade, nessas figuras que parecem desempenhar um papel positivo como
a do autor, da disciplina, da vontade de verdade, é preciso reconhecer, ao
contrario, 0 jogo negativo de um recorte e de uma rarefacdo do discurso
(FOUCAULT, 2002, p. 52-53).

O principio da descontinuidade discursiva tem o intuito de alertar o pesquisador de que
ndo existe uma evolucéo linear dos discursos, assim sendo, o discurso é compreendido como um
conjunto de emaranhados e de tramas descontinuas, h& momentos em que 0s discursos se
relacionam e outros ndo, “Os discursos devem ser tratados como praticas descontinuas, que se
cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem” (FOUCAULT, 2002, p. 53).
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A proposta metodoldgica da especificidade discursiva, dialogando com a nocéo de
raridade do livro “A Arqueologia do Saber”, considera que o discurso como algo representativo
de seu tempo, de sua possibilidade epistemoldgica. Portanto, ndo é a expressao da realidade, € a
representacdo da configuracdo das relacbes de poder para a legitimacdo do discurso em
determinado momento, que cria historicamente uma realidade.

O quarto principio, a exterioridade, tem como fundamento que a analise do discurso deve
ser realizada em dialogo com as condi¢Ges sociais de sua produgdo, provocando um
questionamento para a interioridade do discurso, por que o texto trata o tema desta maneira e néo
de outra? O discurso ndo é o portador da verdade, mas sim de uma interpretacdo sobre a
realidade.

Né&o passar do discurso para o0 seu nucleo interior e escondido, para 0 amago de
um pensamento ou a uma outra significacdo que se manifestaria nele; mas, a
partir do proprio discurso, de sua aparicdo e de sua regularidade, passar a suas
condicBes externas de possibilidade, aquilo que da lugar a série aleatdria desses
acontecimentos e fixa suas fronteiras (FOUCAULT, 2002, p. 53).

Para Foucault, essas quatro estratégias se relacionam entre si em diversos momentos da
pesquisa. Compreendemos que o fundamento de sua interpretacdo partiu da relacdo teorica entre
a hermenéutica e o estruturalismo, elaborando o conceito de episteme que serviu de base para o
posterior desenvolvimento da sua reflexdo, pautada nas ideias de descontinuidade e ruptura,
portanto ndo estabelecendo conclusdes aprioristicas para as pesquisas. Ainda, a partir do
pensamento de Foucault, foi perceptivel a construgcdo dos fundamentos tedricos e metodolégicos

para a realizacdo de uma pesquisa preocupada com a andlise do discurso. Mas, no entanto, do
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ponto de vista pratico, como realizar a analise do discurso atrelada a sua formacdo social de
construc&o?”

Essa indagagéo foi elaborada no momento de ingresso do doutorado, na medida em que
era necessario construir um dispositivo analitico para perscrutar os textos didaticos de Joaquim
Silva, tendo como tematica a construcdo da identidade nacional presente em sua interpretacdo
historica. Diante disso, buscamos reflexGes na area da linguistica relativa a analise de discurso,
nos apropriando da interpretacdo de Michel Pécheux e Eni Orlandi.

Semelhantemente a Foucault, o cenario de producdo da reflexdo de Michel Pécheux
iniciou-se nos anos 1960, tendo, portanto, um fundo de inquietaces comum, os embates em
torno da questdo do sujeito, do dominio do estruturalismo para a producdo de conhecimento, e
dos interesses intelectuais em busca de novas alternativas teoricamente fundamentadas para a
analise da sociedade. De acordo com Frangoise Gadet,

Na Franga, a Andlise de Discurso €, de imediato, concebida como um
dispositivo que coloca em relagdo, sob uma forma mais complexa do que o
suporia uma simples covariagdo, o campo da lingua (suscetivel de ser estudada
pela linguistica em sua forma plena) e o campo da sociedade apreendida pela
histéria (nos termos das relagdes de forca e de dominagdo ideoldgica).
Emergéncia temporal, também; a Anéalise de Discurso aparece nos anos 1960,
sob uma conjuntura dominada pelo estruturalismo ainda pouco criticado na
linguistica, e triunfante por ser ‘generalizado’ [...]. (GADET e HAK, 2010, p.
08).

Diante dessa dinamica, Pécheux precisou fazer escolhas, optando por construir sua
reflexdo a partir do dialogo com a teoria do sujeito e a sua relagdo com a linguagem da psicologia
e da psicanalise, a questdo da lingua e do sistema linguistico, e, ironicamente, para nds, com o

materialismo histdrico, sobretudo a interpretacdo de Althusser. Segundo Paul Henry,

70 paul Henry, no capitulo do livro “Por uma Andlise Automdtica do Discurso ™ intitulado “Os Fundamentos
Teoricos da “Analise Automatica do Discurso” de Michel Pécheux (1969)”, argumentou que ‘Foucault nunca tentou
elaborar um dispositivo operacional de analise do discurso’. GADET, Frangoise e HAK, Tony (Org.). Por uma
Analise Automatica do Discurso. 42 Ed. Campinas: Unicamp, 2010, p. 29.
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Péucheux sempre teve como ambicdo abrir uma fissura teérica e cientifica no
campo das ciéncias sociais, e, em particular, da psicologia social. Ele afirmava,
no momento de publicacdo de A Anélise Automatica do Discurso, que ali se
encontrava seu objetivo profissional principal. Nesta tentativa, ele queria se
apoiar sobre o que lhe parecia ja ter estimulado uma reviravolta na problematica
dominante das ciéncias sociais: 0 materialismo histérico tal como Louis
Althusser o havia renovado a partir de sua releitura de Marx; a psicandlise, tal
como reformulou Jacques Lacan, através de seu “retorno a Freud”, bem como
certos aspectos do grande movimento chamado, ndo sem ambiguidades, de
estruturalismo. [...] O que interessava a Pécheux no estruturalismo eram aspectos
gue supunham uma atitude ndo reducionista no que se refere a linguagem [...].
[Grifos do autor] (GADET e HAK, 2010, p. 12-13).

Em relacdo a questdo do sujeito, Pécheux compartilhava da critica a existéncia do sujeito
por si s, compreendo que havia uma trama para a viabilidade da existéncia do sujeito. Desse
modo, criticava 0s principios epistemoldgicos caros a reflexdo cientifica do século XIX.

Pécheux compartilhava das inquietagdes de Lacan, Foucault e Derrida sobre a
configuracdo do sujeito, no entanto, optou pela reflexdo de Althusser acerca da relagdo entre a
ideologia e a linguagem para definir a sua interpretacdo sobre o sujeito. Para Pécheux o espaco
ocupado pelo sujeito fica entre o “sujeito da linguagem” e o “sujeito da ideologia”, configurando
o discurso, no discurso ha o efeito ideoldgico de sujeito, ao mesmo tempo em que a linguagem
também constréi um espaco para o sujeito na dindmica de producéo de sentido.

[...] Althusser ndo estava particularmente interessado pela linguagem, e é ai que
chegamos ao dmago daquilo que tem de ver com Pécheux: as relacBes entre a
linguagem e a ideologia. Para fazer isto, ele s6 tinha a sua disposicédo a indicacédo
formulada por Althusser sobre o paralelo entre a evidéncia da transparéncia da
linguagem e o ‘efeito ideoldgico elementar’, a evidéncia segundo a qual somos
sujeitos. Althusser estabeleceu o paralelo sem definir uma ligacdo. E foi para
expressar essa ligacdo que Pécheux introduziu aquilo que ele chama discurso,
tentando desenvolver uma teoria do discurso e um dispositivo operacional de

andlise do discurso. O discurso de Pécheux ndo é o de Foucault. [Grifo do
autor](GADET e HAK, 2010, p. 35-36)."

" Para Paul Henry, embora a concepcéo de discurso para Pécheux e Foucault seja diferente, ele argumenta que ha
aproximacdes da acepcéo da nocdo de formacéo discursiva dos autores.
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A partir dessa dindmica intelectual, Pécheux construiu um dispositivo para a andlise do
discurso, inicialmente, utilizando os principios da algebra de Boole, com a producédo de diversas
férmulas e articulado com o uso da informética, no qual resultou na construcdo do software
AADgy (Andlise Automatica do Discurso de 1969). No decorrer dos anos 70 e 80, Pécheux
atualizou esse software. No entanto, para a nossa pesquisa, essa questdo ndo sera abordada e nem
utilizada. O que se relaciona diretamente com a nossa pesquisa sao os fundamentos tedricos e
metodoldgicos que possibilita a construcdo de um dispositivo analitico para perscrutar a
interpretacdo histdérica de Joaquim Silva, assim o texto fundamental de Pécheux é “Andlise
Automatica do Discurso”.

Pécheux, no texto “Andlise Automdtica do Discurso”, apresentou a sua proposta de
analise de discurso, comecou desdobrando e criticando a argumentacdo de Saussure sobre a
lingua presente no livro “Curso de Linguistica Geral”. Conforme Pécheux:

Ora, o deslocamento conceptual introduzido por Saussure consiste precisamente
em separar essa homogeneidade cumplice entre a pratica e a teoria da
linguagem: a partir do momento em que a lingua deve ser pensada como um
sistema, deixa de ser compreendida como tendo a funcédo de exprimir sentido;
ela se torna um objeto do qual uma ciéncia pode descrever o funcionamento
(retomando a metafora do jogo de xadrez utilizada por Saussure para pensar 0
objeto da linguistica, diremos que ndo se deve procurar o que cada parte
significa, mas quais sdo as regras que tornam possivel qualquer parte, quer se
realize ou ndo).[Grifos do autor] (GADET e HAK, 2010, p. 60).

Assim, a lingua compreendida como um sistema é uma instancia da sociedade, que possuli
uma estrutura propria de funcionamento, desse modo, para a ciéncia linguistica o objeto de
pesquisa ndo era mais o texto, mas o funcionamento do sistema da lingua. Entdo, ficou a margem
da preocupacdo do analista da lingua o sentido do texto, campo de pesquisa que Pécheux

procurou organizar para realizar a analise de discurso.
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[...] como é de regra na historia da ciéncia, a inclinacdo pela qual a linguistica
constituiu sua cientificidade deixou a descoberto o terreno que ela estava
abandonando, e a questdo a qual a linguistica teve de deixar de responder
continua a se colocar, motivada por interesses a um s tempo tedrico e prético:

- ‘O que quer dizer este texto?’

- ‘Que significagdo contém este texto?’

- ‘Em que sentido deste texto difere daquele de tal outro texto?” (GADET E
HAK, 2010, 61).

A partir dessa indagacéo sobre o sentido do texto, Pécheux sistematizou a sua proposta de
analise de discurso. Inicialmente, delimitando o seu objeto de estudo, primeira premissa
fundamental que esta diretamente relacionada ao debate intelectual do periodo, o objeto de
pesquisa ndo é natural, ndo é dado socialmente, ele é construido pelo pesquisador. “[...] a
primeira é a de que a constituicdo do objeto depende daquilo que, no espirito do analista, o leva a
colocé-lo; a segunda é a de que o analista finge encontra-lo como um dado natural, o que o livra
de sua responsabilidade” [Grifos do autor] (GADET e HAK, 2010, p. 66).

Deste modo, quando o analista define o corpus de sua pesquisa, a dindmica de existéncia
social desse corpus provoca a construcdo da estratégia metodoldgica para analise do proprio
objeto, o corpus de analise estd atrelado em uma trama social que legitima e possibilita a sua
existéncia, assim, Pécheux destacou a importancia da analise do pré-requisito indispensavel para

a abordagem do corpus selecionado.

E, pois, porque ja existe um discurso institucionalmente garantido sobre o objeto
gue o analista pode racionalizar o sistema de tracos semanticos que caracterizam
este objeto: o sistema de analise terd portanto a idade tedrica (o nivel de
desenvolvimento) da instituicdo que € sua norma, e permitira definir a posicao
de um conteldo particular em relagdo a esta norma [...].[Grifo do autor]
(GADET e HAK, 2010, p. 67).

Circunscrito o objeto de analise da pesquisa, Pécheux retomou a anélise da interpretacdo
de Saussure sobre a lingua e os seus desdobramentos para o refinamento de sua proposta de

analise de discurso. Segundo Pécheux, para Saussure, a lingua é a parte social da linguagem,
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sendo exterior ao individuo, de forma que ele ndo pode criar ou modificar a lingua; a lingua é
uma instituicdo social, que se diferencia de outras instituicdes sociais como a politica e a juridica.
A lingua é um sistema de signos que exprimem ideias. Assim sendo, a lingua é o sistema
universal em que fundamenta a existéncia dos signos. A lingua ndo tem um sujeito, ela constréi o
espaco que deve ocupar o sujeito para a emissdo de sentidos. Por oposicdo, a fala possui um
sujeito, que se apropria da lingua para a emissdo de sentidos.

Este texto pde as claras as consequéncias da operacdo de exclusdo efetuada por
Saussure: mesmo que explicitamente ele ndo o tenha desejado, é um fato esta
oposicdo autoriza a reaparigéo triunfal do sujeito falante como subjetividade em
ato, unidade ativa de intencdes que se realizam pelos meios colocados a sua
disposicdo; em outros termos, tudo se passa como se a linguistica cientifica
(tendo por objeto a lingua) liberasse um residuo, que é o conceito filosofico de
sujeito livre, pensando como o avesso indispensavel, o correlato necessario do
sistema. A fala, enquanto uso da lingua, aparece como um caminho da liberdade
humana; avangar no gradatim da necessidade do sistema & contingéncia da
liberdade [...]. [Grifos do autor] (GADET e HAK, 2010, p. 70).

Assim sendo, para a analise de discurso, por um lado, ndo ¢é possivel abordar o objeto por
meio do conceito de lingua, que ndo haveria um sujeito em si, mas a sua estrutura de
funcionamento, para perceber a construcdo de sentidos de um texto. Por outro, a total liberdade
para a nocgao de fala também ndo é o mais adequado para a analise do discurso, na medida em que
seria uma opinido pessoal sobre um determinado assunto, que nédo teria implica¢des sociais de
producgdo. Deste modo, é necessario fazer um deslocamento da ideia de lingua e de fala para a

viabilizacdo da pesquisa de analise de discurso.

Parece que h& uma dificuldade fundamental, presa a natureza do horizonte
tedrico da linguistica, mesmo em suas formas atuais: pode-se enuncia-la dizendo
que ndo é certo que o objeto tedrico que permite pensar a linguagem seja uno e
homogéneo, mas que talvez a conceptualizacdo dos fendmenos que pertencem
ao ‘alto da escala’ necessite de um deslocamento de perspectiva tedrica, uma
‘mudanca de terreno’ que faca intervir conceitos exteriores a regido da
linguistica atual [...]. [Grifo do autor] (GADET e HAK, 2010, p. 71).
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Dessa forma, Pécheux (GADET e HAK, 2010) propde a pesquisa de um aspecto
intermediario, nem a lingua e nem a fala, mas os sentidos da frase, enfeixada pela dindmica de
sua producdo e de sua existéncia.

Assim, 0 sujeito ocupa um lugar destinado pela lingua para a producdo e emissdo de
sentidos, no entanto, a sua acdo é socialmente localizada, em que ha a articulacdo de diversos
segmentos sociais que influenciam a maneira pela qual este sujeito constréi sentidos. Pé&cheux
conceituou essa dinamica como o “[...] termo do processo de produgdo o conjunto de mecanismos
formais que produzem um discurso de tipo dado em ‘circunstancias’ dadas” (GADET e HAK,
2010, p. 73).

Do ponto de vista metodoldgico, essa conceituacdo abriu duas possibilidades de pesquisa:
do ponto de vista interno, o estudo da construcdo de sentidos do texto; do ponto de vista externo,
as condicdes de producdo do texto e a sua articulacdo com a construcdo de tracos de sentido.

Pécheux para exemplificar a sua argumentacao, refletiu sobre o discurso politico proferido
em plenario, a fim de perceber os diversos elementos que influenciam a sua existéncia. Vejamos
a sua concluséo:

Se prosseguirmos com a analise do discurso politico — que serve aqui apenas de
representante exemplar de diversos tipos de processos discursivos — veremos que
por outro lado, ele deve ser remetido as relagbes de sentido nos quais é
produzido: assim, tal discurso remete a tal outro, frente ao qual é uma resposta
direta ou indireta, ou do qual ele ‘orquestra’ os termos principais ou anula os
argumentos. Em outros termos, o processo discursivo ndo tem, de direito, inicio:
o discurso se conjuga sempre sobre um discurso prévio, ao qual ele atribui o
papel de matéria-prima, e o orador sabe que guando evoca tal acontecimento,
que ja foi objeto de discurso, ressuscita no espirito dos ouvintes o discurso no
qual este acontecimento era alegado, com as ‘deformacdes’ que a situagdo
presente introduz e da qual pode tirar partido.[Grifos do autor] (GADET e HAK,
2010, p. 76).
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Em um plenéario dado, o politico (ocupando a funcdo de sujeito do discurso), imbuido da
lingua, transmite uma interpretagdo sobre algo (a mensagem, o discurso), para os demais politicos
presentes no plenario (ocupando a funcdo de destinatario do discurso). No entanto, nesse
esquema, ha ainda outros elementos que influenciam a producdo e o sentido do discurso, por
exemplo: o plenario ouvindo atentamente ou em algazarra, portanto, concordando ou discordando
com o sujeito emissor do discurso. Diante desse cenario, na realizacdo do processo discursivo ha
um conjunto de variaveis que influenciam a construgdo dos tracos de sentido.

Nesse ponto, Pécheux passa a refletir sobre os elementos estruturais pertencentes aos
discursos, articulando as teorias socioldgicas e psicoldgicas da comunicagdo montou 0 esquema
informacional para compreender o processo de constru¢cdo do discurso no momento de sua

realizacéo.

Esquema Informacional

(L)
D
A——» B

R

Em que “A” ¢ o “destinador” (o sujeito da enunciacdo do discurso), “B” ¢ o “destinatario”
(¢ o receptor da enunciacdo discursiva), “R” é o “referente” (o contexto onde se realiza a
enunciacdo discursiva), “L” € o codigo linguistico compartilhado por A e B, “D” ¢ a “sequéncia
verbal’ emitida por A em dire¢do de B, o termo discurso ¢ compreendido ndo necessariamente
como uma informacdo, mas de maneira ampla como a concretizacdo de um efeito de sentido

entre A e B (GADET e HAK, 2010, p. 81). Para a realizacédo do esquema informacional nédo
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precisa, necessariamente, a existéncia fisica dos individuos, mas eles sdo representados

imaginariamente para a construcao dos discursos.

Nossa hipbtese é a de que esses lugares estdo representados nos processos
discursivos em que sdo colocados em jogo. Entretanto, seria ingénuo supor que o
lugar como feixe de tracos objetivos funciona como tal no interior do processo
discursivo; ele se encontra ai representado, isto é, presente, mas transformado;
em outros termos, o que funciona nos processos discursivos é uma série de
formacdes imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si
e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.
Se assim ocorre, existem nos mecanismos de qualquer formac&o social regras de
projecdo, que estabelecem as relagcbes entre as situacOes (objetivamente
definiveis) e as posicdes (representacdes dessas situacdes). Acrescentamos que é
bastante provavel que esta correspondéncia ndo seja biunivoca, de modo que
diferencas de situacdo podem corresponder a uma mesma posicdo, e uma
situacdo pode ser representada como varias posi¢des, e isto ndo ao acaso, mas
segundo leis que apenas uma investigacdo sociologica podera revelar. [Grifos do
autor] (GADET e HAK, 2010, p. 81-82).”

A partir dessa constatacdo, Pécheux elaborou as posi¢des que ocupam imaginariamente 0s

protagonistas do discurso no processo de produgéo do discurso. Conforme a tabela abaixo:

Tabela 6
Formagdes Imagindrias dos Protagonistas do Discurso

Expressdo que Designa as Significacao de Questio Implicita cuja “Resposta” Subentende
Formacdes Imaginarias Expresséo a Formacao Imaginaria Correspondente

IA(A) Imagem do lugar
de A para o sujeito “Quem sou eu para lhe falar assim?”
colocado em A.

1A(B) Imagem do lugar
de B para o sujeito “Quem ¢ ele para que eu lhe fale assim?”
colocado em A.

1g(B) Imagem do lugar
de B para o sujeito “Quem sou eu para que ele me fale assim?”
colocado em B

1s(A) Imagem do lugar
de A para o sujeito “Quem ¢ ele para que me fale assim?”

colocado em B

Fonte: GADET, Frangoise e HAK, Tony (Org.). Por uma Andlise Automatica do Discurso. 4% Ed. Campinas:

Unicamp, 2010, p. 82.

"2 para Eni Orlandi, essa é uma das primeiras estratégias para analisar o discurso.
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Essa representacdo imaginaria sobre os espac¢os ocupados pelos protagonistas do discurso
é importante para a reflexdo das condicGes de producdo do discurso, mais adiante, veremos 0s
vestigios nos escritos de Joaquim Silva dessa dindmica. Pécheux, acrescentou que o sujeito
emissor do discurso, também constréi uma representacdo imaginaria do referente, ou seja, do
contexto de producédo do discurso no momento de sua construgéo.

No livro “Semdntica e Discurso”, Pécheux deixou mais explicito a relagdo entre a lingua
(enquanto sistema) e o materialismo historico, fundamentando a sua interpretacdo dos elementos
que possibilitam e influenciam os tracos de sentidos do discurso, a dindmica da divisao social
pautada em classes, e as suas implicaces na realizacdo de praticas discursivas em um
determinado momento historico.

Pensamos que uma referéncia a Historia, a proposito das questbes de
Linguistica, s6 se justifica na perspectiva de uma analise materialista do efeito
das relagBes de classes sobre 0 que se pode chamar as ‘praticas linguisticas’
inscritas no funcionamento dos aparelhos ideoldgicos de uma formacdo
econbmica e social dada: com essa condicdo, torna-se possivel explicar o que se
passa hoje no ‘estudo da linguagem’ e contribuir para transforméa-lo, néo
repetindo as contradi¢Ges, mas tomando-as como os efeitos derivados da luta de
classes hoje em um ‘pais ocidental’, sob a forma da ideologia burguesa
(PECHEUX, 2009, p. 22).

Para Pécheux é justamente na articulacdo da Linguistica com a dinamica das formagoes
sociais, em especial nos processos ideologicos e cientificos que o ocorre a construcdo do
discurso, no entanto, mesmo devido a unidade da lingua, a posi¢do ocupada pelo sujeito que
pretende emitir alguma informacdo, ha no interior do sistema linguistico a construgdo de
discursos distintos, que para Pécheux é uma forma de expressdo das classes sociais. Segundo

Pécheux, “[...] as contradi¢des ideologicas que se desenvolvem através da unidade da lingua sdo

constituidas pelas relagdes contraditorias que mantém, necessariamente, entre si 0S ‘processos

133



discursivos’, na medida em que se inscrevem em relagdes ideoldgicas de classes [...]”
(PECHEUX, 2009, p. 83-84).

Assim, a partir destes aspectos, PEcheux construiu as primeiras estratégias para a analise
de discurso, situando que o discurso ocupa um espaco intermediario entre a lingua e a fala, que a
sua existéncia esta inserida numa dinamica social de producdo, que viabiliza a construcdo dos
seus tracos de sentido. Logo, para a analise de discurso é necessario pesquisar as condi¢Bes
sociais de sua producdo e a maneira pela qual essa dindmica influéncia a construgéo dos tracos de
sentidos no interior do discurso.

A pesquisadora brasileira Eni Orlandi foi a responsavel pela introducdo e a criacdo do
primeiro grupo de pesquisa de andlise de discurso no Brasil junto ao Instituto de Estudos da
Linguagem da Unicamp. Em suas pesquisas, € perceptivel a influencia tedrica de Foucault e,
sobretudo, de Pécheux. O livro “4 Linguagem e seu Funcionamento: as Formas do Discurso”,
publicado pela primeira vez em 1983, ¢é considerado a obra fundadora da Analise do Discurso no
Brasil, composto por um conjunto de artigos elaborados pela autora entre o final da década de 70
e inicio dos anos 80, teve como objetivo delimitar essa linha de pesquisa e apresentar resultados
de trabalhos realizados com base analise de discurso.

Inicialmente, a preocupacao de Orlandi foi definir a especificidade da Analise do Discurso
em relacdo a Linguistica, pois ambas estudam a linguagem, mas a Analise do Discurso pretende
estabelecer relacBes entre a linguagem e a formacdo social de maneira critica, “[...] a0 mesmo
tempo em que pressupdes a Linguistica, a AD abre um campo de questBes no interior da propria
Linguistica e que refere ao conhecimento da linguagem ao conhecimento das formagdes sociais”

(ORLANDI, 1987, p. 11).
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Para o0 estudo com base na analise do discurso, Orlandi considera importante manter a
tensdo entre os sentidos que permanecem e 0s que se alteram ao longo do tempo. Assim sendo,
uma analise do discurso ndo deve ficar restrita apenas ao texto em si, mas é importante desvendar
as relacdes histdricas e sociais presentes nos textos, pois sao elementos que criam 0S processos e
as condicdes para a sua existéncia.

Segundo Orlandi, para a realizacdo da analise do discurso ndo é suficiente considerar
apenas a literalidade do texto, é importante compreender os siléncios, o ndo dito, o fragmentario,
0 disperso, o incompleto, 0 ndo transparente, para tanto, o pesquisador deve estudar o
funcionamento do discurso, como a estrutura linguistica é utilizada pelo sujeito enunciador do
discurso para a construcao de tracos de sentido. Para Eni Orlandi, o trabalho com a andlise do
discurso ndo se restringe a essa analise interna, também é crucial que o pesquisador perceba a
determinacdo historica dos processos de significacdo contribuindo para perceber a ideologia e o
processo de producéo no discurso.

Deste modo estudamos os principios tedricos e metodoldgicos da andlise do discurso.
Assim sendo, destacamos que o dispositivo analitico adotado para a abordagem do texto de
Joaquim Silva articula-se com essas preocupacfes recorrentes nos postulados de Foucault,
Péucheux e Orlandi, de forma que iremos analisar a representacdo imaginaria presente nos textos
de Joaquim Silva dos principais atores envolvidos em sua configuracdo discursiva que
influenciam os seus nexos de sentido, o papel desempenhado pelos sujeitos, pelas acGes dos
sujeitos, e 0 modo pela qual Joaquim Silva qualificou os sujeitos e suas acdes, para a partir dos
significados dessa trama discursiva, inferir sobre esses nexos de sentidos e a sua articulacdo com

a formacdo discursiva e social que viabilizou a sua construcdo, existéncia, inteligibilidade e
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legitimidade, ou seja, a complexa dindmica do Estado Novo para a reconstrucdo da Nacao, e por

consequéncia da identidade nacional.

4.1 A ldentidade Nacional nos Livros Didaticos de Historia do Brasil de Joaquim Silva

Diante do projeto politica de reconstrucdo da Nagdo empreendido pelo Estado Novo, com
acoes simbolicas e praticas, como a valorizacdo da interpretacdo de Oliveira Vianna sobre a
histdria brasileira, e a reorganizacdo do sistema de ensino secundario, sendo destinado para a
formacéo das elites condutoras do pais, com base nos principios patridticos, morais e cristaos,
perscrutaremos, nessa secdo do ultimo capitulo da tese, a interpretacéo historica de Joaquim Silva
que possibilita uma determinada identidade brasileira. Para realizacdo dessa abordagem,
elencamos um conjunto de indagacg®es para dialogar com o texto do Joaquim Silva:

De que maneira ele compreende formacédo do povo brasileiro?

Como interpreta a heranca colonial portuguesa para a formacgéo do Brasil e do brasileiro?

Quais sdo as caracteristicas essenciais que Joaquim Silva idealiza sobre o brasileiro? Para
Joaquim Silva como ocorreu a defini¢do do territorio brasileiro? Quais sdo 0s grupos sociais
envolvidos para a construcao do territério nacional?

Como Joaquim Silva valoriza o bandeirante e o papel que ele desempenhou na construcdo
do territorio nacional?

Para Joaquim Silva qual é a natureza do governo e do Estado mais adequado para o
desenvolvimento do Brasil?

Com esse conjunto de questdes, acreditamos que viabiliza a compreensdo da construgéo

da identidade brasileira presente na trama discursiva da interpretacdo histérica de Joaquim Silva
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destinada ao publico escolar. Como o sujeito € construido no seu meio social e cultural, a sua
formagdo e trajetoria profissional sdo elementos importantes para a compreensdo dos nexos de
sentido de seu discurso.

Com base na tese do Arnaldo Pinto Janior (2010) intitulada “Professor Joaquim Silva, um
Autor da Historia Ensinada no Brasil: Livros Didaticos e Educacdo Moderna dos Sentidos
(1940-1951) ", apresentamos os dados biograficos de Joaquim Silva que consideramos relevantes
para a analise de nosso objeto de estudo. Joaquim Silva nasceu em 23 de novembro de 1880 na
cidade de Sorocaba, interior paulista; faleceu em 21 de fevereiro de 1966, com 85 anos. A sua
formacédo no magistério ocorreu na cidade de Sdo Paulo na Escola Complementar de S&o Paulo,
em 15 de dezembro de 1898 retornou para sua cidade com o diploma em mé&os e com grande
festa realizada pelos familiares e amigos.

Logo em seguida, em marco de 1889 comecou a lecionar no primeiro grupo escolar da
cidade, instituicdo vinculada ao Estado de S&o Paulo. Depois de 22 anos, em 1911, foi incumbido
de assumir a direcdo da Escola Estadual fundada na cidade de Tatui. Em 1914 retornou para
Sorocaba, para assumir a direcdo do segundo Grupo Escolar de Sorocaba, que recebeu 0 nome de
Visconde de Porto Seguro, permanecendo na direcdo até 1921, quando foi nomeado para assumir
o cargo de professor da Escola Normal em Pirassununga, onde foi catedratico da cadeira de
Psicologia e Pedagogia. Em 1927 aposentou-se da carreira do magistério publico do Estado de
Séao Paulo.

No inicio dos anos 1930, mudou-se para a capital de Sdo Paulo, para compor o corpo
docente da recém-fundada escola Rio Branco, onde ensinou Histdria no ensino ginasial. Nos anos

30 atuou nas escolas particulares de Sdo Paulo e iniciou a producdo de materiais didaticos,
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portanto com a idade de aproximadamente 50 anos, e no centro das transformacdes do ensino
secundario empreendidas pelo governo Vargas.

No colégio Rio Branco foi professor de Historia no Ensino Ginasial a partir de
1930. Ja em 1931 comecou a trabalhar para a CEN [Companhia Editora
Nacional], com a publicacdo de material didatico destinado a preparagao para o
exame de admissdo, obra coletiva. Como professor, sua atuacao se intensificou
na década de 1930. Além das aulas no Rio Branco, Joaquim Silva passou a
trabalhar em instituicdes confessionais como o Colégio Séo Luis, o Colégio
Madre Cabrini e o Ginasio das Conegas de Santo Agostinho (PINTO JUNIOR,
2010, p. 119).

A atuacdo de Joaquim Silva nas escolas particulares ocorreu até meados de 1941, pois se
mudou para Santos, a fim de cuidar da saide da esposa. No entanto, continuou trabalhando para a
Companhia Editora Nacional até o inicio da década de 1960.

Do ponto de vista sociocultural, Joaquim Silva foi influenciado pela producéo tipografica
de seu pai, pois ele possuia um jornal na cidade de Sorocaba com o titulo 15 de novembro. Na
passagem do século XIX para 0 XX, Joaquim Silva atuou diretamente na producdo das matérias e
do editorial do jornal, defendendo os ideais republicanos e da liberdade, sempre se afrontando aos
principios monarquistas.

Por outro lado, a maconaria foi o palco inicial de fundamentacdo do posicionamento
politico de Joaquim Silva, colocando-se contra a Igreja Catdlica, os jesuitas, e mais uma vez
defendendo os ideais republicanos e de liberdade. No entanto, em torno de 1906 e 1908, ocorreu
uma reviravolta na vida de Joaquim Silva, pois deixou a sua atuagdo junto a magonaria, e tornou-
se catolico praticante.

Diante desse cenario, por um lado, podemos inferir que a producdo didatica de Joaquim
Silva foi influenciada pela sua vida profissional e politica, pois a experiéncia na producao
jornalistica, associada a vida no magistério foi fundamental para a construcdo de um texto, coeso,

simples e voltado para o publico escolar. Por outro, a defesa dos principios republicanos e a
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crenca no catolicismo sdo elementos politicos fundamentais para a compreensdo de sua escrita da
historia voltada para o publico escolar.

Assim, Arnaldo Pinto Junior concluiu sobre a figura de Joaquim Silva, enquanto professor
e produtor de livro didatico:

N&o é possivel afirmar categoricamente o que o editor de Joaquim Silva pensava,
solicitava e/ou projetava. O arquivo histérico da CEN ndo organizou ou ndo
possui documentos sobre os projetos editorias das obras de Joaquim Silva. Mas as
especificidades das obras focalizadas nesta tese indicam que a parceria entre o
autor e a editora atendeu, sobretudo, as demandas das escolas confessionais
(PINTO JUNIOR, 2010, p. 144).

Embora, acredita-se que a producédo didatica de Joaquim Silva fosse mais apropriada para
as escolas confessionais, ndo podemos perder de vista, que a corrente catdlica era um
posicionamento politico forte no Governo Vargas, com liderancas importantes na estrutura
burocratica do sistema de ensino, portanto, o proprio sistema de ensino como um todo, era
influenciado pela proposta catélica para educacdo, dessa forma, os livros didaticos de Joaquim
Silva, estavam de acordo com os fundamentos do sistema de ensino de seu periodo.

Como percebemos, a producéo didatica de Joaquim Silva ocorreu a partir de 1930, cenario
de transformacdes significativas do Brasil, ao mesmo tempo em que houve a construgdo de
importantes interpretaces sobre a historia do Brasil. Para a analise da interpretacéo histérica de
Joaquim Silva, utilizaremos o livro intitulado “Histéria do Brasil para o Terceiro Ano
Ginasial ", 162 edicéo, publicado pela Companhia Editora Nacional em 1945.” O livro didatico

que seguia a orientacdo curricular aprovada pelo Ministério da Educacdo e Saude, deveria

"® SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil para o Terceiro Ano Ginasial. 162 Ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1945.
™ 0 livro didatico de Joaquim Silva intitulado “Histéria do Brasil para o Terceiro Ano Ginasial”, publicado em
1950, constava na contracapa a inscri¢do Livro de Uso Autorizado pelo Ministério da Educa¢do e Salde sobre o n.
611, que possui a mesma editoracéo e paginacdo desde 1943, a terceira edicao.
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abordar o tema da formacgdo do povo brasileiro na terceira unidade didatica do terceiro ano
ginasial, logo apos a apresentacdo da colonizacao.

Joaquim Silva para discutir o processo de formagédo do povo brasileiro, adotou a mesma
organizacdo proposta pelo curriculo oficial. Desse modo, essa unidade didatica foi organizada
com os seguintes itens: a) O elemento branco, b) O indigena brasileiro, c) O negro, d) A etnia
brasileira. Tais temas que foram abordados entre as paginas 86 e 107, totalizando 22 péginas,
dispostas em 2 paginas para o elemento branco, 13 paginas para o indigena brasileiro, tnico tema
que possui ilustracdes, 3 paginas para 0 negro, e 4 paginas para a etnia brasileira.

Para abordar a interpretacdo de Joaquim Silva, elaboramos as seguintes questfes: 1) quais
sdo as qualidades atribuidas ao branco, ao indio e ao negro em relacdo a formacdo do povo
brasileiro? 2) Quais sujeitos sdo considerados fundamentais para a formacdo do povo brasileiro
no discurso do Joaquim Silva?

Uma estratégia interessante para abordar o texto do Joaquim Silva, é perceber as varias
estratégias enunciativas adotadas pelo autor, para emitir informacoes, referéncias, valores para 0s
leitores imaginados no momento de producdo do texto. Dessa forma, dois conceitos sdo
importantes: locutor e enunciador. Freda Indursky explicou esses conceitos no texto Relatorio
Pinotti: o Jogo Polifénico das Representacdes no Ato de Argumentar, baseando a sua
argumentagdo em Ducrot.

[...] locutor é aquele que produz as palavras no momento da enunciacao e por
elas se responsabiliza. Frequentemente coincide com o falante do discurso,
sendo designado pelas marcas de primeira pessoa. No entanto, nem sempre é o
autor empirico do discurso, pois pode incorporar a sua fala, a fala de outros
locutores. Para distinguir a figura locutor dessas outras vozes, Ducrot introduziu
0 conceito de enunciador. Enunciador é aguele a quem é atribuida a
responsabilidade dos atos ilocutérios veiculados pelo enunciado do
locutor.[Grifos do autor] (INDURSKY, 1989, p 95).

140



Joaquim Silva exercendo a acéo de autor de livros didaticos € o locutor de seus discursos,
mas para falar a um grupo heterogéneo de leitores, desempenha a fungdo de diferentes
enunciadores, que por sua vez possui caracteristicas discursivas distintas. Ainda sendo, “a
enunciagdo produzida por um locutor dirige-se a um alocutario que no discurso, é representado
por todas as marcas de segunda pessoa, enquanto o destinatario é a pessoa a quem 0s atos
ilocutorios produzidos pelo enunciador efetivamente se destinam” (INDURSKY, 1989, p 95).

Para a realizacdo da comunicacdo € necessario o locutor, agente informativo, e o
alocutario, o receptor da mensagem; como o locutor desenvolve o seu discurso tendo em vista
que os leitores formam um grupo heterogéneo, ele se coloca na funcdo de enunciador, que possui
marcas discursivas especificas, dependendo do alocutario a que se imagina, este quando €
considerado um individuo ou grupo especifico, cumpre a funcdo de destinatario.

Desta maneira, Joaquim Silva, o locutor, desempenha o papel de varios enunciadores em
seu discurso. Como percebemos, a partir dos trabalhos de analise de discurso, a verificacdo dos
varios enunciadores de um discurso, depende dos interesses da pesquisa, podendo haver
identificacdo de diferentes enunciadores de acordo com os objetivos da pesquisa. De acordo com
nosso objetivo, identificamos cinco tipos de enunciadores desempenhados por Joaquim Silva.

Inicialmente, ele tem o cuidado de manifestar que os grupos humanos no mundo sao
formados a partir da mistura, portanto ndo pode haver ragcas puras, mas sempre mesticas,
defendendo a ideia das diferencas entre os homens no mundo, no entanto ndo a superioridade

entre os homens. Como sugere:
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N&o h& pais algum, na Europa ou na América, cujo povo possa julgar-se dum so
tipo comum, diferente dos de outras nacGes; formando assim uma raca. Nao ha
propriamente, por exemplo, uma racga francesa, espanhola ou inglesa, pois se
verifica que cada um desses grupos nacionais ou povos é formado de varias
ragas [...] (SILVA, 1945, p. 104).

Com isso, Joaquim Silva ndo estd apenas se dirigido para os professores, alunos, editores,
avaliadores, ele também estd assumindo uma posicdo no qual compreende que 0S Qrupos
humanos sdo, de modo geral, miscigenados; a miscigenacdo, portanto, ndo ¢ uma fatalidade do
brasileiro. A esta postura enunciativa, denominamos de Enunciador 1.

No momento em que Joaquim Silva utiliza os titulos para os seus capitulos idénticos aos
propostos pelo programa oficial, quando para cada afirmacédo procura colocar uma nota de rodapé
para mostrar a referéncia de seu argumento, ele se coloca como o Enunciador 2, afirmando para
editora e para a Comissao Nacional do Livro Didatico que o seu discurso estad de acordo com a
proposta oficial e com as explicagdes historicas consideradas verdadeiras pela ciéncia.

Denominamos Enunciador 3, quando Joaquim Silva desempenha a fungéo enunciativa
diretamente para o professor, transmitindo informagcfes de maneira objetiva, cientifica,
principalmente utilizando a terceira pessoa do singular, a voz do narrador, e demonstrando farta
fundamentacdo histdrica sobre o assunto. Ao mesmo tempo, que indiretamente oferece pistas
para o professor procurar mais informagdes sobre o0 assunto. Como denota a nota de rodapé:

[Nota 14] Os nu-aruaques, modificados pelas civilizacbes americanas do golfo do
México ou do Peru, deram o homem do Pacoval, 0 mais perito dentre todos os
indigenas, cuja cerdmica (marajoara) ha embocadura do Amazonas (onde podiam
ter encalhado restos da cultura incésica escoados rio abaixo) é sem igual na
arqueologia brasileira (Cf. CALMON, Histéria da Civil. Brasileira, p. 24).[Grifos
do autor] (SILVA, 1945, p. 91).

Consideramos o Enunciador 4, quando Joaquim Silva emite as informacdes diretamente

para os alunos, mostrando que elas sdo verdadeiras do ponto de vista histérico, de maneira
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objetiva, de forma simples e direta, ainda no fim das unidades apresenta um resumo com 0s
principais temas apresentados, que deve facilitar a compreensdo e memorizacéo, e, por fim, os
exercicios. Exemplificando: “As aldeias ou tabas, onde viviam até cem familias, formavam-se de
toscas palhogas ou ‘choupanas’, as ocas, reunidas em torno dum patio, a ocara; eram
regularmente feitas em lugar alto [...]” (SILVA, 1945, p. 94).

Por fim, caracterizamos como Enunciador 5, quando Joaquim Silva se coloca diretamente
no discurso, geralmente utilizando o nds, dessa forma ele representa uma visdo de um
determinado grupo sobre a sociedade, em que estdo incluidos o autor, os alunos, os professores, a
editora, a CNLD, ou seja, de forma bastante ampla a visdo de mundo da sociedade. Na tabela
abaixo apresentamos resumidamente as informacdes sobre os diversos tipos de enunciadores
desempenhados pelo Joaquim Silva.

Tabela 7
Tipos de Enunciadores de Joaquim Silva

Locutor

Tipo de Caracteristicas Principais Destinatario idealizado
Enunciador

Enunciador 1 (E1) | Erudigdo, objetividade, valorizada a | Sociedade Brasileira
miscigenacao.

Enunciador 2 (E2) | Erudicdo, linguagem de acordo com a | Editorae CNLD
norma culta da lingua, fiel ao programa
curricular oficial e ao regime instituido.

Enunciador 3 (E3) | Erudicdo, clareza de pensamento, a | Professor
verdade historica. Discurso cientifico. De
acordo com o programa oficial.

Enunciador 4(E4) Erudicdo, simples, verdade historica, | Aluno
imparcialidade. Discurso cientifico.

Enunciador 5 (E5) | Visdo de mundo e dos valores da | N6s—EueoTu
sociedade.

Fonte: SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil para o Terceiro Ano Ginasial. 16® Ed. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1945.
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Joaquim Silva desempenhou o papel dos varios enunciadores mencionados, algumas
vezes eles se sobrepGem. Essa dindmica é interessante, pois nos permite observar a trama em que
este livro didatico esteve inserido, produzindo sentidos para diversos grupos, ab mesmo tempo
em que oferece uma maneira de perceber as questdes relativas percepcdo dos elementos de
identidade e alteridade por meio dos valores provenientes da cultura brasileira.

No tema relativo a formacgdo étnica do povo brasileiro, tanto pela disposicdo da
organizacdo curricular, quanto pela sistematizagdo e a argumentacdo do texto didatico de
Joaquim Silva, a matriz portuguesa é compreendida como o principal elemento constituinte do
povo brasileiro, tendo como elementos diversificadores o indio e o africano.

A formagéo étnica
1) O elemento branco

Elementos raciais. — Na formagdo do brasileiro entraram trés elementos
diversos: o branco, o indigena e 0 negro. O sangue portugués, o elemento
branco, constituiu, segundo escreve Martius, o grande rio cujos afluentes
foram o indio e o africano.

Os portugueses sdo um dos povos europeus de mais complexa formag&o:
descendem dos celtiberos, que remotamente habitavam a peninsula e aos quais
se mesclaram elementos fenicios, gregos, cartagineses € romanos
(mediterraneos), godos e suevos (germanicos) e arabes ou mouros (semitas)
(SILVA, 1945, p. 86).

No primeiro paragrafo Joaguim Silva desenvolve duas informacges basicas, por meio da
metafora de Maritus: “o elemento branco constituiu o grande rio cujos afluentes foram o indio e 0
africano”, primeiro que o principal elemento formador do povo brasileiro foi o portugués,
segundo que o povo brasileiro € um grupo miscigenado. No entanto, para um discurso histérico
ndo é aconselhavel recorrer a metaforas para a sua explicag¢do, suas principais afirmacdes devem
ser pautadas nas obras de referéncia e de prestigio entre os historiadores, entdo para justificar a
sua interpretacdo, assume um elemento discursivo para reforgar a sua interpretacdo citando o

ganhador do concurso para escrita da histéria do Brasil legitimado pelo Instituto Histérico e
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Geografico Brasileiro, com a expressao “segundo escreve Martius”, dessa maneira, a sua singela
metafora adquiriu ares de cientificidade e de uma interpretacdo legitimada pelo principal 6rgéo
responsavel pela elaboracéo e preservacao da Histéria do Brasil no periodo.

No entanto, 0 autor procurou amenizar essa assertiva, colocando entre o sujeito da frase, o
sangue portugués, e o verbo constituiu, uma explicacdo bastante evidente, que o portugués € o
elemento branco, essa situacdo apenas se justifica por duas questdes, para dispersar o sentido de
sua afirmacéo, e ratificar que seu texto estd de acordo com o programa oficial; entre o verbo e o
predicado, o grande rio cujos afluentes séo o indio e o africano, ha outra explicagéo, a referencia
a Martius, com o objetivo de mostrar que a sua opinido reflete a visdo de uma parte da sociedade.
A palavra afluente contribui para essa informacao basica, pois, inicialmente, o prefixo a, indica
negacdo, logo a palavra afluente indicaria o sentido de ndo fluente, ou seja, os tracos culturais do
indio e do africano foram lentamente em direcdo da maneira de ser do portugués, mas o termo
afluente faz parte do vocabulario comumente para tratar dos assuntos hidrograficos, como ele
utilizou a expressdo grande rio, € esse sentido que Joaquim Silva deseja imprimir no seu
discurso, que o portugués foi o principal grupo formador do brasileiro, a acdo e a cultura
portuguesa foram fundamentais para a formacédo do brasileiro, de certa forma, o brasileiro seria
uma variacdo do portugués, pois os afluentes de um rio, ndo modificam o principal rio, mas
apenas o torna mais caudaloso, assim como o rio Negro ao entrar em contato com 0 rio
Amazonas, deixa de ser o rio Negro para tornar-se o rio Amazonas, e 0 rio Amazonas permanece
0 Mesmo.

Logo apds a sua afirmacdo sobre a importancia do portugués para a formacdo do povo
brasileiro, comeca a explicacdo sobre a natureza do portugués, afirmando que “os portugueses

sdo um dos povos europeus de mais complexa formag¢do”, dessa forma assume que o portugués
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foi constituido a partir de varios elementos étnicos e culturais, entre os diversos grupos destaca:
fenicios, gregos, romanos, germanicos, arabes; para esses povos foi constituida uma memoria
social, com as seguintes caracteristicas: comerciantes, navegadores, filésofos, sabios,
militarmente dominantes, com tecnologia desenvolvida. Assim, a complexa formacdo do
portugués, associada as qualidades de seus formadores, fundamenta a compreensdo de Joaquim
Silva de que os portugueses possuiam as caracteristicas necessarias para fundar e construir uma
nova nacao. Portanto, a heranca portuguesa € valorizada positivamente pelo autor. Embora o
texto didatico de Joaquim Silva tivesse como publico alvo os alunos do ginasio, usou como
fundamento de sua interpretacdo o pensamento de Oliveira Vianna contida no livro Evolucéo do
Povo Brasileiro, mais uma vez, argumentando que a complexa formacéo do povo portugués foi o

responsavel pelos atributos de sua inteligéncia e sensibilidade.

Os colonos. — Ao tempo do descobrimento, bem pouco numerosa era a
populacdo de Portugal, e 0s que para as terras do Brasil entdo vieram
pertenciam a nobreza lusa e outras, e a classe de plebeus, que ‘foram elementos
preponderantes da sociedade colonial’. Desses elementos todos, fidalgos e
plebeus, ‘uns poucos vinham por senhores, outros, e na sua maioria, por
governados, sendo detentos; - melhor parte era a que pesquisava a fortuna e as
aventuras, ou fugia a sanha de perseguigao religiosa’.

Eram muitos, também, os degredados; deve-se, entretanto, notar ndo serem
todos estes, necessariamente, criminosos como ladrdes ou assassinos; naquele
tempo condenava-se ao degredo e a outras penas maiores por motivos que hoje
ndo constituem delitos puniveis, havendo assim, entre os degredados, gente
realmente honesta e trabalhadora (SILVA, 1945, p. 86-87).

Joaquim Silva para tratar dos colonos utilizou como referéncia o livro do Jodo Ribeiro
intitulado “Historia do Brasil”, e dois livros de Oliveira Vianna denominados de “Evolucédo do
Povo Brasileiro” e “Populagoes Meridionais do Brasil”. De Jodo Ribeiro utilizou o argumento
de que os portugueses que colonizaram o Brasil eram compostos por nobres, plebeus e

degredados. Da argumentagéo de Oliveira Vianna apresentou que a portugueses que colonizaram
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o0 Brasil eram nobres, plebeus, detentos, que desejam conquistar fortuna, aventuras ou fugiam da
perseguicdo religiosa. Ainda, compartilhou do pensamento de Oliveira Vianna de que estiveram
presentes no Brasil, colonos de outras regides da Europa, no entanto de maneira insignificante, e
de que os degredados foram um ndmero bastante reduzido, que ndo tiveram importancia na
formacdo do povo brasileiro, e que a acusacdo que a maior parte dos colonos era de degredados, é
uma afirmacao com base em preconceito.

Mais uma vez, Joaquim Silva utilizou do recurso discursivo de citacdo para defender a sua
opinido, que os colonos possuiam capacidade suficiente para construir uma grande nacéo. Assim,
Joaquim Silva optou por valorizar a base portuguesa para formacdo do povo e da sociedade
brasileira.

Em relacdo a matriz indigena, Joaquim Silva compartilhou da opinido na qual os indios
que habitavam no Brasil viviam de maneira semelhante aos homens da Pré-Histdria, e acreditava
que esse era 0 estagio da Historia em que se encontravam o0s indigenas. “Ao tempo do
descobrimento nossos indios achavam-se ainda na idade neolitica, ignorando o uso dos metais.
Obtinham o fogo pelo prolongado atrito de dois paus. Alimentavam-se com frutas e produtos de
caca e pesca” (SILVA, 1945, p. 94).

A apresentacdo sobre o indio brasileiro foi organizada por meio de um texto linear com as
caracteristicas principais dos grupos estudados, acompanhada de notas de rodapé em que ha
citacBes e trechos dos livros que utilizou como referéncia para o seu argumento. Desse modo, o
texto didatico de Joaquim Silva oferece uma leitura direta para o aluno, e a fundamentacéo de sua
narrativa para o professor. Para esse tema, utilizou como referéncia: R. Furano, “Prehistoire
Générale ”, Serrano, “Histdria do Brasil ”, Pittard, “Les races et I’'Histoire ”’, Pagdberg-Drenhpol,

Calmon, “Historia da Civilizacdo Brasileira”, Abreu, “Capitulos da Historia Colonial ”,
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Calmon, “Histéria do Brasil”, Plinio Airosa, Afonso A. de Freitas, “Os Guaianos de
Piratininga”, Roquete Pinto, Padre Colbacchini, Abreu, “Descobrimento do Brasil 7, Cardim,
“Tratado da Terra do Brasil”, Padre Serafim Leite, “Histéria da Companhia de Jesus no
Brasil .

No decorrer do texto, Joaquim Silva apresentou as caracteristicas sociais, econdmicas,
politicas e culturais dos indios que habitavam o Brasil, deixando evidente que o0 modo de vida do
brasileiro era distinto da maneira de ser do indio. Descrevendo as formas de alimentagédo, de
vestimenta, da relagdo com a guerra, do casamento, da religido, os grupos linguisticos. Utilizou as
ilustracdes de Rugendas para demonstrar o tipo fisico dos indios. Citando Serrano, Joaquim Silva
acredita que a visdo romantica sobre o indio é uma ficcédo elaborada pela literatura. No final da
unidade, relaciona a importancia do indio para a formacdo do povo brasileiro.

Nos primeiros tempos da colénia foi notavel a influéncia do indigena sobre os
costumes e mesmo sobre a linguagem dos brancos, que com ele conviviam.

A propria lingua dos colonos sofreu o influxo dos aborigenes; ndo s6 numerosos
nomes de lugares ou acidentes geograficos, pessoas, plantas, animais sdo de
origem tupi mas, ainda, até o comego do século XVIII, era corrente 0 uso da
lingua dos indios ao lado da portuguesa (SILVA, 1945, p. 98).

Para descrever a matriz indigena, Joaquim Silva optou pela discusséo historiogréafica e
etnografica em que frisava a diferenca da maneira de ser do indio com o portugués, do colono, e
com o brasileiro da sociedade contemporanea, ficou evidente que, para Joaquim Silva, a
influéncia indigena na formacédo do povo brasileiro foi diminuta, ficando restrita a nomeacéo de
lugares, pessoas, fauna e a flora. Portanto, embora a cultura indigena tenha contribuido para a
formacéo do povo brasileiro, ela ndo é valorizada como o elemento fundamental da maneira de
ser da sociedade e do povo brasileiro.

No decorrer do texto de Joaquim Silva, o objetivo foi mostrar que os indios no Brasil ndo

formavam um grupo Gnico homogéneo, pois podiam ser divididos em dois grandes grupos, 0s
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tupis-guaranis e os tapuias, que falavam idiomas diferentes, entdo se no Brasil ha um idioma
predominante, ndo é fruto da heranca indigena. Outra questdo, sdo os nexos de sentido contidos
na oracdo, Viviam os indigenas do Brasil divididos em numerosas tribos, se seguimos a
orientagdo sujeito, verbo e predicado, a frase ficaria “os indigenas do Brasil viviam divididos em
numerosas tribos”, os indigenas seriam os agentes da acdo, que por motivos proprios viviam
divididos. Diferente dos tracos de sentidos construidos com o uso da voz passiva, pois, no caso
elaborado por Joaquim Silva, os indigenas do Brasil ndo sdo os sujeitos, mas sim 0s objetos da
acao, o verbo viver é colocado como o elemento principal que conduz a construgcdo de sentidos,
indicando a ideia de passado, e, a0 mesmo tempo em que a vida, 0 ato de viver, domina a maneira
de ser do indio, entdo o indio ndo planejava e nem se organizava, apenas fazia o que a vida
desejava, sdo divididos ndo por motivos proprios, mas pelo desejo da vida, da sorte, do destino.

Para tratar da matriz africana utilizou apenas o titulo O Negro, ndo descreveu com
detalhes as caracteristicas dos grupos que vieram para o Brasil, também os caracterizou como um
modo de vida proprio do periodo da Idade dos Metais.

O primeiro paragrafo tratou que os indios ndo resolviam de maneira satisfatoria a
quantidade de trabalhadores necessarios a producéo colonial no Brasil, para tanto, foi necessaria a
importacdo da mao de obra escrava proveniente de algumas regies da Africa.

O Elemento negro — Desde os primeiros anos da colnia recorreram 0s
portugueses ao escravo negro para os arduos trabalhos da lavoura e outros aos
quais nao se prestavam bem os indigenas, que a protecdo dos jesuitas e as leis do
reino ndo permitiam escravizar. Da Africa, terra da escraviddo, era possivel
trazer, aos milhares, pretos que ja eram escravizados por seus régulos e que,
vindos para o Brasil, trocavam um cativeiro por outro, alids, menos desumano que
o sofrido na terra natal. [Grifos do Autor] (SILVA, 1945, p. 101).
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Joaquim Silva destacou a funcdo desempenhada pelo negro no Brasil colonial, a médo de
obra para a obra colonizadora portuguesa. O elemento ja é fundamental nesse paragrafo, pois
significava que na Africa, havia escraviddo independente da acdo dos portugueses, esses apenas
adotaram uma pratica corrente naquele continente. Quem comecava o processo de escravidao, era
0 préprio africano, e o0 portugués apenas comprava esse escravo que 0 senhor africano de
escravos facilmente vendia. Por fim, justifica a escraviddo na medida em que afirma que o
cativeiro no Brasil era mais humano do que na Africa.

Civilizagdo. — Os negros, dada a variedade de sua procedéncia, ndo tinham todos
0 mesmo grau de civilizagcdo; em sua maioria, entretanto, estavam socialmente
mais desenvolvidos que os nossos indigenas, ainda no periodo da pedra polida.
Os africanos que aqui chegaram ja trabalhavam, em geral, alguns metais
principalmente, o ferro; estavam habituados & vida sedentaria; facilmente
aprenderam o uso de utensilios e ferramentas, tornando-se habeis operarios.
Havia muitos, nas tribus mais adiantadas, que acreditavam no Creador; a maioria,
porém, era grosseiramente feiticista. Dentre 0s sudaneses contavam-se 0S mais
desenvolvidos e de mais perfeito fisico; no grupo dos berberes encontravam-se
tradigdes arabes ou mugulmanas. [Grifo do Autor] (SILVA, 1945, p. 101-102).
Do mesmo modo, como Joaquim Silva comparou os indigenas com as formas de vida do
periodo da Pré-Historia, compreendia que 0s negros estavam no Gltimo periodo da idade dos
metais, em que 0os homens vivem em pequenas cidades e fabricam ferramentas de metais. Para
Joaquim Silva, essa situagdo denota que 0 negro estava acostumado com a divisdo social do
trabalho e com o uso de ferramentas, uma caracteristica valorizada para o trabalho no Brasil
colonial.
No segundo trecho, Joaquim Silva desqualifica a religiosidade dos africanos, para ele
apenas uma parte dos africanos acreditava em Deus, ou melhor, o Deus que 0s portugueses

acreditavam. Portanto, mostra que hd uma grande quantidade de infiéis, pagdos, que poderiam ser

explorados.
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A partir desse ponto, Joaquim Silva utilizou quatro paragrafos para justificar a influéncia
do negro na formagéo do povo brasileiro, concluindo com:

Influéncia do negro. Foi grande a influéncia exercida pelo escravo negro no
Brasil; uma antiga cronica referia mesmo que ‘0S e€scravos sdo as maos e 0s pés
do senhor de engenho, porque sem eles, no Brasil, ndo ¢é possivel fazer, conservar
ou aumentar fazenda, nem ter engenho corrente’. Ndo s6 na vida econdmica,
porém, se verificava tamanho influxo; também na constitui¢do do tipo brasileiro,
na formag&o moral, nos usos e costumes, e até na linguagem.

Dos costumes e usos africanos ficaram certas dangas (congadas, cateretés) e, na
arte culindria, particularmente nalguns estados, a confeccdo de grande nimero de
iguarias como o vatapa, o cururu, o bobd, o acarajé, 0 mungunza, o cuscuz.

Na poesia popular encontram-se vestigios da influéncia do negro, assim como nos
contos e tradi¢Bes. Na linguagem nacional assinala-se o influxo africano pela
introducéo de numerosas palavras.

As crendices, as supersticbes dos pretos, com sua afetividade, refletiram-se na
formacdo de nossa gente que deles herdou ‘uma certa negligéncia creoula, uma
resignacdo herdica para suportar a miséria, uma concep¢do um pouco fatalista e
quica leviana da vida, em grandes preocupacdes do futuro, o habito do trabalho
sem amor, mas também sem revolta, e, enfim, a melancolia impressa mais na
musica e na poesia do que no estado de alma habitual do povo’. [Grifos do Autor]
(SILVA, 1945, p. 102-103).

O termo influxo € utilizado para ligar a relagdo entre o negro e a formacdo do povo
brasileiro, ele pode ser substituido por influéncia, no entanto o prefixo in indicaria uma néao
influéncia, ou uma influéncia de maneira ruim. E bastante evidente que Joaquim Silva procurou
menosprezar a influéncia do negro no povo brasileiro, pois trata a religido dele como crendice e
supersticdo, um ser sem preocupacdes com o futuro, o trabalho sem empenho, se na época
colonial o negro foi a principal méo de obra.

Joaquim Silva argumentou que o brasileiro ndo € uma raga pura, pois, desde o inicio da
época colonial as racas formadoras caldearam-se dando origem ao brasileiro. Em outro sentido, o
brasileiro s6 pode existir a partir do momento em que o portugués chegou nesse territorio.
Enfaticamente, o ser brasileiro é fruto da miscigenacgéo, assim o brasileiro e o povo brasileiro ndo
sd0 homogéneos. A expressdo ‘‘formam considerdvel parte de nosso povo”, promove a ideia de

que entre o brasileiro, povo mestico, ha brasileiros mais puros, possivelmente mais brancos; e ha
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diferencas entre os mesticos, os bens sucedidos que se assemelham aos portugueses, que
possivelmente se destacam na sociedade, e 0s que vivem sem serem considerados importantes.

A absorgdo ou assimilacdo de elementos indigenas e pretos na massa de nossa
populacdo continua-se, a par de contingentes portugueses, italianos, alemaes,
sirios, eslavos e outros que afluem do Velho Mundo. As estatisticas mostram que,
pela situacdo estacionaria da raga negra e reducdo do fator indigena cresce, cada
vez mais, nos grupos mesticos, a porcentagem de sangue branco.

N&o ha em nossa terra preconceitos ou questdes raciais; e por isso, 0 grande
estadista americano Teodoro Roosevelt, com razdo, notou que o futuro nos reserva
uma grande bengdo; ‘ter evitado e solvido um problema altamente perigoso, quica
mortal, - um conflito racial de vida ¢ morte’ (SILVA, 1945, p. 105).

A palavra “assimilagdo” contribui para a reflexao sobre a populacéo brasileira, pois ela se
articula com “nossa populag¢do”, assim, o nucleo central da populacédo brasileira é o elemento
portugués, grupo mestico branco, que se apropriou dos tragos culturais dos indigenas e dos
negros, a fim de assegurar a sua melhor adaptacdo no territorio brasileiro.

Ainda, em relacdo a populacédo, o autor sugere que ha um grande grupo mestico, mas que
o0 elemento branco é grupo dominante e sintetizador da cultura, é ele que deve incorporar a sua
maneira de ser, os tracos culturais do indio e do negro. Implicitamente esta o ideal de
branqueamento da populacéo brasileira, que é fortalecido pelo processo de imigracdo de pessoas
provenientes da Europa. A palavra “mas” cumpre justamente essa fun¢ao, o povo ¢ mestico, mas
estd em um processo de branqueamento; ainda a expressao ‘“cresce cada vez mais, nos grupos
mesti¢os, a porcentagem de sangue branco”, Joaquim Silva afirma, e logo em seguida reafirma,
que 0 povo mestigo brasileiro estd em um processo de branqueamento.

Com o termo “nossa populagdo”, Joaquim Silva se coloca na fungdo de Enunciador 5,
visdo de mundo e dos valores da sociedade, dirigindo-se aos leitores em geral e aos alunos, na

realidade ele se coloca participando do mesmo grupo dos alunos, logo o aluno é um grupo da

classe média urbana, tendo em vista a prépria situacdo social do autor, formado principalmente
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por pessoas brancas, ou “mesticos mais puros”, que devem se preparar para ocupar cargos de
lideranga nos novos postos de trabalhos da sociedade urbana e industrial em desenvolvimento.

Dessa maneira, 0 autor valoriza o povo branco europeu, considerando que é o grupo mais
desenvolvido, no entanto procura esconder a existéncia de preconceitos sociais e raciais no pais,
ou seja, o Brasil é formado por um grupo bastante heterogéneo, mas consegue viver em
harmonia, o pais conseguiu superar as suas diferencas étnicas e construiu uma sociedade em que
vive em paz, para tanto utilizou o inicio do paragrafo , “E de notar que ndo ha em nossa terra
preconceitos ou questoes raciais” (SILVA, 1945, p. 105), ainda, procura reafirmar a sua posicao
com a citagdo do presidente dos Estados Unidos, ou seja, utilizando a fala de outra pessoa no seu
discurso, para reafirmar a sua opinido, argumentando que no Brasil os conflitos raciais foram
superados.

Nesse ponto, Joaquim Silva procura articular o Enunciador 5 com o Enunciador 1, o
grupo brasileiro de brancos e mesticos candidatos a serem bem sucedidos, promovem um
discurso pedagogico voltado para o apagamento das diferencas entre o povo brasileiro,
valorizando uma vida social sem conflitos e justificando as desigualdades sociais, estando em
conformidade com o conceito de solidariedade proposto pelo Estado Novo e presente na
interpretacdo de Oliveira Vianna.

Elementos raciais — O sangue portugués, o elemento branco, constituiu,
segundo Martius, o grande rio cujos afluentes sdo o indio e o africano. Os
portugueses sdo um dos povos de mais complexa formacdo: descende dos
celtiberos, com os quais mesclaram elementos mediterraneos (fenicios, gregos,
cartagineses e romanos), germanicos (godos e suevos) e semitas (arabes ou
mouros). [Grifos do Autor] (SILVA, 1945, p. 86).

Neste ponto, retomaremos as questdes iniciais propostas em relacdo a formacdo do povo
brasileiro. Precisamos mobilizar os argumentos apresentados para responder a indagacao: quais

sdo as qualidades atribuidas para esses sujeitos em relacdo a formacao do povo brasileiro? Quais
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sujeitos sdo considerados fundamentais para a formagdo do povo brasileiro no discurso do
Joaquim Silva? Abaixo tabulamos essas informacgdes acerca da primeira pergunta. Para logo

apos, tecer reflexdes sobre a segunda.

Tabela 8

Elementos Fundamentais para Formacéao do Povo Brasileiro
na Interpretagdo de Joaquim Silva

Agente ou Objeto da A¢édo Predicado Qualidades atribuidas aos
sujeitos
Portugués
Portugués - Colono
O sangue portugués o0 grande rio cujos afluentes sdo o | O grande rio

(nicleo do sujeito: portugués)

indio e o africano

Os portugueses (sujeito da acdo)

Um dos povos de mais complexa
formacgdo

Complexa formacéo

A populacdo de Portugal (sujeito
da acdo)

Bem pouco numerosa

Eles (eliptico) (sujeito da acéo)

Degredados

- ladres e assassinos
- gente honesta e trabalhadora

Indio

indio

Silvicola Brasileiro (= selvagem)

indio (objeto da ag#o)

Afluente (= que ndo flui
facilmente, deixar de ser indio)

Os indigenas (objeto da acgéo)

Viviam divididos no Brasil

Tupis (objeto da acéo)

Os mais assimilaveis

Tupis (objeto da acéo)

Mais facilmente se incorporavam
aos brancos

Tapuias Os mais atrasados e temiveis dos | Atrasados
selvagens Temiveis
Incola Insubmisso, poligamico,
guerreiro, antropofagico
Negro
Pretos - Escravos
Africano (objeto da acéo) - Afluente (= que ndo flui

facilmente, deixar de ser africano)

Os negros importados (sujeito da
acao)

Eram mais civilizados que os
nossos incolas

Mais civilizado

Pretos (objeto da agéo)

Mais grosseiro feiticismo

Negros (objeto da agéo)

Crendices e supersticdes

Fonte: SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil para o Terceiro Ano Ginasial. 162 Ed.
Séo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1945.
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Assim, para Joaquim Silva, o elemento branco é considerado o grupo predominante para a
formacdo do brasileiro, a principal matriz da raca e da cultura brasileira. O indigena é o grupo
que foi cristianizado para tornar-se um elemento formador do povo brasileiro, sobretudo o grupo
mais assimilavel, ou melhor, 0 mais receptivo a acdo do colonizador e do jesuita; ainda, o grupo
indigena mais selvagem deveria ser combatido. O elemento negro serviu como mao de obra, no
entanto contribuiu para uma ma formacdo da alma do brasileiro, trabalhar sem vontade e amor,
ndo lutar pela transformacédo de sua condicdo, portanto, aquele que aceita passivamente o que 0s
outros imp&em. Por fim, o povo brasileiro é um grupo mestico em branqueamento, trabalhador e
submisso ao Estado e ao governo vigente.

O segundo tema estudado nessa tese em relagdo a interpretacdo do Joaquim Silva, é a
formacéo do territorio brasileiro, a unidade didatica que trata dessa problematica diretamente € o
capitulo IV intitulado “4 Expansdo Geogrdfica”, formado por 31 paginas, entre a 108 e 138.

Em conformidade com a estruturacao curricular realizada por Jonathas Serrano, a unidade
IV foi dividida por Joaquim Silva em quatro itens: 1) Os centros iniciais da vida colonial, com
apenas 2 paginas; 2) Conquista das regides setentrionais, contando com 10 péaginas; 3) As
entradas e bandeiras, composta por 14 paginas, mais um mapa com as rotas dos bandeirantes em
folha dupla; e, 4) Os tradados e limites, formado por 5 paginas. Praticamente, 50% das paginas
que compunha esse tema, “A Expansdo Geogrdfica”, foram destinadas para a discussdo das
entradas e bandeiras para a constituicdo do territorio brasileiro.

Como ja foi mencionado, o texto didatico de Joaquim Silva é repleto de notas de rodapé,
em que constam o0s autores que ele utilizou para fundamentar a sua interpretacdo historica. No
caso da unidade IV, conta com 76 notas, sendo explicativas, referenciais, e citacdes. No primeiro

item, citou somente Frei Vicente de Salvador, Historia do Brasil. No segundo item, citou: Pedro
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Calmon, Historia do Brasil; Rocha Pombo, Historia do Brasil; Capistrano de Abreu, Capitulos
de Histdria Colonial; Basilio de Magalhdes, Expansdo Geografia do Brasil Colonial; Max
Fleiuss, Historia Administrativa do Brasil; e Jodo Ribeiro, Histéria do Brasil (curso superior).
Para o terceiro item, “As Entradas e as Bandeiras”, citou as referéncias: textos de Magalhdes
Gandavo (1576) e Gabriel Soares de Sousa (1587), novamente o Basilio de Magalhaes,
Expansdo Geogréfica do Brasil Colonial; Rocha Pita, Histéria da América Portuguesa; Teodoro
Sampaio, em artigo publicado pelo Instituto Histérico e Geografico de Séo Paulo; Cassiano
Ricardo, Marcha para o Oeste; Oliveira Vianna, Evolu¢do do Povo Brasileiro; Capistrano de
Abreu, Capitulos da Histéria Colonial; Pedro Calmon, Historia do Brasil; Taunay, Historia
Geral das Bandeiras. No ultimo item, “Os Tratados e Limites”, citou: Pedro Calmon, Historia
da Civilizacao Brasileira; Macedo Soares, Fronteiras do Brasil; Jodo Ribeiro, Historia do Brasil;
Capistrano de Abreu, Capitulos de Histéria Colonial. Neste aspecto € interessante destacar um
detalhe crucial, Alcir Lenharo quando argumentou que a figura do bandeirante sintetizou o ideal
de Estado e da formacao do povo brasileiro do Estado Novo, recorreu a analise da interpretacao
de Cassiano Ricardo, que “coincidentemente” é o lastro principal no qual Joaquim Silva
fundamentou a sua interpretacdo historica sobre o bandeirante, e, mais, a interpretacdo de
Oliveira Vianna também foi utilizada para compor a imagem do bandeirante elaborada por
Joaquim Silva.

A problematica da construcdo do territdrio brasileiro foi abordada por Joaquim Silva em
um recorte temporal que vai do século XVI ao século XVII, argumentando que no primeiro
século havia apenas nucleos isolados de colonizacdo entre o sul de Cananéia até o Rio Grande do
Norte, que eram isolados entre si e 0s colonos ndo procuraram ir para o interior do territorio

devido a presenca indigena. Ainda, defendeu a opinido no qual a configuracdo do territdrio se deu
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por volta de 1750, a partir de tratados entre Portugal e Espanha em relacdo a regido sul do pais,
devido a presenca das missdes jesuiticas.

Para Joaquim Silva, é perceptivel a acdo de quatro agentes, principais, na configuracao do
territorio: a acdo do Estado portugués, os colonos, os bandeirantes, e os Jesuitas, ou de maneira
mais geral a Igreja. A fim de compreender a maneira pela qual, Joaquim Silva construi sentidos e
significados sobre esses personagens historicos, procederemos a selecdo de recortes em seu texto
didatico, em que eles sdo mobilizados no discurso de Joaquim Silva como sujeitos ou objetos de
acdo, para a partir do andlise discursiva dessas imagens, percebermos a maneira pela qual
Joaquim Silva qualificou a acdo do Estado, dos colonos, dos bandeirantes, dos jesuitas, dos
indios, e dos franceses (estrangeiros) para a construcéo do territorio brasileiro. Analisaremos as
imagens construidas por Joaquim Silva, respectivamente: os indios, os franceses (e estrangeiros),
o0 Estado, a Igreja (por meio de padres e jesuitas), os colonos, e os bandeirantes.

Indios

[...] principalmente pela agressividade dos gentios [...].

2. A regido do Rio Grande do Norte ao Para [...] estava quase toda em poder dos
selvagens.

3. As arremetidas dos indigenas, entretanto, ja ndo eram tdo temiveis como nos
primeiros anos da colonizacdo. Muito embora, houvesse tribus irredutiveis,
havia grande numero de outras submetidas ou que viviam em paz com 0s
colonos.

4. [...] a resisténcia encarni¢ada do gentio aculado pelos corsérios franceses que
interessavam a regiao.

5. Algum tempo depois, os Potiguares e Caetés, instigados pelos franceses e, com
auxilio do terrivel tabajara Piragibe (Brago de Peixe), vieram atacar o forte.

6. [...] os indios que a habitavam eram agressivos e traficavam com os franceses
que frequentavam as costas.

7. Alguns anos mais tarde, uma expedicdo seguiu ao longo da costa, em direcdo ao
rio Real, contra os indios de Baepeba; mas estes com o auxilio dos franceses de
uma nau que se achavam carregando pau Brasil na embocadura do rio, mataram
todos os expedicionarios.

8. [...] cometeu depois a imprudéncia de aprisionar indigenas, mesmo das tribus
amigas, 0 que provocou a rebelido do gentio; em consequéncia, teve de retirar-
se, no meio de grande hostilidade (SILVA, 1945, p. 108-113).

=
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Inicialmente é interessante notar que Joaquim Silva utilizou diferentes termos para
designar os indigenas, como: indigena, indio, gentio, selvagem, designa diversos grupos de
maneira genérica; ainda tribo, potiguar, tabajara, caetés expressam um grupo especifico;
Piragibe, Baepeba sdo nomes préprios, designando um individuo especifico. Os nomes indigena e
indio sdo termos mais neutros do ponto de vista dos tracos de sentido, viabilizando o seu uso em
qualquer frase; diferentemente das nocdes de gentio e selvagem, enquanto o primeiro nos remete
diretamente a informacéo de que o indio gentio ndo foi catequizado, e portanto ndo é cristéo,
carregando também a nocéo de que é puro e inocente, ja o0 termo selvagem remete a acepcao de
ndo ser catequizado, de estar diretamente associado a selva, a vida com a natureza, portanto néo
estabelecendo relagbes com os colonos, inclusive contendo o traco de sentido do uso da violéncia
para a defesa do seu grupo.

No entanto, esses termos foram articulados com outras palavras construindo, assim, ou
reafirmando o sentido desejado pelo Joaquim Silva. Seguindo os trechos que selecionamos,
inferindo os tracos de sentido em relagdo ao indio, respectivamente: 1) é agressivo; 2) possui uma
grande quantidade de terra; 3) atacam violentamente, provocam medo, ndo tem interesse em
relacionar-se com 0s portugueses, sdo submissos aos portugueses; 4) lutam dedicadamente para a
defesa dos seus interesses, podem tomar decisdes devido a influéncia dos “estrangeiros”; 5)
influenciados pelos franceses, atacaram o forte portugués; 6) mais uma vez a no¢do de que 0
indio é agressivo, e praticava comércio ilegal com os franceses; 7) junto com os franceses matam
0s portugueses; 8) poderiam ser presos, eram amigos dos portugueses, e rebelavam-se contra o0s
portugueses.

Na construgdo do par indio/colono e/ou Estado, o indio é o inimigo que deve ser

combatido. Pois, tem a posse da terra, se relacionam comercialmente com os franceses, defendem
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0 seu territorio e seus interesses, se rebelam contra a dominagdo portuguesa, preservam a sua
maneira de ser e ndo aceitam a dominacéo cultural dos portugueses, matam os portugueses. No
entanto, ha um detalhe, caso o indio dé a terra, ou aceite a dominacao portuguesa, ou deixe a sua
maneira de ser e mude o seu comportamento em favor da cultura portuguesa, deixe de se rebelar
contra a dominagdo portuguesa, se ndo mata os portugueses, eles se tornam amigos, e podem
conviver com 0s portugueses. Assim sendo, o indigena s6 é aceito e valorizado, na medida em
que se submete a dominacéo do portugués e adota a sua cultura.

Desse modo, por um lado, é interessante notar que em relagdo a figura historica do
indigena, na época do inicio do processo de colonizacao eles ja viviam nesse territorio, possuiam
um espaco delimitado, onde viviam de maneira coletiva com as suas relagdes sociais, e
preservavam a sua cultura. No entanto, essa realidade entrava em conflito com os interesses
portugueses, que desejavam esse territorio para associd-lo a dinamica de sua sociedade. Por
outro, semelhantemente, a presenca dos imigrantes que viviam no Brasil, no momento de
producdo do discurso de Joaquim Silva, mas que ndo desejavam associar-se com a cultura
brasileira, preservando as suas tradicdes. Compartilhamos o argumento de que o Estado Novo
adotou uma politica violenta para reprimir tais ndcleos de imigracdo que ndo desejavam
submeter-se a cultura brasileira. Nesse sentido, a relacdo do portugués com o indio, também
simbolizava a relacdo do brasileiro com o estrangeiro.

Os Estrangeiros
1. [...] a resisténcia encarnicada do gentio aculado pelos corsarios franceses
que interessavam a regiéo.
2. Ap0s a conquista do Ceara iniciou-se a do Maranhdo, onde os franceses
procuravam solidamente estabelecer-se.
3. Uma grande expedicédo foi, mais tarde, enviada para expulsar os franceses
gue se tinham estabelecido na ilha de S&o Luiz e outros pontos, desenvolvendo-
se prolongada luta que terminou em 1615, com a expulsdo dos invasores.
4, Havia noticias de que pelo estuario amazoOnico se aventuravam intrusos,
piratas e contrabandistas ingleses e flamengos.
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5. [...] expulsou os holandeses que tentavam estabelecer-se nas ilhas da foz
do Amazonas (SILVA, 1945, p. 110-114).

Joaquim Silva considerava que 0s estrangeiros eram 0s inimigos naturais dos portugueses,
pois havia o conflito de interesses econdmicos, tanto para o dominio da terra quanto para as
relacBes comerciais com os indios. Nota-se que, no inicio da colonizagdo, o principal inimigo
estrangeiro era o francés. Interessante que, diferentemente do indio, Joaquim Silva adotou
diversos termos para designa-lo, em relacdo aos estrangeiros sempre foi adotado a mesma
palavra, o francés sempre foi nomeado por francés.

Passamos, entdo, a caracterizar a maneira pela qual Joaquim Silva qualificou os
estrangeiros, respectivamente: 1) instigavam os indios a atacarem o0s portugueses, eram COrsarios,
nesse caso, tinham autorizacdo da Franca para roubar, matar e afundar navios dos inimigos da
Franga, consequentemente 0s portugueses; tinham interesse em dominar o territorio portugués
que estava na maos dos indigenas; 2) desejavam ocupar e dominar o territério ‘portugués’; 3)
ocupavam e dominavam diversas regides; 4) intrusos, piratas, contrabanditas, portanto roubavam
0s portugueses; 5) tentavam dominar o territorio.

Diante disso, para Joaquim Silva, na construcdo de sentido considerando a relagédo
estrangeiro/portugués, o primeiro elemento sempre foi considerado o inimigo, na medida em que
ocupavam ou desejavam ocupar o territdrio portugués, contrabandeavam com os indios,
instigavam os indios a lutarem contra os portugueses. Nesse sentido, os estrangeiros foram
considerados os principais inimigos dos portugueses, ndo ha a ambiguidade de sentido como em
relacdo ao indio, que ora é inimigo e ora é aliado. E interessante notar que, por oposi¢do, o
portugués é quem tem o dominio legitimo do territério, que deve ter relagdes comerciais com 0s

indios, que devem dominar e receber a lealdade dos indios.
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A partir desse ponto, podemos inferir que, para Joaquim Silva, o portugués detinha o

monopolio legitimo do territério que formaria o Brasil, no entanto, esse territorio era dominado

pelos indios, assim sendo, o portugués deveria lancar mao de varias estratégias para conquista-lo

e coloniza-lo. No entanto, essa acdo foi dificultada devido a resisténcia dos indigenas e da acédo

de estrangeiros. Diante desse cenario, iremos analisar a interpretacdo de Joaquim Silva sobre a

acdo do Estado portugués para a conquista do espacgo geografico que formaria o Brasil.

=

O Estado Portugués
A regido do Rio Grande do Norte ao Para, abandonada por seus infelizes
donatérios, estava quase toda em poder dos selvagens.
Tinham sido infrutiferas as tentativas de colonizacéo feitas por seus primitivos
donatérios. Uma luta épica assinalou a conquista dessas terras, dificultada por
muitas causas, como as dissensdes entre 0s que a conduziam.
Mais tarde, porém, 0s portugueses conseguiram vencer os indigenas e ergueram
a pouca distancia da foz do Paraiba, um forte e um engenho real que foram o
comeco da cidade que é hoje a capital do estado daquele nome.
Cristovao de Barros, membro do governo interino que sucedera a Teles Barreto,
resolveu entdo levar a efeito, de vez, a conquista de Sergipe. Reuniu grandes
forcas que nas margens do Vaza Barris (Irapiranga) derrotaram milhares de
indigenas de Baepeba, morto na peleja. O vencedor, para garantir a conquista
feita, fundou um forte perto da foz do rio Sergipe, o que deu origem a cidade de
Sédo Cristovao, mais tarde transferida para o lugar onde se acha hoje.
Diogo Botelho continuou os esforcos de Francisco de Almeida, seu antecessor,
para a conguista do Norte. Assim, enviou para o Ceara Pero Coelho de Sousa
que sem dificuldades, chegou ao Jaguaribe e penetrou no sertdo; a principio tudo
Ihe correu bem: conseguiu por em fuga, vencidos, os franceses que encontrou e,
com pouca luta, obteve a submissdo dos indios; entretanto, cometeu depois a
imprudéncia de aprisionar indigenas, mesmo das tribus amigas, 0 que provocou
a rebelido do gentio; em consequéncia, teve de retirar-se, no meio de grande
hostilidade.
Contudo, a conquista da regido, sempre ameacada de cair nas mdos de
estrangeiros, era cada vez mais urgentemente necessaria. Veio, entdo, para o
Ceara o jovem Martim Soares Moreno, trazendo consigo apenas um sacerdote e
dois soldados; inteligente, habil e bondoso. Martin Soares ganhou a amizade dos
indios do Jaguaribe e consegue gue o chefe Jacaulna se trasladasse com toda sua
aldeia para o forte e povoagdo que fundara de N. S. do Amparo (1611).
Uma grande expedic&o foi, mais tarde, enviada para expulsar os franceses que se
tinham estabelecido na ilha de Sdo Luiz e outros pontos, desenvolvendo-se
prolongada luta que terminou em 1615, com a expulsdo dos invasores.
Conquistado o Maranhd&o, foi nomeado Francisco Caldeira Castelo Branco para
o cargo de ‘Capitdo-mor da descoberta e conquista do Grdo-Pard’. [...]
alcancando a baia de Guajard; ai construiu um forte de madeira a que chamou
Presepe (janeiro de 1616) que foi a origem de Belém do Pard. Um companheiro
de Francisco Caldeira, 0 alferes Pedro Teixeira, expulsou os holandeses que
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tentavam estabelecer-se nas ilhas da foz do Amazonas e fez dura guerra aos
indigenas que, entretanto, tinham recebido amigavelmente os expedicionarios
(SILVA, 1945, p. 108-114).

Da mesma maneira que analisamos 0s itens anteriores, iniciamos com 0s nomes adotados
por Joaquim Silva para expressar a acdo do Estado: 1) termos que indicam a acdo coletiva:
donatéarios, portugueses, expedicao (embora no singular, expressa a a¢do de um grupo); 2) termos
que denotam a acdo individual: Cristovdo de Barros, Teles Barreto, Diogo Botelho, Francisco de
Almeida, Pedro Coelho de Sousa, Martin Soares Moreno, Francisco Caldeira Castelo Branco,
Pedro Teixeira. E interessante notar que, em relacdo & acdo portuguesa no processo de
colonizacdo, os nomes proprios foram fartamente utilizados pelo Joaquim Silva, diferentemente
em relagdo ao indigena, e muito mais ao estrangeiro, os nomes préprios utilizados para designar
os indigenas serviam para lembrar a acdo de indios que lutaram aguerridamente contra a
dominagédo portuguesa.

Se num primeiro momento da abordagem do texto de Joaquim Silva é interessante notar a
designacdo dos sujeitos da acdo colonizadora, € importante atentar-se para os termos utilizados
para a qualificacdo dos sujeitos e das suas ac¢des, respectivamente: 1) o donatério € infeliz, pois
ndo realizou a acdo que teve atribuida pelo Estado, porque ndo conquistou a regido do Rio
Grande do Norte ao Pard, assim expressa juizo de valor, aquele que ndo desempenha a fungédo
designada pelo Estado € visto de maneira negativa; 2) donatérios primitivos, primitivo por ser o
primeiro e também de ser atrasado do ponto de vista do desenvolvimento social, implicaria a
pressuposicao de incapacidade; ainda os grupos de donatarios possuiam divergéncia do ponto de
vista da maneira como deveria ser conduzida a conquista, aumentando a dificuldade da
empreitada, no entanto, por meio de luta épica, portanto uma batalha muito dificil, conseguiram
vencer os indigenas e conquistar a terra; 3) os portugueses venceram os indigenas, no entanto o
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termo conseguiram entre 0 sujeito e 0 verbo principal vencer, possui o traco de sentido de
aumento da dificuldade; apds a vitoria, é necessario tomar posse do lugar, e para tanto,
construiram um forte, tanto um monumento da vitdria, como um aparato militar para garantir a
vitoria por um longo tempo; 4) Teles Barreto e Cristovdo de Barros, representantes legais do
Estado; Cristovao de Barros resolveu conquistar o territério, para tanto derrotaram milhares de
indigenas, ou seja, em uma guerra em 0s portugueses venceram os indios, ou melhor, mataram
milhares de indios, mas o uso do termo derrotar diminui o tragco de sentido no uso da violéncia
exercida pelos portugueses; para garantir a conquista, monumentalizar a conquista, e criar uma
estratégia para a manutencao da conquista ocorreu a construcdo de um forte, uma base militar. 5)
Diogo Botelho e Francisco de Almeida eram os representantes legitimos da administracdo do
Estado portugués; Diogo Botelho, imbuido das prerrogativas advindas do Estado, enviou Pedro
Coelho de Sousa que, sem dificuldades, expulsou os franceses e conquistou a terra dos indigenas,
no entanto, tomou uma atitude imprudente, portanto juizo de valor de Joaquim Silva, pois
aprisionou indios amigos, provocando a rebelido dos indigenas; 6) Martin Soares Moreno era
jovem, inteligente e habilidoso, sem o uso da violéncia fisica, mas com o auxilio do padre,
ganhou a amizade dos indios, de forma que eles foram convencidos a se retirar do local em prol
dos portugueses; 7) expedicdo, portanto, uma acdo militar, depois de longa guerra, expulsou 0s
franceses e conquistou o territorio; 8) Francisco Caldeira Castelo Branco foi nomeado Capitdo-
mor, que conseguiu conquistar a regido que fora abandonada pelos infelizes donatérios, Pedro
Teixeira expulsou os holandeses, atitude valorizada por Joaquim Silva, no entanto realizou uma
guerra inadequada contra os indigenas que os receberam de maneira pacifica.

Diante disso, vamos desmembrar a interpretagdo de Joaquim Silva sobre a a¢do do Estado

para a conquista do territorio. Inicialmente, no conjunto dos recortes selecionados, esta implicito
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que o Estado portugués tem a jurisprudéncia para a decisdo da maneira como deve ser
administrada a colonizacdo e para o uso da violéncia fisica para a conquista do territdrio. Para
Joaquim Silva, inicialmente a acdo do Estado para o processo de colonizagéo se deu por meio da
divisdo do territério em diversas capitanias hereditarias sob a tutela dos donatarios, caberia,
entdo, a acdo do donatario para a conquista e colonizacdo do territorio, no entanto, devido a acéo
de infelizes donatarios, ironicamente, a ndo acdo, ndo ocorreu a conquista e colonizagdo do
territdrio, ficando o territério sobre o dominio indigena e com incursdes de estrangeiros sobre a
costa brasileira que entravam em conflito com os interesses portugueses.

Assim, a acdo do Estado em que transferiu responsabilidades para a iniciativa privada ndo
foi bem sucedida. Desse modo, para Joaquim Silva, era necessaria uma acdo do Estado mais
eficiente, com isso, em seu texto, o Estado portugués adotou uma estrutura administrativa com
membros responsaveis pela organizacdo e por pessoas responsaveis pelo uso da forca, os
governadores e 0s capitdes-mores. Com isso, foi notorio o uso de termos, expulsdo dos
estrangeiros e derrotaram os indios, efetivando a vitoria do Estado portugués e a conquista do
territdrio, ainda, era crucial marcar a vitoria por meio de constru¢bes que monumentalizavam
simbolicamente a conquista do territorio e que viabilizasse a manutencédo da conquista, os fortes.
Portanto, foi a acdo do Estado (forte) que viabilizou a conquista do territorio.

No entanto, a acdo do Estado também foi qualificada, e nesse ponto, por meio da escrita,
Joaquim Silva expressou o seu ideal de conquista, como segue: € preferivel a conquista sem o uso
da violéncia fisica, se for necessario o uso da violéncia, que ficasse restrita aos grupos que nao
aceitavam e que lutavam contra a dominacdo do Estado. Como denota, do item 5: “com pouca
luta, obteve a submissdo dos indios, entretanto, cometeu depois a imprudéncia de aprisionar

indigenas, mesmo das tribus amigas”; e do item 6: “Martin Soares ganhou a amizade dos indios

164



do Jaguaribe e consegue que o chefe Jacauna se trasladasse com toda sua aldeia para o forte e
povoagdo que fundara”.

O proximo elemento que promoveu a acdo colonizadora e conquista do territério que
aparece na interpretagdo histérica de Joaquim Silva foi o jesuita. E interessante ponderar que, de
acordo com o programa curricular elaborado por Serrano, a unidade didatica VII intitulada de
“Desenvolvimento Espiritual” tem como primeiro tema “A Obra da Companhia de Jesus: a
Prote¢do dos indios, o ensino, a moralizag¢do da sociedade” que discutiria de maneira completa a
acao dos jesuftas”, mas Joaquim Silva, também discutiu a acdo dos jesuitas para a construc&o do
territério nessa unidade em que estamos abordando.

Os Padres e 0s Jesuitas

1. A primeira tentativa de colonizagdo de Sergipe foi obra dos jesuitas, mas, apenas
0s inacianos haviam iniciado sua pacifica obra de catequese, foi ela quase de
todo inutilizada pelo governador Luiz de Brito de Almeida, que fez injusta
guerra aos indigenas.

2. Antes do triste regresso de Pero Coelho, dois jesuitas tinham ido ao Ceara para
iniciar a catequese e a custo chegaram a serra de lbiapaba; eram os padres
Francisco Pinto e Luiz Figueira, foram felizes no comeco de seu trabalho,
conseguindo acalmar o gentio irritado; mas a aldeia em que eles se achavam foi
atacada pelos Tapuias que mataram o padre Francisco Pinto e véarios neofitos. O
padre Figueira a custo conseguiu salvar-se.

3. Contudo, a conquista da regido, sempre ameacada de cair nas maos de
estrangeiros, era cada vez mais urgentemente necessaria. Veio, entdo, para o
Cearé o jovem Martim Soares Moreno, trazendo consigo apenas um sacerdote e
dois soldados; inteligente, habil e bondoso. Martin Soares ganhou a amizade dos
indios do Jaguaribe e consegue gue o chefe Jacalna se trasladasse com toda sua
aldeia para o forte e povoacgéo que fundara de N. S. do Amparo (1611) (SILVA,
1945, p. 112-114).

" Na introdugéo desse capitulo, Joaquim Silva descreveu os temas e a sua interpretagdo sobre a agdo dos jesuitas.
Em suas palavras, “Desde o inicio da colonizagio, assinalaram-se 0s jesuitas como os fatores de maior relevo na
formacdo de nossa patria. Na catequese e aldeamento dos selvicolas, na tarefa de educacéo realizada por seus
colégios, na constante pregacdo da moral cristd, foram tdo grandes seus servi¢os que um historiador nosso afirmou
que a Historia do Brasil ndo podia ser escrita antes da histéria da Companhia de Jesus” (SILVA, 1945, p. 176). O
historiador citado foi Capistrano de Abreu, com base no livro Capitulos da Histéria Colonial.
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Mais uma vez, mantendo a estratégia de analise, descreveremos os termos utilizados para
designar os jesuitas: jesuitas, inacianos, sacerdote, padre Francisco Pinto e padre Luiz Figueira.
No entanto, esses termos desempenhando a funcdo de substantivos e de sujeitos ndo foram
adjetivados, desse modo, € na acdo desses sujeitos e nos predicados que podemos buscar os tracos
de sentido, a fim de verificar a maneira pela qual Joaquim Silva valorizou a acdo dos jesuitas para
a constituicdo do territorio brasileiro.

No primeiro recorte temos: a primeira tentativa de colonizacdo de Sergipe, a obra pacifica
de catequese, transmitindo o sentido de que, por meio da acdo pacifica dos jesuitas, a
catequizacdo dos indios ocorreu a primeira tentativa de colonizacdo de Sergipe, no entanto, essa
acao foi inutilizada pela guerra injusta desencadeada pelo governador Luiz de Brito de Almeida
contra os indigenas. Neste recorte temos algumas informacdes importantes: 1) valorizada
positivamente por Joaquim Silva, a acdo pacifica dos Jesuitas de catequizar os indios que
viabilizou a primeira experiéncia de colonizacdo do Sergipe, a conquista da terra por meios
pacificos; 2) a condenacgdo da guerra desnecessaria empreendida pelo Estado, na medida em que
os indios ja estavam dominados pelos jesuitas.

No segundo trecho selecionado, temos: com dificuldades, os padres Francisco Pinto e
Luiz Figueira conseguiram chegar a serra do Ceara e iniciaram a obra de catequese, conseguindo
acalmar o indio irritado. A acdo dos padres é valorizada, no entanto o ataque dos indios Tapuias é
criticado.

No terceiro trecho, novamente ha a acdo da Igreja para a conquista do territorio em
articulacdo com o Estado, que por meio do dialogo conquistou a amizade dos indios e a terra. Nos

trés trechos a acdo da Igreja é valorizada, a acdo do Estado é valorizada quando conquistou um
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territorio em articulacdo com a Igreja de maneira pacifica, e € condenada quando utilizou a
violéncia em regido que a Igreja previamente havia conquistado por meio da acéo de catequese.

Antes de debrucarmos sobre a interpretacio de Joaquim Silva em relacdo aos
bandeirantes, analisaremos a maneira no qual qualificou a acdo dos colonos.

Os Colonos

1. Quase sem meios para a penetragdo, principalmente pela agressividade dos
gentios, viviam, assim, por muito tempo, os colonos pelas terras do litoral.

2. Nao se deve esquecer, também entre outras causas de dificuldade, a perfidia ou
deslealdade dos colonos para com os indigenas, por eles, em regra, duramente
tratados, o que provocava desforco irreprimivel, trai¢fes, assaltos que vieram a
se tornar verdadeiro flagelo para os colonizadores.

3. Aos centros povoados comegaram a chegar da Europa novos elementos. E logo,
com a conquista das regifes setentrionais, no segundo século, a industria pastoril
iria desenvolver-se, e novos ndcleos de povoamento se estabeleceriam na
direcdo do nordeste e do vale do Séo Francisco.

4. A capitania do Maranhdo, ap6s a expulsdo dos franceses, progrediu rapidamente.
Numerosas familias de colonos vieram da Madeira e dos Acores e novas
povoagdes foram fundadas por toda a costa [...] (SILVA, 1945, p. 108-116).

Joaquim silva utilizou os seguintes vocabulos para nomear os colonos: colonos,
colonizadores, elementos, familias, povoacdes. E interessante que todos os vocabulos foram
utilizados no plural, portanto o colono sempre é uma coletividade. Dentre esses substantivos, o
adjetivo s6 foi adotado no momento em que ocorreu a conquista do territério pelo Estado, entdo
antes da acdo estatal o substantivo colono ndo recebeu um adjetivo, enquanto as designagdes
posteriores sempre foram adotadas um adjetivo para qualificar o colono, como em: novos
elementos e novas povoagoes.

E interessante que, embora cinco palavras diferentes tenham sido utilizadas para nomear o
colono, esses termos possuem nuances de sentido. O colono é aquele que cultiva uma porcéo de
terra, sendo proprietario ou por meio de contrato; o colonizador é quem promove a colonizacéo,
podendo ser tanto aquele que cultiva a terra, quanto o que conquista a terra, a ideia de acédo é o

diferencial em relagdo ao colono; o termo elementos € muito mais genérico, 0 seu sentido so é
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compreensivel na relagdo com os outros termos da frase, como o adjetivo novo indicando que ja
havia nucleos de povoamento anteriormente, logo esse termo indica que sdo pessoas que iriam se
inserir na légica da colonizacdo ja em andamento; o vocabulo familia indica que é um grupo de
pessoas que se relacionam por meio dos lacos de parentesco, diante disso, esse termo
isoladamente ndo contém o sentido adequado para indicar o colono, devido a essa dinamica,
Joaquim Silva utilizou a expressdo familia de colonos, ou seja, um grupo de pessoas que se
relacionam, podendo ser da mesma familia ou ndo, devido o ato de cultivar a terra; e o vocabulo
povoacOes carrega o traco de sentido de um grupo de pessoas que viviam em um determinado
local, estabelecendo diversas relagdes sociais, inclusive com o cultivo da terra, mas também
comerciais, afetivas, sociais. No entanto, esses vocabulos possuem um nucleo comum de sentido,
0 homem ou a acdo do homem em cultivar a terra de maneira que constréi relagdes sociais em
determinada regido, com o fito de garantir a sobrevivéncia de todos, e, possivelmente do acimulo
de riquezas pelos envolvidos.

Mas, a partir da caracterizacdo do colono, por meio da perscrutacao de sentido dos termos
gue o0 nomeia, ainda ndo é perceptivel compreender qual é a interpretacdo de Joaquim Silva sobre
a acao dos colonos no processo de conquista e colonizagédo do territorio brasileiro, diante disso é
necessario relacionar o sujeito colono com a respectiva acdo que ele desencadeou. Assim sendo,
passamos a analisar cada item, respectivamente: 1) os colonos viviam no litoral devido a
agressividade dos indios e sem as condi¢cBes e instrumentos necessarios para explorar e
conquistar o interior; 2) os colonos eram desleais e enganavam os indigenas, portanto provocando
os indigenas, desencadeando guerras que dificultavam a vida dos préprios colonos; 3) apds a

conquista do territério e de solidificacdo dos nucleos de povoamento, possibilitou a vinda de
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novos colonos para a América Portuguesa; 4) reafirma a ideia, que apds a conquista do territério
realizado pelo Estado, ocorreu a vinda de novos colonos para a América Portuguesa.

Diante dessa descricdo, é perceptivel que para Joaquim Silva ha duas maneiras de
qualificar a acdo dos colonos’™: 1) positivamente, pelo ato de cultivar e construir uma sociedade
por meio de relacfes amistosas com os indios; 2) negativamente, quando o colono em prol de
seus interesses pela terra, provocavam e lutavam contra os indigenas.

Nestes temas que analisamos em relacéo a construgéo do territdrio brasileiro, percebemos
as diversas relacOes tecidas por Joaquim Silva sobre os indios, estrangeiros, o Estado, a Igreja, e
os colonos. Nessa trama, percebemos que os estrangeiros, devido ao conflito de interesses com os
portugueses, apenas ocuparam um espacgo na sua trama discursiva, sdo 0s principais inimigos da
nacdo; em relacdo aos jesuitas, ocupa também apenas uma funcdo na trama discursiva de Joaquim
Silva, a de modelo de colonizacéo, a conquista da terra de forma pacifica. No entanto, em relacdo
ao Estado, ao indio e aos colonos, esses elementos sdo compreendidos de uma forma mais
complexa; o Estado somente no momento em que realiza uma guerra justa, se respeita 0s
indigenas que ja foram submetidos e a acdo da Igreja, inclusive a apoiando, é considerado
positivamente por Joagquim Silva. Ja os indios, séo compreendidos positivamente na medida em
gue se submetem a dominacgdo portuguesa, e negativamente quando se aliam com os estrangeiros
e resistem a dominacdo portuguesa. Por fim, o colono também possui essa ambiguidade, no

entanto com menos énfase, pois € natural que ele deveria ocupar a terra, mas se a ocupa¢do nao é

’® Nesse ponto, & interessante mencionar uma passagem do texto de Joaquim Silva que articulava a acéo do colono
em relagdo a do jesuita. “Muito embora monarcas portugueses, desde D. Jodo III, recomendassem bom trato aos
indigenas foram estes, ja nos primeiros tempos da colonizacéo, vitimas da ambicéao e crueldade dos colonos. Leis do
reino permitiam que se escravizassem apenas 0s selvagens prisioneiros da guerra pelo governo, e os antrop6fagos.
Entretanto, os colonos entravam pelos sertdes e atacavam as aldeias dos incolas, sem causa alguma, aprisionando-os
quando n&o os iludiam com ardis diversos, e os traziam algemados ou amarrados para trabalhos nos engenhos e
noutros servicos ou para vendé-los como escravos. A cobica dos colonos prejudicava, assim, o paciente esforco do
jesuita na catequese” (SILVA, 1945, p. 176).
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efetivada ou é dificultada devido a sua acdo, ele é compreendido negativamente por Joaquim
Silva.

Se retirarmos os fatos historicos, e nos atentarmos apenas na esséncia da agdo valorizada
pelo Estado, parece-nos perceptivel a presenca dos fundamentos sociais para a manutencao do
Estado Novo. Inicialmente, o Estado é compreendido como o responsavel pela administracéo,
conquista e defesa do territorio, e que, para tal, ndo deve designar a iniciativa privada para
realizar essa tarefa, como vimos, Joaquim Silva demonstrou que, quando a empreitada da
conquista do territorio foi realizada pela iniciativa privada, ela ndo obteve sucesso. Assim sendo,
0 Estado, na sua acdo centralizada, foi o responsavel pelo sucesso da conquista e defesa do
territério brasileiro; no entanto essa acao foi considerada mais eficaz, quando a Igreja esteve do
lado do Estado, por meio dos jesuitas. Se nos restringirmos para o nucleo central dessa
significacdo, perceberemos que para Joaquim Silva, a chave do sucesso da acdo do Estado se da
no momento em que este assume para si toda a tarefa administrativa, tendo como lastro o apoio
das forcas armadas e da Igreja.

Utilizando esse mesmo principio para interpretacdo da figura do indio e do colono, como
vimos, podemos inferir que o indio que ndo pretende se submeter ao portugués é o inimigo, assim
como o estrangeiro que na época do Estado Novo ndo desejava abrasileirar-se e manter a cultura
de sua terra de origem, foi considerado um inimigo e foi combatido pelo Estado. Ja em relacdo ao
colono, quando desempenhava funcbGes que possibilitassem o processo de conquista e
colonizacdo empreendido pelo Estado, portanto, estando de acordo com o0s principios
administrativos do Estado, foi valorizado, no entanto, se a sua acao provocasse atitudes contrarios
aos designios do Estado, era criticado por Joaquim Silva, ou seja, o cidaddo valorizado é aquele

gue assume para si a ideologia do Estado.
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Deter-nos-emos, agora, na analise da interpretacdo de Joaquim Silva sobre a importancia
dos bandeirantes para a constituicdo do territério brasileiro. Para Joaquim Silva no inicio do
processo de colonizacdo, praticamente ndo ocorreu a penetracao no interior do territorio pelos
portugueses, a acdo apoiada pelo Estado foi denominada de entradas, que eram expedicdes
militares oficiais que tinham o objetivo de procurar metais e pedras preciosas, e 0 aprisionamento
de indios para o trabalho do colono, no entanto, ndo ultrapassavam os limites do Tratado de
Tordesilhas.

Para Joaquim Silva, os bandeirantes foram responsaveis pela interiorizacdo da
colonizacdo e a triplicacdo do territorio destinado aos portugueses conforme o Tratado de
Tordesilhas, “[...] desbravaram imenso territorio de Goiaz, Mato Grosso, Parana, Santa Catarina,
Rio Grande do Sul e parte de Minas. Assim, a grande extensdo do ciclo das bandeiras triplicou a
area que por aquele meridiano, deveria ser o Brasil” (SILVA, 1945, p. 123). Afirmou que o
nucleo de povoamento de Sao Paulo era o mais afastado do litoral, com o acesso dificultado para
0 mar por uma serra praticamente intransponivel, diante disso, associado a pobreza da regido, 0s
paulistas praticamente eram obrigados a seguir para o interior em busca de riqueza e de indios
para o trabalho na lavoura.

Desse modo, as bandeiras eram expedicGes particulares que procuravam riquezas e indios
que, no decorrer do tempo, tiveram contribuicdo fundamental na configuracdo do territorio
brasileiro. Como afirmamos anteriormente, Joaquim Silva ancorou a sua interpretacdo em
Oliveira Vianna e em Cassiano Ricardo. Utilizou o primeiro para descrever que os objetivos das
bandeiras ndo era apenas a busca por riqueza, mas também a de exploracdo da terra, o que
provocou a criacdo de nuacleos de povoamento. Conforme a citacdo de seu texto em nota de

rodapé:
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Nao sera exato dizer, ensina Oliveira Vianna, ‘que é o ouro, a sua descoberta, a
sua exploragdo, a principal forga motriz que impele os bandeirantes paulistas
para os sertdes do Norte, Oeste e do Sul. Na fase mais intensa, ja ndo diremos da
descoberta, mas mesmo da exploracdo efetiva dos campos auriferos, vemos uma
larga e tranquila migragdo de colonizadores paulistas para rumos diversos dos
das regiBes do ouro. O povoamento dos altos platds do Iguacu, por exemplo, dos
campos gerais do Parana e Santa Catarina, ndo tem outro objetivo sendo o da
fundacéo de currais, nem outro fundamento econdémico sendo os vastos rebanhos
de gado grosso’ (Evolugdo do Povo Brasileiro) (SILVA, 1945, p. 03).

Joaquim Silva afirmou que as bandeiras eram expedi¢cdes compostas por centenas de
pessoas, por brancos, indios, mesticos, negros. Esse aspecto € interessante, pois expressa que um
novo grupo, formado a partir da miscigenacdo, portanto o brasileiro, foi o responsavel pela
constituicdo de maior parte do territério do Brasil. Joaquim Silva, recorrendo a argumentacdo de
Cassiano Ricardo, destacou as caracteristicas de cada elemento do grupo.

‘Formada de todas as ragas, inclusive a negra, trés riscos psicologicos bem
marcados formam a trama moral de cada bandeira: comando, obediéncia,
movimento. Enquanto é comando, 0 momento é mameluco; quando movimento,
0 momento € indio; quando para, 0 momento é africano. A contribui¢do branca e
mameluca esta no pensamento que a conduz governando a agdo. A contribuicao
india esta nas caminhadas, no impeto guerreiro, nas suas concentragdes em torno
das descobertas, no trabalho das minas, na organizagdo da lavoura para

abastecimento da troca, enfim, nas suas horas de ‘sossego psicologico’, tdo ao
jeito africano sedentario’ (Cassiano Ricardo)’ (SILVA, 1945, p. 124).

Como estudamos no primeiro capitulo, Alcir Lenharo afirmou que a figura dos
bandeirantes elaborada por Cassiano Ricardo demonstrava o ideal do Estado Novo de povo
brasileiro e de Estado. O povo devido & miscigenacdo, e do Estado os ideais de comando,
obediéncia e movimento, o Estado autoritario orientaria as a¢fes da sociedade, a sociedade em
obediéncia seguiria as orientacbes do Estado, colocando em préatica essa logica, seria o
movimento idealizado para o desenvolvimento do Estado e da sociedade brasileira.

No primeiro capitulo, afirmamos que a interpretagdo histérica de Joaquim Silva estava

imbricada na dindmica do Estado Novo de reconstrucdo do sentimento de identidade nacional,

172



consequentemente da Nacdo, e também que sua obra estava diretamente ligada ao debate
intelectual do periodo, nesse sentido, as citacfes de Oliveira Vianna e Cassiano Ricardo atestam
nossa argumentacéo inicial.

A descrigdo de Joaquim Silva sobre os bandeirantes foi bastante detalhada, tratando dos
aspectos da alimentagdo, do momento que partiam e como realizavam as expedicGes, das roupas
e das armas que utilizavam, dessa maneira, Joaquim Silva procurou criar uma imagem simbdlica
sobre os bandeirantes, € interessante destacar que para 0S outros grupos responsaveis pela
construcdo do territdrio brasileiro, ele ndo adotou a mesma estratégia argumentativa. Vejamos,
entdo, como Joaquim Silva descreveu a figura dos bandeirantes:

Em geral, o traje dos bandeirantes era camisa de algoddo grosseiro, ferragoulo
ou gibdo, cal¢des ou bombachas de algodéo; o gib&o de armas era uma espécie
de colete comprido, de fazenda resistente e acolchoada de algoddo, ‘al modo de
dalmatica’, escrevia Montoya, que protegia contra as flechas do selvagem;
igualmente era usada uma veste sem mangas, a coura, feita de couro grosso; a
cabeca levava o bandeirante uma espécie de capuz ou barrete, a gualteira de
couro de anta, ou chapéu de abas largas ou um simples lenco; o calcado
grosseiro e forte, era a bota de cano alto ou simples sapato. Um grande pedaco
de baeta servia-lhe de capote ou de coberta. O armamento era a escopeta ou 0
arcabuz de pederneira, 0 tercado ou a espada. As balas eram feitas, quando
necessarias, com o chumbo em barras que levavam. As provisdes para
alimentacdo consistiam em sal, farinha, rapadura, pagoca e carne seca conduzida
em cargueiros ou pelos escravos; escasseando os viveres e faltando a caca, o
palmito ou as rogas de indios, as bandeiras estacionavam em lugar propicio e ai
faziam plantagbes, principalmente de milho e feijdo. Esperando a colheita,
exploravam a terra em derredor, num raio de muitas léguas, faziam novas armas,
consertavam objetos de uso. Refeita a provisdo com o cereal colhido, continuava
a bandeira sua marcha. Voltava as vezes dois ou trés anos depois trazendo senao
0 ouro a0 menos centenas de indios escravizados; ndo raro, no antigo
estacionamento ou junto as aguas onde reluziu a areia aurifera, ficava o nucleo
duma povoacdo; e assim, em Goiaz, Mato Grosso e grande parte de Minas, nao
ha quase cidade antiga cuja origem ndo se ache na histéria dos bandeirantes
(SILVA, 1945, p. 125-126).

A imagem dos bandeirantes apresentada por Joaquim Silva, utilizando da descricdo de
roupas, armas, alimentacdo, estratégias para conseguir viveres, riquezas conquistadas e a

configuracdo do territério brasileiro, acabou por constituir uma representacdo romantica do
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bandeirante. Dessa forma, Joaquim Silva recorreu ao simbolismo do bandeirante que foi forjado
por meio do apelo a afetividade, para recordar da argumentagdo de Bresciani sobre a formacao
das imagens identitarias do Brasil elaboradas pelos intelectuais dos anos 1930.

Outro aspecto de destaque da interpretacdo de Joaquim Silva é em relacdo ao conflito de
interesses e atitudes entre os bandeirantes e 0s jesuitas, mas, como podemos pressupor, mais uma
vez, Joaquim Silva valorizou positivamente a acdo do jesuita em detrimento da atitude dos
bandeirantes.

Em principios do século XVII tinham os jesuitas iniciado sua obra missionaria
no Paraguai, onde fundaram reducbes ou aldeamento, além de outros que
anteriormente estabeleceram na zona atribuida a Espanha pelo tratado de
Tordesilhas, chamada Guaira, hoje territério paranaense. Nessas reducdes, como
noutras também criadas pelos filhos de Santo Inécio, no Rio Grande do Sul,
viviam milhares de indigenas convertidos, ‘iniciados nas artes da paz, afeitos ao
jugo da autoridade’, por vezes os preadores de indios tentaram sem resultado
apossar-se dos convertidos das redugdes, ‘verdadeiro viveiro de indios
cativdveis’, diz Taunay. Em 1628, porém, formidavel bandeira dirigida por
Antonio Raposo Tavares e Manuel Preto iniciou a cruel destruicdo dessas
missOes, delas trazendo milhares de indios escravizados. Raposo Tavares foi,
entretanto, um dos mais audazes bandeirantes avancou de Sdo Paulo ao Rio
Grande do Sul, comandou o auxilio bandeirante levado ao Norte contra 0s
holandeses (1639); penetrou a Oeste até os Andes do Peru e ainda atravessou
Mato Grosso, entrando no Amazonas pelo Madeira, descendo a corrente do
grande rio até o Prata (SILVA 1945, p. 128).

Nesse aspecto, mesmo tratando da acdo dos bandeirantes, Joaquim Silva apresentou a
acdo dos jesuitas para a construcdo do territorio brasileiro, e mostrou a relagdo entre a obra dos
jesuitas e a tentativa de ‘aprisionamento dos convertidos’ pelos bandeirantes, utilizando o termo
preador para designa-los, e caracterizando como cruel a acdo de destruicdo das missdes, e
escravizacdo dos indigenas, reforcam o argumento que Joaquim Silva considerava como o
modelo o projeto de colonizagcdo dos jesuitas, no entanto, diante da figura historia dos
bandeirantes, abordou outros feitos deles, a fim de garanti-los como os herois da Nacéo. Para
verificar o modo como Joaquim Silva qualificou e compreendeu a acdo dos bandeirantes para a

174



configuragdo do territério nacional, passamos, entdo, a analisar alguns trechos da sua

interpretagéo.

Os Bandeirantes
Enquanto que, em regra, as entradas ndo ultrapassaram o meridiano de
Tordesilhas, as bandeiras dos paulistas iam além e desbravavam o sertdo,
devassando ou conquistando com sua audacia o imenso territorio de Goiaz, Mato
Grosso, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul e parte de Minas. Assim, a
grande expansdo do ciclo das bandeiras triplicou a area que por aquele
meridiano, deveria ser o Brasil.
As condigdes do meio, o fator geografico, favoreciam ou mesmo inclinavam o
morador do planalto & penetracdo pelo sertdo. Assim, mesmo no primeiro século,
ter-se-iam formado as primeiras bandeiras de caca ao indio com Jodo Ramalho,
Braz Cubas e Afonso Sardinha, este ja em busca de ouro, que encontraram.
Em geral, partiam os bandeirantes para o sertdo duas vezes por ano, depois da
pascoa ou pela primavera, orientando-se pela bussola ou pelas estrelas. Eram
centenas de pessoas, brancos, mamelucos em grande nimero, mesticos, indios
mansos € escravos negros, sob a dire¢do dum chefe a quem, ‘como a um senhor
feudal’, prestavam inteira obediéncia.
A primeira virtude bandeirante é a resignacdo que é quase fatalista, é a
sobriedade levada ao extremo. Os que partem ndo sabem se voltam e néo
pensam mais em voltar aos lares, o que frequentes vezes sucede. Afrontando
todos os perigos, internam-se 0s ousados paulistas por emaranhadas selvas,
transpGem altas serras, chegam as planicies amazonicas, as coxilhas do sul, e s6
se detém a oeste aos pés das nevadas muralhas dos Andes. ‘S6 a formacdo de
uma raga inteiramente aclimada ao sol e ao céu do Brasil, como era a dos
paulistas, poderia preparar tamanhos resultados’. ‘Raca de gigantes’, escreveu
St. Hilaire.
O mais célebre bandeirante, porém, foi o intrépido Ferndo Dias Pais que,
incentivado por uma carta del-Rei, a propria custa organizou a bandeira que,
durante sete anos, foi devassando o sertdo de Minas Gerais.
Ferndo Dias ndo achou as desejadas esmeraldas; mas sua expedigdo, ‘a mais
importante do Brasil, sendo da América do Sul’, descobrira e reconhecera, em
grande parte, o riquissimo territério de Minas Gerais (SILVA, 1945, p. 123-
130).

Adotando a mesma estratégia anterior, iniciemos pela analise dos vocabulos utilizados por

Joaquim Silva para denominar os bandeirantes nos trechos selecionados: bandeiras, bandeirantes,

paulistas; e 0os nomes proprios Jodo Ramalho, Braz Cubas, Afonso Sardinha, Ferndo Dias. A

partir dessa primeira estratégia, é perceptivel que a acdo do bandeirante sempre foi compreendida

como uma empreitada coletiva, mas que também sempre foi necessaria a presenca do lider.
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Esses termos de designacdo da figura historica dos bandeirantes ndo apareceram sozinhos
no discurso do Joaquim Silva, portanto, recebendo uma qualificagdo, como segue: bandeiras dos
paulistas, as primeiras bandeiras, ousados paulistas, célebre bandeirante, intrépido Ferndo Dias
Pais, contendo os tracos de sentido de que as bandeiras era uma tipica acdo dos paulistas, o termo
dos exprime a ideia que as bandeiras pertenciam aos paulistas, a palavra primeiras indicando
uma questdo temporal, ja a expressdo ousados paulistas inicialmente é utilizada como sinénimo
de bandeirantes, mas também carrega o sentido de que é caracteristica dos paulistas a ousadia, ou
seja 0s bandeirantes seriam corajosos, valentes, sem medo, intrépido, consequentemente é da
natureza dos paulistas, e dos bandeirantes, realizar um esfor¢o para além do esperado em prol de
algo, 0 que comumente 0s outros grupos sociais da colonia ndo se propunham realizar devido as
diversidades, por exemplo a conquista do interior do territorio, os bandeirantes devido a sua
coragem e valentia realizaram.

E interessante que essa caracteristica dos bandeirantes, de certa forma, desencadeou a
utilizacdo dos outros termos que os qualificavam diretamente, no caso que selecionamos para
analise, célebre e intrépido, o primeiro possui o traco de sentido de que uma pessoa é famosa
devido ao mérito de suas agdes, que possui atributos notaveis, para além das pessoas ‘comuns’, o
segundo expressando que é uma pessoa que nao possui medo, que € corajoso, que ndo teme o
perigo, que enfrenta obstinadamente os perigos e as dificuldades.

A partir desse conjunto de palavras, podemos inferir as caracteristicas fundamentais dos
bandeirantes de acordo com a interpretacdo de Joaquim Silva, do ponto de vista do coletivo, 0s
individuos que compdem o grupo dos bandeirantes, sdo homens que realizaram uma obra
monumental que nenhum outro grupo de colonos realizou no periodo colonial, inclusive com o

apoio do Estado, conquistaram riquezas e mais da metade do territorio brasileiro; do ponto de
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vista do individuo, mais precisamente do lider dos bandeirantes, eram homens de inigualavel
qualidade, eram célebres e intrépidos que superaram todas as dificuldades que, por meio do uso
da forca e dos atributos administrativos, marcharam pelo interior do Brasil, por lugares que
nenhum outro colonizador havia imaginado chegar. Mais adiante, veremos outro aspecto dessa
caracterizagdo, o fundo moral desse perfil.

Passamos agora para a analise da interpretacdo de Joaquim Silva sobre a acdo dos
bandeirantes, respectivamente: 1) conquistaram um territorio para além do Tratado de
Tordesilhas, desbravavam o sertdo, conquistaram com audacia imenso territorio; dessa forma,
Joaquim Silva apresenta a interpretacdo corrente de que os bandeirantes foram 0s responsaveis
pela conquista de imenso territorio, tarefa praticamente impossivel que foi realizada com audacia;
e mais, conquistou o sertdo, desbravando-o, portanto ao mesmo tempo em que tomava posse da
terra, tornava-a mais docil, menos brava, possibilitando a exploragdo com mais facilidade dessa
regido tao arida; 2) devido a falta de condicdes favoraveis da terra que habitavam, principalmente
de riquezas imediatas, o paulista precisava buscar as riquezas em outros lugares, por isso, ja no
inicio da colonizacdo, marcharam para o interior em busca de metais e pedras preciosas e da caca
ao indio.

No item 3, além da informacdo relativa ao momento que os bandeirantes partiam para as
expedicdes, € importante destacar a composi¢cdo social: os bandeirantes eram formados por
brancos, mamelucos, indios, escravos, portanto o tripé da formacdo do povo brasileiro, o branco,
o indio e o negro, com a sua caracteristica principal a miscigenacéo, assim, podemos depreender
gue o bandeirante também é a imagem do povo brasileiro, ainda em relacdo ao comando, o termo
adotado para designar essa fungéo foi o de chefe, e em contrapartida recebia a inteira obediéncia

dos bandeirantes, por um lado, nos escritos de Alcir Lenharo percebemos que Getulio Vargas se

177



colocou como a chefe da Nagéo e que a sociedade, devia segui-lo sem questionar, obedecé-lo
incondicionalmente, pois ele, Getulio Vargas, liderava a acdo do Estado Novo rumo ao progresso
e ao desenvolvimento do pais.

Por outro, o Decreto-lei n. 1006, que criou a Comissdo Nacional do Livro Didatico,
rezava que os manuais escolares deveriam ser pautados nos principios de amor e obediéncia ao
chefe da Nacdo, as forcas armadas e as autoridades, ainda, retomando os principios morais da
Reforma Capanema e a organizacao curricular para o ensino de histéria elaborado por Serrano,
percebemos que o cidaddo valorizado era justamente aquele que obedecia e amava os chefes da
Nacéo, assim podemos inferir que neste trecho estdo presentes no discurso de Joaquim Silva os
elementos sociais que influenciaram a sua construcdo e 0s seus nexos de sentido, na medida em
que a relacdo existente entre o comando das bandeiras e os bandeirantes, era a mesma idealizada
pelo Estado Novo em relacdo ao chefe da Nacdo e a sociedade civil, desdobrando-se na
representacdo do cidaddo que amava e seguia incondicionalmente o chefe da Nacdo, ao mesmo
tempo em que adotava a ideologia do Estado para a sua atuacéo social.

No item 4, o primeiro aspecto que nos chama a atencdo é a explicitacdo direta sobre a
primeira virtude do bandeirante, que ocorre por meio da articulacdo de sentidos na frase, “a
primeira virtude é a resignacdo que é quase fatalista, é a sobriedade levado ao extremo”,
perscrutaremos 0s nexos de sentido isoladamente, para depois formar uma ideia dessa frase.
Comecamos pelo termo virtude, palavra usada tanto para o campo religioso quanto para o
patridtico, tendo como sentido central: a firme e constante disposi¢do para praticar o bem, que
esta de acordo com os principios religiosos, morais, €ticos e também patridticos; o segundo item,
resignacao possui os tracos de sentido: do ponto de vista juridico é a rendncia voluntaria a sua

solicitacdo, que se submete aos designios do destino, que aceita pacientemente o sofrimento e as
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dores, mas que é quase fatalista, ou seja, intensificando o sentido contido na resignacao, portanto
é doar-se completamente a uma causa, mesmo que para isso custe a sua vida, mas sem preocupar-
se em doar a sua vida por uma causa.

Assim sendo, nessa caracterizacdo, poderiamos reescrevé-la alterando o sujeito, que a
frase ndo perderia sentido, desse modo: “a primeira virtude do cristdo é a resignacao que é
quase fatalista, é a sobriedade levada ao extremo”, desse modo, Joaquim Silva, também
associou a imagem simbolica do bandeirante com a do cristdo. Analisemos, entdo, a segunda
parte da frase, “a sobriedade levada ao extremo”, sobriedade é a qualidade de quem € sdbrio,
portanto o nao alcoolizado, mantendo, assim, a sua capacidade fisica e mental sem alteracéo, e
também a qualidade da moderacédo, daquele que ndo exagera ao comer e ao beber, aquele que é
discreto; dessa forma, € reforcada a imagem do bandeirante com a imagem do cristdo. Ainda,
nesse mesmo ponto, € oportuno recordar a argumentacdo de Bresciani sobre as qualidades
valorizadas por Oliveira Vianna na conformacdo moral do brasileiro, para a autora, ele
considerava que o nucleo central do carater nacional se encontrava nas familias fazendeiras da
regido de Minas, pautado na virtude e na moral, a fidelidade a palavra dada, a probidade, a
respeitabilidade e a independéncia moral, ndo seriam esses atributos fundamentais para o cerne
do carater nacional de Oliveira Vianna, justamente os atributos morais dos bandeirantes da
interpretacdo de Joaquim Silva? Ainda hoje, a moderacdo ndo é uma caracteristica considerada
essencial do mineiro?

Ainda analisando os nexos de sentido do item 4, os bandeirantes com essas caracteristicas
fundamentais da virtude, resignacdo, sobriedade quase que fatalistas, mesmo diante de grandes
dificuldades realizaram a obra monumental de configuracdo do territorio brasileiro, e inclusive

marcharam para além do territério brasileiro, feito que ndo foi realizado por nenhum outro colono
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com tanta envergadura, como denota “afrontando todos os perigos, internam-se 0S ousados
paulistas por emaranhadas selvas, transpdem altas serras, chegam as planicies amaz6nicas, as
coxilhas do sul, e s se detém a oeste aos pés das nevadas muralhas dos Andes”. E por fim,
conclui a descri¢do da moralidade dos bandeirantes e da grandiosidade das suas a¢des, com uma
afirmacéo que pretende reter todo o simbolismo dos bandeirantes, “Rac¢a de Gigantes”.

Os recortes 5 e 6 constituem exemplos da acdo dos chefes dos bandeirantes, no caso
Ferndo Dias foi considerado destemido e famoso que, por sua propria condi¢do, e sobre o
consentimento do Rei, realizou a mais importante expedi¢cdo do Brasil, no qual descobriu e
reconheceu grande parte do territério de Minas Gerais.

Diante do exposto, podemos inferir que o bandeirante € a idealizacdo do brasileiro para
Joaquim Silva, e como vimos, também do Estado Novo, pelos ideais de comando, obediéncia e
movimento, é a acdo fundamental para a construcdo e o desenvolvimento do Brasil. Essa imagem
de forte carater simbolico e afetivo mobilizado por Joaquim Silva, precisa ser comparada com o
fundo comum da producdo intelectual dos anos 1930 apresentado por Bresciani, a fim de
percebemos qual foi a posicéo intelectual assumida por Joaquim Silva nesse cenario.

Ater-nos-emos nesse ponto, ao segundo e terceiro determinismo que postulou Bresciani
que envolviam a producdo intelectual de interpretacdes sobre o Brasil nos anos 1930, o primeiro
determinismo da heranca colonial portuguesa, o pecado da origem, pois havia a interpretacdo de
que o0s portugueses ndo tinham capacidade de construir uma grande nacdo, ainda, em
consequéncia dessa primeira premissa, 0s povos miscigenados eram considerados inferiores em
relacdo ao povo desenvolvido, o europeu, diante desse cenario, o povo brasileiro, constituido a
partir da matriz portuguesa e miscigenado por natureza, estava fadado ao fracasso. O terceiro

determinismo era o0 mesoldgico, em que o calor dos trdpicos e a natureza tropical ndo permitiriam
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0 dominio do homem da natureza, portanto sempre seria dominado pela natureza, um ambiente
amolecedor que ndo possibilitaria a construcdo de um Estado forte e poderoso. Diante desse
cenario, conforme Bresciani, foram construidas imagens ressentidas e depreciativas sobre o povo
e o Estado brasileiro.

Entdo, cabe-nos agora, indagarmos sobre a interpretacdo historica de Joaquim Silva sobre
esse fundo comum, e a natureza do povo brasileiro tendo em vista a imagem construida em
relacdo aos bandeirantes. Inicialmente, a imagem dos bandeirantes representa a formacédo do
povo brasileiro, o branco, o indio, 0 negro e a miscigenacao, no entanto devido o seu caréater, a
virtude, a resignacdo, a sobriedade, portanto, sendo uma ‘raga de gigantes’, sobre o comando de
intrépidos e célebres chefes, conquistaram vasto territorio, riquezas e criaram diversos nucleos de
povoamento economicamente e socialmente sustentaveis. Diante disso, o brasileiro, miscigenado
por esséncia, se aclimatou ao trépico e dominou a natureza selvagem. Assim sendo, o brasileiro
que era considerado fadado ao fracasso, realizou a obra de constru¢cdo do maior Estado da
América do Sul, e a natureza selvagem foi domesticada pelo brasileiro. Desse modo, a
interpretacdo histérica de Joaquim Silva, se contrapde veementemente contra a ressentida
interpretacdo historica sobre o Brasil e o brasileiro.

Retomando a andlise da interpretacdo da formacéo do territorio brasileiro, Joaquim Silva
argumentou que houve a confluéncia da acdo de alguns segmentos: o Estado portugués, os
bandeirantes (o principal elemento), os jesuitas, e a acdo dos colonizadores para garantir a posse e
0 uso da terra. No entanto, essa dindmica foi dificultada devido a acdo dos estrangeiros e de tribos
inimigas. Ainda, afirmou que o reconhecimento da configuracdo principal do territério brasileiro

se deu com o Tratado de Madri de 1750.
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O meridiano que o tratado de Tordesilhas estabeleceu como limite entre o Brasil
e as coldnias de Espanha, na Ameérica, tinha sido ultrapassado pelos bandeirantes
para o Sul e para o Oeste, e pelas missdes religiosas nas terras do Amazonas. A
enorme expansdo territorial brasileira atingia as linhas que, com pequenas
alteragdes, formam seus atuais limites, e que foram estabelecidas pelo tratado de
Madri de 1750 (SILVA, 1945, p. 134).

Finalizando essa tematica acerca da construcdo do territorio brasileiro, da imagem dos
bandeirantes, e os indicios sobre a interpretacdo de Joaquim Silva sobre a natureza politica do
Estado brasileiro, selecionamos recortes do texto de Joaquim Silva em que o Estado € utilizado
como o nucleo central de sentido, e mais especificamente do modo pelo qual Joaquim Silva
interpretou a atuacéo dos governos republicanos.

Para realizagdo dessa questdo, analisaremos o livro de Joaquim Silva intitulado “Historia
do Brasil para o Quarto Ano Ginasial”"" publicado em 1946. Tendo em vista, que a publicacéo
do Decreto-Lei 4.244 ocorreu em 09 de abril de 1942, a Reforma Gustavo Capanema, logo foi
somente em 1943 que iniciou a sua implementacdo, consequentemente o quarto ano ginasial
apenas teve o seu primeiro ano regular em 1946, o livro que vamos analisar foi publicado depois
da queda do Estado Novo, inclusive, nas ultimas paginas ha uma atualizacdo destacando esse
evento. Dessa forma, inicialmente, optamos por realizar uma analise do periodo republicano

anterior a Revolucdo de 1930, pois possivelmente, ndo sofreu alteracbes imediatas devido a

queda do Estado Novo.

" SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil para o Quarto Ano Ginasial. 152 Ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1946.
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O Governo do Estado Republicano

1. O primeiro presidente civil da Republica, Dr. Prudente José de Morais
Barros [1894-1898], assumiu 0 governo a 15 de novembro de 1894, em bem
dificeis condic¢des: fermentavam ainda as paixdes resultantes da guerra civil;
a situacdo financeira agravara-se em consequéncia das prolongadas lutas; e
no Sul ainda havia pequenos grupos que se batiam. O primeiro empenho do
ilustre chefe do governo foi naturalmente estabelecer a paz, 0 que conseguiu
por um acordo com os federalistas. Pouco depois era concedida ampla
anistia a todos os implicados nos movimentos revolucionarios.

2. O méaximo empenho do novo presidente era a restauracdo das financas da
Republica, que se achavam em péssimas condicdes; os sacrificios da nacdo
durante as revolugdes que a agitaram tinham sido desastrosos para 0 nosso
crédito. Campos Sales [1898-1902], com perseverante energia, apesar da
violenta oposi¢do dos que se sentiam prejudicados por suas medidas
financeiras, conseguiu restabelecer o crédito do Brasil.

3. Além da grande obra financeira que realizou, procurou ainda Campos Sales
melhorar nossas relacdes de amizade com a Argentina [...].

4. O governo Rodrigues Alves [1902-1906] assinalou-se por enorme atividade
em todos seus departamentos: as estradas de ferro desenvolveram-se;
iniciaram-se grandes obras no porto do Rio de Janeiro e noutros; comecou-
se a reorganizagéo do exercito e da armada [...].

5. Nao foi, entretanto, sem luta que o ilustre estadista conseguiu as reformas
realizadas: viva oposicdo despertavam varias de suas medidas. Assim, a da
vacina obrigatoria, explorada por elementos politicos que pretendiam
derrubar o governo, para implantar uma ditadura militar, deu origem a
graves desordens que culminaram na revolta da Escola Militar, dominada
apos rapida luta.

6. Governando apenas durante dezessete meses, fez entretanto Nilo Pecanha
[1909-1910] proveitosa administracdo: continuou o impulso dado pelo
governo anterior aos trabalhos de viacdo e as obras portuarias; estabeleceu o
servico de protecdo aos indios, confiando-o ao general Rondon; criou o
ministério da agricultura e promoveu o saneamento da baixada fluminense.

7. Foi tormentoso o quatriénio do marechal Hermes da Fonseca [1910-1914],
militar digno, que na pasta da guerra do governo Afonso Pena prestara
grandes servicos ao exército, mas sem a habilidade que reclama o dificil
ambiente politico de entéo.

8. O quatriénio do Dr. Arthur Bernardes [1922-1926], iniciado em 15 de
novembro de 1922, decorreu sempre sob estadio de sitio: quatro anos de
qguase constantes revolugbes, que prejudicaram imensamente a
administragdo [...] (SILVA, 1946, p. 146-156).

A interpretacdo de Joaquim Silva sobre o governo republicano, presente nesses excertos,
denota que o Estado republicano brasileiro sofreu com as distensdes internas, devido as tentativas
de revolucéo e de revolta de alguns estados, dificultando a acdo do governo. A partir desse mote,
considerou que o presidente habilidoso é aquele que conseguia manter a ordem do Estado,
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combatendo ou estabelecendo acordo com os grupos revoltosos e possibilitando a paz interna,
mas, que também, realizasse acdes administrativas a fim de sustentar a viabilidade politica,
econdmica e social do Brasil.

A partir interpretacdo, podemos mobilizar alguns aspectos para olhar cuidadosamente para
0 texto de Joaquim Silva. Diante disso, pretendemos perscrutar o discurso de Joaquim Silva
analisando como ele qualificou a agdo do governo, e a atitude dos grupos que se contrapunham ao
governo.

O primeiro recorte trata da administracdo do primeiro presidente civil da Republica,
Prudente de Morais (1894-1898), qualificou-o como o ilustre chefe que, de imediato, nos remete
a uma avaliacdo positiva do seu governo, justificado por sua acdo de estabelecer a paz. Por
oposicdo, podemos inferir, que Joaquim Silva ndo compartilhava da postura politica dos grupos
que se colocavam contra o governo instituido, ou seja, que fosse contrario a ordem estabelecida,
nesse sentido o trecho, “[...]Jbem dificeis condicdes: fermentavam ainda as paixdes resultantes da
guerra civil; a situacdo financeira agravara-se em consequéncia das prolongadas lutas [...]”,
interpelando esse trecho, ha a informacao explicita na qual a situacdo era muito complicada em
que o presidente Prudente de Morais iniciou o0 seu governo, devido as disputas entre 0s proprios
brasileiros que desencadearam uma crise financeira, o termo que Joaquim Silva utilizou para
justificar a acdo desse grupo foi paixdo, ou seja ndo havia uma proposta alternativa de governo
bem fundamentada, apenas o desejo incontrolavel e irracional pelo poder. Assim sendo, Joaquim
Silva se colocava favoravel ao governo republicano e a sua manutencdo, criticando aqueles que
por motivos pessoais poderiam provocar a instabilidade do governo.

No segundo trecho, sobre o governo de Campos Sales (1898-1902), Joaquim Silva

qualificou a acdo do presidente com o0s termos perseverante energia, mesmo diante das
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dificuldades, o presidente se empenhou obstinadamente para restabelecer o crédito do pais,
situacdo agravada devido os sacrificios da nacdo durante as revolucdes que a agitaram, é
interessante que, desse modo, reforca a ideia de que as revolugGes internas contra o governo
instituido provocavam sacrificios para a nacdo, e quem resolvia esse problema ndo eram os
revoltosos, mas o governo que estava sendo atacado.

No terceiro recorte, ainda tratando do governo de Campos Sales, ndo apareceu o embate
entre 0 governo e os revoltados, mas apenas a acdo do governo, valorizada positivamente por
Joaquim Silva devido o restabelecimento do crédito e das relacdes de amizade com a Argentina.
No quarto excerto, que versa sobre o governo de Rodrigues Alves (1902-1906), a expressdo o
governo assinalou por enorme atividade em todos seus departamentos, reforca a compreenséo de
que o governo republicano é bem avaliado, quando a sua acdo provocava alteracdes significativas
na sociedade, como nesse caso em obras de infraestrutura e na organizacdo das formas armadas.
No entanto, no quinto trecho, ainda tratando sobre o governo de Rodrigues Alves, denota que a
acao do ilustre estadista desencadeou a sanha de politicos que desejavam implantar uma ditadura
militar, com o termo derrubar, sem a exposi¢cdo dos fundamentos politicos desse grupo, e, com o
termo graves desordens, nos indica, mais uma vez, que Joaquim Silva ndo compartilhava de
ideias de tomada do poder sem as vias legais, 0 que s6 causava prejuizos para a Nacao. Ou seja,
obviamente, um governo republicano para ser valorizado positivamente deve administrar o
Estado, atuar para a transformacdo do Brasil, assim, Joaquim Silva reafirmava a ideia de que o
Estado deveria assumir a responsabilidade de promover o desenvolvimento da sociedade.

No item 6, acerca do governo Nilo Pecanha (1909-1910), mais uma fez Joaquim Silva
valorizou positivamente a administracdo do governante, quando ele desempenhava a agéo efetiva

para a melhoria das condigOes do Estado e da sociedade, como destacou as obras do presidente
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Nilo Pecanha nas areas de infraestrutura e de protecdo aos indios. No entanto, Joaquim Silva,
compreendia que o presidente deveria ter habilidade politica para a manutengdo da ordem e da
paz do Estado. Assim sendo, no item 7, considerou que o governo de Hermes da Fonseca (1910-
1914) foi tormentoso, devido a sua falta de habilidade politica para resolver as discordancias
entre os politicos. No dltimo trecho, ha a informacdo no qual o governo do presidente Arthur
Bernardes (1922-1926) foi prejudicado devido as constantes revolucgdes internas, atrapalhando o
sucesso da administracao.

A partir dessa analise, podemos depreender que Joaquim Silva ndo acreditava na politica
do Estado minimo, muito pelo contrario, para ele o Estado deveria ter uma atuacao significativa
para a transformacdo do Brasil, organizar as finangas e a economia, construir a infraestrutura
necessaria para o desenvolvimento do pais, manter a ordem e a paz social. Valorizava a postura
do presidente em que obtinha sucesso na administracdo do pais, e que tivesse habilidade politica
para a manutencdo da paz interna, que conseguisse resolver os embates politicos e frear as
rebeliGes armadas. Ainda, Joaquim Silva valorizava a manutencdo da ordem legal do Estado, por
isso teceu varias criticas aos grupos que desejavam criar instabilidades politicas para a
manutencdo do Estado e do governo, assim sendo, Joaquim Silva ndo acreditava que o Estado
oligarquico era o mais adequado, pois poderia provocar distensdes internas, como ocorreu com as
revoltas regionais que se colocavam contrarias ao governo federal, entdo Joaquim Silva
compartilhava da ideia de que o Estado deveria ter uma politica centralizadora, um Estado forte e
de acordo com a estrutura juridica do pais.

Neste ultimo ponto, nos inquieta compreender qual era a natureza politica desse Estado
centralizador que Joaquim Silva postulava, se uma democracia ou uma ditadura? O principio da

manutencdo da legalidade e da ordem juridica do pais ndo é suficiente para a compreensdo da
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postura politica de Joaquim Silva, pois tanto para a democracia quanto para a ditadura é
necessario uma ordem juridica. No entanto, para 0 bom andamento da democracia hd a
pressuposicdo de que o cidaddo deve ser critico e participativo, contribuindo, assim, com a
conducdo politica do governo, em contraposic¢ao para a ditadura o cidaddo deve ser obediente e
fiel pratica administrativa do governo. Diante disso, qual era a postura de cidaddo idealizada por
Joaquim Silva?

Por um lado, tendo em vista a caracterizagdo do principal problema dos governos
republicanos, as revoltas das regides e dos politicos que se colocavam contra 0 governo; ha nesse
ponto, implicitamente o traco de sentido, de que a conduta adequada das regides, dos politicos, e
consequentemente dos cidadados, € submeter-se a ordem estabelecida, aos principios politicos e
ideoldgicos que norteiam as acdes do governo. Por outro, quando a virtude do bandeirante é a
resignacao quase fatalista e a sobriedade ao extremo, mais uma vez, o cidadao idealizado é aquele
que se submete sem questionar aos designios da vida, e nesse caso particular, ao governo
instituido, dessa forma o cidaddo ideal ndo critica, mas obedece incondicionalmente aos
principios administrativos do governo e do Estado. Desse modo, ha uma correspondéncia direta
entre o ideal de cidaddo proposto pelo Estado Novo e a imagem do cidaddo elaborada por
Joaquim Silva.

Com isso, seriamos impulsionados a concluir que o governo autoritario seria 0 mais
adequado para Joaquim Silva, na medida em que ele valoriza um Estado forte e um cidadéo
submisso aos designios desse governo e Estado, no entanto, a critica as rebelides e ao uso da
forca contra o governo, a critica ao desejo de implantacdo de uma ditadura militar, a valorizacéo
da diplomacia do governo para resolver os problemas e as divergéncias politicas, nos parece que

constitui uma tenséo e ambiguidade no pensamento de Joaquim Silva, para adotar uma postura
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politica em prol da democracia ou da ditadura. Desse modo, somos levados a refletir sobre a
interpretacdo de Joaquim Silva acerca do governo de Getulio Vargas a fim de tentar suplantar
essa tensdo e ambiguidade que ora se apresenta em sua interpretacdo sobre a natureza politica do
governo que considerava mais adequado, ainda que o texto publicado em 1946, apds a queda do
Estado Novo, tendo como publico-alvo alunos que ja haviam estudado trés anos sob a politica
educacional do Estado Novo, nos leva a supor que Joaquim Silva em um texto didatico vendido
no interior do regime democratico, iria valorizar a democracia como a forma mais adequada para
a administracéo do Estado.

Joaquim Silva justificou a Revolucgédo de outubro de 1930 a partir de duas circunstancias
bem definidas: 1) a estrutura administrativa e o regime juridico da Republica brasileira
precisavam ser reformulados, pois permitia a corrupcao eleitoral e fomentava revoltas internas; 2)
diante da grande crise econémica decorrente da queda da bolsa de Nova lorque de 1929, era
necessario um Estado que governasse com plenos poderes, e a atuacdo do presidente Washington
Luis raramente agia com tenacidade. Assim sendo, Joaquim Silva justificava os antecedentes da
Revolucdo, era crucial o aprimoramento da Republica brasileira e de um chefe da na¢do com
coragem para enfrentar a grave situacdo econémica mundial.

Passamos entdo a analise de alguns excertos, a fim de perscrutar a maneira pela qual
Joaquim Silva qualificou as acGes de Getulio Vargas, a Revolucdo de 1930 e a implantacdo do

Estado Novo.

A Revolucgéo de 1930 e o Estado Novo

1. A revolucdo de outubro de 1930, por sua extensdo e consequéncias, é uma
das maiores de nossa histdria.

2. Com a vitdria da revolucdo comecou a Segunda RepuUblica. Organizando o
governo provisorio, foi decretada pelo mesmo uma lei organica que
restringia os poderes discricionarios e enumerava as leis que ficavam em
vigor; o governo dos estados passou a ser exercido por interventores, cuja
acdo era regulada por um codigo.
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A 16 de julho de 1934, com a promulga¢o da nova constituicdo, cessou o
periodo ditatorial, sendo eleito pelo congresso presidente da Republica o Dr.
Getulio Vargas, chefe do governo provisorio.

Estabeleceu-se novo cddigo eleitoral, que instituia o voto secreto, a
representacdo de classes e o voto feminino, e entregava a Justica a apuragdo
do pleito e o reconhecimento dos candidatos [...].

Em 1935, lamentavel acontecimento sobressaltou a nacéo: varios elementos
civis e militares, fanatizados pelo comunismo, levantaram-se em armas na
capital da Republica, em Pernambuco e nalguns outros pontos do nordeste: a
luta contra o inimigo da pétria e da civilizacdo crista foi curta e vitoriosa
mais exigiu o sacrificio de muitas vidas. [...]

A 10 de novembro de 1937, o presidente da Republica, apoiado pelas forcas
armadas, dissolveu, por um golpe de estado, as assembleias legislativas e as
camaras municipais, dando ao pais, na mesma data, uma nova constituicao.
Os presidentes ou governadores dos estados foram novamente substituidos
por interventores, e dissolveram-se os partidos politicos.

Terminada a segunda Grande Guerra, com a vitéria das na¢6es unidas, as
guais se juntara o Brasil, era grande o movimento de opinido pela volta do
regime democratico; a constituicdo de 37 tinha sido modificada pelo ‘Ato
Adicional’ de 28 de fevereiro de 1945. Reorganizaram-se 0s partidos
politicos e foi designado o dia para as elei¢des da assembleia constituinte e
do presidente da Republica. A 29 de outubro do mesmo ano as forgas
armadas da nac¢do depunham o Dr. Getulio Vargas, assim findando o Estado
Novo. Assumiu o governo do pais o presidente do Supremo Tribunal
Federal, Dr. José Linhares, realizando-se a 2 de dezembro, com a presenca
de mais de cinco milhGes de eleitores, o mais concorrido pleito eleitoral de
nossa historia.

Por trés fases desenvolveu sua acdo administrativa: primeiro, na situacao
provisoria, duma inicial transformacdo do regime anterior segundo 0s
principios defendidos pela revolugdo de 30; depois, na fase constitucional,
em que foi eleito presidente da Republica pela Assembleia; e, finalmente, na
fase do Estado Novo (SILVA, 1946. 183-188).

No primeiro excerto, ha dois detalhes interessantes: a revolugdo de 1930 é uma das

maiores da histdria do Brasil, entdo considera positivamente a Revolucdo de 1930 devido a

transformacéo drastica que ocorreu no Brasil, inclusive com o fortalecimento do governo; o outro

ponto € a utilizacdo da particula nossa, ocupando a funcdo de Enunciador 5, o que denota que ele

se insere como participante desse processo, assim ele compartilhava do conjunto de ideias que

pretendiam transformar a estrutura politica e juridica do Estado brasileiro, que na sua trama

discursiva naquele momento ainda era democratico.
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No segundo trecho, o0 governo provisorio, portanto sem a legitimidade do sistema juridico,
cerceou os direitos dos cidaddos e da sociedade de maneira geral, a fim de garantir a
transformacéo da estrutura politica e juridica da Republica brasileira, aperfeicoando-a.

No terceiro recorte, com a promulgacdo da constituicdo acabava com o periodo ditatorial,
Getulio Vargas foi eleito pelo congresso presidente da Republica, portanto retomando a ordem do
Estado. No quarto item, Joaquim Silva descreveu a reforma politica administrava que também
defendia para o Estado, com a implantacdo do voto secreto, o voto feminino e a responsabilidade
do sistema judiciaria de realizar as elei¢cGes, desse modo o0 regime democratico teve a sua
estrutura politica aperfeicoada.

No quinto excerto, como ja haviamos estudando anteriormente, Joaquim Silva ndo era
favoravel a revoltas que colocasse em risco a ordem estabelecida, no entanto, Joaquim Silva
compartilhava da opinido de que 0s comunistas eram 0s inimigos da patria e da civilizacéo crist,
apesar da quantidade de pessoas mortas, para ele sacrificio de vidas em defesa da patria e da
civilizacdo crista.

No sexto trecho selecionado, Joaquim Silva analisou a acdo de Getdlio Vargas em
modificar a estrutura administrativa do Estado brasileiro, de uma democracia para uma ditadura,
é importante destacar que utilizou a expressdo golpe de estado para qualificar essa acdo, portanto
ndo foi uma atitude digna e legitima empreendida pelo presidente, ainda que com o apoio das
forcas armadas, nesse ponto € perceptivel que do ponto de vista discursivo, Joaquim Silva ndo se
aproximou dessa atitude, ndo utilizou o termo nés.

No sétimo item, Joaquim Silva discorre que ap6s o téermino da Segunda Guerra Mundial,
ha no Brasil um grande “movimento de opinido pela volta do regime democratico”, denotando

um descontentamento da sociedade com o regime autoritério, e em relagdo as elei¢Ges utilizou a
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expressao “com a presenca de mais de cinco milhdes de eleitores, 0 mais concorrido pleito
eleitoral de nossa historia”, a questdo chave é a utilizacdo novamente da particula nossa, que o
autor se incluiu nesse processo historico, logo no grande movimento de opinido para o retorno do
regime democratico e no processo eleitoral. Desse modo, ha indicios de que Joaquim Silva
acreditava que era necessario um Estado forte, no entanto democratico.

Nesse Gltimo item que selecionamos para analisar, refere-se a Gltima unidade didatica do
ensino ginasial organizada por Serrano em que havia um tema especifico para abordar a figura
histérica de Getulio Vargas. Joaquim Silva descreveu as diferentes formas em que Getulio
Vargas exerceu o poder ocupando o cargo de presidente do Brasil. Para Joaquim Silva, a primeira
situacdo ocorreu como chefe do governo provisorio em que reestruturou o sistema juridico e
administrativo politico do Estado, com base nos principios da Revolucdo de 1930, portanto
aprimorando o regime democratico brasileiro; o segundo momento, sob 0s auspicios da
constituicdo, ou seja, legitimado pela legislacdo do pais, foi eleito presidente da Republica; e, por
fim, na fase do Estado Novo, em que diferentemente dos dois momentos anteriores em que
explicou e qualificou a presenca de Getalio Vargas no poder, nesse terceiro item, Joaquim Silva
silenciou-se. Aqui, podemos depreender que Joaquim Silva acreditava que a Revolugdo de 1930,
sendo uma das mais importantes da histéria do Brasil, em que desencadeou uma reforma
estrutural na organizacdo politica administrativa do Estado, em que possibilitaria a construcdo de
uma grande Nacdo, pautada no sentimento patridtico e nos ideais cristdos, a op¢do pelo siléncio
explicita que reconhecia a importancia de Getulio Vargas para a histéria do Brasil, mas, no
entanto, também denota que Joaquim Silva ficou decepcionado e desapontado com a implantacao

de uma ditadura pelo herdi da Nacg&o. Talvez, por isso, foi perceptivel uma ambiguidade e tenséo
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em seu discurso, no momento da definicdo de sua postura politica em relacdo ao regime
autoritario ou democratico.

A partir dos argumentos apresentados, contatamos que Joaquim Silva produziu uma
interpretacdo historica em que valorizava o Brasil e o brasileiro, diante dos determinismos que
debatiam os intelectuais dos anos 1930 para construir suas interpretaces, Joaquim Silva,
produziu novos sentidos a partir desses dilemas, o brasileiro, miscigenado por natureza, através
da mistura do portugués, do indio e do negro, aclimatou-se aos tropicos, possuindo caracteristicas
que o possibilitou a construcdo de um Estado e de uma Nacdo em solo considerado
“inapropriado”, reabilitando a heranca colonial portuguesa. O bandeirante foi o simbolo do
brasileiro e do Estado, através de sua virtude cristd, triplicou o territorio destinado ao Brasil pelo
Tratado de Tordesilhas, desbravando terras que nenhum outro colonizador e o Estado portugués
foram capazes. Joaquim Silva era favoravel ao Estado republicano, que tivesse uma acao efetiva
para a transformacdo da sociedade, investido nas esferas econémicas e sociais, viabilizando o
progresso da Nacdo, e defendia que o Estado brasileiro, embora centralizador, deveria ser

governado pelo regime democratico.
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Considerac6es Finais

Retomamos a indagacéo central que propiciou a construcdo dessa tese. Por um lado, no
primeiro quartel do século XX, havia a interpretacdo recorrente sobre a natureza do povo
brasileiro, que era considerado incapaz de construir uma sociedade desenvolvida, por outro, havia
a compreensdo de que existia um descompasso entre a estrutura politica administrativa do Estado
e o0 povo brasileiro, uma estrutura democratica “desenvolvida” em oposi¢do a participagao
politica de um povo “atrasado”, sobretudo pelo alto indice de analfabetismo e a sociedade
marcadamente rural.

Nesse cenario, segundo Bresciani, houve a construcdo de interpretacdes historicas
ressentidas e recalcada em relacdo ao povo, ao Estado e a Nacdo brasileira, o Brasil e 0s
brasileiros estavam fadados ao fracasso; essa interpretacdo influenciou a organizacao curricular e
a producédo de livros didaticos de historia, como vimos, nos anos iniciais do seculo XX, a historia
do Brasil foi estudada no interior da Histdria Universal ou da Historia da Civilizacdo, possuindo
um espaco diminuto na grade curricular em relacdo a histéria da Europa.

A interpretacdo historica de Joaquim Silva sobre a Independéncia Brasileira presente em
seus livros didaticos entre 1946 e 1961, reabilitou a figura do brasileiro, pois ele foi considerado
capaz de promover a ruptura politica entre Brasil e Portugal, e consequentemente, de construir
um Estado, logo, ficou evidente que havia uma ruptura interpretativa entre a imagem do
brasileiro dos anos anteriores a 1930, e a representacdo do brasileiro a partir dos anos 1940. Para
compreender essa ruptura, pesquisamos o momento central da producéo da interpretacao histérica

de Joaquim Silva, o periodo Vargas, e no caso dessa tese, especificamente o Estado Novo.
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A partir dos argumentos apresentados, compreendemos que os livros didaticos de Joaquim
Silva foram elaborados no interior da trama social de um Estado autoritario, em que promoveu
uma politica para a homogeneizagdo cultural brasileira, reconfigurando a memoria social sobre a
Nacédo, o Estado e o povo brasileiro, valorizando a formacdo do povo brasileiro, a heranca
colonial portuguesa, considerando os bandeirantes como o simbolo que representava o brasileiro
e a estrutura administrativa do Estado, e a defesa de um Estado autoritario que promovesse a
modernizacdo do Brasil. Para a execucdo desses principios, o governo adotou a politica de
selecdo de intelectuais que estavam de acordo com 0s seus pressupostos ideologicos, para a
construcdo e divulgacdo dessa imagem sobre o Brasil, realizado por meio de desfiles,
comemoracdes, exposi¢do, enfim de uma politica cultural.

Para a execucdo dessa politica cultural, o sistema de ensino foi considerado o principal
veiculo de divulgacédo da ideologia do Estado Novo. A politica empreendida pelo Ministério da
Educacdo e Saude procurou implantar no sistema de ensino os pressupostos do Estado Novo,
através da nacionalizacdo do sistema de ensino, da Comissdo Nacional do Livro Didatico, e
especificamente para o ensino secundario com a Reforma Gustavo Capanema, tendo como
principios a centraliza¢do da organizacdo burocratica estatal sobre a égide do governo federal, o
curriculo rigido, os exames oficiais para obtencdo do certificado de conclusdo de curso, o
patriotismo, a moral, o civismo e o cristianismo como ideologia para a formacéo das futuras elites
condutoras do pais.

A acdo empreendida pelo Ministério da Educacdo e Saude teve desdobramentos diretos
para o ensino de histdria, com a reconfiguracdo do seu curriculo, organizado por Jonhatas
Serrano, que era simpatico aos ideais da renovacdo pedagdgica, catolico atuante, e esteve no

centro dos debates e da atuacdo do Ministério da Educacdo e Saude nesse periodo. A prescrigdo
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curricular elaborada por Serrano deu autonomia para o estudo da histéria geral e a histéria do
Brasil, com énfase para o estudo da histdria brasileira, pois deveria ser abordada durante os dois
Gltimos anos do curso ginasial; de acordo com os seus principios pedagdgicos e historiograficos,
proferia uma interpretacdo profundamente marcada pela presenca da Igreja Catdlica para a
construcdo do Brasil, a valorizacdo da heranca colonial portuguesa, a defesa do Estado autoritario
de Getulio Vargas, e compreendida que a historia era um repositorio de exemplos de conduta
moral.

Por meio da analise dos nexos de sentido do texto de Joaquim Silva atrelada a formacao
social e discursiva que possibilitou a sua construcdo, depreendemos que os livros didaticos de
Historia de Joaquim Silva foram produzidos em dialogo direto com essa dinamica, a politica
cultura empreendia pelo Estado Novo e a reestruturacdo do sistema de ensino promovida pelo
Ministério da Educacdo e Saude. Joaquim Silva ndo participou diretamente das tomadas de
decisbes no periodo Vargas, no entanto, através da sua trajetoria pessoal e profissional no estado
de Sdo Paulo, constatamos que as suas preocupacdes estavam atreladas a dindmica desse tempo,
0 que contribui decisivamente para a construcdo de sua interpretacdo historica, que através da
estrutura administrativa da Companhia Editora Nacional elaborou os livros didaticos de historia
que foram os mais vendidos no Brasil entre as décadas de 1930, 1940 e 1950.

Diante dessa dindmica, elaborou uma imagem do Brasil e do brasileiro que se
contrapunha as interpretacdes recorrentes no primeiro quartel do século XX. Para Joaquim Silva,
a formacdo do povo brasileiro ocorreu por meio da miscigenacdo. O elemento branco foi
considerado o grupo predominante para composicao do brasileiro, a principal matriz da raca e da
cultura brasileira. O indigena foi cristianizado para tornar-se um elemento formador do povo

brasileiro, por meio da agdo dos jesuitas. O elemento negro serviu como méo de obra, no entanto

195



caracterizado como trabalhador sem vontade e amor, aquele que aceitava passivamente a
dominacdo que os outros impunham. Por fim, sintetizou que o povo brasileiro é um grupo
mestico em branqueamento, trabalhador e submisso ao Estado e ao governo vigente. Nesse
aspecto, ndo ha a condenacdo a heranca colonial portuguesa, mas sim a assuncao de que a matriz
portuguesa, juntamente com a agdo dos jesuitas, foi fundamental para a formacéo do brasileiro,
um homem trabalhador.

Inferimos que a imagem histérica do bandeirante € a idealizacdo do brasileiro para
Joaquim Silva, imagem de forte carater simbdlico e afetivo. Os bandeirantes representam a
configuracdo da formacédo do povo brasileiro, imbuidos da virtude, da resignacao, da sobriedade,
formaram uma ‘raga de gigantes’, sobre o comando de intrépidos chefes, conquistaram vasto
territério e riquezas, e promoveram a criacdo de nucleos de povoamento economicamente e
socialmente sustentaveis. Assim sendo, o brasileiro, miscigenado por esséncia, se aclimatou ao
tropico e dominou a natureza selvagem, o brasileiro que era considerado fadado ao fracasso,
realizou a obra de construcdo do maior Estado da America do Sul.

Em relacdo a natureza do Estado, depreendemos que Joaquim Silva ndo acreditava na
politica do Estado minimo, como alguns postulam atualmente, para ele, muito pelo contrario, o
Estado deveria ter uma atuacdo significativa para a transformacdo do Brasil. Valorizou a postura
do chefe de Estado que obtinha sucesso na administracdo do pais, e que tivesse habilidade
politica para a manutencdo da paz interna, que conseguisse resolver os embates politicos e frear
as rebelides armadas. Entdo, Joaquim Silva compartilhava da ideia de que o Estado deveria ter
uma politica centralizadora, um Estado forte e de acordo com a estrutura juridica do pais,

sobretudo com a democracia, nesse ponto, se contrapunha a interpretacdo de Jonhathas Serrano.
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Desse modo, podemos sintetizar que a interpretacdo histérica de Joaquim Silva
fundamentou a construgdo de uma representacdo da identidade nacional que tinha como
pressuposto: a manutencdo do Estado democratico pautado em uma estrutura juridica que
propicie a transformacéo da sociedade, tendo condigdes de governar para o desenvolvimento e
progresso da Nacéo, para o bem de todos, e em paz social; e o brasileiro idealizado era o cidadao,
trabalhador, patridtico e cristdo, que ndo se curvava diante das dificuldades, mas que lutava com

resignacao e sobriedade para vencer os obstaculos da vida.
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ANEXO A
Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de Dezembro de 1938.
Estabelece as condi¢des de producdo, importacédo e utilizacdo do livro didatico.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicio que Ihe confere o artigo 180 da
Constituicao,

DECRETA:

) CAP|’TU|_9 I )
DA ELABORACAO E UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO

Art. 1° E livre, no pais, a producio ou a importag&o de livros didaticos.

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os compéndios e 0s
livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares.

8 2° Livros de leitura de classe s&o os livros usados para leitura dos alunos em aula.

Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que ndo tiverem tido autorizacdo
prévia, concedida pelo Ministério da Educacdo, nos termos desta lei, ndo poderdo ser adotados no
ensino das escolas preprimarias, primarias, normais, profissionais e secundarias, em toda a
Republica.

Paragrafo unico. Os livros didaticos proprios do ensino superior independem da autorizagédo
de que trata este artigo, nem estdo sujeitos as demais determinacdes da presente lei, mas é dever
dos professores orientar os alunos, a fim de que escolham as boas obras, e ndo se utilizem das que
Ihes possam ser perniciosas a formagéo da cultura.

Art. 4° Os livros didaticos editados pelos poderes publicos ndo estardo isentos da prévia
autorizacdo do Ministério da Educacdo, para que sejam adotados no ensino preprimario, primario,
normal, profissional e secundario.

Art. 5° Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adocdo de um s6
livro ou de certos e determinados livros para cada grdu ou ramo de ensino, nem estabelecer
preferéncias entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre aos diretores, nas escolas
preprimarias e primarias, e aos professores, nas escolas normais, profissionais e secundarias, a
escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que constem da relagdo oficial das obras de uso
autorizado, e respeitada a restricdo formulada no artigo 25 desta lei.

Paragrafo Unico. A direcdo das escolas normais, profissionais e secundarias, sejam publicas
ou particulares, ndo poderdo, relativamente ao ensino desses estabelecimentos, praticar os atos
vedados no presente artigo.

Art. 6° E livre ao professor a escolha do processo de utilizacdo dos livros adotados, uma vez
que seja observada a orientacao didatica dos programas escolares.

Paragrafo Unico. Fica vedado o ditado de ligbes constantes dos compéndios ou o ditado de
notas relativas a pontos dos programas escolares.

Art. 7° Um mesmo livro podera ser adotado, em classe, durante anos sucessivos. Mas o livro
adotado no inicio de um ano escolar ndo podera ser mudado no seu decurso.
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Art. 8° Constitui uma das principais fungdes das caixas escolares, a serem organizadas em
todas as escolas primarias do pais, com observancia do disposto no art. 130 da Constituicdo, dar
as criangas necessitadas, nessas escolas matriculadas, os livros didaticos indispensaveis ao seu
estudo.

CAPITULO II
DA COMISSAO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

Art. 9° Fica instituida, em carater permanente, a Comissdo Nacional do Livro Didatico.

§ 1° A Comissdo Nacional do Livro Didatico se compora de sete membros, que exercerdo a
funcdo por designacdo do Presidente da Republica, e serdo escolhidos dentre pessoas de notorio
preparo pedagdgico e reconhecido valor moral, das quais duas especializadas em metodologia das
linguas, trés especializadas em metodologia das ciéncias e duas especializadas em metodologia
das técnicas.

8§ 2° Os membros da Comissdo Nacional do Livro Didatico ndo poderdo ter nenhuma ligacao
de carater comercial com qualquer casa editora do pais ou do estrangeiro.

8 3° Os membros da Comissdo Nacional do Livro Didatico perceberdo, por sessdo a que
comparecerem, a didria de cem mil réis, limitado, porém, a um conto de reis, 0 maximo dessa
vantagem em cada més.

Art. 10. Compete a Comissdo Nacional do Livro Didatico:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados, e proferir julgamento
favoravel ou contrario a autorizacdo de seu uso;

b) estimular a producao e orientar a importacdo de livros didaticos;

C) indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor, que merecam ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura de concurso para
a producdo de determinadas espécies de livros didaticos de sensivel necessidade e ainda ndo
existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizacdo de exposi¢cdes nacionais dos livros
didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei.

Art. 11. O expediente administrativo da Comissdo Nacional do Livro Didatico ficara a cargo
de uma secretaria, que sera dirigida por um secretario, designado pelo Ministro da Educacéo,
dentre os funcionarios efetivos de seu Ministério.

Paragrafo unico. Todo o demais pessoal, efetivo ou extranumerario, da Secretaria da
Comissdo Nacional do Livro Didatico sera constituido na forma da lei.

CAPITULO 11
DO PROCESSO DE AUTORIZACAO DO LIVRO DIDATICO

Art. 12. A autorizagdo para uso do livro didatico sera requerida pelo interessado, autor ou
editor, importador ou vendedor, em peticdo dirigida ao Ministro da Educacéo, a qual se juntardo
trés exemplares da obra, impressos ou dactilografados, acompanhados, nesta Gltima hipdtese, de
uma via dos desenhos, mapas ou esquemas, que da mesma forem parte integrante.

Paragrafo unico. E vedado aos membros da Comissdo Nacional do Livro Didatico requerer
autorizacgao para uso de obras de sua autoria.

Art. 13. As peticOes de autorizagdo serdo encaminhadas & Comissdo Nacional do Livro
Didatico, que tomara conhecimento das obras a examinar, segundo a ordem cronoldgica de sua
entrada no Ministério da Educacéo.
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§ 1° Com relacdo a cada obra, a Comissdo Nacional do Livro Didéatico proferira julgamento,
mencionando 0s motivos precisos da decisdo e concluindo pela outorga ou recusa da autorizacao
de seu uso.

§ 2° A Comissdo Nacional do Livro Didatico poderd, na sua decisdo, indicar modificagdes a
serem feitas no texto da obra examinada, para que se torne possivel a autorizacdo de seu uso.
Nesta hipotese, deverd a obra, depois de modificada, ser novamente submetida ao exame da
Comisséo Nacional do Livro Didético, para decisao final.

8§ 3° Do julgamento ndo undnime da Comissdo Nacional do Livro Didético, cabera recurso
para 0 Ministro da Educacdo, que dele decidira, ouvido o Conselho Nacional de Educacéo.

8§ 4° Resolvida a matéria por qualquer das formas dos pardgrafos interiores, serd a solucdo
publicada, e comunicada ao interessado. A publicacdo e a comunicacgdo de que a obra teve 0 uso
autorizado fardo mencao do numero do registro de que trata o art. 17 desta lei.

Art. 14. Quando a Comissdo Nacional do Livro Didatico autorizar o uso de um livro, a vista
de originais dactilografados, devera formular ao autor ou ao editor recomendag@es quanto a sua
impressao.

Paragrafo Unico. Depois de impresso, devera o livro ser submetido novamente ao exame da
Comisséo Nacional do Livro Didatico, para as necessarias verificagcoes.

Art. 15. Sempre que a Comissdo Nacional do Livro Didatico julgar conveniente, podera
solicitar o parecer de especialistas a ela estranhos, para maior elucidacdo da materia sujeita ao seu
exame.

Art. 16. As reedicOes de livros didaticos. cujo uso tenha sido autorizado, poderdo ser feitas,
caso ndo incluam importantes adigdes ou alteracOes, independentemente de nova peticdo, mas
deverdo ser comunicadas a Comissao Nacional do Livro Didatico; caso sejam nelas incluidas tais
adicdes ou alteracdes, a peticdo de nova autorizacao deverd ser feita, na forma desta lei.

Art. 17. De cada livro, cujo uso for autorizado, fara a Comiss@o Nacional do Livro Didatico,
registro especial, devidamente numerado, de que constem todas as indicacdes a ele relativas.
inclusive um sumario de sua matéria.

Art. 18. O Ministério da Educacdo fara publicar, no "Diario Oficial", em janeiro de cada ano,
a relacdo completa dos livros didaticos de uso autorizado, agrupados segundo 0s graus e ramos
do ensino, e apresentados, em cada grupo, pela ordem alfabética dos autores.

Paragrafo unico. A mencéo de cada livro serd acompanhada de todas as indicacfes a que se
refere o art. 17 desta lei.

Art. 19. Os livros didaticos, cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei, deverdo conter
na capa, impresso diretamente ou por meio de etiqueta, 0s seguintes dizeres: Livro de uso
autorizado pelo Ministério da Educacdo. Em seguida, entre paréntesis, declarar-se-4 ainda o
namero do registro feito pela Comissdo Nacional do Livro Didéatico, pela maneira seguinte:
(Registro n....).

CAPITULO IV )
DAS CAUSAS QUE IMPEDEM A AUTORIZAGCAO DO LIVRO DIDATICO

Art. 20. N&o podera ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra
nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou indicacdo da
violéncia contra o regime politico adotado pela Nagdo:
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C) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades constituidas, ao
Exército, a Marinha, ou as demais instituicdes nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradi¢cdes nacionais, ou tente deslustrar as figuras dos
gue se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacéo ou sugestdo, que induza o pessimismo quanto ao
poder e ao destino da raca brasileira;
f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de uma

regido do pais com relagcdo ao das demais regides;
9) que incite édio contra as racas e as nacdes estrangeiras;
h) que desperte ou alimente a oposi¢éo e a luta entre as classes sociais;

) que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate a
qualquer confisséo religiosa;
)] que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos

vinculos conjugais;

k) que inspire 0 desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esfor¢o individual, ou combata as legitimas prerrogativas da personalidade
humana.

Art. 21. Serd ainda negada autorizacdo de uso ao livro didético;

a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pela incorrecdo gramatical quer
pelo inconveniente ou abusivo emprego de termo ou expressdes regionais ou da giria, quer pela
obscuridade do estilo;

b) que apresente o assunto com erros de natureza cientifica ou técnica;

C) que esteja redigido de maneira inadequada, pela violacdo dos preceitos
fundamentais da pedagogia ou pela inobservancia das normas didaticas oficialmente adotadas, ou
que esteja impresso em desacordo com 0s preceitos essenciais da higiene da visao;

d) que ndo traga por extenso 0 nome do autor ou dos autores;

e) gue ndo contenha a declaracdo do preco de venda, o qual ndo podera ser excessivo
em face do seu custo.

Art. 22. Nao se concedera autorizacdo, para uso no ensino primario, de livros didaticos que
ndo estejam escritos na lingua nacional.

Art. 23. Ndo sera autorizado o uso do livro didatico que, escrito em lingua nacional, ndo adote
a ortografia estabelecida pela lei.

Art. 24. Nao podera ser negada autorizacdo para uso de qualquer livro didatico, por motivo de
sua orientagdo religiosa.

_ CAPITULOV ]
DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 25. A partir de 1 de janeiro de 1940, sera vedada a adocdo de livros didaticos de autoria do
professor, na sua classe, do diretor, na sua escola, e de qualquer outra autoridade escolar de
carater técnico ou administrativo, na circunscri¢do sobre que se exercer a sua jurisdicdo, salvo se
esse livro for editado pelos poderes publicos.

Art. 26. Fica proibida a pratica de atos da propaganda favoravel ou contraria a determinado
livro didatico, dentro das escolas.

Paragrafo unico. A proibicdo deste artigo ndo impede que autores, editores e livreiros, ou
representantes seus, remetam exemplares de obras de uso autorizado, bem como circulares,
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prospectos ou folhetos explicativos sobre as mesmas, aos professores, ou aos diretores das
escolas.

Art. 27. E vedado a professores ou a quaisquer outras autoridades escolares de carater técnico
ou administrativo tornarem-se agentes ou representantes de autores, editores ou livreiros, para
venda ou propaganda de livros didaticos, ainda que tais atos se pratiquem fora das reparti¢fes ou
estabelecimentos em que trabalhem.

Art. 28. Uma vez autorizado o uso de um livro didatico, o preco de sua venda ndo podera ser
alterado, sem preévia licenca da Comissdo Nacional do Livro Didatico.

Art. 29. Serdo impostas as seguintes penalidades;

a) ao autor ou editor que, violando a disposicdo da segunda parte do art. 16 desta lei,
fizer constar do livro didatico, a declaracdo de uso autorizado e a todo aquele que incluir essa
declaracdo em livro cujo uso ndo tenha sido autorizado, ou violar o disposto nos arts. 26 e 28
desta lei, a multa de um conto de réis a cinco contos de réis;

b) aos infratores da proibi¢do constante do paragrafo Unico do art. 5°, ou dos arts. 25
e 27 desta lei, e ainda aos diretores das escolas preprimarias ou primarias e aos professores das
escolas normais, profissionais ou secundarias, que, a partir de 1 de ,janeiro de 1940, admitirem no
ensino de sua responsabilidade, livros didaticos de uso ndo autorizado, a multa de cem mil réis a
dois contos de reis. Se ndo forem empregados publicos, ou, se o forem, a suspensdo por quinze a
sessenta dias.

8§ 1° Nas reincidéncias, serdo os infratores punidos com o dobro da multa, nos casos da alinea
a deste artigo.

§ 2° A reincidéncia, nos casos da alinea b deste artigo, acarretard aos responsaveis a
exoneracdo do cargo ou funcéo que ocuparem.

Art. 30. As penalidades de que trata o artigo anterior serdo aplicadas, com relacdo aos
particulares e aos empregados publicos federais, pelas autoridades federais, e, com relacdo aos
empregados publicos estaduais e municipais, respectivamente pelas autoridades estaduais e
municipais.

Art. 31. As autoridades federais, estaduais e municipais, prestardo umas as outras 0 necessario
auxilio para a perfeita vigilancia do cumprimento desta lei.

Art. 32. Da imposicdo de uma penalidade por qualquer autoridade federal, estadual ou
municipal, caberd recurso, uma vez, para a autoridade imediatamente superior, se a houver,
dentro do prazo de vinte dias contados da data da respectiva comunicagao a parte interessada.

Art. 33. Serad proibido o funcionamento do estabelecimento particular de ensino que néo
determinar o afastamento dos responsaveis pela reincidéncia nos casos da alinea b do art. 29
desta lei.

Art. 34. Sera apreendida a edicdo dos livros didaticos, que contiverem a declaracdo de uso
autorizado pelo Ministério da Educacédo, sem que essa autorizacao tenha sido concedida.

Art. 35. Verificando que, apesar de ndo ter o uso autorizado, circula no pais livro didatico,
que, por incidir numa ou mais das hipOteses previstas nos arts. 20 e 21 desta lei, seja
manifestamente pernicioso a formacdo espiritual da infancia ou da juventude, a Comissdo
Nacional do Livro Didatico, em exposi¢do circunstanciada, o denunciard ao Ministro da
Educacdo, o qual, aceitos os fundamentos da dendncia providenciara a apreensdo da respectiva
edicéo.

Art. 36. Aos livros didaticos escritos na lingua nacional, editados até a data da publicacdo da
presente lei, ndo serd negada a autorizacdo de uso, pelo fato de ndo adotarem a ortografia oficial.
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Paragrafo Unico. Todavia, a partir de 1 de janeiro de 1941, ndo poderdo ser usadas, nos
estabelecimentos de ensino de todo o pais, livros didaticos escritos na lingua nacional, que ndo
adotarem a ortografia oficial, sob pena de apreensdo, a ser mandada fazer pelo ministro da
Educacao.

Art. 37. Os exemplares de livros didaticos, impressos ou datilografados, e os desenhos, mapas
ou esquemas, de que trata o art. 12 desta lei. ndo séo sujeitos ao selo previsto no n. 60, da tabela
B, que acompanha o regulamento aprovado pelo Decreto n. 1.137, de 7 de outubro de 1936.

Art. 38. As despesas decorrentes da execucdo desta lei correrdo, em 1939, por conta dos
recursos constantes da sub-consignacéao 26, da verba 3, do orcamento do Ministério da Educacéo
ja decretado para aquele exercicio.

Art. 39. Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacdo no "Diario Oficial”, e sera
divulgada pelos 6rgaos oficiais dos governos dos Estados e do Territério do Acre.

Art. 40. Revogam-se as disposi¢fes em contrario.

Rio de Janeiro, 30 de dezembro de 1938, 117° da Independéncia e 50° da Republica.

GETULIO VARGAS

Gustavo Capanema

Este texto nédo substitui o original publicado no Diario Oficial da Uniéo - Secédo 1 de 05/01/1939
Publicacéo:

Diario Oficial da Unido - Secdo 1 - 5/1/1939, Pagina 277 (Publicacédo Original)

Colecdo de Leis do Brasil - 1938, Pagina 350 Vol. 4 (Publicacao Original)
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ANEXO B
Decreto-Lei n° 1.417, de 13 de Julho de 1939.
Dispde sobre o regime do livro didatico.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicdo que Ihe confere o art. 180 da
Constituicao,

DECRETA:

Art. 1° Fica revogado o paragrafo unico do art. 12 do Decreto-lei n.° 1.006, de 30 dezembro de
1938.

Art. 2° A autorizacdo para uso do livro didatico, cuja autoria seja no todo ou em parte de
algum membro da Comissdo Nacional do Livro Didatico, sera requerida ao Ministro da
Educagéo, com observancia do disposto no art. 12 do Decreto-lei n.° 1.006, de 30 de dezembro de
1938. Recebido o livro, submeté-lo-4& o Ministro da Educacdo ao exame de uma comissao
especial de trés ou cinco membros, por ele escolhidos dentre especialistas estranhos a Comissao
Nacional do Livro Didatico.

Art. 3° Observar-se-a, quanto ao processo de autorizagdo do livro didatico de que trata o artigo
anterior, o disposto nos arts. 13 e 14 do Decreto-lei n.° 1.006, de 30 de dezembro de 1938,
cabendo a comissdo especial constituida para examina-lo as atribui¢es da comissdo Nacional do
Livro Didatico.

Art. 4° Este Decreto-lei entrara em vigor na data de sua publicagéo.

Rio de Janeiro, 13 de julho de 1939, 118° da Independéncia e 51° da Republica.

GETULIO VARGAS
Gustavo Capanema

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial da Unido - Secdo 1 de 15/07/1939
Publicacéo:

Diério Oficial da Unido - Secédo 1 - 15/7/1939, Pégina 16935 (Publicacdo Original)

Colecéo de Leis do Brasil - 1939, Pagina 19 Vol. 6 (Publicacdo Original)
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ANEXO C
Decreto-Lei n® 3.580, de 3 de Setembro de 1941.

Dispde sobre a Comissao Nacional do Livro Didatico e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicdo que Ihe confere o art. 180 da
Constituicao,

DECRETA:

Art. 1° Os membros da Comissdo Nacional do Livro Didatico perceberdo, a titulo de
gratificacdo, cinquenta mil réis por sessdo a que comparecerem, limitado o pagamento ao
maximo de dez sessbes por més.

8§ 1° N4&o poderé realizar-se, num mesmo dia, mais de uma sessao.

8§ 2° Por parecer emitido sobre o valor das obras sujeitas ao seu julgamento, percebera o relator
trinta mil réis, cinquenta mil réis ou cem mil réis, conforme se tratar de livro destinado ao ensino
pré-primario, ao ensino primario ou ao ensino secundario, normal e profissional de qualquer
ramo.

8§ 3° Ao pagamento das mesmas gratificagGes terdo direito 0s membros das comissdes especiais
que forem designadas de conformidade com o disposto no art. 2° do decreto-lei n. 1.417, de 13 de
julho de 1939.

Art. 2° O § 2° do art. 13 do decreto-lei n.° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, passa a ter a
seguinte redacao:

"8 2° A Comissdo Nacional do Livro Didatico poderd, na sua decisdo, indicar modificacdes ou
correcOes a serem feitas no texto da obra examinada, para que se torne possivel a autorizacdo de
seu uso. Nesta hipotese, poderéd a obra, depois de modificada ou corrigida, ser usada, cabendo,
todavia, a Comissdo Nacional do Livro Didatico, em qualquer tempo, declarar cassada a
autorizagdo, se as modificacbes ou corre¢fes recomendadas ndo tiverem sido devidamente
realizadas".

Art. 3° Fica revogado o 8 3° do art. 13 do decreto-lei nimero 1.006, de 30 de dezembro de
1938.

Art. 4° Fica proibida a importagdo de livros didaticos, escritos total, ou parcialmente em lingua
estrangeira, se destinados ao uso de alunos do ensino primario, bem como a sua producdo no
territério nacional.

Art. 5° Este decreto-lei entrard em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas as
disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 3 do setembro de 1941, 120° da Independéncia e 53° da Republica.

GETULIO VARGAS
Gustavo Capanema

Este texto nédo substitui o original publicado no Diario Oficial da Unido - Secédo 1 de 05/10/1941

Publicacéo:
Diario Oficial da Unido - Secdo 1 - 5/10/1941, Pagina 17347 (Publicacao Original)

212



ANEXO D
Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de Abril de 1942.

EXPOSICAO DE MOTIVOS

Rio de Janeiro, 1 de abril de 1942.
Sr. Presidente:

Tenho a honra de submeter a consideracdo de V. Ex.2 um projeto de lei orgénica do
ensino secundario.

| - O sistema vigente do ensino secundario data de 1931. Dentre as vantagens que
dele provieram para a educacdo do pais é de notar antes do mais a concepcao que lhe serviu de
base, isto é, a afirmacdo do carater educativo do ensino secundario, em contraposi¢ao a pratica
entdo reinante de considera-lo como mero ensino de passagem para 0s cursos do ensino superior.

Dessa concepcao decorreu um corolario de importancia fundamental: a metodizacéao
do ensino secundario, isto €, a seriacdo obrigatoria de seus estudos e a introducao nesses estudos
de uma disciplina pedagdgica. Esta hoje no habito dos estudantes e na consciéncia de todos que o
ensino secundario ndo é um conjunto de preparatorios, que se devam fazer apressadamente e de
qualquer maneira, mas constitui uma fase importante da vida estudiosa, que normalmente sé pode
ser vencida com a execucdo de trabalhos escolares metodicos, num lapso de sete anos.

Representa, por outro lado, significativo resultado da legislagdo ora em vigor ter
facilitado a generalizacdo do ensino secundario, antes ao alcance de poucos, a todos 0s pontos do
pais. Havia no Brasil, em 1931, menos de duzentas escolas secundarias; hoje elas sdo quase
oitocentas.

A lei projetada encontra, assim, terreno amplo e condi¢cBes favoraveis, que
possibilitem o prosseguimento do trabalho de renovacéo e elevacao do ensino secundario do pais.

Il - S&o mais dignos de nota, na presente proposta de reorganizacdo do ensino
secundario, 0s pontos seguintes:

Concepcdo do ensino secundario - A reforma atribui ao ensino secundario a sua
finalidade fundamental, que é a formacdo da personalidade adolescente.

E de notar, porém, que formar a personalidade, adaptar o ser humano as exigéncias da
sociedade, socializa-lo constitui finalidade de todas espécie de educacéo.

E, sendo esta a finalidade geral da educacéo, é por isto mesmo a finalidade Unica do
ensino primario, que é o ensino basico e essencial, que é o ensino para todos.

Entretanto, a partir do segundo grau do ensino, cada ramo da educacéo se caracteriza
por uma finalidade especifica, que se acrescenta aquela finalidade geral.

O que constitui o carater especifico do ensino secundario é a sua funcdo de formar
nos adolescentes uma sélida cultura geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades
antigas e das humanidades modernas, e bem assim, de néles acentuar e elevar a consciéncia
patridtica e a consciéncia humanistica.

Este ultimo traco definidor do ensino secundario ¢ de uma decisiva importancia
nacional e humana.

O ensino primario deve dar os elementos essenciais da educagédo patridtica. Néle o
patriotismo, esclarecido pelo conhecimento elementar do passado e do presente do pais, devera
ser formado como um sentimento vigoroso, como um alto fervor, como amor e devogao, como
sentimento de indissoluvel apego e indefectivel fidelidade para com a patria.
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Ja o ensino secundario tem mais precisamente por finalidade a formacdo da
consciéncia patridtica.

E que o ensino secundario se destina & preparagio das individualidades condutoras,
isto é, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da
nacao, dos homens portadores das concepgOes e atitudes espirituais que é preciso infundir nas
massas, que é preciso tornar habituais entre o povo. Ele deve ser, por isto, um ensino patriético
por exceléncia, e patriético no sentido mais alto da palavra, isto é, um ensino capaz dar aos
adolescentes a compreensdo da continuidade histérica da patria, a compreensdo dos problemas e
das necessidades, da missdo e dos ideais da nacgdo, e bem assim dos perigos que a acompanhem,
cerguem ou ameacem, um ensino capaz, alem disto, de criar, no espirito das geragdes novas, a
consciéncia da responsabilidade diante dos valores maiores da patria, a sua independéncia, a sua
ordem, o seu destino.

Por outro lado, seria de todo impraticavel introduzir na educacao primaria e insinuar
no espirito das criangas o dificil problema da significacdo do homem, éste problema critico, de
que depende o rumo de uma cultura e de uma civilizagdo, 0 rumo das organizacdes politicas, o
rumo da ordem em todos os terrenos da vida social. Tal problema sé podera ser considerado
quando a adolescéncia estiver adiantada, e € por isto que a formacgéo da consciéncia humanistica,
isto é, a formagdo da compreensdo do valor e do destino do homem é finalidade de natureza
especifica do ensino secundario.

Um ensino secundario que se limitasse ao simples desenvolvimento dos atributos
naturais do ser humano e nao tivesse a férca de ir além dos estudos de mera informacdo literaria,
cientifica ou filosofica, que fésse incapaz de dar aos adolescentes uma concepc¢do do que é o
homem, uma concepc¢éo do ideal da vida humana, que ndo pudesse formar, em cada um déles, a
consciéncia da significagdo histdrica da péatria e da importancia de seu destino no mundo, assim
como o sentimento da responsabilidade nacional, falharia a sua finalidade propria, seria ensino
secundario apenas na aparéncia e na terminologia, porque de seus curriculos ndo proviriam as
individualidades responsaveis e dirigentes, as individualidades esclarecidas de sua missdo social
e patriotica, e capazes de cumpri-la.

Divisdo em dois ciclos - A reforma conserva a divisdo do ensino secundario em dois
ciclos, dando, porém, uma configuracdo diferente a essa estrutura. O primeiro ciclo
compreenderd um sé curso: o0 curso ginasial, de quatro anos. O segundo tera dois cursos
paralelos, cada qual com a duracdo de trés anos, sendo qualquer déles acessivel aos candidatos
que tenham concluido o curso ginasial.

Da limitacdo do curso ginasial a quatro anos resultara, por um lado, a vantagem de
tornar a educacdo secundaria, na sua primeira fase, ao alcance de um nimero maior de
brasileiros.

Outra vantagem dessa limitacdo € a possibilidade de uma conveniente articulacdo do
primeiro ciclo do ensino secundario com o segundo ciclo de todos os ramos especiais do ensino
de segundo grau, isto €, com o ensino técnico industrial, agricola, comercial e administrativo e
com o ensino normal, servindo de base a essas categorias de ensinos, 0 que concorrera para maior
utilizacdo e democratizacdo do ensino secundario, que assim ndo terd, como finalidade
preparatdria, apenas conduzir ao ensino superior.

Quanto aos dois cursos do segundo ciclo, o classico e o cientifico, é de notar que ndo
que ndo constituem dois rumos diferentes da vida escolar, ndo sdo cursos especializados, cada
qual com uma finalidade adequada a determinado setor dos estudos superiores. A diferenca que
ha entre eles é que, no primeiro, a formacdo intelectual dos alunos € marcada por um acentuado
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estudo das letras antigas, ao passo que, no segundo, a maior acentuacao cultural € proveniente do
estudo das ciéncias. Entretanto, a conclusdo tanto de um como de outro dara direito ao ingresso
em qualquer modalidade de curso do ensino superior.

Esta solucdo respeita a vocacgdo de cada aluno, que podera, concluidos os estudos do
primeiro ciclo, dar aos seus estudos posteriores, no segundo ciclo, conforme as preferéncias de
sua inteligéncia, ou uma diregdo de sentido classico ou um maior vigor cientifico, e transfere,
para a final conclusdo do ensino secundario, para um época em que cada aluno deva ter atingido a
uma suficiente madureza de espirito, a definitiva escolha do seu rumo universitario.

O estudo da lingua, da historia e da geografia patrias - O conhecimento seguro da
prépria lingua constitui para uma nagdo o primeiro elemento de organizagdo e de conservacao de
sua cultura. Mais do que isto, o cultivo da lingua nacional interessa a prépria existéncia da nacao,
como unidade espiritual e como entidade independente e autbnoma.

Na conformidade déste pressuposto, o0 ensino da lingua portuguésa é ampliado,
tornando-se obrigatdrio em tédas as sete séries, com a mesma intensificacdo para todos os alunos.

Com o mesmo objetivo de orientar o ensino secundario no sentido de uma
compreensdo maior dos valores e das realidades nacionais, a reforma separa a histéria do Brasil e
a geografia geral, para constituirem disciplinas autbnomas.

Ogrego e o latim- O grego é incluido nos estudos do segundo ciclo, entre as
disciplinas do curso classico.

O latim serd estudado tanto no primeiro como no segundo ciclo. Figura entre as
disciplinas de cada uma das séries do curso ginasial, e continuard a ser estudado, no curso
classico, por mais trés anos. Dar-se-4 assim de um modo geral a todos os alunos da escola
secundaria, em quatro anos de estudo, um conhecimento basico da lingua latina, suficiente por
certo como elemento de cultura geral, e se assegurara aqueles que tiverem revelado pendor
intelectual para as humanidades antigas, isto é, aos alunos do curso classico, um estudo mais
intensivo dessa lingua.

Deixemos de parte o argumento, alias valioso, de que o grego e o latim sdo
necessarios a leitura dos autores antigos, portadores de grandes mensagens, e ainda, quanto ao
latim, a leitura dos livros de ciéncia e filosofia escritos nessa lingua quando ela era a lingua
comum da cultura ocidental. Boas tradugdes nédo faltam. E é afinal mero preconceito o considerar
a traducdo como um expediente subalterno.

O ponto essencial do problema € que, por mais que esteja 0 nosso pais voltado para a
modernidade e para o futuro, por mais vigorosa que seja a sua participacdo na vida nova do
mundo, ndo lhe é possivel desconhecer a irremovivel vinculacdo de sua cultura com as origens
helénicas e latinas. Ndo seria conveniente romper com essas fontes. Com éste rompimento
perderiamos o contato e a influéncia de uma velha cultura que consubstanciou e elevou os valores
espirituais maiores da antiguidade e representa uma experiéncia sem par do destino humano.
Perderiamos por outro lado os mais nobres vinculos do parentesco da cultura nacional com as
mais ilustres culturas de nosso tempo, todas elas ligadas ao grande tronco mediterraneo.

E preciso reconhecer, pois, que os estudos antigos ndo se revestem apenas de um
valor de erudicdo. Eles constituem uma base e um titulo das culturas do Ocidente; éles serdo
sempre, conforme o expressivo dizer de um escritor moderno, "um elemento inalienavel da
dignidade ocidental”.

Quanto ao latim especialmente, necessario € ainda estuda-lo com particular cuidado
em nossas escolas secundarias, por ser éle o fundamento e a estrutura da lingua nacional. Sem o

215



latim, o conhecimento da lingua nacional, por mais ilustracdo que tenha, serd sempre um saber
marcado de insegurancas e lacunas, e como que envélto por uma certa obscuridade.

O ensino das linguas vivas estrangeiras - O ensino secundario das nagfes cultas da
em regra a cada aluno o conhecimento de uma ou das linguas vivas estrangeiras. Esse nimero é
elevado a trés pelos paises cuja lingua nacional ndo constitui um instrumento de grandes recursos
culturais.

A reforma adotou esta uUltima solucdo. Claro esta que o francés e o inglés ndo
poderiam deixar de ser conservados no namero das linguas vivas estrangeiras do nosso ensino
secundario, dada a importancia désses dois idiomas na cultura universal e pelos vinculos de t6da
sorte que a éles nos prendem.

A reforma introduz o espanhol no grupo das linguas vivas estrangeiras de nossos
estudos secundarios. Além de ser uma lingua de antiga e vigorosa cultura e de grande riqueza
bibliografica para tddas as modalidades de estudos modernos, € o espanhol a lingua nacional do
maior nimero dos paises americanos. Adota-lo no nosso ensino secundério, estuda-lo, ndo pela
rama e autodidaticamente, mas de modo metodico e seguro, € um passo a mais que damos para a
nossa maior e mais intima vinculagéo espiritual com as nag¢6es irmés do continente.

Dara, déste modo, a escola secundaria brasileira a todos os alunos o ensino de trés
linguas vivas estrangeiras.

E preciso ndo esquecer o valor cultural e a importancia bibliografica de outras linguas
modernas, notadamente o aleméo e o italiano.

Na impraticabilidade de ensina-las nos limites de tempo e de capacidade pedagdgica
da escola secundaria, serd medida sem duvida util e de possivel adocao introduzir o seu estudo,
pelo menos em carater facultativo, nos estabelecimentos de ensino superior, ao lado dos estudos
cientificos e técnicos para os quais elas constituem elemento auxiliar de primeira necessidade.

O estudo das ciéncias - A reforma coloca o problema do estudo das ciéncias em
termos convenientes.

No curso ginasial, a matematica e as ciéncias naturais serdo estudadas de modo
elementar. Seria antipedagogico sobrecarregar os alunos, nessa primeira fase dos estudos
secundarios, com estudos cientificos aprofundados.

Posteriormente, no curso cléssico e no curso cientifico, far-se-a das ciéncias estudo
mais acurado. Tera o estudo da matematica, da fisica, da quimica e da biologia, no curso
cientifico, maior desenvolvimento e profundidade do que no curso classico. N&o deverd, porém,
ésse estudo ser tdo abundante e minucioso no curso cientifico que possa tornar-se inconveniente
demasia, nem de tal modo reduzido no curso classico, que ndo baste a formacdo de uma cultura
cientifica adequada aos fins do ensino secundario.

Ao estudo das ciéncias, num e noutro caso, orientard sempre o principio de que nédo é
papel do ensino secundario formar extensos conhecimentos, encher os espiritos adolescentes de
problemas e demonstracGes, de leis e hipdteses, de nomenclaturas e classificacBes, ou ficar na
superficialidade, na mera memorizacdo de regras, teorias e denominacdes, mas cumpre-lhe
essencialmente formar o espirito cientifico, isto é, a curiosidade e o desejo da verdade, a
compreensdo da utilidade dos conhecimentos cientificos e a capacidade de aquisi¢cdo désses
conhecimentos.

Esta claro que sera mais dificil a tarefa de ensinar désse modo as ciéncias.

No ensino cientifico, mais do que em qualquer outro, falhara sempre
irremediavelmente o processo do erudito monologar docente, a atitude do professor que realiza
uma experiéncia diante dos alunos inexpertos como se estivesse fazendo uma representacéo, o
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método de inscrever na memdria a ciéncia dos livros. Nas aulas das disciplinas cientificas, os
alunos terdo que discutir e verificar, terdo que ver e fazer. Entre éles e o professor é necessario
estabelecer um regime de cooperacgdo no trabalho, trabalho que devera estar cheio de vida e que
seja sempre, segundo o preceito deweyano, uma "reconstrucdo da experiéncia".

Se as ciéncias forem ensinadas assim, sob a influéncia das coisas concretas, em
contato com a natureza e a vida, de um modo sempre ativo, formaréo, tanto nos alunos do curso
cientifico como nos do curso classico, uma conveniente cultura cientifica, que concorra para
definir-lhes a madureza intelectual e que os habilite aos estudos universitarios de qualquer ramo.

Il - Cumpre-me ainda acrescentar as seguintes observacdes s6bre o projeto de lei
organica do ensino secundario:

E dado especial rélevo ao problema da educacido moral e civica, isto é, da formagcao
do carater e do patriotismo. Adotar-se-4 a éste respeito a melhor licdo pedagdgica, isto €, a
orientacdo de que o meio eficiente de atingir a esta modalidade de educacdo nao sera a inclusao
de um programa instrutivo dos deveres humanos, ndo ser4 ministrar uma especial preparacdo
intelectual dessa matéria, mas desenvolver nos alunos uma justa compreenséo da vida e da patria
e fazer-lhes, desde cedo e em tddas as atividades e circunstancias da vida escolar, efetivamente
viver com dignidade e fervor patridtico.

Foi incluida no projeto a declaracdo constitucional da liberdade de ensino de religido.

E estabelecida a diferenciacio do ensino secundario feminino. Devera éste ensino
tomar em consideracdo a natureza da personalidade feminina e a missédo de mulher dentro do lar.
Decorrerdo naturalmente dessa diferenciacdo uma diversa orientacdo dos programas e a
separacdo das classes, sempre que na mesma escola secundaria houver alunos dos dois sexos. E
claro, porém, que sob o ponto de vista do valor da preparacao intelectual, o ensino secundario
feminino permanecera identificado com o ensino secundario masculino.

Sdo instituidos os exames de licenca, destinados a habilitacdo para efeito de
conclusdo de qualquer curso. Os exames de licenga ginasial, ao fim do primeiro ciclo, serdo
prestados nos proprios estabelecimentos de ensino, pelos seus alunos. Os exames de licenca
classica e os de licencga cientifica, terminais dos cursos do segundo ciclo, s6 poderdo ser prestados
perante bancas oficiais.

E determinada a adogdo, em nosso ensino secundario, da orientacdo educacional,
pratica pedagogica de grande aplicacdo na vida escolar dos Estados Unidos. A orientacdo
educacional devera estar articulada com a administracdo escolar e o corpo docente, para cujas
organizacgOes o projeto estabelece os preceitos essenciais. O conjunto constituird, em cada escola
secundaria, o organismo coordenado e ativo, capaz de assegurar a unidade e a harmonia da
formacéo da personalidade adolescente.

O projeto estabelece o principio de que as pessoas particulares, individuais ou
coletivas, que mantenham estabelecimento de ensino secundario, sdo consideradas como no
desempenho de fungdo de carater publico, cabendo-lhes em matéria de educacdo os deveres e
responsabilidades inerentes ao servigo publico. Decorre déste principio a condenacao do interésse
comercial que porventura pudesse influir em qualquer organizacéao escolar.

Sédo estabelecidos preceitos destinados a diminuicdo do custo do ensino secundario e
ao desenvolvimento da assisténcia aos escolares necessitados. A providéncia tem em mira
proporcionar, 0 mais que for possivel, a educacéo secundéria aos adolescentes bem dotados.

Enfim, inspira-se o projeto de um modo geral na fecunda verdade pedagogica de que
a educacdo deve ser vida a fim de que possa ser uma Util preparacéo para a vida.
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IV - Presidiu a elaboracdo da presente reforma a preocupacdo de aproveitar a boa
experiéncia, ndo sO a experiéncia da Ultima legislacdo do ensino secundario, mas também a
proveniente das legislacGes anteriores.

Sébre o projeto inicialmente organizado, foi ouvida a opinido de representantes de
tddas as correntes pedagdgicas. Procurei conciliar as tendéncias opostas ou divergentes,
notadamente no terreno da velha controvérsia entre os defensores e os negadores da atualidade do
estudo das humanidades antigas.

Parece ter a reforma conseguido as mais razoaveis solugdes.

Se ela merecer a aprovacdo de V. Excia., é de crer que 0 nosso ensino secundario dara
um passo a mais no sentido da renovacdo e da elevagdo. Possivelmente, dada a extrema
dificuldade do problema do ensino secundario, defeitos haverd no sistema proposto. A
experiéncia vird demonstrar o que de futuro serd preciso corrigir ou retificar, pois, como disse
Bernardo Pereira de Vasconcelos, quando, ha mais de um século, declarava abertas as portas do
Colégio Pedro 11, "um dos meios, e talvez o mais proveitoso, de fazer sentir os inconvenientes de
um regulamento € a sua fiel e pontual execucao".

Apresento, com o projeto de lei organica do ensino secundario, um projeto de
decreto-lei que contém as disposi¢des transitdrias necessarias a aplicagdo dessa lei.

O sistema novo de ensino secundario devera ser desde logo aplicado as quatro séries
do curso ginasial. Os alunos, que ora cursam a quinta série do curso fundamental e as duas séries
do curso complementar, nos térmos da legislacédo vigente, continuardo os seus estudos, em cada
curso, segundo essa mesma legislacéo.

Por esta forma, sem dificuldades para os estabelecimentos de ensino e sem quebra da
conveniente continuidade escolar dos alunos, o novo sistema de ensino secundario, com dois anos
de adaptacdo, podera estar plenamente adotado.

Apresento a V. Excia. 0s meus protestos de cordial estima e profundo respeito —

Gustavo Capanema.
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ANEXO E
Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de Abril de 1942.
Lei organica do ensino secundario.

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confere o art. 180 da Constituicéo,
decreta a seguinte

LEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO

TITULO I
Das bases de organizacao do ensino secundario

CAPITULO |
DAS FINALIDADES DO ENSINO SECUNDARIO

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a personalidade integral
dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacéo espiritual dos adolescentes, a consciéncia patriotica e a
consciéncia humanistica.

3. Dar preparacdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados de
formagéo especial.

CAPITULO II
NOS CICLOS E NOS CURSOS

Art. 2° O ensino secundario serd ministrado em dois ciclos. O primeiro compreenderd um sé
curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois cursos paralelos: o curso classico e o curso
cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que terd a duragdo de quatro anos, destinar-se-a a dar aos adolescentes
os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracéo de trés anos, terdo por
objetivo consolidar a educacdo ministrada no curso ginasial e bem assim desenvolvé-la e
aprofunda-la. No curso classico, concorrerd para a formacdo intelectual, além de um maior
conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; na curso cientifico, essa
formag&o serd marcada por um estudo maior de ciéncias.

CAPITULO 1l )
DOS TIPOS DE ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO

Art. 5° Haveréa dois tipos de estabelecimentos de ensino secundario, o ginasio e o colégio.

8§ 1° Ginasio sera o estabelecimento de ensino secundario destinado a ministrar o curso de
primeiro ciclo.

8 2° Colégio sera o estabelecimento de ensino secundario destinado a dar, alem do curso
préprio do gindsio, os dois cursos de segundo ciclo. Ndo podera o colégio eximir-se de ministrar
qualquer dos cursos mencionados neste paragrafo.
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Art. 6° Os estabelecimentos de ensino secundario ndo poderdo adotar outra denominacgdo que
ndo a de ginasio ou de colégio.

Art. 7° Ginasio e colégio sdo denominacdes vedadas a estabelecimentos de ensino nao
destinados a dar o ensino secundario.

Art. 8° Ndo podera funcionar no pais estabelecimento de ensino secundario que se reja por
legislacdo estrangeira.

CAPITULO IV
DA LIGACAO DO ENSINO SECUNDARIO COM AS OUTRAS MODALIDADES DE
ENSINO

Art. 9° O ensino secundario mantera ligagdo com as outras modalidades de ensino pela forma
seguinte:

1. O curso ginasial estara articulado com o ensino primario, de tal modo que deste para aquele
o0 aluno transite em termos de metddica progressao.

2. Estara o curso ginasial vinculado aos cursos de segundo ciclo dos ramos especiais do ensino
de segundo grau, para a realizacdo dos quais devera constituir base preparatoria suficiente.

3. Aos alunos que concluirem quer o curso classico quer o curso cientifico mediante a
prestacdo dos exames de licenca serd assegurado o direito de ingresso em qualquer curso do
ensino superior, ressalvadas, em cada caso, as exigéncias peculiares a matricula.

TITULO 11
Da estrutura do ensino secundario

CAPITULO |
DO CURSO GINASIAL

Art. 10. O curso ginasial abrangera o ensino das seguintes disciplinas:
I. Linguas:

. Portugués.

. Latim

. Francés.

. Inglés.
I1. Ciéncias:

5. Matematica.

6. Ciéncias naturais.

7. Histdria geral.

8. Historia da Brasil.

9

1

A wWwPN -

. Geografia geral.
0. Geografia do Brasil.
I11. Artes:
11. Trabalhos manuais.
12. Desenho.
13. Canto orfednico.
Art. 11. As disciplinas indicadas no artigo anterior terdo a seguinte seriacao:
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Primeira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Matematica. 5) Historia geral. 6)
Geografia geral. 7) Trabalhos manuais. 8) Desenho. 9) Canto orfednico.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matematica. 6) Historia geral.
7) Geografia geral. 8) Trabalhos manuais. 9) Desenho. 10) Canto orfe6nico.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matematica. 6) Ciéncias
naturais. 7) Histdria do Brasil. 8) Geografia do Brasil. 9) Desenho. 10) Canto orfednico.

Quarta série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francés. 4) Inglés. 5) Matemaética. 6) Ciéncias naturais.
7) Histdria do Brasil. 8) Geografia do Brasil 9) Desenho. 10) Canto orfednico.
CAPITULO II
DOS CURSOS CLASSICO E CIENTIFICO

Art. 12. As disciplinas pertinentes ao ensino dos cursos classico e cientifico sdo as seguintes:

I. Linguas:

. Portugués.
. Latim.
. Grego.
. Francés.
. Inglés.
. Espanhol.
I1. Ciéncias e filosofia:

7. Matematica.

8. Fisica.

9. Quimica.

10. Biologia.

11. Historia geral.

12. Historia do Brasil.

13. Geografia geral.

14. Geografia do Brasil.

15. Filosofia.

I11. Artes:

16. Desenho.

Art. 13. As disciplinas indicadas no artigo anterior sdo comuns aos cursos classico e cientifico,
salvo o latim e o grego, que somente se ministrardo no curso classico, e o desenho, que se
ensinara somente no curso cientifico.

Art. 14. As disciplinas constitutivas do curso classico terdo a seguinte seriacao:

Primeira série : 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglés 5) Espanhol. 6)
Matematica. 7) Historia geral. 8) Geografia geral.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Francés ou inglés 5) Espanhol. 6)
Matematica. 7) Fisica. 8) Quimica. 9) Historia geral. 10) Geografia geral.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Grego. 4) Matematica. 5) Fisica. 6) Quimica. 7)
Biologia. 8) Historia do Brasil. 9) Geografia do Brasil. 10) Filosofia.

Art. 15. As disciplinas constitutivas do curso cientifico terdo a seguinte seriacao:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Espanhol. 5) Matemaética. 6) Fisica. 7)
Quimica. 8) Historia geral. 9) Geografia geral

Segunda seérie: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglés. 4) Matematica. 5) Fisica. 6) Quimica. 7)
Biologia. 8) Historia geral. 9) Geografia geral

OO U WDN P

221



10) Desenho.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3) Fisica. 4) Quimica. 5) Biologia. 6) Histdria do
Brasil. 7) Geografia do Brasil. 8) Filosofia. 9) Desenho.

Art. 16. E' permitida a realizacdo do curso classico, sem o estudo do grego. Os alunos que
optarem por esta forma de curriculo serdo obrigados ao estudo, na primeira e na segunda série,
das duas linguas vivas estrangeiras do curso ginasial.

Art. 17. As disciplinas comuns aos cursos classico e cientifico serdo ensinadas de acordo com
um mesmo programa, salvo a matematica, a fisica, a quimica e a biologia, cujos programas terao
maior amplitude no curso cientifico do que no curso classico, e a filosofia, que terd neste mais
amplo programa do que naquele.

CAPITULO Il
DOS PROGRAMAS DAS DISCIPLINAS

Art. 18. Os programas das disciplinas serdo simples, claros e flexiveis, devendo indicar, para
cada uma delas, o sumario da matéria e as diretrizes essenciais.

Paragrafo Unico. Os programas de que trata 0 presente artigo serdo sempre organizados por
uma comissao geral ou por comissdes especiais, designadas pelo Ministro da Educacéo, que os
expedira.

CAPITULO IV
DA EDUCACAO FISICA

Art. 19. A educacdo fisica constituira, nos estabelecimentos de ensino secundario, uma pratica
educativa obrigatoria para todos os alunos, até a idade de vinte e um anos.

Paragrafo Unico. A educagdo fisica serd ministrada segundo programas organizados e
expedidos na forma do artigo anterior.

CAPITULO V.
DA EDUCAGCAO MILITAR

Art. 20. A educacdo militar sera dada aos alunos do sexo masculino dos estabelecimentos de
ensino secundario, ressalvados 0s casos de incapacidade fisica. Dar-se-4& aos menores de
dezesseis anos a instrucdo premilitar, e a instru¢do militar aos que tiverem completado essa idade.

Paragrafo Unico. As diretrizes pedagdgicas da instrucdo premilitar e da instrucdo militar serdo
fixadas pelo Ministério da Guerra.

CAPITULO VI
DA EDUCAGCAO RELIGIOSA

Art. 21. O ensino de relacdo constitui parte integrante da educacdo adolescéncia, sendo licito
aos estabelecimentos de ensino secundario inclui-lo nos estudos do primeiro e do segundo ciclo

Paragrafo Unico. Os programas de ensino de religido e o seu regime didatico serdo fixados pela
autoridade eclesiastica.

CAPITULO VII
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DA EDUCACAO MORAL E CiVICA

Art. 22. Os estabelecimentos de ensino secundario tomardo cuidado especial e constante na
educacdo moral e civica de seus alunos, buscando neles como base do carater, a compreensao do
valor e do destino do homem, e, como base do patriotismo, a compreensdo da continuidade
histdrica do povo brasileiro, de seus problemas e designios, e de sua missdo em meio aos outros
poVos.

Art. 23. Deverdo ser desenvolvidos nos adolescentes os elementos essenciais da moralidade: o
espirito de disciplina, a dedicacdo aos ideais e a consciéncia da responsabilidade. Os responsaveis
pela educacdo moral e civica da adolescéncia terdo ainda em mira que é finalidade do ensino
secundaria formar &s individualidades condutoras, pelo que forca é desenvolver nos alunos a
capacidade de iniciativa e de deciséo e todos os atributos fortes da vontade.

Art. 24. A educacdo moral e civica ndo sera dada em tempo limitado, mediante a execucéo de
um programa especifico, mas resultard a cada momento da forma de execugdo de todos os
programas que deem ensejo a esse objetivo, e de um modo geral do proprio processo da vida
escolar, que, em todas as atividades e circunstancias, devera transcorrer em termos de elevada
dignidade e fervor patriotico.

§ 1° Para a formacdo da consciéncia patriotica, serdo com freqiiéncia utilizados os estudos
histdricos e geogréaficos, devendo, no ensino de historia geral e de geografia geral, ser postas em
evidéncia as correlagdes de uma e outra, respectivamente, com a historia do Brasil e a geografia
do Brasil.

§ 2° Incluir-se-a nos programas de historia do Brasil e de geografia do Brasil dos cursos
classico e cientifico o estudo dos problemas vitais do pais.

8§ 3° Formar-se-a a consciéncia patriética de modo especial pela fiel execucdo do servigo civico
proprio do Juventude Brasileira, na conformidade de suas prescriges.

8§ 4° A prética do canto orfednico de sentido patriotico é obrigatdria nos estabelecimentos de
ensino secundario para todos os alunos de primeiro e de segundo ciclo.

TITULO 11
Do ensino secundario feminino

Art. 25. Serdo observadas, no ensino secundario feminino, as seguintes prescrigcdes especiais:

1. E recomendavel que a educacdo secundaria das mulheres se faca em estabelecimentos de
ensino de exclusiva frequéncia feminina.

2. Nos estabelecimentos de ensino secundario frequentados por homens e mulheres, serad a
educacdo destas ministrada em classes exclusivamente femininas. Este preceito s6 deixard de
vigorar por motivo relevante, e dada especial autorizacdo do Ministério de Educacéo.

3. Incluir-se-4, na terceira e na quarta série do curso ginasial e em todas as séries dos cursos
classico e cientifico, a disciplina de economia domeéstica.

4. A orientacdo metodoldgica dos programas tera em mira a natureza da personalidade
feminina e bem assim a missdo da mulher dentro do lar.

TITULO IV
Da vida escolar

CAPITULO
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DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 26. Os trabalhos escolares constardo de licBes, exercicios e exames. Os exames serdo de
trés ordens: de admissao, de suficiéncia e de licenca.

Paragrafo Unico. Integrardo o quadro da vida escolar os trabalhos complementares.

Art. 27. Os estabelecimentos de ensino secundario adotardo processos pedagogicos ativos, que
deem aos seus trabalhos o préprio sentido da vida.

CAPITULO Il
DO ANO ESCOLAR

Art. 28. O ano escolar, no ensino secundario, dividir-se-4 em dois periodos:

a) periodo letivo, de nove meses;

b) periodo de férias, de trés meses.

8 1° O periodo letivo tera inicio a 15 de margo e o periodo de férias a 15 de dezembro.

§ 2° Havera trabalhos escolares diariamente. Excetuam-se os dias festivos. Serdo de descanso
0s sete Ultimos dias de junho.

8§ 3° Poderdo realizar-se exames no decurso das férias.

CAPITULO Il
DOS ALUNOS

Art. 29. Os alunos dos estabelecimentos de ensino secundario poderdo ser de duas categorias:

a) alunos regulares;

b) alunos ouvintes.

8 1° Alunos regulares serdo os matriculados para a realizagdo dos trabalhos escolares de uma
série. Os alunos regulares, quando repetentes por ndo alcancado a habilitagdo, nos termos do art.
51 desta lei, para efeito de promocao ou de prestacdo dos exames de licenca, seréo obrigados a
todos os trabalhos escolares da série repetida.

8 2° Aos alunos que ndo conseguirem a habilitacdo, nos termos do art. 64, desta lei, para efeito
de concluséo do curso, sera facultado matricular-se, na qualidade de alunos ouvintes, para estudo
da disciplina ou das disciplinas em que seja deficiente a sua preparacao.

CAPITULO IV_
DA AVALIACAO DOS RESULTADOS ESCOLARES

Art. 30. A avaliacdo dos resultados em exercicios e em exames sera obtida por meio de notas,
que se graduardo de zero a dez.

Paragrafo unico. Devera ser recomendada pelo Ministério da Educacdo adogdo de critérios e
processos que assegurem o aumento da objetividade na verificagdo do rendimento escolar e no
julgamento dos exames.

CAPITULOV
DA ADMISSAO AOS CURSOS
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Art. 31. O candidato a matricula na primeira série de qualquer dos cursos do que trata esta lei,
devera apresentar prova de ndo ser portador de doenca contagiosa e de estar vacinado.

Art. 32.0 candidato a matricula no curso ginasial devera ainda satisfazer as seguintes
condicdes:

a) ter pelo menos onze anos, completos ou por completar, até o dia 30 de junho;

b) ter recebido satisfatoria educacdo primaria;

c) ter revelado, em exames de admissdo, aptiddo intelectual para os estudos secundarios.

Art. 33. O candidato a matricula no curso classico ou no curso cientifico devera ter concluido o
curso ginasial.

CAPITULO VI N
DOS EXAMES DE ADMISSAO

Art. 34. Os exames de admissdo poderdo ser realizados em duas épocas, uma em dezembro e
outra em fevereiro.

§ 1° O candidato a exames de admissdo deverd fazer, na inscricdo, prova das condi¢Bes
estabelecidas pelo art. 31, e pelas duas primeiras alineas do art. 32, desta lei.

§ 2° Poderdo inscrever-se aos exames de admissdo de segunda época os candidatos que, em
primeira época, 0s ndo tiverem prestado ou neles ndo tenham sido aprovados.

8 3° O candidato ndo aprovado em exames de admissdo num estabelecimento de ensino
secundario ndo podera repeti-lo em outro, na mesma época.

CAPITULO VII
DA MATRICULA

Art. 35. A matricula far-se-4 na primeira quinzena de margo.

8§ 1° A concessao de matricula como aluno regular dependerd, quanto a primeira série, de ter o
candidato satisfeito as condi¢cBes de admissdo e, quanto as outras, de ter ele conseguido,
suficiéncia na série anterior. A concessdo de matricula a candidato que pretenda fazer estudos
como aluno ouvinte reger-se-a pelo disposto na § 2° do art. 29, desta lei.

§ 2° No ato da matricula para ingresso nos estudos do segundo ciclo, o candidato declarara a
sua opcao pelo curso cléssico ou pelo curso cientifico. Caso a opgéo recaia sobre o curso classico,
cumprir-lhe-a- acrescentar se prefere o curriculo com grego ou o curriculo sem grego. Se a opcao
recair sobre o curso classico com grego, devera o candidato escolher, dentre as duas linguas vivas
estrangeiras do curso ginasial, aquela cujo estudo queira intensificar.

CAPITULO VIl
DA TRANSFERENCIA

Art. 36. E' permitida a transferéncia de um para outro estabelecimento de ensino secundario.

Art. 37. E' admissivel a transferéncia de aluno proveniente de estabelecimento estrangeiro de
ensino secundario, de reconhecida idoneidade.

Paragrafo Unico. O aluno transferido no caso deste artigo sera adaptado por forma conveniente,
ao plano de estudos desta lei.

CAPITULO IX
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DA CADERNETA ESCOLAR

Art. 38. Cada aluno de estabelecimento de ensino secundario possuird uma caderneta, em que
se langara o historico de sua vida escolar, desde o ingresso, com 0s exames de admissdo, até a
concluséo, com a expedicgédo do devido certificado.

CAPITULO X N
DA LIMITACAO E DISTRIBUICAO DO TEMPO DOS TRABALHOS ESCOLARES

Art. 39. Os trabalhos escolares ndo excederdo a vinte e oito horas semanais no curso ginasial, e
a trinta horas semanais nos cursos classico e cientifico.

Art. 40. O plano de distribuicdo do tempo em cada semana é matéria do horario escolar, que
sera fixado pela direcdo dos estabelecimentos de ensino secundario antes do inicio do periodo
letivo, observadas as determinagdes dos programas quanto ao numero de aulas semanais de cada
disciplina e de sessbes semanais de educacao fisica.

CAPITULO XI
DAS LICOES E EXERCICIOS

Art. 41. As licGes e exercicios, objeto das aulas das disciplinas e das sessGes de educacao
fisica, sdo de frequéncia obrigatoria.

Art. 42. Estabelecer-se-4 nas aulas, entre o professor e os alunos, um regime de ativa e
constante colaboracéo.

§ 1° O professor tera em mira que a preparacdo intelectual dos alunos devera visar antes a
seguranca do que a extensdo dos conhecimentos.

§ 2° Os alunos deverdo ser conduzidos ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas a
madureza de espirito pela formacédo do habito e da capacidade de pensar.

Art. 43. A educacdo fisica serd dada a grupos homogéneos, organizados independentemente do
critério da seriacdo escolar. Os alunos que, por defeito fisico ou deficiéncia organica, ndo possam
fazer os exercicios ordinarios sério submetidos a exercicios especiais. A educacdo fisica far-se-a
com permanente assisténcia médica.

Art. 44. Os programas deverdo ser executados na integra, de conformidade com as diretrizes
que fixarem.

CAPITULO XII
DA NOTA ANUAL DE EXERCICIOS

Art. 45. Mensalmente, de abril a novembro, serd dada, em cada disciplina, e a cada aluno, pelo
respectivo professor, uma nota resultante da avaliacdo de seu aproveitamento por meio de
exercicios realizados em aula. Se, por falta de comparecimento, ndo se puder apurar o
aproveitamento de um aluno, ser-lhe-a atribuida a nota zero.

Paragrafo Unico. A media aritmética das notas de cada més, em uma disciplina, sera a nota
anual de exercicios dessa disciplina.

CAPITULO XI1I
DOS TRABALHOS COMPLEMENTARES
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Art. 46. Os estabelecimentos de ensino secundario deverdo promover, entre os alunos, a
organizacdo e o desenvolvimento de instituicdes escolares de carater cultural e recreativo,
criando, na vida delas, com um regime de autonomia, as condicBes favoraveis a formacédo do
espirito econdmico, dos bons sentimentos de camaradagem e sociabilidade, do génio desportivo,
do gosto artistico e literario. Merecerdo especial atencéo as instituicdes que tenham por objetivo
despertar entre as escolares o interesse pelos problemas nacionais.

CAPITULO XIV X
DOS EXAMES DE SUFICIENCIA

Art. 47. Os exames de suficiéncia terdo por fim:

a) habilitar o aluno de qualquer série para promocao a série imediata;

b) habilitar o aluno da Gltima série para prestacdo dos exames de licenga.

Art. 48. Os exames de suficiéncia de cada disciplina compreenderdo, no caso de habilitacdo
para efeito de promog&o, uma primeira e uma segunda prova parcial e uma prova final, e no caso
de habilitacdo para efeito de prestacdo dos exames de licenca, somente uma primeira e uma
segunda prova parcial.

Paragrafo unico. As provas parciais versardo sobre a matéria ensinada até uma semana antes da
realizacdo de cada uma, e a prova final sobre toda a matéria ensinada na série.

Art. 49. Serdo escritas as duas provas parciais, salvo as de desenho, trabalhos manuais e canto
orfednico que serdo préticas.

8 1° As provas parciais serdo prestadas perante o professor da disciplina.

8§ 2° A primeira prova parcial sera realizada em junho, e a segunda em outubro.

8 3° Facultar-se-a segunda chamada ao aluno que a primeira ndo tiver comparecido por
moléstia impeditiva de trabalho escolar ou por motivo de luto em consequéncia de falecimento de
pessoa de sua familia.

§ 4° Somente se permitira a segunda chamada até o fim do més seguinte ao em que se fez a
primeira.

§ 5° Dar-se-a a nota zero ao aluno que deixar de comparecer a primeira chamada sem motivo
de forga maior nos termos do 8 3° deste artigo ou ao que ndo comparecer a segunda chamada.

Art. 50. Serd oral a prova final, salvo as de desenho, trabalhos manuais e canto orfebnico que
serao praticas.

8§ 1° A prova final seré prestada perante banca examinadora.

§ 2° Havera duas épocas de prova final. A primeira terd inicio a 1 de dezembro e a segunda
serd em fevereiro.

8§ 3° Ndo poderé prestar prova final, na primeira ou na segunda época, o aluno que tiver, como
resultado dos exercicios e das duas provas parciais, no conjunto das disciplinas, média aritmética
inferior a trés. Também ndo podera prestar prova final, na primeira época, o aluno que tiver
faltado a vinte e cinco por cento da totalidade das aulas dadas nas disciplinas e das sessfes dadas
em educacdo fisica, e, na segunda época, o aluno que tiver incidido em cinguenta por cento das
mesmas faltas.

8§ 4° S0 poderé prestar prova final em segunda época o aluno que ndo a tiver feito na primeira
por motivo de forca maior nos termos do 8 3° do artigo anterior, ou 0 que tiver satisfeito, na
prova final de primeira época, uma condic¢des de habilitacdo referidas no artigo seguinte.

Art. 51. Considerar-se-a habilitado:

227



1) para efeito de promocao, o aluno que satisfizer as duas condic¢Ges seguintes:

a) obter, no conjunto das disciplinas, a nota global cinco pelo menos;

b) obter, em cada disciplina, a nota final quatro pelo menos;

2) para efeito de prestacdo dos exames de licenca, o aluno que satisfizer, as duas condicGes
mencionadas na alinea anterior e que nao houver faltado a trinta por cento da totalidade das aulas
dadas nas disciplinas e das sessdes dadas em educacéo fisica.

§ 1° A nota global serd a média aritmética das notas finais de todas as disciplinas.

8 2° A nota final de cada disciplina, no caso de habilitagdo para efeito de promogéo, sera a
média ponderada de quatro elementos: a nota anual de exercicios e as notas da primeira e
segunda provas parciais e da prova final. A esses elementos se atribuirdo, respectivamente, 0s
pesos dois, dois, quatro e dois.

8 3° A nota final da cada disciplina, no caso de habilitacdo para efeito de prestacdo dos exames
de licenca, sera a média ponderada de trés elementos: a nota anual de exercicios e as notas da
primeira e segunda provas parciais. A esses elementos se atribuirdo, respectivamente, 0s pesos
trés, trés e quatro.

Art. 52. Ndo podera, nos exames de suficiéncia, sob pena de nulidade, ser prestada prova de
uma disciplina perante professor que a tenha ensinado ao examinando em carater particular.

CAPITULO XV
DOS EXAMES DE LICENCA

Art. 53. A conclusédo dos estudos secundarios, de primeiro e de segundo ciclo, so se verificard
pelos exames de licenca.

Art. 54. Serdo admitidos a prestar exames de licenga o0s candidatos para este efeito
devidamente habilitados.

Art. 55. Os exames de licenca serdo de duas categorias :

1. Exames de licenca ginasial, para concluséo dos estudos de primeiro ciclo.

2. Exames de licenga cléssica e exames de licenca cientifica, para conclusdo dos estudos,
respectivamente, do curso classico e do curso cientifico.

Art. 56. Os exames de licenca ginasial versardo sobre as seguintes disciplinas : 1) Portugués ;
2) Latim ; 3) Francés ; 4) Inglés ; 5) Matematica ; 6) Ciéncias naturais; 7) Historia geral e do
Brasil; 8) Geografia geral e do Brasil ; 9) Desenho.

Art. 57. Os exames de licenca classica versardao sobre as seguintes disciplinas : 1) Portugués ;
2) Latim ; 3) Grego ; 4 e 5) Duas linguas vivas estrangeiras escolhidas dentre o francés, o inglés e
0 espanhol ; 6) Matematica ; 7) Fisica, quimica e biologia; 8) Historia geral e do Brasil; 9)
Geografia geral e do Brasil ; 10) Filosofia.

Paragrafo Unico. Os candidatos que tenham feito o curso classico de acordo com o disposto no
art. 16 desta lei ndo prestardo exame de grego, mas serdo obrigados aos exames das trés linguas
vivas estrangeiras da segundo ciclo.

Art. 58. Os exames de licenca cientifica versardo sobre as seguintes disciplinas : 1) Portugués;
2 e 3) Duas linguas vivas estrangeiras escolhidas entre o francés, o inglés e o espanhol ; 4)
Matematica ; 5) Fisica, quimica a biologia; 6) Historia geral e do Brasil; 7) Geografia geral a do
Brasil; 8) Filosofia ; 9) Desenho.

Art. 59. Serdo expedidos pelo ministro da Educacao os programas para exames de licenca.

8§ 1° Os programas de que trata este artigo abrangerdo a matéria essencial de cada disciplina.
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§ 2° Os programas de matematica e de fisica, quimica e biologia para os exames de licenca
cientifica serdo mais amplos do que os destinados aos exames de licenca classica.

§ 3° Os programas das demais disciplinas comuns aos exames de licenga classica e aos de
licenca cientifica serdo 0os mesmos.

Art. 60. Os exames de licenca constardo, para as linguas e a matematica, de uma prova escrita
e de uma prova oral, para as demais ciéncias e a filosofia, somente de uma prova oral, e para o
desenho, somente de uma prova pratica.

Paragrafo unico. A prova escrita, nos exames de licenca, tera carater eliminatorio sempre que
Ihe for conferida nota inferior a trés.

Art. 61. Os exames de licenca seréo realizados no decurso dos meses de dezembro e de janeiro.

§ 1° Concerder-se-a segunda chamada, para qualquer das provas dos exames de licenca, ao
aluno que ndo tiver comparecido a primeira por motivo de forca maior, nos termos do § 3° do art.
49 desta lei.

§ 2° A segunda chamada s6 poderé ser feita até o inicio de periodo, letivo.

Art. 62. Os exames de licenca ginasial poderéo ser processados em qualquer estabelecimento
de ensino secundario federal, equiparado ou reconhecido, e serdo prestados perante bancas
examinadoras, constituidas pela respectiva direcéo.

Paragrafo Unico. E' extensivo aos exames da licenga ginasial o preceito do art. 52 desta lei.

Art. 63. Os exames de licenca classica e os de licenca cientifica revestir-se-do de carater
oficial. Serdo processados nos colégios federais e equiparados e nos estabelecimentos oficiais de
ensino superior, que para essa responsabilidade forem indicados por ato do Presidente da
RepuUblica, e prestados perante bancas examinadoras, compostas, sempre que possivel, de
elementos do magisteério oficial e designadas pelo ministro da Educacao.

8§ 1° Aos exames processados em colégio federal ou equiparado ndo poderdo concorrer 0s seus
proprios alunos, salvo quando nédo for possivel, na respectiva localidade, submeté-los a exames
em outro estabelecimento de ensino.

8 2° N&o podera, sob pena de nulidade, ser prestada prova de uma disciplina perante
examinador que, no decurso dos estudos de segundo ciclo, a tenha ensinado, no todo ou em parte,
ao examinando.

Art. 64. Considerar-se-a habilitado, para efeito de conclusdo de qualquer dos cursos de que
trata esta lei, o candidato que, nos exames de licenca, licenca, satisfizer as duas condi¢cbes
seguintes: a) obter, no conjunto das disciplinas, a nota geral cinco pelo menos ; b) obter, em cada
disciplina, a nota quatro pelo menos.

§ 1° A nota geral sera a média aritmética das notas de todas as disciplinas.

§ 2° A nota de cada disciplina serd a média aritmética das notas, da prova escrita e da prova
oral ou, quando o exame constar somente de uma prova, a nota desta.

Art. 65. O candidato a repeticdo dos exames de licenca, por nao os ter completado ou neles ndo
haver sido habilitado, podera eximir-se das provas relativas a disciplina ou as disciplinas em que
anteriormente houver obtido a nota sete pelo menos. Nesse caso, serd o resultado anterior
computado para o célculo da nota geral dos novos exames de licenca.

Art. 66. Os exames de licenca ndo processados em estabelecimento federal de ensino correrdo
sob inspecdo especial do Ministério da Educacao.

Art. 67. O 0nus decorrente da realizagdo dos exames de licenga constituird encargo da pessoa
natural ou juridica responsavel pela manutencdo do estabelecimento de ensino em que eles se
processarem.
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CAPITULO XVI
DOS CERTIFICADOS

Art. 68. Aos alunos que concluirem o curso ginasial conferir-se-4 o certificado de licenca
ginasial; aos que concluirem o curso classico ou o curso cientifico conferir-se-a respectivamente
o certificado de licenca classica ou o certificado de licenga cientifica.

Paragrafo Unico. Permitir-se-4 a revalidacdo de certificados da natureza dos de que trata este
artigo, conferidos por estabelecimento estrangeiro de ensino secundario, de reconhecida
idoneidade, uma vez satisfeitas as exigéncias de adaptagéo relativamente ao plano de estudos da
presente lei.

TiTULO V
Da organizacao escolar

CAPITULO |
DO ENSINO OFICIAL E DO ENSINO LIVRE

Art. 69. O ensino secundario serd ministrado pelos poderes publicos, e é livre a iniciativa
particular.

Art. 70. As pessoas naturais e as pessoas juridicas de direito privado, que mantenham
estabelecimento de ensino secundario, sdo consideradas como no desempenho de fungdo de
carater publico. Cabem-lhes em matéria educativa os deveres e responsabilidades inerentes ao
servigo publico.

CAPITULO II
DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO FEDERAIS, EQUIPARADOS
RECONHECIDOS

Art. 71. Alem dos estabelecimentos de ensino secundario federais, mantidos sob a
responsabilidade direta da Unido, havera no pais duas outras modalidades de estabelecimentos de
ensino secundario: os equiparados e os reconhecidos.

§ 1° Estabelecimentos de ensino secundario, equiparados serdo os mantidos pelos Estados ou
pelo Distrito Federal, e que hajam sido autorizados pelo Governo Federal.

§ 2° Estabelecimentos de ensino secundario reconhecidos serdo os mantidos pelos Municipios
ou por pessoa natural ou pessoa juridica de direito privado, e que hajam sido autorizados pelo
Governo Federal.

Art. 72. Conceder-se-4 a equiparacdo ou o reconhecimento, mediante prévia verificagdo, aos
estabelecimentos de ensino secundario cuja organizacdo, sob todos os pontos de vista, possua as
condicBes imprescindiveis a um regular e Gtil funcionamento.

Paragrafo Unico. A equiparacdo ou o reconhecimento sera suspenso ou cassado sempre que 0
estabelecimento de ensino secundario, por deficiéncia de organizacdo ou quebra de regime, ndo
assegurar as condicdes de eficiéncia indispensaveis.

Art. 73. Os estabelecimentos de ensino secundario colocados sob administracdo dos Territorios
nédo poderdo validamente funcionar sem prévia autorizacdo do Ministério da Educacao.

Art. 74. Os estabelecimentos de ensino secundario federais, ndo incluidos na administragcdo do
Ministério da Educacdo, com este se articulardo para fins de cooperagdo administrativa e
pedagdgica.
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CAPITULO 1l
DA INSPECAO FEDERAL DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO
EQUIPARADOS E RECONHECIDOS

Art. 75. O Ministério da Educagdo exercera inspecdo sobre os estabelecimentos de ensino
secundario equiparados e reconhecidos.

8 1° A inspecdo far-se-4& ndo somente sob o ponto de vista administrativo, mas ainda com o
carater de orientacdo pedagogica.

8 2° A inspecdo limitar-se-4& ao minimo imprescindivel a assegurar a ordem e a eficiéncia
escolares.

Art. 76. A inspecdo de que trata o artigo anterior estender-se-a aos estabelecimentos de ensino
secundario colocados sob a administracdo dos Territorios.

CAPITULO IV N
DA ADMINISTRACAO ESCOLAR

Art. 77. A administracdo de cada estabelecimento de ensino secundario estard enfeixada na
autoridade do diretor, que presidira ao funcionamento dos servicos escolares, ao trabalho dos
professores, as atividades dos alunos e as relagcBes da comunidade escolar com a vida exterior,
velando por que regularmente se cumpra, no ambito de sua acdo, a ordem educacional vigente no
pais.

Art. 78. Serdo observadas, quanto a administracdo escolar, nos estabelecimentos de ensino
secundario, as seguintes prescri¢oes:

1. Dar-se-a a necessaria eficiéncia aos servi¢os administrativos, especialmente aos referentes a
escrituracdo e ao arquivo, a conservagdo material e a ordem do aparelhamento escolar, a satde
escolar e a recreacdo dos alunos.

2. As matriculas deverdo ser limitadas a capacidade didatica de cada estabelecimento de ensino
secundario.

3. A comunidade escolar buscard contacto com as atividades exteriores, que lhe possam
comunicar a forca e o rumo da vida, dentro, todavia, dos limites proprios a assegurar-lhe a
distancia e a isencdo exigidas pela obra educativa.

4. Havera constante entendimento entre a direcdo escolar e a familia de cada aluno, no
interesse da educacao deste.

CAPITULO V
DOS PROFESSORES

Art. 79. A constituicdo do corpo docente, em cada estabelecimento de ensino secundario, far-
se-a com observancia dos seguintes preceitos :

1. Deverdo os professores do ensino secundario receber conveniente formacdo, em cursos
apropriados, em regra de ensino superior.

2. O provimento, em carater efetivo, dos professores dos estabelecimentos de ensino
secundario federais e equiparados dependera da prestacao de concurso.
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3. Dos candidatos ao exercicio do magistério nos estabelecimentos de ensino secundario
reconhecidos exigir-se-a prévia inscricdo, que se fard mediante prova de habilitacdo, no
competente registro do Ministério da Educacao.

4. Aos professores do ensino secundario serd assegurada remuneracdo condigna, que se pagara
pontualmente.

CAPITULO VI _
DA ORIENTAGCAO EDUCACIONAL

Art. 80. Far-se-4, nos estabelecimentos de ensino secundaria, a orientacdo educacional.

Art. 81. E' funcdo da orientacdo educacional, mediante as necessarias observagdes, cooperar no
sentido de que cada aluno se encaminhe convenientemente nos estudos e na escolha da sua
profissdo, ministrando-lhe esclarecimentos e conselhos, sempre em entendimento com a sua
familia.

Art. 82. Cabe ainda a orientacdo educacional cooperar com os professores no sentido da boa
execucdo, por parte dos alunos, dos trabalhos escolares, buscar imprimir seguranca e atividade
aos trabalhos complementares e velar por que o estudo, a recreacdo e o descanso dos alunos
decorram em condicGes da maior conveniéncia pedagogica.

Art. 83. Sdo aplicaveis aos orientadores educacionais os preceitos do artigo 79 desta lei,
relativos aos professores.

CAPITULO VII _
DA CONSTRUGCAO E DO APARELHAMENTO ESCOLAR

Art. 84. Os estabelecimentos de ensino secundario, para que possam validamente funcionar,
deverdo satisfazer, quanto a construcdo do edificio ou dos edificios que utilizarem e quanto ao
seu aparelhamento escolar, as normas pedagdgicas estabelecidas pelo Ministério da Educacao.

CAPITULO VIII
DO REGIMENTO

Art. 85. Cada estabelecimento de ensino secundario ter4 um regimento destinado a definir de
modo especial a sua organizacao e a sua vida escolar, e bem assim o seu regime disciplinar.

TITULO VI
Das medidas auxiliares

Art. 86. Os poderes publicos tomardo medidas que tenham por objetivo acentuar a gratuidade do
ensino secundario oficial.

Art. 87. Nenhuma taxa recaira sobre os alunos dos estabelecimentos de ensino secundario.

Art. 88. A contribuicdo exigida dos alunos pelos estabelecimentos particulares de ensino
secundario serd modica e cobrar-se-4 de acordo com normas de carater geral fixadas pelo
Ministério da Educacdo.

Art. 89. Os poderes publicos, em entendimento e cooperagdo com os estabelecimentos de
ensino secundario, promoverdo a instituicdo de servicos e providéncias assistenciais que
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beneficiem os adolescentes necessitados, a que, em atencdo a sua vocacado e capacidade, deva ser
ou esteja sendo dado ensino secundario.

Art. 90. Constitui obrigacdo dos estabelecimentos de ensino secundario, federais, equiparados
e reconhecidos, reservar, anualmente, determinada percentagem de lugares gratuitos e de
contribuicdo reduzida, para adolescentes necessitados. Essa percentagem sera fixada, em cada
caso, mediante a aplicagdo de critério geral.

TITULO VII
Dos estudos secundarios dos maiores de dezenove anos

Art. 91. Aos maiores de dezenove anos sera permitida a obtencdo do certificado de licenca
ginasial, em consequéncia de estudos realizados particularmente, sem a observancia do regime
escolar exigido por esta lei.

Art. 92. Os candidatos aos exames de licenca ginasial, nos termos do artigo anterior, deverao
presta-los em estabelecimento de ensino secundario federal ou equiparado.

Paragrafo Gnico. Os exames de que trata este artigo reger-se-ao pelos preceitos relativos aos
exames de licenca ginasial préoprios dos alunos regulares dos estabelecimentos de ensino
secundario.

Art. 93. O certificado de licenca ginasial obtido de conformidade com o regime de exce¢do
definido nos dois artigos anteriores dara ao seu portador os mesmos direitos conferidos ao
certificado de licenca ginasial obtido em virtude de conclusdo do curso de primeiro ciclo.

TITULO VI
Disposicdes finais

Art. 94. Serdo expedidos pelo Presidente da Republica os regulamentos necessarios a execucao
da presente lei. Para 0 mesmo efeito dessa execucao e para execucao dos regulamentos que sobre
a matéria baixar o Presidente da Republica, expedird o ministro da Educacdo as necessarias
instrucoes.

Art. 95. Esta lei entrard em vigor na data de sua publicacg&o.

Art. 96. Ficam revogadas as disposi¢cdes em contrario.

Rio de Janeiro, 9 de abril de 1942, 121° da Independéncia e 54° da Republica.

GETULIO VARGAS
Gustavo Capanema.

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial da Unido - Secdo 1 de 10/04/1942

Publicacéo:
Diario Oficial da Unido - Secdo 1 - 10/4/1942, Pagina 5798 (Publicacdo Original)
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ANEXO F
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