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RESUMO

Essa pesquisa bibliografica e empirica teve como objetivo analisar livros didaticos de
Histéria elaborados para 62s séries do ensino fundamental utilizados em uma escola
estadual de nome ficticio Monte Alto, situada no Extremo Leste de S&o Paulo e uma
escola municipal de nome ficticio Morro da Cruz localizada em um bairro da Zona
Leste de Séo Paulo.

Durante a construgcao desse trabalho, pretendeu-se fazer uma leitura de manuais
escolares de Histéria, objetivando compreender como a invasdo holandesa é
abordada nos materiais didaticos. Além dos materiais das escolas estadual e
municipal, foram analisados trés compéndios do século XIX cujos autores sdo José
Inacio de Abreu e Lima, Francisco Adolfo de Varnhagen e Joaquim Manoel de
Macedo, também materiais didaticos de dois autores do século XX, Joaquim Silva e
Sérgio Buarque de Holanda.

Buscou-se, ainda, evidenciar qual trajetéria o livro didatico percorre da producéo
editorial até a distribuicdo aos destinatarios finais, alunos e professores, a partir das
contribuicdes de Circe Bittencourt, Kazumi Munakata e outros referenciais teoricos.
Em suma, esse trabalho tencionou responder como os textos didaticos abordam a
invasdo holandesa e como esse tema é apropriado pelo alunado e docentes.

Por meio de estudo de caso, foram analisadas as representacdes de dois grupos
especificos — alunos e professores da escola Monte Alto e da escola Morro da Cruz

— sobre a invasdo holandesa, a luz das orientacfes tedricas de Roger Chartier.

Palavras-chave: Livro didatico. Historia. Invasdo Holandesa. Discurso.
Representacdes. Apropriagoes.



RESUMEN

Esta investigacion bibliografica y empirica tuvo como objetivo analizar libros
didacticos de Historia elaborados para los 6°s afios/grados de la ensefianza basica
utilizados en una escuela estatal de nombre ficticio Monte Alto, situada en el
Extremo Este de S&o Paulo, y una escuela municipal de nombre ficticio Morro da
Cruz localizada en un barrio de la Zona Este de S&o Paulo.

Durante la construccién de este trabajo, se pretendié hacer una lectura de manuales
escolares de Historia, objetivando comprender de qué forma la invasion holandesa
es abordada en los materiales didacticos. Ademas de los materiales de las escuelas
estatal y municipal, fueron analizados tres compendios del siglo XIX cuyos autores
son José Inacio de Abreu y Lima, Francisco Adolfo de Varnhagen y Joaquim Manoel
de Macedo, también materiales didacticos de dos autores del siglo XX, Joaquim
Silva y Sérgio Buarque de Holanda.

Buscando, ademas, evidenciar qué trayectoria el libro didactico recorre de la
produccion editorial hasta la distribucion a los destinatarios finales, alumnos vy
profesores. Esta parte fue elaborada a partir de las contribuciones de Circe
Bittencourt, Kazumi Munakata y otros referenciales tedricos.

En suma, este trabajo procuré responder de qué manera los textos didacticos
abordan la invasion holandesa y como ese tema es incorporado por el alumnado y
docentes.

Por medio de estudio de caso, fueron analizadas las representaciones sobre la
invasion holandesa de dos grupos especificos — alumnos y profesores de la escuela
Monte Alto y de la escuela Morro da Cruz — a la luz de las orientaciones teodricas de

Roger Chatrtier.

Palabras clave: Libro didactico. Historia. Invasion Holandesa. Discurso.

Representaciones. Apropiaciones.
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INTRODUCAO

Apoés concluir varias etapas durante o mestrado, de repente me deparei com
uma indagacdo da profe. Valéria' no nosso Gltimo encontro (15/12/2009), quando
terminou de responder o questionario: “Agora me responda por que escolheu esse
tema para pesquisar?”.

Que pergunta inesperada e quéo pouco tempo eu teria para refletir, visto que o
expediente dela ja estava se encerrando e em questdo de minutos ela deveria seguir
para outra escola, conforme sua rotina.

Foi tudo muito rapido, apenas respirei e respondi: “Desconfio que esse meu
interesse pela invasdo holandesa tenha a ver com minhas origens religiosas, ja que
a igreja a qual estou vinculada h& alguns anos tem, na sua origem, lacos com esse
periodo da Historia do Brasil”.

A conversa, como previ, ndo pdde avancar muito, ela realmente precisava
partir e desse modo colocamos um ponto final naquele didlogo que surgiu
espontaneamente.

Para a prof2. Valéria a indagacéo provavelmente findou ali, mas percebi que
eu deveria rever minha trajetoria, afinal, precisava, de imediato, levantar as
motivacdes que me conduziram por esse caminho: Por que escolhi pesquisar acerca
da invasao holandesa?

Pensar e falar sobre nossa biografia educativa, segundo Christine Josso: “E o
fruto de um processo de reflexdo que sé parcialmente aparece numa narrativa
escrita a meio caminho do percurso seguido. Cada etapa do processo faz parte da
Biografia Educativa, e constitui tanto o fim de uma interrogacdo como o ponto de
partida de uma outra” (JOSSO, 1987, p. 39).

Quase no fim desse percurso vivenciado no mestrado, é que percebo a
necessidade de refletir sobre essa etapa importante no meu processo formativo e
possivelmente aquela interrogacdo objetiva e rapida da profd. Valéria tenha

contribuido para isso.

! valéria é o nome ficticio da professora que aceitou responder o questionario na Escola Municipal. O
nome dela e de todas as pessoas (colaboradores) mencionadas nessa pesquisa foram alterados no
intuito de salvaguardar suas verdadeiras identidades.
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Nesse exercitar da reflexdo acerca de minhas motivacbes para a presente
pesquisa e caminhos percorridos até aqui no ambito educacional, a primeira
memaoria que me vem é: sou resultado dos espacos e contextos sociais, e duas
organizacoes (instituicdes) marcaram minha vida: a escola e a igreja.

Estou “conectada” na rede escolar do estado de S&o Paulo desde 1980 até
hoje, de aluna a professora, periodo que € extensivo ao espaco religioso.

Hoje percebo que no stricto sensu optei por contemplar esses dois espagos —
escola e igreja — ja que a ocupacao dos holandeses no século XVII é um tema
estudado nos espacos escolares e de suma importancia para a denominacgéo a qual
estou vinculada.

Segue a transcricdo de uma nota da secdo Secretaria de Evangelizacdo do
jornal: O Estandarte, 6rgéo oficial da instituicdo religiosa a qual pertenco e que
também corroborou para despertar minha atencao nessa perspectiva de reflexdo, de
perceber que ambas instituicbes estdo presentes no meu modo de ler a vida e nas

escolhas que fiz durante o desenvolvimento da presente pesquisa:

1. Apipucos, Recife, PE

Através da continuagdo da parceria com o Presbitério de Pernambuco, estamos
chegando ao histérico bairro de Apipucos, na capital dos pernambucanos. Esta regido é
histérica em termos do calvinismo no Brasil por ter sido palco da segunda tentativa de
chegada da nova fé ao Brasil, la pelos idos de 1645, através dos holandeses. A
reverenda Luciana Pereira Barbosa foi enviada como missionaria para este local (O
ESTANDARTE, Secretaria de Evangelizacéo, Fevereiro 2008, p. 39)

Na ocasido em que li essa nota, compreendi que enquanto professora de
Histéria poderia vincular elementos historicos da igreja e da escola, pois a presenca
holandesa, embora tenha sido breve, ainda hoje é revisitada, € um tema presente
nos livros didaticos e € um capitulo importante para a Historia do Protestantismo no
Brasil, por ser considerada a segunda® tentativa de insercéo do protestantismo no

pais:

A segunda tentativa de expanséo, dentro das lutas pela hegemonia econémico-politica
entre as nacdes europé€ias, trouxe de novo o protestantismo reformado ao Brasil.
Libertos do dominio espanhol em fins do século XVI, os holandeses, além de formarem
ao norte dos Paises Baixos um reduto de tolerancia religiosa, passaram a dividir com os
ingleses o dominio dos mares. Em 1630 os holandeses conquistaram o Nordeste do

% A invasdo francesa pelos huguenotes no Rio de Janeiro de 1555 a 1560 é considerada a primeira
tentativa de inser¢cdo do protestantismo em solo brasileiro, para maiores detalhes ver Mariz e
Provencal (2000).
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Brasil e formaram uma col6nia, com sede em Pernambuco, sob a lideranca de Mauricio
de Nassau. Essa colbnia durou vinte e quatro anos (1630-1654) e, no espirito da
Reforma calvinista, formou uma espécie de estado teocratico que assegurava a
tolerancia religiosa (MENDONGCA; VELASQUES, 2002, p. 26)

Embora n&o saiba precisar, sei que carrego influéncias desses dois espacos,
também néo sei explicar o quanto ambos interferiram no meu modo de compreender
0 mundo, mas posso afirmar — minhas opg¢Oes pela graduagao, lato sensu e
mestrado possuem marcas escolares e religiosas.

Em: A Formacdo tem de passar por aqui: as histérias de vida no projeto®
PROSALUS, Antonio N6voa propde cinco eixos de investigacdo para a elaboracéo
de biografias educativas, séo eles: A. Estruturacdo e ciclos — Entendida com a
globalidade de um percurso de vida, B. Mapa das relagbes, C. Espacos e meios
sociais, D. Percurso escolar e educacdo nao-formal, E. Formacao continua e origem
social.

Carregamos um pouco de cada eixo, de alguma maneira todos eles podem
perpassar nossa trajetéria, contudo nessa etapa especifica o eixo C sobressai nas

guestdes reflexivas de minha caminhada formativa:

C. Espagos e meios sociais — Cada pessoa constroi-se ao sabor de contextos sociais, de
universos simbdlicos ligados a organizagdes (escolares, religiosas, etc.) e a locais (rurais
e urbanos). Este meio fisico e social desempenha um papel formador? Quando e como?
Estes espagos de vida forjam a representacdo que nds temos da realidade? De que
modo? (NOVOA, 1988, p. 122)

Vejo-me como uma pessoa em construcdo, ao sabor de contextos sociais
conforme sugere Névoa. Sim, igreja e escola representam universos simbadlicos em
minha biografia educativa, ambos desempenham ou pelo menos contribuem como
uma parte importante nesse processo.

Foi com o intuito de conhecer a trajetéria da minha denominacgdo, a Igreja
Presbiteriana Independente do Brasil, abreviatura IPIB, desde 1903, presente entre
as pioneiras na evangelizacdo protestante da nacdo, que ingressei no Lato Sensu e
ao mencionar a IPIB como uma das igrejas pioneiras refiro-me ao inicio do trabalho
presbiteriano no Brasil que segundo David Gueiros Vieira “comegou em 1859. Foi

iniciado por Ashbel Green Simonton, um jovem de 26 anos, diplomado pelo

® Alteracéo da grafia original — portugués/Portugal para portugués/Brasil
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Princeton College (hoje Princeton University) e pelo Seminario Teoldgico de
Princeton.” (VIEIRA, 1980, p. 135)*

Na elaboracdo da monografia desse curso, priorizei compreender as
iniciativas missiondrias dos holandeses entre os indios que falavam o tupi que em
suma néo obtiveram grandes avancos, pois, apesar dos altos recursos financeiros e
dedicacdo dos missionarios protestantes, as tentativas de educacao e pregacdo nao
ultrapassaram os limites do Brasil holandés (1630-1654), ou seja, Recife e regibes
circunvizinhas.

Segundo Anténio Gouvéa Mendonca e Procoro Velasques Filho: “O periodo
gue vai da expulsdo dos holandeses a Independéncia constitui um vazio de quase
dois séculos, pois somente em 1810 é que 0s protestantes terdo permissao para
entrar no Brasil.” (MENDONCA; VELASQUES, 2002, p. 27)

Quanto a continuidade ou sobrevivéncia da catequese holandesa entre os
indios, possivelmente estas perduraram algum tempo, porém o0s quase duzentos
anos de auséncia protestante em solo brasileiro se encarregaram de apagar o
trabalho missionario dos holandeses entre os nativos.

Ao concluir o Lato Sensu decidi por continuar com essa mesma tematica no
mestrado em Educagéo, Linha de Pesquisa: Formacédo de Educadores, agora
enfocando as praticas do cotidiano escolar, analisando as propostas curriculares e
0s conteudos ensinados, as possiveis apropriacoes dos discentes e as relagdes dos
docentes com os materiais didaticos utilizados.

O titulo do pré-projeto que apresentei ao programa de pés-graduacdo —
Releitura das 17 cartas do reverendo Soler sob uma perspectiva educacional —
denota o quanto a invaséo holandesa ja estava enraizada em mim. O objetivo estava
em analisar esses documentos e assim perceber quais elementos educacionais
estas cartas apresentariam.

A motivagdo concentrava-se em pesquisar sobre a atuacao de protestantes,
eixo calvinista no Brasil por ocasido da invasdo holandesa, mas tal perspectiva
demonstrou-se muito ampla, pois segundo Leonardo Dantas Silva esse periodo
contava: com tamanha diversidade de nacionalidades, eram praticados na Nova

Holanda os mais diferentes credos: judeus, luteranos, calvinistas, conviviam com

* Ainda segundo nota de Vieira (p. 135) Simonton chegou ao Rio de Janeiro em 11 de agosto de
1859, entretanto O Diario de Simonton 1852-1866, (p. 125) organizado por Alderi Souza de Matos
(2002) consta dia 12 de agosto de 1859.
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catélicos romanos, franceses, portugueses e naturais da terra. (SILVA; In: TOSTES;
BENCHETRIT; MAGALHAES, 2004, p. 242)

Ainda, com vistas em adequar meu pré-projeto ao programa de pos-
graduacdo em Educacao, busquei um tema ou um sujeito historico que possibilitasse
trabalhar simultaneamente o viés religioso e educacional. Encontrei-os no reverendo

Soler:

Entre os missionarios que serviram entre os indios, o pastor espanhol Vincentius
Joachimus Soler deve ser mencionado em primeiro lugar. Esse autor de vérias cartas
interessantes ja foi mencionado como pastor da igreja francesa no Recife. Mesmo que
nunca tenha chegado a ser um missionario de tempo integral, por causa da carga
pastoral diaria com os muitos franceses no Recife, ele, durante todo o tempo em que
serviu no Brasil (1636-1644), foi o grande incentivador do trabalho missionério, servindo
ativamente nesse campo, pregando e escrevendo. Durante o estudo do esforco
missionario da Igreja Cristd Reformada, encontrar-nos-emos freqiientemente com esse
simpatico obreiro, e desde ja poderiamos dizer que néo seria demais |he dar o epiteto de
“Pai da missao evangélica entre os indios” ou “Apostolo dos brasilianos” (SCHALKWIJK,
2004, p. 218)

Intentava buscar nas licbes de catequese do reverendo Soler indicios
educacionais, mas, durante a vivéncia do mestrado novas (des) construces foram
surgindo e percebi o livro didatico como um material acessivel e imanente ao
contexto escolar que na maioria das vezes aborda a invasdo holandesa. Desse
momento surgiu a ideia-chave do presente estudo: analisar como esse tema esta
representado nos materiais didaticos.

Contudo, ainda me lembro de uma situacdo anterior a tudo isso: em contato
com Raizes do Brasil no ano de 2003, por conta da preparacdo para CONCUrso
publico, tive uma primeira impressdo acerca da tematica — invasdo holandesa no

Brasil — que viria a desencadear na presente dissertacao:

Populagdo cosmopolita, instavel, de carater predominantemente urbano, essa gente ia
apinhar-se no Recife ou na nascente Mauritsstad, que comecava a crescer na ilha de
Antdnio Vaz. Estimulando, assim, de modo prematuro, a divisdo classica entre o
engenho e a cidade, entre o senhor rural e 0 mascate, divisédo que encheria, mais tarde,
guase toda a histéria pernambucana.

Esse progresso urbano era ocorréncia nova na vida brasileira, e ocorréncia que ajuda
melhor a distinguir, um do outro, os processos colonizadores de “flamengos” e
portugueses. Ao passo que em todo o resto do Brasil as cidades continuavam simples e
pobres dependéncias dos dominios rurais, a metropole pernambucana “vivia por si”
(HOLANDA, 2005, p. 63)
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Compreendi que as leituras durante a graduacéo, preparagao para concurso
publico bem como todas as vivéncias nas diversas areas da vida, inclusive leituras
religiosas colaboraram para a constituicdo e escolha do objeto de pesquisa. Uma
investigacdo epistemoldgica nasceu a partir das tessituras que abarcam todas as
areas da minha existéncia e talvez se houvesse a possibilidade de prolongar a
conversa com a profé. Valéria, teria respondido que esse tema é interessante para
mim quando considero minhas leituras religiosas, mas para outros professores esse
pode ser apenas mais um capitulo, que podera ser trabalhado ou ndo, como tantos
outros, pois dependem de questbes como tempo, disponibilidade de material, etc.
Nem todos os temas presentes nos materiais didaticos ou nos planejamentos
escolares sédo abordados, contudo este me salta aos olhos por considera-lo parte da
minha trajetéria de fé. Vale salientar que a questédo fé é o elemento motivador, mas o
estudo em questdo se atera ao recorte educacional, ndo religioso, mais
especificamente, ao campo do ensino da Historia.

Pretendeu-se com essa pesquisa bibliografica e empirica analisar livros
didaticos de Historia para 62 séries do ensino fundamental, utilizados em duas
escolas — uma estadual e uma municipal, ambas com nomes ficticios: Monte Alto e
Morro da Cruz. A primeira localizada no Extremo Leste e a segunda em um bairro da
Zona Leste da cidade de Sao Paulo.

Priorizou-se identificar como essas obras representam a permanéncia
holandesa no Nordeste do Brasil Colénia, momento histérico comumente intitulado
de invasao holandesa.

Num primeiro momento é questionavel se a escolha de livros didaticos e suas
representacdes sobre essa tematica podera implicar limitagdes quando se considera
0 ensino da Histdria na sua totalidade.

Entretanto a op¢do pelos manuais de Histéria do Brasil como fonte de
investigacdo também passa por questionamentos ligados a histéria do livro, do texto
impresso, cujas contribuicbes de Kazumi Munakata, Circe Bittencourt entre outros
tedricos sdo de suma importancia para clarificar a compreensao do livro didatico,
esse complexo produto editorial e a0 mesmo tempo um instrumento pedagogico que
requer reflexdo sobre aspectos politicos e econémicos.

Optou-se por selecionar e catalogar livros didaticos de Histéria do Brasil

existentes e usados nas duas unidades escolares, a estadual Monte Alto e a
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municipal Morro da Cruz, analisando a relacdo dos alunos e professores com esses
materiais quanto a utilizacéo ou possivel rejeicao.

Além dos materiais didaticos das duas escolas, também se pretendeu trabalhar
com trés compéndios do século XIX, livros de autores que foram utilizados em larga
escala no Colégio D. Pedro Il, sdo eles José Inacio de Abreu e Lima, Francisco
Adolfo de Varnhagen e Joaquim Manoel de Macedo.

Também elencou-se obras didaticas de dois autores do século XX — Joaquim
Silva, contemporaneo do periodo getulista e Sérgio Buarque de Holanda, da
segunda metade do referido século.

Por meio de estudo de caso, foram analisadas as representacdes, praticas e
apropriacdes de dois grupos especificos, alunos e professores da escola estadual e
municipal sobre como o tema invasédo holandesa € abordado, a luz das orientagfes
tedricas de Roger Chartier que ao problematizar o mundo como representacao

propde uma:

reflexdo sobre o modo como uma figuracdo desse tipo pode ser apropriada pelos leitores
dos textos (ou das imagens) que dao a ver e a pensar o real. Dai, neste livro e noutros,
mais especificamente consagrados as praticas de leitura, o interessante manifestado
pelo processo por intermédio do qual é historicamente produzido um sentido e
diferencialmente construida uma significagdo (CHARTIER, 1990, p. 24)

Articulacdo entre mundo do texto e o mundo do sujeito em Chartier significa
trazer uma teoria da leitura capaz de compreender a apropriagdo dos discursos, das
leituras e analisar como os textos escritos ou ilustrados tocam o leitor, que ndo se
resume numa tabula rasa.

A producéao de sentido do sujeito em relacéo ao texto impresso deve ocorrer de
maneira movel, diferenciada e passivel de variagcdes, como por exemplo da leitura,
seja silenciosa, visual, sacralizada ou laicizada.

Contudo, para se compreender a representacdo, pratica e apropriacdo da
leitura ha que se considerar a pluralidade das leituras, pois 0 sujeito ndo é
homogéneo, universal e suas praticas de leitura também n&o o séo.

A presente pesquisa teve, portanto, como objetivo mais abrangente analisar
livros didaticos e suas representacdes sobre a invasdo holandesa e como essas sao
desenvolvidas em sala de aula. Os capitulos foram estruturados conforme se

demonstra a seguir.
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O capitulo | — Livro Didatico: produto editorial e instrumento pedagoégico
— aborda de modo sucinto o percurso do LD enquanto produto editorial e instrumento
de apoio pedagdgico.

O capitulo Il — A invasao holandesa: alguns antecedentes gerais — traz a
conjuntura politica e econémica do Brasil Colonial, momento em que se deu a
invasdo holandesa, enfatizando alguns antecedentes gerais e marcas ainda vivas no
pais apos a expulsdo dos batavos, especificamente no Exército Brasileiro e também
nos materiais didaticos que se intentou analisar.

O capitulo 1l — A invasdo holandesa e os manuais didaticos de cinco
autores — traz a andlise sobre como esse tema esta representado nos manuais de
cinco autores de livros de Historia, trés do século XIX e dois do século XX.

O capitulo IV — A invasao holandesa em duas escolas — apresenta a analise
das estruturas internas das duas escolas — Monte Alto e Morro da Cruz — e também
como 0s materiais existentes nessas duas instituicbes abordam a tematica
holandesa, bem como os relatos de experiéncias vividas nas duas escolas por
alunos e professores no que se refere ao ensino da invasao holandesa enquanto
conteudo didatico da disciplina Historia.

A partir dessa analise empirica, procurou-se apreender as representacdes
sobre a invasao holandesa nos livros didaticos.

As consideracdes finais evidenciam 0s principais aspectos que o estudo
possibilitou analisar, apontando os conceitos que tiveram maior significado para esta

pesquisa.
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CAPITULO | -
LIVRO DIDATICO: PRODUTO EDITORIAL E
INSTRUMENTO PEDAGOGICO

Neste capitulo apresentam-se alguns aspectos econémicos do Livro Didatico,
abreviaturas LD ou LDS, necessarios ao estudo proposto: apreender como a
invasdo holandesa estad representada nos manuais didaticos, desse modo se
fazendo relevante compreender os caminhos percorridos por esse material — da
producdo editorial até seus consumidores finais: alunos e professores. Nesse
contexto convém salientar que ndo houve a pretensédo de contemplar toda a questéao

econdmica, pois ha que se reconhecer a amplitude da mesma.

1.1 O Livro Didatico: objeto de reflexao

Pensar sobre a trajetdria ou histdria do livro didatico € ponto de partida rumo a
polémica, seus usuarios ou consumidores diretos — professores e alunos — tém
opinides diferentes e extremas sobre a presenca desse instrumento na sala de aula,
conforme veremos mais adiante. Tal presenca pode ser considerada um entrave a
construcdo do aprendizado, alvo de repudio ou contrariamente, um material
fundante, norteador do processo de aprendizagem.

Refletir sobre o papel do LD na construcdo do saber escolar requer considerar
tramas mais amplas, para além do cotidiano escolar, pois sua génese envolve

aspectos econdmicos, sociais, culturais e politicos, ja que:

A origem do livro didatico estd vinculada ao poder instituido. A articulacdo entre a
producéo didatica e o nascimento do sistema educacional estabelecido pelo Estado
distingue essa producao cultural dos demais livros, nos quais hd menor nitidez da



23

interferéncia de agentes externos em sua elaboracédo. (BITTENCOURT, 2008-b, p.
23)

Segundo Circe Bittencourt, a origem por si s6, com caracteristicas proprias e
diferenciadas das demais producdes literarias, ja remete a reflexdo. Sua criacédo e
processo de confeccdo estdo atrelados a limites e interferéncias institucionais.

Seu destino também esta pautado nessas interferéncias institucionais, uma vez
gue visa atender um sistema de ensino institucionalizado — a escola publica.

Sobre as caracteristicas peculiares do LD conforme Anténio Augusto Gomes
Batista, deve ser considerada sua “temporalidade” ou “provisoriedade”, pois este

material:

se desatualiza com muita velocidade. Raramente € relido; pouco se retorna a ele para
buscar dados ou informac@es e, por isso, poucas vezes € conservado nas prateleiras
de bibliotecas pessoais ou de instituicbes: com pequena autonomia em relacdo ao
contexto da sala de aula e a sucessdo de graus, ciclos, bimestres e unidades
escolares, sua utilizagdo esta indissoluvelmente ligada aos intervalos de tempo
escolar e a ocupacao dos papéis de professor e aluno. (BATISTA, 1990, p. 529)

Assim, em Batista é possivel compreender o LD como um objeto temporal,
passageiro, em equivaléncia aos semestres escolares, pois num primeiro instante
aparentam ser infinitos ou muito longos, mas logo em seguida transitorios, assim
como a validade desse material escolar, uma quimera semestral.

Essa temporalidade do LD dentro do contexto escolar pressupfe facilidades
em identifica-lo como diferente dos demais livros, entretanto trata-se de um objeto

cultural de dificil defini¢éo:

por ser obra complexa, que se caracteriza pela interferéncia de varios sujeitos em sua
producéo, circulacdo e consumo. Possui ou pode assumir fungbes diferentes,
dependendo das condi¢fes, do lugar e do momento em que é produzido e utilizado
nas diferentes situagdes escolares. E um objeto de “multiplas facetas”, e para sua
elaboracdo e uso existem muitas interferéncias.

Como produto cultural fabricado por técnicos que determinam seus aspectos
materiais, 0 livro didatico caracteriza-se, nessa dimensdo material, por ser uma
mercadoria ligada ao mundo editorial e a légica da industria cultural do sistema
capitalista. (BITTENCOURT, 2008-a, p. 301)

O LD com suas “multiplas facetas” € um objeto cultural e uma mercadoria com
validade efémera, sendo necessérias atualizacbes e interferéncias constantes,
também acarretando em gastos dos cofres publicos e segundo Bittencourt, esse

objeto é uma mercadoria ou produto ligado ao sistema capitalista.
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7

Esse material, que j& faz parte da tradicdo escolar, € a0 mesmo tempo
facilmente detectavel quanto a sua diferenciacdo dos outros materiais literarios, mas
sua interdependéncia com o Estado o torna um objeto complexo para analise.

O quadro a seguir pontua alguns marcos e decretos relevantes na
constituicdo do LD no Brasil, sendo os dados obtidos a partir do site do Fundo

Nacional do Desenvolvimento da Educacéo (FNDE)>:

Quadro 1 — Marcos Historicos da Politica Publica sobre o Livro Didatico

1929: Governo brasileiro criou 6rgéao especifico para politica do livro didatico: o Instituto Nacional do
Livro (INL).

1938: Ministério da Educacdao instituiu a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que
estabelece condi¢cfes para a producao, importacdo e utilizacdo do livro didatico.

1966: Criacao da Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) para coordenar as agdes
referentes a producao, edicéo e distribui¢cdo do livro didético.

1971: O INL passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF), ao assumir as atribuigbes administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros,
anteriormente sob a responsabilidade da COLTED.

1976: A Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) tornou-se responséavel pela execucao
dos programas do livro didético.

1983: Criacao da Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE), que passa a incorporar o PLIDEF.

1985: Instituicdo do PNLD, em substituicdo ao PLIDEF.

1993: Ministério da Educacao criou uma comissao de especialistas encarregada de avaliar a
qualidade dos livros mais solicitados pelos professores e de estabelecer critérios gerais de avaliacao.

1994: Publicacdo do documento Definicao de critérios para avaliagdo dos livros didaticos.

1996: Inicio do processo de avaliagdo pedagdgica dos livros didaticos (PNLD/1997).

1997: Extincdo da FAE e transferéncia da execucao do PNLD para o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), autarquia federal vinculada ao Ministério da Educagéo.

1999: Nomeacgao da Comisséo Técnica por meio de Portaria Ministerial.

2002: O MEC realiza a avaliagdo dos livros didaticos em parceria com as universidades.

2007: O FNDE adquire 110,2 milhdes de livros para reposicdo e complementacédo de matriculas para
2% a 42 serie e a grade completa para alunos de 12 e 52 a 82 série. Em 2008 para 31,1 milhGes de
alunos de 139,8 mil escolas publicas. Sdo adquiridos, ainda, 18,2 milhdes de livros para 7,1 milhdes
de alunos de 15,2 mil escolas publicas de ensino médio. O atendimento do livro didatico amplia-se
com a aquisicao de livros didaticos de histéria e de quimica.

O quadro 1 apresenta uma sequéncia de leis e formula¢cdes no que se refere a
constituicdo do LD no Brasil coligado a leis e decretos, com o intuito de atender a
populacdo escolarizada; esse produto cultural além da ligagdo junto ao Estado, &

definido e avaliado por José Gimeno Sacristan:

textos e materiais curriculares sao tecidos portadores da determinacédo e distribuicdo
do conhecimento; em torno a eles se formou toda uma estrutura pedagdgica, até o

*www.fnde.org.br . Acesso em: 18 de Julho de 20009.
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ponto que se torna dificil separar tais produtos culturais das imagens associadas a
seu uso. Sua distribuicdo entre as amplas camadas da populagédo escolarizada tem
sua origem no nascimento mesmo dos sistemas escolares universalizados; sua
importancia atual radica no fato de formar uma ampla rede especifica e muito
substancial de difuséo da inddstria cultural que nutre a comunicacdo de conhecimento
e a socializagdo nas instituicdes escolares. (SACRISTAN. In: MINGUEZ; MIRANDA,
1995, p. 77, traducédo nossa)’

Sacristan observa que 0s materiais curriculares séo instrumentos utilizados na
distribuicdo do conhecimento e por meio desses materiais as comunidades
escolares sdo atendidas, recebendo conhecimento.

Sua distribuicio ganha maiores proporgdes quando se considera o
crescimento das sociedades, pois a complexidade em se sistematizar redes de
informacédo, ou redes de ensino para atender a necessidade em universalizar tais
redes também aumenta e o LD pode ser considerado um caminho, um meio de
propagacao do conhecimento nessas redes escolares.

No caso do Brasil, coube ao Estado a incumbéncia de articular producéo,
regulamentacéo e distribuicdo do LD, conforme foi apresentado no quadro 1, com
marcos historicos acerca da politica publica desse material pedagogico.

Ainda na perspectiva de se propagar o conhecimento em redes escolares, o
material didatico € um meio, que para Bittencourt possui um carater homogéneo;
trata-se de um instrumento de apoio pedagodgico comum para toda a ampla

comunidade escolar:

— professor, crianga e jovem — deveria abordar a leitura de forma homogénea, tendo
uma compreensao exata das palavras, com um sentido Unico. O temor deles residia,
exatamente, nas possibilidades multiplas que oferecem as préaticas de leitura.
(BITTENCOURT, 2008-b, p.27)

A autora (baseada em Roger Chartier) traz uma afirmativa que na obra do
autor francés — A Histéria Cultural: entre praticas e representacdes — origina-se de
uma indagacgao, aparentemente simples, entretanto muito complexa e presente na

trama para a compreensao do LD.

® Trecho original: textos y materiales curriculares son tejidos portadores de la determinacion y
distribucién del conocimiento; em torno a ellos se ha formado toda una textura pedagogica, hasta el
punto que resulta dificil separar tales productos culturales de las imagenes asociadas a su uso. Su
distribucién entre las amplias capas de la poblacion escolarizada tiene su origen en el nacimiento
mismo de los sistemas escolares universalizados; su importancia actual radica en el hecho de formar
una amplia red especifica y muy sustancial de difusion de la industria cultural que nutre la
comunicacion de conocimiento y la socializacién en las instituciones escolares. (SACRISTAN. In:
MINGUEZ; MIRANDA, 1995, p. 77)
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Chartier questiona como um texto pode ser compreendido por diferentes
grupos etarios que o leem: - Como velhos, jovens e adultos interpretam o mesmo
texto? E para responder, busca um texto antigo, uma tragicomédia, de 1499, de

Fernando de Rojas, a “La Celestina”:

A sua maneira, o prélogo de Rojas indica a tensdo central de toda a histéria da
leitura. Por um lado, a leitura é pratica criadora, atividade produtora de sentidos
singulares, de significagdes de modo nenhum redutiveis as intengdes dos autores de
textos ou de fazedores de livros: ela é uma <<caca furtiva>>, no dizer de Michel de
Certeau. Por outro lado, o leitor €, sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e
pelo editor como devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma compreensao
correta, a uma leitura autorizada. Abordar a leitura €, portanto, considerar,
conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os condicionamentos que
pretendem refrea-la. (CHARTIER, 1990, p. 123)

Nos dizeres de Chartier; uma leitura autorizada, ou seja, o leitor, seja ele

7

professor ou aluno, é sempre pensado pelos seus produtores, editores e
mantenedores, investidos de poder estatal.
Nessa grande tessitura que envolve o LD, o presente estudo se atera a sua

producdo e distribuicdo aos consumidores finais: alunos e professores, pois o

7z 7z

mesmo ndo é apenas uma mercadoria, antes — € um instrumento multifacetado
inserido na sociedade, utilizado em larga escala nas escolas, principalmente

publicas.

1.2 Producdo e consumo pré-definidos: de mercadoria a

material didatico para atender professores e alunos

A importancia cultural, pedagégica e econémica destes instrumentos de difusao
cultural é avaliada por diversos tipos de dados relativos a sua produgdo e uso.
Estamos frente a um setor bastante opaco a informag¢édo, ndo somente em nosso
contexto; conhecemos os exemplares que uma fabrica de automdveis vende em um
ano, mas nao é facil ter acesso aos dados sobre qual editora domina a produgédo em
uma area do curriculum ou em um nivel de escolaridade, por exemplo. Uma
informacédo absolutamente imprescindivel para centrar a avaliagdo de qualidade e
para que os mesmos controladores do curriculum pudessem comprovar o respeito a
suas d;retrizes. (SACRISTAN. In: MINGUEZ; MIRANDA, 1995, p. 83, traducéo
nossa).

" Trecho original: La importancia cultural, pedagogica y econdmica de estos instrumentos de difusion
cultural la avalan muy diverso tipo de datos relativos a su produccién y uso. Estamos ante un sector
bastante opaco a la informacion, no solo en nuestro contexto; conocemos los ejemplares que una
fabrica de automdviles vende en un afio, pero no es facil acceder a datos sobre qué editorial domina
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Sacristdn compara a producdo de automoéveis a producéo editorial, e deduz
ser mais facil mensurar a quantidade de carros produzida durante um ano do que
precisar o numero de volumes didaticos num mesmo periodo. Um fator diferencial
importante nesta comparacéo € a durabilidade de um automoével e a de um LD.

A cada ano o mercado editorial cresce no Brasil, 0 que de certo modo ja foi

detectado décadas atras:

Os professores continuardo a usar os livros escolares de varias maneiras diferentes,
alguns mais criativamente que outros. O livro escolar continuara a ser uma fonte de
conhecimento para os aprendizes — conhecimento que eles nunca poderiam construir
a partir da experiéncia direta — e as boas escolas continuardo a suplementar os livros
escolares com outros tipos de experiéncias. (PFROMM NETTO; ROSAMILHA; DIB,
1974, p. 228)

A afirmacéo de Pfromm Netto remete a questdo mercadoldgica e as tessituras
gue envolvem sua producdo e custos, enfim o LD é encarado como um produto de

mercado. Sobre esse prisma, tal material é:

antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da edicdo que obedece a
evolugdo das técnicas de fabricacdo e comercializagdo pertencentes a légica do
mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias variadas em seu processo de
fabricacdo e comercializacdo. Em sua construcdo interferem varios personagens,
iniciando pela figura do editor, passando pelo autor e pelos técnicos especializados
dos processos graficos, como programadores visuais, ilustradores. E importante
destacar que o livro didatico como objeto da industria cultural imp8e uma forma de
leitura organizada por profissionais e ndo exatamente pelo autor. (BITTENCOURT,
2004, p. 71)

Conforme observa Bittencourt, esse produto do mundo da edicdo sofre
interferéncias durante o processo de producéo e adequacao por conta dos avangos
tecnoldgicos.

Contudo, em meio as intervencdes editoriais e evolu¢des tecnologicas, €
preciso considerar o crescimento populacional e junto a esse, a necessidade de
ampliar a informagdo implicando a diminuicdo do tempo de duracdo do material
didatico. Esses fatores sdo determinantes na politica do LD, pois a cada ano o
governo gasta quantias mais vultosas na manutencdo de toda essa estrutura

editorial, governamental e por fim, educacional.

la produccién en un &rea del curriculum o en un nivel de la escolaridad, por ejemplo. Una informacion
absolutamente imprescindible para centrar la evaluacion de calidad y para que los mismos
controladores del curriculum pudiesen comprobar el respeto a sus directrices. (SACRISTAN. In:
MINGUEZ; MIRANDA, 1995, p. 83)
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Para a compreensdo desse processo editorial dos materiais escolares, € de
suma importancia destacar um evento em nivel internacional, uma conferéncia
mundial realizada de cinco a nove de mar¢o de 1990, em Jomtien, Tailandia sobre a
tematica: Educacéo para todos que também corroborou para alteracdes na producao
editorial do pais.

Na Conferéncia de Jomtien, reuniram-se 155 representantes de paises
participantes e de 150 instituicbes ndo governamentais, que em concordancia com
0os organizadores, redigiram a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos,
assumindo o compromisso de criar planos com vistas a atender as necessidades
basicas da educacao de cada pais.

O evento foi organizado por quatro instituicbes de importancia internacional,
vinculados a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU): a Organizacao das Nacbes
Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das NacfGes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e o Banco Mundial, esta ultima instituicdo conhecida por
intervir na economia de paises em desenvolvimento, por meio de financiamentos,
também de assessoria técnica em areas como Educacao. Esse evento internacional,
cuja temética foi a Educacgéo para todos, também contribuiu para a aceleracdo da
producdao editorial do LD no Brasil.

Segundo Célia Cristina de Figueiredo Cassiano (2007)%;

O Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003), que foi o documento
elaborado no Brasil, em 1993, como fruto do compromisso internacional assumido em
Jomtien, delimitava em quais esferas deveriam se concentrar os esfor¢cos e recursos,
assim como quais estratégias deveriam ser adotadas, para se alcancar a
universalizacdo da educacdo basica no Brasil, com padrées de qualidade bésicos
assegurados.

Nao é de se estranhar que a publicacdo do Plano Decenal de Educacao para Todos
(MEC, 1993), realizada mediante um acordo do MEC com a Unesco, que foi enviado
para todas as escolas e 6rgaos publicos brasileiros, tenha sido editada e patrocinada
pela Associacao Brasileira dos Editores de Livros (Abrelivros), visto que as diretrizes
contidas no documento priorizavam o livro didatico como recurso pedagogico
essencial, e previam politicas publicas que deveriam privilegia-lo. (CASSIANO, 2007,
p. 39) (grifo nosso)

8 Tese de Célia Cristina de Figueiredo Cassiano. O mercado do livro didatico no Brasil: da criagdo
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a entrada do capital internacional espanhol (1985-
2007). PUC-SP, 2007, 252 p. Disponivel em: gedl.capes.gov/br/CapesProcessos/premio2008.
Acesso em: 02 de maio de 2009.
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O LD, ainda segundo Cassiano, na lista de prioridades do Plano Decenal, foi
um dos oito pontos considerados essenciais para que o sistema educativo brasileiro
pudesse adaptar-se as exigéncias da nova ordem firmada em Jomtien.

Os outros aspectos a serem considerados foram: qualidade e
heterogeneidade da oferta; efetividade e relevancia do ensino; magistério: formacéo
e gestdo; apoio ao educando: financiamento, integracao vertical dos sistemas de
ensino e continuidade e sustentacdo das politicas educacionais e da gestdo dos
sistemas e das unidades escolares.

O contexto nacional acerca da politica do LD, especificamente a reducao do
tempo de duragdo para trés anos articulada com as metas do Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993-2003), corroborou para a atual conjuntura politica e
mercadolégica do LD, isso ndo desconsiderando todo o processo de inser¢cdo do
manual didatico ao longo do sistema educacional, sendo o governo o maior
comprador desse material em todo o pais, conforme observa Ricardo Soares

Pereira:

O poder de compra do governo no setor do livro didatico, tendo em vista a proposta
de universalizacdo da distribuicdo de livros aos alunos da 12 a 82 séries, pode ser
levantado pelo nimero de alunos matriculados no ensino fundamental em escolas da
rede publica em relagdo ao total de alunos... Com relagéo ao setor editorial brasileiro,
constatou-se que o total de livros didaticos (ensino fundamental e ensino médio)
correspondeu a 58% dos livros produzidos em 2004 (CBL/SNEL, 2005, p. 7 e 9).
Deste total, 64% foram comprados pelo governo federal, principalmente por meio do
PNLD (EARP, 2005, p. 107). Isto significa que o governo comprou cerca de 36% de
toda a producéo editorial brasileira. Cabe ressaltar que esse poder de compra do
governo, constatado em 2004, deve aumentar, uma vez que em 2005 deu-se inicio a
distribuicdo de livros na rede publica também para o ensino médio. Ou seja, as
compras de livros crescerdo para atender o Programa Nacional do Livro Didatico.
(PEREIRA, 2007 p. 10)°

Ainda segundo o artigo, “as compras s6 ndo sao maiores porque o prazo de
utilizacdo dos livros € de trés anos” (p. 10). A reutilizagdo garante compras integrais
para alunos de 22 a 42 e de 52 a 82 séries do ensino fundamental de maneira
alternada e para a 12 série, as compras sdo anuais. Também ocorrem reposicoes

para possiveis perdas e complementacfes, no caso de novas matriculas. E a partir

o Artigo de Ricardo Soares Pereira. Compras do governo brasileiro para o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Brasilia, novembro de 2007, texto para discussdo n°. 1307, 41 p. Disponivel
em: http://www.ipea.qov.br/ouvidoria . Acesso em: 10 de julho de 2009.
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de 2004, o Ensino Médio foi incluido nas compras governamentais, com entrega em
2005.

A quantidade de livros distribuidos é enorme; abaixo seguem dados do site do
Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para sintética

amostragem numeérica:

Tabela 1 - Livros distribuidos para o ano letivo de 2007

PNLD

102.521.965
PNLEM

9.175.439
PNBE

7.233.075
Alfabetizacéo
(Libras) 16.500
PNBE/Braille

11.360
PNLD/Braille

9.310
Dicionérios (52 a 8?2
séries) 1.721.055
TOTAL 120.688.704

Fonte: www.fnde.org.br . Acesso em: 18 de julho de 2009

A relacdo entre governo e editoras no que tange o quesito compras do LD,
definido por Pereira (2007) como negoécios didaticos, tem alguns critérios

determinados pelo maior comprador, o governo federal:

a) exigir qualidade pedagdgica dos livros que compra,

b) compréa-los pelos menores precos,

¢) compra-los nas Unidades da Federacdo ou nas regies nas quais serédo
utilizados. (PEREIRA, 2007, p. 11)

Em tais negécios didaticos, as editoras licitadas se comprometem a cumprir
as regras estabelecidas por seu maior comprador e conforme nos mostram os dados
de 2008 extraidos do site do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacao
(FNDE), ndo houve sinais de prejuizo, ao contrario, se comparados com os dados
de anos anteriores o valor total cresceu. A tabela a seguir apresenta numeros bem

elevados:
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Tabela 2 - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
Programa Nacional do Livro Didatico 2008 — Ensino Fundamental
Valores Negociados com Editoras

TIRAGEM TiTULOS TIRAGEM CADERNOS R$/ R$/

EDITORA TOTAL ADQUIRIDOS | MEDIA TIPOGRAFICOS | CADERNO | EXEMPLAR | VALOR
TOTAL

MODERNA 36.107.212 186 194.125 577.968.517 0,2799 4,47 161.470.112,50
FTD 21.575.189 396 54.483 340.051.896 0,3177 5,00 107.936.653,30
ATICA 17.353.460 322 53.893 296.909.980 0,3288 5,62 97.527.973,57
SARAIVA 12.602.527 272 46.333 203.891.822 0,3311 5,35 67.427.203,83
SCIPIONE 6.091.137 252 24171 94.582.574 0,3511 545 33.175.765,19
POSITIVO 5.186.321 132 39.290 73.001.721 0,3788 5,33 27.624.343,28
DO BRASIL 3.538.648 120 29.489 50.968.468 0,4055 5,84 20.650.604,34
ESCALA 3.579.987 98 36.530 47.136.953 0,3788 4,98 17.837.644,53
IBEP 2.294.468 148 15.503 29.842.799 04277 5,56 12.752.748,72
BASE 609.831 64 9.529 7.227.439 0,5677 6,72 4.100.193,44
DIMENSAO 425.381 44 9.668 5.919.900 0,5766 8,02 3.411.842,89
SARANDI 536.312 10 53.631 6.034.109 0,5588 6,28 3.368.289,36
NOVA
GERAGAO 250.552 10 25.055 3.569.799 0,3611 5,66 1.417.978,44
CASA
PUBLICADORA | 88.798 8 11.100 1.748.749 0,5811 11,44 1.015.654,42
EDUCARTE 1.901 8 238 15.347 1,8822 18,81 35.759,19
TOTAL 110.241.724 | 2.070 53.257 1.738.870.071 0,3219 5,08 559.752.767,00

Fonte: www.fnde.org.br . Acesso em: 27 de julho de 2009

Bittencourt considera o LD como um objeto limitado, por conta dos varios

sujeitos envolvidos no seu processo de elaboracdo e tramites de producao

mercadoldgica, além da intervencgdo estatal na questdo das compras e distribuicéo:

o livro didatico é limitado e condicionado por razBes econdmicas, ideoldgicas e
técnicas. A linguagem que produz deve ser acessivel ao publico infantil ou juvenil e
isso tem conduzido a simplificacdes que limitam sua acdo na formacao intelectual
mais autdnoma dos alunos. Autores e editores ao simplificarem questdes complexas
impedem que os textos dos livros provoquem reflexdes ou possiveis discordancias
por parte dos leitores. Sua tendéncia € de ser um objeto padronizado, com pouco
espaco para textos originais, condicionando formatos e linguagens, com
interferéncias mdltiplas em seu processo de elaboracdo associadas a légica da
mercantilizacdo e das formas de consumo. (BITTENCOURT, 2004, p. 73)
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Sendo que tais fatores tendem a oferecer um produto final padronizado com
formato e linguagens condicionadas por ndo serem poucas as interferéncias de
elaboracao, mercantilizacéo e formas de consumo. No entanto, para Kazumi
Munakata®® é possivel compreender esse material didatico para além das questdes

mercadoldgicas, editoriais ou econémicas:

As leis do mercado reinam soberanas exatamente porque ocuparam O espaco
deixado pelo vazio de politica cultural e educacional. O professor perde a dignidade
ndo porque as editoras tém lucro, mas porque faltam politicas que restituam
dignidade ao professor. Se o professor torna-se prisioneiro do fetichismo da
mercadoria do livro didatico, sem condi¢bes de critica-lo, € porque a qualificagdo
desse professor deixou ha muito de ser prioridade da politica educacional, que chega
a delegar as editoras e aos autores a realizacdo de cursos de capacitacdo dos
professores. Em suma, toda essa discussdo sobre o lucro das editoras ndo passa de
diversionismo. Uma discuss@o mais frutifera sobre o livro didatico deve recolocéa-lo
onde sempre esteve, isto €, aquém das leituras que a fiscalizagdo da ortodoxia exige.
Como se queixavam editores e autores, ndo faz sentido ler um livro didatico buscando
nele a Ultima contribuicdo da Ciéncia & humanidade. N&do adianta tampouco reclamar
que nele os conteddos se petrificam, impossibilitando a reflexdo critica. Qualquer
texto, por mais malabarismo dialético que possa executar, acaba se cristalizando em
tinta e papel: afinal, livro é coisa. O que se faz com coisa € uma outra histoéria.
(MUNAKATA, 1997, p. 203)

Conforme observa Munakata, ndo € o lucro das editoras que ira& comprometer
a dignidade dos professores, existem outras questbes, como por exemplo, a
gualificacdo dos docentes.

Independente das suas formas de producdo, o LD também passara pelas
praticas de leitura dos professores e dos alunos e aqui ha de se considerar o poder
de escolha dos professores, cabendo a estes criticar, pois sao eles que escolherdo
esse material, seja de forma individual ou coletiva. O LD é uma das ferramentas
para trabalharem pelos proximos trés anos, essa € uma acédo que envolve senso
critico e comprometimento com sua funcao junto a escola.

No processo educacional, todos os envolvidos tém a sua parcela de
responsabilidade, no que se refere ao processo de transito do LD, da linha de
producdo industrial para as escolas, e 0os professores serdo a ponte entre essas

duas instituicdes, mediante as escolhas que efetuarem a cada trés anos.

1% Tese de Kazumi Munakata. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. Doutorado em Historia
e Filosofia da Educacéo. PUC-SP, 1997, 218 p. Disponivel em:
http://www.blogger.com/profile/12641045670511165192 . Acesso em 19 de novembro de 2009.
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Sabemos que a Educacgédo esté sujeita as mudancas politicas, a alteragdo no
namero de aulas, nos componentes curriculares, nos materiais utilizados nas
escolas publicas, na troca de gestores. Contudo as constantes reformas na
Educacao nédo isentam a escolha do LD pelos professores, cabe a eles preencherem
o formulério PNLD, logo, oficialmente se comprometem com as op¢fes assinaladas.

Munakata esclarece ainda mais:

Em suma, o livro didatico deve ser produzido em adequacdo a parametros que se
imagina constitutivos de um instrumento auxiliar do processo de ensino e
aprendizagem. Isso implica uma série de critérios ja apontados: contelido adequado
ao curriculo, legibilidade e inteligibilidade apropriados ao publico-alvo; subdivisdo da
obra em partes, como texto propriamente dito, boxes, resumos, glossario, bibliografia,
atividades e exercicios etc., segundo uma estrutura de organizacdo adequada a
aprendizagem; e, sobretudo, subordinacdo do estilo do texto e da arte grafica a esse
objetivo de servir de instrumento auxiliar de ensino/aprendizagem. O grande
problema, ao menos no Brasil, refere-se a definicdo daquele elemento de que tudo o
mais depende: o publico-alvo. (MUNAKATA, 1997, p. 100) (grifo nosso)

Conforme observou Munakata, o LD é produzido seguindo adequacdes a
parametros e obedecendo a varios critérios, com o intuito de auxiliar o processo
pedagdgico. Enfim, todo o complexo processo de producéo e distribuigdo é realizado
e sua finalidade € oferecer um instrumento auxiliar ao ensino e aprendizagem para

professores e alunos.

Pois, a rigor, livro didatico ndo é para ser lido como se |é um tratado cientifico —
postura adotada por muitos criticos de conteddo dos livros didaticos. Livro didatico é
para usar: ser carregado a escola; ser aberto; ser rabiscado (ndo, isso ndo pode, o
livro ndo pode ser consumivel!); ser dobrado; ser lido em voz alta em alguns trechos e
em outros, em siléncio; ser copiado (ndo se pode consumi-lo!); ser transportado de
volta a casa; ser aberto de novo; ser “estudado”. (MUNAKATA, 1997, p.204) (Grifo
Nnosso)

Apos toda producao editorial e devida distribuicdo, o LD é para ser usado; 0s
alunos devem usar esse material por meio da leitura, dos riscos, esse material
devera acompanhar os alunos na escola e voltar para casa e conforme insta
Munakata, os alunos jamais poderao “consumi-lo”. Tera valia se este material for
“estudado”, pois parafraseando a ideia do autor em sua tese, o LD é um “objeto para
ser usado”. (p. 204)

Como esse material sera utilizado jA € uma outra questdo, ou nas proprias

palavras do autor: “o que os professores e os alunos fazem efetivamente com tudo
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isso € uma outra historia, a ser pesquisada”. (MUNAKATA, 2007, p. 296. In:
FREITAS, org.)

Objetivou-se, ainda de que modo sucinto, apresentar pontos relevantes no
gue se refere aos aspectos econdmicos do LD, priorizando-se compreender alguns
itens que compdem essa grande tessitura; os caminhos da producdo editorial até
seus destinatarios finais: alunos e professores.

Antes das aproximacOes a ideia-chave — compreender como a invasao
holandesa esta inserida nos manuais didaticos — faz-se necessario abordar alguns
aspectos politicos e econdmicos do periodo em que esse evento ocorreu, no intuito
de apresentar uma sintética contextualizacdo, atendo-se a analise de alguns dados

histéricos que remetem a formacéo de uma organizacdo: o Exército Brasileiro.
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CAPITULO Il — A INVASAO HOLANDESA: ALGUNS
ANTECEDENTES GERAIS

Neste capitulo apresenta-se de modo sucinto a conjuntura politica e
econbmica do periodo conhecido pela historiografia como invasao holandesa, a
partir de alguns antecedentes gerais e marcas presentes no pais, apos a expulséo
dos flamengos, especificamente retratado no Exército Brasileiro, sem a intencéo de
esgotar o tema. Tal apresentacdo encontra justificativa no fato de que os livros
didaticos analisados no presente estudo também abordam a presenca holandesa no
Brasil Colbnia partindo da invasédo, dominio do Nordeste brasileiro, cultivo da cana e

guerras de expulsédo, conforme se vera no capitulo .

2.1 A invasao holandesa

Principiando pela invasao, tem-se em Leonardo Dantas Silva a seguinte
afirmacao:

Na primeira metade do século XVII, a Holanda, buscando uma base para as
operacdes de sua armada no Novo Mundo, volta suas vistas para o Brasil, visando
estabelecer-se sobretudo em Salvador, Rio de Janeiro ou Olinda. Salvador foi
inicialmente escolhida como base de ataque as frotas da Espanha e de Portugal, e
etapa na rota para as Indias Orientais. Em 1623 uma frota, financiada pela
Companhia das Indias Ocidentais e comandadas pelos almirantes Jacob Willeken e
Pieter Heyn invade a capital da Bahia. Expulsos no ano seguinte, os almirantes
holandeses retornam a pirataria e, no Mar das Caraibas, apresa a rica Frota da Prata,
do reino de Espanha, obtendo recursos suficientes para a tomada de Pernambuco em
1630. (SILVA. In: MATOS, 2001, p. 312)

A partir do século XVI, as principais poténcias europeias vivenciaram conflitos

gue interferiram no campo religioso, social, politico e militar, ja que a grande questao
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era a disputa por poder. Quanto aos Paises Baixos, as lutas tinham como alvo a
ansia por libertacao politica e religiosa do jugo espanhol.

Nesse contexto, as trocas comerciais da Europa ainda possuiam o Mar
Mediterraneo como referencial e controlar rotas maritimas significava possibilidades
de adquirir e comercializar novos produtos, advindos de regides conquistadas na
Africa, Asia e América, desta Ultima, especialmente os metais.

Os Paises Baixos estavam envolvidos nessa trama de conquista por rotas
maritimas e também eram conhecedores destas, pois conforme observa Leonardo
Dantas Silva, no fragmento anterior, foi a partir do saque a Frota da Prata — um
comboio espanhol que levava metal americano para a Espanha — que os holandeses
obtiveram recursos necessarios para tomar Pernambuco em 1630, ap0s a primeira

tentativa de invasdo na Bahia em 1624,

2.1.1 A Uniao Ibérica

A incorporagdo de Portugal a Espanha em 1580 alterara o aspecto econdmico e
politico europeu, em face da definicdo franca das rivalidades. Quando o rei da
Espanha operou a conquista da coroa portuguesa e os inimigos de Castela passaram
a ser de Portugal, caindo todas as possessdes tropicais sob o dominio espanhol,
apresentou-se, de pronto, um inicio de hostilidades, que culminaria nas dificuldades
do tradicional trafego entre os Estados Gerais e a sua farta e antiga freguesa ibérica,
com a Holanda dominada agora por uma avida emporiocracia, passando a combater
0 comércio e a navegacdo luso-espanhola em todos os mares. (GUERRA, 1977, p.
16)

Segundo Flavio Guerra, Portugal foi integrado a coroa espanhola juntamente
com suas prerrogativas coloniais, e também esteve envolvido nas disputas
promovidas pelas poténcias europeias.

Em meio a esse evento politico, vale aqui ressaltar a figura de Filipe Il que de
1580 a 1598 manteve o trono real sob a dinastia dos Habsburgos*?.

Mais diplomatico do que o pai, Carlos V, porém mais intolerante, Filipe 1l herdou os
Paises Baixos em 1556. Educado na Espanha, Filipe abominava os “flamengos”,
nome pelo qual chamava os suditos que falavam o neerlandés. O rei espanhol ndo

' Os holandeses tomaram Salvador em 1624, sendo expulsos um ano depois por meio do envio de
frotas portuguesas e espanholas.

12 A dinastia dos Habsburgos ou “periodo dos Filipes” perdurou por 60 anos: Filipe Il — 1580-1598,
Filipe Il — 1598-1621 e Filipe IV — 1621-1640.
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falava francés nem holandés. Por esse motivo, talvez tenha contrariado os privilégios
e as isencdes de que gozavam as prosperas cidades dessas provincias. Logo depois
de tomar posse, Filipe Il se confinou na peninsula Ibérica e nunca mais saiu de la.
Deixou uma regente, Margarida de Parma, e nomeou o principe Guilherme de Orange
como lugar-tenente, ou stathouder, dos Paises Baixos. Enfurnado no Escorial — o
sombrio palacio que fez construir ao pé da serra de Guadarrama, no corag¢édo da
meseta espanhola -, o rei catélico solapava o poder das autoridades locais dos
Paises Baixos, aculando a nobreza por meio de intrigas palacianas. Ao desencadear
a perseguicdo aos calvinistas, Filipe Il, o mais fanatico e cruel defensor da Contra-
Reforma nos territérios que |he pertenciam por heranca paterna, precipitou o
movimento de emancipac¢éo dos Paises Baixos. (LOPEZ, 2002, p. 48)

Adriana Lopez observa que, embora fosse diplomatico, o governo de Filipe Il
também foi marcado pela intolerancia religiosa e mediante suas a¢cdes em defesa da
Contra-Reforma, precipitou o movimento de emancipacdo dos Paises Baixos.
Contudo, esse processo de independéncia politica neerlandesa nos remete ao
contexto do século XVI, pois a Espanha ja enfrentava a Guerra dos Oitenta Anos
(1568-1648):

Eclodiu, entdo, a revolta popular contra a opressdo espanhola, conhecida como a
“Guerra dos Oitenta Anos (1568-1648). Sob a lideranca dos seus legitimos
representantes, as provincias neerlandesas desafiaram a Espanha, a maior poténcia
militar do mundo, e conseguiram a vitéria. (SCHALKWIJK, 2004, p. 34)

Essa revolta popular nasce dentro do contexto de uma guerra que, segundo
Frans Leonard Schalkwijk, foi marcada pela intolerancia e violéncia. Os
neerlandeses obtiveram vitoria, mas também um saldo de muitas vidas massacradas
e o principe Guilherme de Orange-Nassau assassinado, em 1584.

Em 1609 ocorreu a Trégua dos Doze Anos (1609-1621) entre Holanda e
Espanha; depois desse breve periodo, a luta retornou pela independéncia da
republica holandesa que s6 foi reconhecida pela Espanha em 1648, com o final da
Guerra dos Trinta Anos, conflito que teve seu inicio em 1618 na Alemanha,
provocado por motivos religiosos e politicos: os Habsburgos tentavam impor a
religido catdlica e o absolutismo espanhol.

Os Paises Baixos receberam levas de imigrantes, acarretando mudancas
significativas em sua economia, politica e configuracdo geografica. O crescimento
populacional altera ndo apenas a convivéncia em sociedade, mas também aspectos

religiosos, especialmente de Amsterda.
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2.1.2 As Companhias das indias Orientais e Ocidentais

A criacdo das duas companhias teve o efeito pratico de “privatizar’ as operacdes de
guerra no ultramar. Das autoridades civis exigia-se o juramento de lealdade a
Companhia e aos Estados Gerais. Os oficiais e os soldados deviam, além disso,
prestar juramento ao principe de Orange. A Companhia das indias Ocidentais estava
autorizada a assinar contratos e tratados com “principes e nativos” no exterior, em
nome dos Estados Gerais. (LOPEZ, 2002, p. 65)

Em 1602 é criada a Companhia Privilegiada das indias Orientais (Verenidge
Oost-Indische Compagnie; VOC); doravante apenas Companhia das indias
Orientais, dirigida por uma comissao de dezessete membros, os “Senhores XVII”
gue representavam o trabalho das camaras comerciais de varias cidades, com maior
destaque para Amsterda e devendo manter o monopdlio comercial com as indias.

Embora, a partir das contribuicbes de Lopez haja um aspecto pratico de
“privatizar” todas as operagdes relacionadas a guerra no além mar, vale ressaltar
gue essa companhia, seus oficiais e soldados deveriam prestar contas a Holanda,
no que sobressai o carater estatal dessa instituicdo. A Holanda por meio de uma
companhia traca seu projeto de colonizar o Brasil, naquele momento, entdo colénia
de Portugal e este sob o dominio espanhol.

Um dos artigos dessa organizada empresa holandesa tratava da guerra e
estipulava que a companhia poderia fazer acordos com outros paises, erguer fortes,
atacar e saquear navios se assim julgasse conveniente para a efetivacdo de suas
metas mercantis, que fora da teoria eram bem préoximas das intencdes politicas. O
controle do comércio na Europa incluia controlar o comércio da Asia e da América.

Em 1621 foi deliberada a criacdo da Companhia das indias Ocidentais (West-
Indische Compagnie; WIC) e entre os artigos de seu regimento, estava a
exclusividade por vinte e quatro anos do comércio com as costas da Africa, abaixo
do Tropico de Cancer, com as terras e ilhas da América, e no lado oriental da Nova
Guiné, podendo construir fortes, formar exércitos e negociar com outras nagoes;
sendo que o soldo das tropas seria fornecido pelos cofres da Companhia, cujos
objetivos eram muito mais bélicos e suas acdes, bem lentas.

Composta por dezenove membros, os “Senhores XIX” que compunham a
administracdo central acompanhavam os moldes da Companhia Oriental, e sua

primazia pertencia a Amsterda.
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A Companhia das indias Ocidentais era neerlandesa, embora contasse com
muitos membros estrangeiros, fator comum devido a chegada de tantos povos aos
Paises Baixos; a atuacdo da Companhia foi intensa durante os vinte e quatro anos
relacionados a presenca holandesa no Brasil (1630-1654) e até sua faléncia no ano
de 1674.

2.1.3 AclUcar: doce e valoroso produto

Mais do que construir um império agucareiro no Brasil, a ocupacdo de Pernambuco
pelos holandeses tinha como objetivo formar uma base avancada para corsarios
dispostos a servirem aos propésitos da Holanda, bloqgueando o acesso luso e
facilitando a expanséao e fixacdo dos holandeses no Novo Continente. Com o advento
da Unido Ibérica e a guerra de independéncia travada pela Holanda contra a
Espanha, mercadores batavos que aplicaram nos engenhos de agucar implantados
no Brasil iniciaram uma guerra de corso, intensificada com o fluxo de capitais
decorrentes do acUcar brasileiro, utilizado para ampliar e equipar navios de guerra
holandeses. (RAMOS, 2004, p. 253)

Fabio Pestana Ramos, em No tempo das especiarias: o império da pimenta e
do acucar, apresenta a intencéo primeira dos holandeses em relacéo a ocupacéo do
Nordeste brasileiro. Os batavos intentavam ndo apenas construir um império
acucareiro, mas também instalar um entreposto para abastecer navios dispostos a
servirem a Holanda, sufocando o acesso dos portugueses, desse modo solidificando
sua fixacao nas costas nordestinas.

Os flamengos possuiam larga experiéncia quanto a redistribuicdo e
fornecimento de materiais manufaturados na Europa desde o século XVI. Estima-se

que em 1621:

os neerlandeses controlavam cerca de 66% dos fretes entre o Brasil e Portugal. Além
disso, boa parte do aclUcar exportado pela colénia era comprado e financiado por
comerciantes flamengos, brabantinos e judeus sefarditas residentes em Amsterda,
que contava entdo com aproximadamente 25 refinarias para processar acUcar
brasileiro ja semi-refinado. (LOPEZ, 2007, p. 23)

Ap6s consolidacao da conquista de Pernambuco, os holandeses tiveram que
solucionar o problema da producéo, pois estes sabiam comercializar o produto

desde o século XVI, mas nao como fabrica-lo:
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E sabido que um engenho moente e corrente implica em um grande namero de
oficios e tarefas especializadas, e esses oficios e tarefas especializadas nunca
mereceram dos holandeses a devida atencéo. Holandés algum chegou a exercer com
pericia as fun¢bes de mestre purgador, de feitor, de chefe de moenda. (MELLO,
1979, p. 133)

Para equacionar essa questdo na produgcao acucareira, 0os holandeses
tiveram que contar com a colaboracdo de senhores de engenho luso-brasileiros,
embora a relacéo entre ambos fosse sempre tensa. Durante a permanéncia de Joao
Mauricio de Nassau (1637-1644), o mais famoso governador do Brasil holandés,
beneficios e concessdes foram feitos visando a continuidade dessa producgéo

acucareira:

A Companhia havia falhado: n&o tendo sido capaz de uma verdadeira obra
colonizadora, ndo pbde resistir & situacdo que ela propria havia criado. A exploracao
pura e simples das terras e da gente, a venalidade dos seus prepostos e a inépcia
dos seus dirigentes, levaram-na a ruina. Com excecédo de Nassau, nunca houve de
parte da Companhia ou dos seus representantes no Brasil, interesse pela
aproximacdo entre holandeses e brasileiros. Destes esperavam apenas que
produzissem o agucar, com o qual procuravam enriquecer. (lbid., p. 239)

José Antbnio Gonsalves de Mello aponta a falha da Companhia das indias
Ocidentais: nao ter sido capaz de implantar aqui uma verdadeira obra colonizadora,
estabelecendo apenas uma relacdo de exploracéao.

Talvez Nassau seja uma excec¢ao, por algumas tentativas de aproximacéo,
podendo ser considerado um pouco mais diplomatico do que os dirigentes da
Companhia e com a saida do governador holandés em 1644 essas a¢0es positivas
cairam no vazio.*®

O periodo de presenca holandesa é marcado por contribuicdes culturais,
politicas, artisticas, religiosas, enfim, um momento histérico que tem instigado novas
pesquisas, em especial, os sete anos em que Nassau ocupou o0 cargo de
administrador em solo brasileiro, entretanto o presente estudo se atera a perspectiva
educacional.

O fato é que a presenca holandesa permaneceu nas costas litoraneas, ndo
avancando para dentro do sertéo, e segundo Mello, essa era uma prerrogativa lusa,
pois 0Ss portugueses ja estavam adaptados a terra e também possuiam maior

experiéncia em lidar com a fabricacédo do acucar.

3 Uma obra de grande contribuicdo acerca das herancas culturais holandesas no Brasil Coldnia é O
Brasil e os Holandeses, organizado por Paulo Herkenhoff (1999).
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Somado a isso, segundo Lopez, ainda ha a questdo da quebra do monopélio
na producdo do acucar, situacdo irreversivel apos 1654, fim da guerra entre

portugueses e holandeses:

O nego6cio do agucar interessava também a comunidade de judeus sefarditas
portugueses que, desde o final do século XVI, se dedicavam ao financiamento e a
redistribuicdo desse género tropical na Antuérpia. No Brasil, uma grande col6nia de
marranos participava de varias atividades ligadas ao negoécio do acucar. Havia
senhores de engenho, administradores de fazendas e engenhos, e negociantes
judeus. Paradoxalmente, foram os judeus da Nova Holanda os responsaveis pela
guebra do monopdlio na fabricacdo do acuUcar, fato que dificultou a recuperagéo das
capitanias arrasadas pela guerra depois de 1654. (LOPEZ, 2007, p. 23)

Em suma, as dificuldades em se produzir o aglcar e as tensfes quanto as
relagdes sociais entre holandeses e luso-brasileiros constituiram-se em elementos
importantes pela ndo permanéncia dos flamengos no Brasil; contudo, ha que se
considerar a questao religiosa, pois segundo Mello, portugueses e luso-brasileiros se

consideravam os adeptos da verdadeira religido:

Em alguns documentos pode perceber-se uma atitude de superioridade de parte dos
flamengos: superioridade que um maior desenvolvimento material da cultura
dominadora em relacdo a dominada talvez explique. E ndo sé material; o Padre Vieira
chegou a temer a existéncia de uma outra superioridade: a de se sentirem amparados
por uma divindade que lhes proporcionava tantas vitorias. Acentue-se que a essas
superioridades os portugueses e brasileiros contrapunham outra: a de se
considerarem adeptos da verdadeira religido. Também o fato de se adaptarem melhor
as condi¢Bes do pais, de possuirem melhor conhecimento da técnica do fabrico do
acucar e dos oficios a ele ligados, h&a de ser reforgado esse sentimento dos da terra.
(MELLO, 1979, p. 239)

Os portugueses possuiam vantagem quanto a adaptagcdo ao pais e ao
dominio das técnicas do fabrico do agucar, mas para Mello os holandeses se
impunham de modo superior no ambito econdmico e cultural. Essa postura dos
holandeses preocupava Padre Anténio Vieira quanto a existéncia de uma outra
possivel superioridade, a divina; assim, ele temia que os luso-brasileiros se
sentissem melhor amparados pela divindade dos invasores ndo praticantes da
verdadeira religiao.

A presenca holandesa no Brasil teve implicagdes territoriais, econdmicas e
também religiosas; as marcas desse periodo séo visiveis em textos escritos, no

imagindario popular e na iconografia, em especial na obra que se segue.
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2.2 A invasdo holandesa e a Batalha dos Guararapes: fé,

luta, exército e nacao

Segundo site do Museu Historico Nacional, onde essa obra de autoria

andnima esta depositada, € um Ex-voto:

uma peca votiva que registra um pedido relacionado & origem da Igreja de Nossa
Senhora dos Prazeres do Monte Guararapes, no Recife, formulado durante uma das
maiores batalhas ocorridas na época colonial, e que significou a perda dos
holandeses. A préatica do ex-voto, introduzida no Brasil durante o periodo colonial e
logo incorporada a nossa cultura, foi bastante difundida entre nés, tendo perdurado,
em menor escala, até os nossos dias. O ex-voto é a representacéo iconografica de
determinada graca obtida e o testemunho publico da forca do agraciador.14

Batalha dos Guararapes, anénimo, 1758
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Figura 2: Disponivel em: mhn/bancosafra/galeriavirtual . Acesso em 16/01/2010.

% Nota explicativa disponivel em: mhn/bancosafra/galeriavirtual . Acesso em 16/01/2010.
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Embora extenso, transcrevemos um trecho da obra A missao de Ibiapaba, do

Padre Antonio Vieira, respeitando sua grafia:

Danos que recebe Pernambuco e sua dilatada campanha da confederagcédo dos
Indios com os Holandeses. Estrago espiritual dos indios da serra de Ibiapaba
com a companhia dos que para la se retiraram

Entregou Deus Pernambuco aos Holandeses por aqueles pecados que passam 0s
reinos de umas nacfes a outras, que sdo as injusticas. E como grande parte das
injusticas do Brasil cairam desde seu principio sobre os indios naturais da terra,
ordenou a justica divina que mesmo dos indios, juntos com os Holandeses, se
formasse o acoute daquela tdo florente republica. Rebelaram-se muito dos indios e
Cristdos e vassalos (posto que outros obraram finezas de fidelidade e, unindo suas
armas com as do inimigo vencedor, ndo se pode crer o estrago que fizeram nos
Portugueses, em suas mulheres e filhos, exercitando em todo o sexo e idade
desumanidades feissimas, sendo os indios, como inimigos domésticos, 0s guias que
franquearam a campanha aos Holandeses e 0s executadores das crueldades que
eles politica e hereticamente cometiam [...]

Vinte anos teve Deus sobre as costas dos Pernambucanos este rigoroso acoute,
porque nos primeiros quatro da guerra estiveram todos os indios pelos Portugueses,
até que no ano de 654 se deu por satisfeita a divina justica com a milagrosa
restituicdo de todas aquelas fortissimas pracas a obediéncia do felicissimo rei D. Jodo
IV. Entraram os indios rebeldes nas capitulacbes da entrega com perddo geral de
todas as culpas passadas; mas eles, como ignorantes de qudo sagrada é a fé
publica, temendo que os Portugueses, como tdo escandalizados, aplicariam as armas
vitoriosas a vinganca, que tdo merecida tinham, e obrigados de certo rumor falso, de
gue os brancos iam levando tudo a espada, lancaram-se cega e arrebatadamente aos
bosques, com suas mulheres e filhos, onde muitos pereceram a maos dos Tapuias, e
os demais se encaminharam as serras de lIbiapaba, como refugio conhecido e
valhacouto seguro dos malfeitores. Com a chegada destes novos héspedes, ficou
Ibiapaba verdadeiramente a Genebra de todos os sertdes do Brasil, porque muitos
indios pernambucanos foram nascidos e criados entre os Holandeses, sem outro
exemplo nem conhecimento da verdadeira religido. [...]

No Recife de Pernambuco, que era a corte e empdrio de toda aquela nova Holanda,
havia judeus de Amsterddo, protestantes de Inglaterra, calvinistas de Franca,
luteranos de Alemanha e Suécia, e todas as outras seitas do Norte: e desta Babel de
erros particulares se compunha um ateismo geral e declarado, em que ndo se
conhecia outro Deus mais que o interesse, nem outra lei mais que o apetite; e o que
os fugitivos de Pernambuco trouxeram e vieram ensinar a serra [...]

Desta maneira, dentro em poucos dias foram uns e outros semelhantes na crenca e
nos costumes; e no tempo em que |biapaba deixava de ser republica de Baco [...],
eram verdadeiramente aquelas aldeias uma composicdo infernal, ou mistura
abominavel de todas as seitas e de todos os vicios, formada de rebeldes, traidores,
ladrdes, homicidas, adulteros, hereges, gentios, ateus, e tudo isto debaixo do nome
de cristdos e das obrigac¢des de catolicos. (VIEIRA, 2006. p.p. 31 e 32)

O relato do Padre Vieira, de certo modo, expressa a opiniao dos brasileiros e
portugueses catdlicos — suportar o inimigo estava além da tolerancia para os da
terra; Recife precisava da intervencao divina para livrar-se das abominaveis seitas,

da gente ma, enfim, dos hereges debaixo do nome de cristaos.
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Esse trecho de Vieira reflete bem a representacdo dos portugueses e
brasileiros inseridos naquele contexto, e possivelmente tal representacdo tenha
perpassado décadas posteriores, pois o quadro anénimo cujo titulo é “A Batalha dos
Guararapes” foi um tributo a Nossa Senhora dos Prazeres do Monte Guararapes
gue data de 1758. Percebe-se claramente na obra elementos religiosos e militares
entrelacados em um propésito: libertar o solo brasileiro do inimigo invasor. Esse
emblematico simbolo iconografico retratando a expulsdo dos holandeses também
esta presente no LD utilizado pela escola municipal Morro da Cruz, no que se
podera conferir no capitulo IV da presente pesquisa.

Em Visdo do Paraiso, Sergio Buarque de Holanda faz a seguinte afirmacéo

sobre Padre Vieira:

Antdnio Vieira, com sua lucidez e dialética, admiraveis as vezes, mesmo para n0ssos
dias, ndo entendia, como os antigos entendiam os oraculos, aquela algaravia das trovas
do Bandarra? E assim como acreditava firmemente, lendo-as a seu gosto, que as rimas
do poeta sapateiro profetizavam a ressurrei¢do do el-rei D. Jodo IV e o Quinto Império,
em vez da volta de D. Sebastido esperada pelos menos esclarecidos, também nao
duvidava que este ou aquele passo das Sagradas Escrituras queria referir-se
diretamente a sucessos de seu tempo, de sua Bahia de Todos os Santos ou do
Pernambuco apossado pelos holandeses. (HOLANDA, 2004, p. 147)

Holanda discorre acerca dos “velhos motivos edénicos” que povoaram o
imaginario europeu na busca incessante por um mundo fantéstico, aqui em especial,
ao pensamento lusitano fortemente arraigado ao cristianismo, no qual Padre Vieira
estava inserido.

Nesse aspecto, pode-se compreender o relato de Vieira, o vigor literario em
defender a expulsdo dos holandeses do “solo edénico” encontrado pelos
portugueses, cujo “terreno sagrado” deveria ser resguardado de todo perigo
contrario a verdadeira fé crista.

Acerca dessa seducdo paradisiaca € valido salientar que durante a era dos
grandes feitos maritimos ndo esteve apenas entre os ibéricos majoritariamente
catélicos, no que Holanda aponta que ndo apenas cristdos, mas também judeus e
muculmanos nesse periodo convencionalmente chamado de ldade Média também
possuiam semelhantes motivacdes edénicas ndo expressas somente no plano

religioso, antes em espacos cientificos:
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A crenca na realidade fisica e atual do Eden parecia entdo inabalavel. E posto que o
exame detido da questdo escape as finalidades do presente estudo, convém, entretanto,
notar que aquela crenca néo se fazia sentir apenas em livros de devocgao ou recreio, mas
ainda nas descri¢Bes de viagens, reais e ficticias, como as de Mandeville, e sobretudo
nas obras dos cosmdgrafos e cartégrafos. Do desejo explicavel de atribuir-se, nas cartas
geogréficas, uma posi¢cdo eminente ao Paraiso Terrreal, representado de ordinario no
Oriente, de acordo com o texto do Génese, é bem significativo o modelo de mapa-mundi
mais correntemente usado. (Holanda, 2004, p. 149)

De acordo com Mario Martins, citado por HOLANDA (2004), de modo geral,
esses motivos edénicos ndo se expiram no século XVI, ao contrario, estiveram
presentes no continente europeu por um tempo que atravessou séculos, sendo
possivel perceber a partir de alguns documentos, cartas medievais que mencionam
um: “periodo de dois séculos, a contar de 1526 até 1721, sabe-se que ainda sairam
das Canérias em busca daquela terra de promissdo, onde teriam aportado Sao
Brandao e sua companhia de monges, quatro expedicbes maritimas” (p. 184) (grifo
do autor).

No caso da questédo holandesa, ndo apenas pela pintura, mas as lembrancas
da Insurreicdo Pernambucana segundo a secdo Histéria em Cartaz, da Revista

Histéria Viva, continuam presentes no Jaboatdo dos Guararapes, pois este foi:

0 cenario das principais batalhas da Insurreicdo Pernambucana (1645-1654), com
destaque para os Montes Guararapes... Também chamado de Restauracdo
Pernambucana, o movimento caracterizou-se por uma longa rebelido contra a
dominacdo holandesa, luta esta que envolveu senhores de engenho, populares,
escravos e indios... Por isso, Jaboatao dos Guararapes ganhou o titulo de “Bergo da
Patria”... Em agdo de graca pelas vitérias alcancadas, foi construida no local dos
embates, em 1656, a capela de Nossa Senhora dos Prazeres, atualmente uma das
mais importantes igrejas do estado de Pernambuco, tombada pelo Servico do
Patrimbnio Historico e Artistico Nacional, em 1938. (Revista Histéria Viva, sessdo
Histéria em Cartaz/Passeio, 2005, p. 14)

A pintura anénima, comumente chamada de peca votiva, esta relacionada a
origem da capela, ambas feitas em nome de Nossa Senhora dos Prazeres. As
paredes da capela-mor guardam os restos mortais de dois herdis da revolta — Joao
Fernandes Vieira e André Vidal de Negreiros — dois dos cinco patriarcas do Exército
Brasileiro.

Esses elementos de guerra e também de fé que remontam ao processo de
colonizagdo parecem imiscuir-se na origem do Exército. Tanto a instituicdo nacional
guanto a representacdo iconografica, ainda que de modo indireto, sugerem uma

ideia de Nacé&o, como que, se a partir da fusdo das trés racas, o restabelecimento da
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ordem pudesse ser concretizado. As estrofes do hino a seguir também denotam

essa perspectiva:

Hino de Guararapes

Desta gente soma e parcela,
No presente seu futuro faz,

E vontade que luta e zela
Pela ordem, seguranca e pela paz
Responsavel, moderna lideranca,

Braco forte, defesa destemida,
Na coragem, lealdade e confiancga,
Ao irmdo a mdo amiga estendida.

Fuséo de racas, forte semente,
Em Guararapes pujante surgiu,
Presenca nacional no continente.
E aforca terrestre do Brasil.

E a forca terrestre do Brasil.

Reverente a ordem e a disciplina,
O Exército constréi a sua historia,
Suas armas, ciéncia e doutrina,
Seu passado e luz de gléria.
De Caxias e do estelar cruzeiro,
Sabre honrado voltado a misséao,
Povo bom, valente, altaneiro,
Verde-Oliva vestindo o coracéo.

Fuséo de racas, forte semente,
Em Guararapes pujante surgiu,
Presenca nacional no continente.
E a forca terrestre do Brasil.

E aforca terrestre do Brasil.

Letra: Cel. Willian da Rocha
Mdsica; Willian Simdo da Rocha®®

O hino enaltece a Batalha dos Guararapes, lembrada como um ato de
coragem, bravura e com éxito, que segundo sua composicdo, somente foi possivel
gracas a fusdo das racas, fomentando a ideia de que no solo brasileiro ha um povo,
h& uma presenca nacional. A partir do site oficial, nota-se que a expulsdo dos

holandeses esta nas raizes do Exército Brasileiro:

Desde os primordios da colonizacdo portuguesa na América, desenvolveu-se em
terras brasileiras uma sociedade marcada pela intensa miscigenagdo. O sentimento
nativista aflorou na gente brasileira, a partir do século XVII, quando brancos, indios e
negros, em Guararapes, expulsaram o invasor estrangeiro. O Exército integrado por
elementos de todos 0s matizes sociais, nasceu com a propria Nacdo e, desde entao,

!> Disponivel em http://www.exercito.gov.br/historia/hino . Acesso em 16/01/2010.



http://www.exercito.gov.br/historia/hino

47

participa ativamente da histéria brasileira. Nas décadas posteriores ao descobrimento
do Brasil, a Forca Terrestre foi representada pelo povo em armas nas lutas pela
sobrevivéncia, conquista e manutencdo do territério. Em verdadeira simbiose da
organizacgéo tatica portuguesa com operacgdes irregulares, indios, brancos e negros
formaram a primeira forca que lutou e expulsou os invasores do nosso litoral.
Portanto, a partir da memoravel epopéia de Guararapes (1648), ndo havia apenas
homens reunidos em torno de um simples ideal de libertacdo, mas sim, as bases do
Exército Nacional de uma Péatria que se confirmaria a 7 de setembro de 1822.1¢

A Batalha dos Guararapes é um elemento presente na fundacéo do Exército e
conforme citagdo acima, tal questdo se reveste de importancia para pesquisadores
do ensino de Historia, como bem observou Elza Nadai.

Percebe-se que esse ideario nasce a partir de trés racas — brancos, indios e
negros — que uniram-se para expulsar o inimigo invasor no século XVII, dando assim

origem a nagéo na qual:

0s grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira apresentavam-se de
maneira harménica e ndo conflituosa, como contribuidores, com igual intensidade e
nas mesmas proporcdes naquela acédo. Portanto, o negro africano e as populagbes
indigenas, compreendidas n&o em especificidades etnoculturais eram o0s
cooperadores da obra colonizadora/civilizatéria  conduzida pelo branco
portugués/europeu e cristdo. (NADAI, 2009, p. 29. In: PINSKY, org.)

O passado apareceria entdo, no intuito de homogeneizar as a¢cdes humanas
no que compete a cultura nacional; as diversas classes sociais uniram-se em “prol
do bem comum”: expulsar os holandeses inimigos invasores e ndo catdlicos; e o
branco portugués/cristdo lidera o indio e 0 negro de maneira harmoniosa em defesa
do territério nacional. Uma ideia concebida a partir de dois pontos ou problemas na

Histéria apontados por Nadai:

A Historia se apresenta, assim, como uma das disciplinas fundamentais no processo de
formacédo de uma identidade comum — o cidadé@o nacional — destinado a continuar a obra
de organizagdo da nacdo brasileira. De um lado, identificando as extremamente
desiguais condi¢gBes sociais dos alunos aos seus aspectos psicolégicos individuais, em
um processo de dissimulacdo das condi¢cdes de desigualdade social inicial; e, de outro,
pela institucionalizacdo de uma memoria oficial, na qual as memorias dos grupos sociais,
das classes, das etnias ndo dominantes economicamente, ndo se encontravam
suficientemente identificadas, expressas, representadas ou valorizadas. (lbid., p. 30)

Problemas de legitimacéo e justificacdo de uma classe dominadora sobre as

demais, que Nadai julga como em fase de superagdo ou renovagao, pois

18 Texto disponivel em: http://www.exercito.gov.br . Acesso em: 16/01/2010.
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“‘internamente, a produgado historiografica foi se renovando e se revisando, na
tentativa de encontrar novas abordagens, novos rumos e novos problemas” (p. 31).
Contudo, ainda no seu inicio, a memoria oficial de certo modo corroborou para a
formatacdo das bases de origem do Exército, visto que esta instituicdo nasce
vinculada as sombras de um passado herdico, cujos “povos” aqui patriados se
“aliaram” para destituirem o inimigo invasor, acfes sintetizadas numa ideia de uniédo
das trés racas arraigada no imaginario brasileiro e nitidamente expressa no site do

Exército por meio de texto e imagem *':

Sejam bem-vindos ao Monte Guararapes!

Este site, em permanente construcdo coletiva, destina-se a comemorar, no cyber
espaco, 0os 350 Anos da 12 Batalha dos Guararapes, (19 de Abril de 1648), que se
transformou no Bergco da Nacionalidade e do Exército Brasileiro. Da mesma
forma, tem por objetivo reverenciar a memdria dos Herbéis de Guararapes,
representados pelas trés racas formadoras da esséncia do povo brasileiro.

As trés racas defensoras da Nacgao

Figura 3: disponivel em: http://www.exercito.gov.br/histéria/editorial. Acesso em 16/01/2010.

Na ilustracdo se vé o ideario da unido das trés racas que no século XVII
lutaram e venceram o invasor e analisando a gravura, nota-se que “as trés racas
formadoras da esséncia do povo brasileiro” permanecem unidas em prol da defesa

nacional, através dos tempos.

" Texto disponivel em: http://www.exercito.gov.br/histéria/editorial. Acesso em 16/01/2010.
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Jack Goody em O roubo da histéria apresenta ideias e invencdes do Oriente
gue foram “roubadas” pelo Ocidente e nessa perspectiva o autor, ao analisar a
construcdo da historia do mundo, constata o controle da Europa ocidental no tempo
e espacgo, salientando que esta registrou sua presencga no resto do mundo por meio
da colonizagdo e da Revolugao Industrial, como que implementando um parametro
internacional cristdo, como se vé em feriados importantes, por exemplo, o Natal que
€ comemorado por Orgaos internacionais. Por outro lado, outros povos, como
chineses, os indus ou arabes também construiram suas histérias mundiais; ora, a

guestao é como culturas diferentes irdo estabelecer seus vinculos e observa:

De fato, poucas culturas estabelecem um vinculo entre o seu préprio passado com o
passado das outras civilizag6es. Muitos observadores, no entanto, rotulam isso como
mito, em vez de histéria. O que caracteriza a postura européia, assim como a de
sociedades mais simples, é a tendéncia de impor a propria histéria do mundo. Essa
tendéncia etnocéntrica é extensao de um impulso egocéntrico na base de grande parte
da percepcdo humana e se realiza pelo dominio de fato de muitas partes do mundo. Eu
vejo o0 mundo necessariamente com meus olhos, ndo com os olhos dos outros.
(GOODY, 2008, p. 23) (Grifos do autor)

Parafraseando Goody, esse impulso egocéntrico europeu, abordado na sua
obra, talvez tenha ocorrido de modo semelhante a constru¢do da ideia de nagcéao no
Brasil, no decorrer do processo de colonizagédo, sendo priorizado um passado sob o
dominio portugués, uma histoéria que pode ser interpretada como mito.

O roubo da histéria ndo se refere tdo somente a tempo ou espaco, mas
também ao “monopdlio dos periodos historicos. A maioria das sociedades parece
fazer alguma tentativa de categorizar seu passado nos termos de largos e diferentes
periodos de tempo mais ligados a criacdo da humanidade do que do mundo.” (Ibid.,
p. 32).

Nesse sentido, pode-se entender como uma categorizacdo de elementos ou
eventos especificos na consolidacdo da instituicio de seguranca nacional, na
perspectiva de que se elencaram do passado eventos especificos para essa
consolidagéo do Exército.

A reconhecida obra de Victor Meirelles traz a mesma mensagem implicita de
gue os brasileiros venceram o inimigo holandés, cuja producao confere veracidade

ao ato herdico do passado:



