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RESUMO

Esta pesquisa aborda a aprendizagem da linguagem cartografica mediada pelo processo de
desenvolvimento de recursos didaticos téateis, com as contribuicBes da perspectiva sécio
historica. O recorte tedrico sobre linguagem e cartografia escolar e tatil buscou embasar as
discussbes sobre o ensino de geografia a partir da dialogia na mediacdo pedagdgica e
ressaltar a importdncia do dominio da linguagem cartografica. O processo de
desenvolvimento de materiais tateis como mediacdo na aprendizagem foi analisado a partir
da realizacdo de duas oficinas em cartografia tétil e entrevistas. Objetivando-se valorizar a
pesquisa educacional qualitativa e as reflexdes do professor sobre sua préatica, a
metodologia da pesquisa-acdo serviu a coleta de dados, como elementos colaborativos e
narrativos enquanto aspectos fundamentais. Discutiu-se com professores 0 processo
cartografico como mediador da aprendizagem da linguagem cartografica frente aos desafios
encontrados para o ensino de geografia e para um uso social da linguagem cartografica,
verificando-se possibilidades e mudancas no discurso e nas préaticas pedagogicas. Acredita-
se que os professores possam ser atores educacionais e produtores de seu instrumental de
trabalho, com subsidios tedricos e metodoldgicos para o planejamento de atividades, e que

seja também um processo significativo o ato de mapear o seu trabalho docente.

Palavras chave: Linguagem, cartografia escolar e tatil, aprendizagem e mediacdo docente.



ABSTRACT

This research addresses the learning of the cartographic language mediated by the process
of tactile didactic resources development, with the contributions of socio-historic
perspective. The theoretical framework of language and tactile school cartographic sought
to base discussions on the teaching of geography from the dialogues within the pedagogical
mediation, enhancing the importance of cartographic language and its knowledge. The
process of tactile materials development as mediation in learning was analyzed in view of
two workshops offered about tactile maps to teachers and the interviews with them. Aiming
to enhance the qualitative educational research and teachers reflections on their practice,
the methodology based on action -research was used to collect data, such as collaborative
and narrative elements as fundamental aspects. The mapping process was discussed with
teachers as a mediator of learning the cartographic language, facing the challenges found in
geography teaching. Also having in mind a social use of the cartographic language and
considering the possibilities and changes in discourse as well the pedagogical practices.
The author argues that teachers can be educational actors and producers of their work and
resources, with theoretical and methodological basis for the activities planning, and having

the act of mapping as significant process.

Keywords: Language, mapping schools and tactile learning and teaching mediation.
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APRESENTACAO

As primeiras interrogagdes que iniciam esta pesquisa surgiram de uma experiéncia
artistica em ilustrar mapas, com base em mapas tematicos presentes em Atlas Escolares, a
partir do aproveitamento de discos de vinil inutilizados e com 0 uso de tinta com textura em
relevo. Embora apenas fruto de observacbes sem qualquer rigor cientifico, havia uma
indicagdo constante sobre tais mapas serem passiveis de leitura tatil, dada a expressdo em
relevo, podendo servir a leitura de pessoas com deficiéncia visual. Essas experiéncias
iniciaram um questionamento investigativo que comecga a delinear algumas respostas,
trazendo, como em todo processo cientifico, muitas outras questdes. Como um professor
pode desenvolver as representactes de mundo de seus alunos a partir da geografia, e mediar
uma aprendizagem critica e artistica, ética e estética? Por que uma simples ilustracdo
artistica de um mapa ja remetia as pessoas a um interesse didatico? Quais sdo as relacdes
entre a arte e o desenvolvimento intelectual? Em compensacdo, nunca havia pensado em
como seria 0 processo cientifico de construcdo cartografica, sobretudo com esse fim, e
quais as diferencas entre a cartografia visual, convencional e a cartografia tatil.

Ao ingressar na universidade, meu processo de formacdo foi contemplado por
atividades desenvolvidas em estagios no curso de geografia®, configurando a primeira
oportunidade de trabalhar com pesquisas académicas, ocorrida no Laboratorio de Ensino e
Material Didatico (LEMADI). Dentro dessa oportunidade, as atividades foram
desenvolvidas no projeto de Cartografia Tatil e Ensino de Geografia para Deficientes
Visuais, até entdo um tema desconhecido por mim. As pesquisas realizadas em cartografia
escolar e tatil no LEMADI abarcam desde reflexdes sobre o processo de comunicagdo
cartografica, uso de simbologia adequada e sua aplicacdo didatica, até preocupagdes
latentes com o preparo do professor, apresentando técnicas de producdo de materiais e
metodologias de uso em sala de aula. O oferecimento de cursos e atividades voltados aos

professores é realizado no LEMADI desde a década de 1990, em que se destacam as

! Do Departamento de Geografia, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o
Paulo, em 2003. Os estagios referidos foram realizados no Laborat6rio de Ensino e Material Didéatico, do
mesmo departamento. A partir do 4° semestre da graduacdo (2004), no Projeto da Coordenadoria de Servicos
e Assisténcia Social/ COSEAS da USP, o Bolsa-Trabalho. No 8° semestre, finalizou-se o Programa Bolsa-
Trabalho, com o ingresso no Projeto Ensinar com Pesquisa, Programa da Pré-Reitoria de Graduacdo da
mesma universidade que visa contribuir com a pedagogia universitaria.



pesquisas de Vasconcellos® (1988; 1993) e Almeida (2002; 2007), sendo a pesquisa em
cartografia tatil (1993) pioneira no Brasil, assim como os trabalhos de Sena (2002; 2009), e
Carmo (2009). Sao valiosas contribuicdes tedricas e importantes relatos de experiéncias,
advindas desses anos de trabalho, como demonstra o rico acervo do laboratério. Nessa
pesquisa, tais contribuicdes sdo absolutamente constituintes, assim como o € a vivéncia e
aprendizagem com essas admiradas pessoas que, com diversas naturezas de “tijolos”,
auxiliaram a construcdo dessa pesquisa. As muitas colaboracdes sdo anteriores até a sua
delimitacéo e objetivo claros.

Desde o inicio do trabalho desenvolvido nos programas de estagios, a experiéncia
em cartografia tatil se dava por préticas cotidianas do estagio. A primeira etapa do trabalho
consistiu na organizagdo do acervo e dos materiais utilizados para produgdo de
representacOes graficas tateis, visando sua melhor disponibilidade para consulta, pesquisa e
uso. Em seguida, as digitalizagbes de mapas tateis, graficos, esquemas, ilustragcdes e
historias foram necessarias para seu acesso, disponibilizagdo e divulgacdo nos meios
digitais. Os estagios desenvolvidos caracterizaram, de fato, o inicio dessa pesquisa, pois as
atividades realizadas nos dois programas possibilitaram o desenvolvimento de materiais
didaticos em cartografia tatil e, ainda, o contato com professores da rede publica de ensino.
O trajeto percorrido acabou por defini-la como uma pesquisa sobre o ensino de geografia
discutido na formacéo docente, por meio da metodologia da pesquisa-acéo, e a mediagédo da
aprendizagem da linguagem cartogréfica pelo processo de desenvolvimento de
representacfes da cartografia, utilizando-se do enfoque tedrico da perspectiva socio
cultural.

Somam-se as contribui¢cGes das pesquisadoras citadas, a dos professores da rede
municipal de Sdo Vicente (SP), participantes das atividades praticas propostas e entrevistas;
a de seu coordenador, que fez o convite para a realizacdo das oficinas; da banca de
qualificacdo, entre outras participacGes colaborativas, além das discussdes tedricas. Durante
a selecdo dos tedricos para a realizacdo da pesquisa, as orientagdes advindas da qualificacdo
e também de encontros, como 0 Encontro de Pés-Graduandos da FFLCH-USP (EPOG),
foram de extrema importancia. Desde o primeiro momento de ajustes nas escolhas teoricas,

ja se destacaram alguns problemas que viriam com as leituras de autores russos, sobretudo

2 Em suas publicacBes, a Profé. Dr.2, Regina Araujo de Almeida utilizou 0 nome Vasconcellos até 1996.
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problemas com as traducbes. Consultou-se, algumas vezes, mais de uma edi¢cdo de um
mesmo texto, tentando-se diminuir os equivocos possiveis pelo ndo dominio da lingua
nativa dos autores escolhidos. As bases tedricas selecionadas nessa pesquisa, com destaque
para Lev Vygotsky e Mikhail Bakhtin, visam o entendimento do processo de ensino a partir
da mediagdo necessaria do professor na apropriagdo da linguagem, objetivando a
aprendizagem da linguagem cartogréfica. Para tal, utiliza-se, ainda, do aporte da cartografia
escolar e tatil.

A formacdo académica, contemplada com estagios vinculados ao LEMADI,
permitiu, desde o inicio do processo investigativo, pensar sobre a proposta de uma oficina
para professores, com base na cartografia tatil. No entanto, a concepc¢do pedagdgica da
oficina, como troca de experiéncias, didlogos, propostas e observacao de praticas de ensino
sO foi assim delineada ap0s o levantamento de questdes, duvidas, orientacdes e reflexdes
tedricas surgidas durante o processo de elaboracéo do presente estudo. Destacou-se, desde o
inicio dos levantamentos teéricos, a necessidade de compreender 0 processo de
desenvolvimento cognitivo e as relagbes entre ensino e aprendizagem, com foco nos
estudos de Vygotsky e a relevancia da mediagdo, no entendimento da linguagem e no
conceito de zona de desenvolvimento proximal.

O tema da formac&o docente é tratado nessa pesquisa sob a perspectiva de formacédo
continua como uma extensdo da formacdo inicial. Para tanto, busca-se o0s aspectos
relevantes a uma profissionalizagdo docente nas reflexGes teoricas, narrativas de
professores e, também, no entendimento do processo formativo (estagios e experiéncias em
cartografia tétil). A experiéncia recente como professora® alterou substancialmente o
entendimento sobre formagdo docente, iluminado por reflexdes teoricas realizadas nessa
pesquisa, com destaque para a concepcdo dialdgica de linguagem presente em Bakthin. A
reflexdo critica sobre os padrBes formativos objetiva as questfes de preparo e também
despreparo profissionais, bem como objetiva valorizar a necessidade de pesquisa para o
trabalno docente. Acredita-se que a oportunidade de participar das reunides dos
professores, além da vivéncia recente como professora em Horario Técnico Pedagdgico

(HTPC), em duas escolas diferentes, foram absolutamente essenciais as reformulactes

® A partir de fevereiro de 2011, passei a lecionar geografia nas Escolas Estaduais Aristides de Castro, para 6°
e 7° anos (5% e 62 séries), e Romeu de Moraes, para 9° anos (8% séries), em Sao Paulo, sendo a ltima
considerada referéncia no processo inclusivo.
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sobre a formagdo e as concepcBes sobre profissdo docente. Essencialmente, falar do
trabalho do professor s6 foi possivel, com algum nivel de compreensao, a partir da vivéncia
das condicdes objetivas do trabalho docente.

A recente experiéncia como professora de geografia tem mostrado ser possivel
trabalhar a ilustracdo cartografica em varios conteudos curriculares por meio de diferentes
representacoes, ja que as duas escolas em que trabalha possuem um rico acervo de mapas e
globos terrestres. No entanto, é bastante arduo o caminho do planejamento e uso de
suportes tedricos e metodoldgicos para contemplar a apropriagdo da linguagem
cartogréafica, considerando-se também a abordagem de conteddos por meio do
desenvolvimento de representacdes (contemplar o ato de fazer mapas). SO a apropriacdo da
linguagem cartografica, entendida como um processo dialégico, em que a expressao
responsiva daquele que aprende é parte fundamental, demanda um estudo metodolégico e
tempo de trabalho que ndo estdo previstos no cumprimento das atividades. Foi possivel
dimensionar as questbes expostas pelos professores, nas oficinas realizadas, sobre a
necessidade de planejamento muito bem detalhado e consciente do curriculo, além de
conhecimentos dos processos cognitivos envolvidos na aprendizagem, de modo a prever as
atividades que contemplem a apropriacdo da linguagem cartogréafica. Faltam a formacao
inicial do professor orientagdes especificas, analises e discussdes acerca do impasse entre o
curriculo e a apropriacdo interativa da cartografia. O dominio dos processos cognitivos
envolvidos na aprendizagem também se mostrou uma necessidade urgente para o trabalho
docente, como via para adequar 0s instrumentos de aprendizagem e 0S processos
avaliativos a diversidade dos ritmos de desenvolvimento e heterogeneidade dos sujeitos.

Os questionamentos anteriores ao conhecimento, ainda que basico, do processo
cientifico somados aos que se fizeram na universidade suscitaram reflexdes sobre as
infinitas representacbes de mundo e das relagcbes existentes no mundo possiveis em
geografia. E como séo vastas as representagcbes nas quais 0 homem se constitui e se faz
pensante, torna-se escritor de seus pensamentos e difusor de sua particular combinagéo de

idéias, na mistura de tdo velhas e carregadas palavras!
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1 INTRODUCAO

A historia da humanidade mostra que o homem é um ser social desde o seu inicio.
As producdes humanas resultam de relacbes com a natureza sempre mediadas pela cultura e
por outros homens. Derivam, assim, das capacidades comunicativas por meio de simbolos,
comportamentos e construcdo de significados compartilhados por grupos e, vale lembrar,
veiculados por palavras, em uma base espacial e temporal, implicando a presenca de outros
humanos num espaco territorial. O pertencimento a uma nagdo, uma cidade ou mesmo o
fato de estar no planeta traz implicita uma série de sentidos e significados construidos e
reproduzidos, conformando sistemas de representacdes sociais. As informacdes dispostas
no mundo sdo transmitidas pelos humanos, sobretudo por sons, apreendidos pela audigéo, e
por signos graficos, apreendidos pela visao e pelo tato, considerando-se linguagens gestuais
e escritas. Os canais transmissores de informacOes veiculam signos que estdo em
pensamentos e percepgdes, ao produzirem valores e representacdes. As comunicacdes feitas
por linguagens sdo as bases de toda representacdo de mundo e de construcdo de
conhecimento.

A cartografia enquanto linguagem, como sistema composto pelo processo de
comunicagdo da informacdo geografica, exige um processo abstrativo complexo sobre o
espaco geogréfico. Na construcéo e reproducdo do produto cartografico, esse processo de
comunicacdo € constituido por vérias etapas: selecdo das informacdes a serem
representadas; projecdo, que corresponde a transformagdo da superficie esférica da Terra
(tridimensional) para a superficie plana do papel (bidimensional); escala (redugéo);
generalizacdo e codificacdo (linguagem gréfica e cartografica). O mapa, como produto
cartografico, é destinado a um usuario que o percebera, fard sua leitura, analise e
interpretacdo da representacdo grafica. A avaliacdo de todo o processo nessa Ultima etapa é
fundamental. (VASCONCELLOQOS, 1993, p.20).

Partindo das experiéncias e pesquisas desenvolvidas no LEMADI, o enfoque na
construcdo de representacdes cartograficas por professores, com técnicas da cartografia
tatil, visa alcancar a aprendizagem da linguagem da cartografia por meio do processo de
desenvolvimento de materiais, nas etapas de construcédo e atividades didaticas relacionadas

aos materiais produzidos. Considera-se ser possivel uma instrumentalizacdo para a
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linguagem cartogréfica advir da vivéncia nessas etapas de construcdo e possibilidades de
expressao de entendimentos. A proposta € explorar didlogos na formacdo docente sobre a
mediacdo da aprendizagem da linguagem cartografica pelo processo de construcdo de
representacfes graficas. Busca-se a continuidade na discussdo sobre a apropriacao
interativa das nogdes cartogréficas, por meio do processo de desenvolvimento de materiais
didaticos como instrumento mediador da aprendizagem, resultando na leitura e escrita de
representacfes cartograficas, de modo que os conteudos dessas representacfes deem
sentidos as suas formas.

Acredita-se que o preparo do professor é um processo que vai desde a sua formacao
inicial, em que se destaca a funcdo dos estagios e dos atendimentos nos laboratérios como
caminhos para a profissionalizacdo docente, até a formagdo permanente e continua, por
meio de seu carater investigativo, enquanto produtor do conhecimento pedagdgico de sua
disciplina. Discutir o ensino de geografia com professores, especificamente o processo de
mediacdo na apropriacdo da linguagem cartogréfica, viabilizou-se pela execucdo de uma
etapa empirica na presente pesquisa.

O processo de desenvolvimento de materiais didaticos tateis, como media¢do da
aprendizagem da linguagem cartografica, foi investigado por meio da realizacdo de duas
oficinas, ministradas aos professores de geografia do Ensino Fundamental, Ciclo II,
correspondente aos 6°, 7°, 8° e 9° anos (anteriores 52, 62, 72 e 82 séries), no municipio de Sao
Vicente, Sdo Paulo. Apoiando-se na metodologia da pesquisa-acdo, a diversificacdo da
coleta de dados se fez com entrevistas para registro das falas e avaliacdo da oficina pelos
participantes. Como busca pelas vozes dos professores, as entrevistas objetivaram as
narrativas de suas lembrancas sobre atividades desenvolvidas no ensino de geografia, suas
experiéncias em ensino e aprendizagem de cartografia, desenvolvimento de atividades
praticas e construcdo de materiais didaticos. Sobre suas representacfes acerca do contexto
mais amplo da realidade escolar, a escola sob a otica do professor, optou-se pelo recorte do
processo inclusivo, abordado a partir de suas colocagdes e experiéncias.

Foram discutidas, nas duas oficinas de formacdo continua docente, atividades
didaticas voltadas ao ensino de cartografia, por meio da construcdo de materiais didaticos
tateis, como rosa dos ventos e maquete. As atividades propostas objetivaram o debate sobre

a cartografia como linguagem e seu processo de comunicagdo, atentando-se para as etapas
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necessarias as producdes cartograficas: transformacdo da informagdo a ser representada,
reducdo, rotacdo e uso de uma linguagem convencionada. Como opgdo feita & conducéo das
discussbes, o recorte tedrico da perspectiva sdcio cultural visou tratar a apropriagdo da
linguagem cartografica como um processo discursivo e, possivelmente, mediado pela
construcdo de materiais didaticos tateis. Acredita-se que atividades que prevejam o
processo de desenvolvimento dos instrumentos de aprendizagem (recursos didaticos tateis)
trazem, em potencial, o dialogo na construcdo de representacbes. O entendimento e
experimentacdo de cada etapa constituinte, de acordo com o material produzido, permite
gue os sujeitos que aprendem identifiqguem o processo como aprendem, reconhecendo suas
davidas na exposigédo prética de seus conhecimentos.

O aporte tedrico selecionado sobre linguagem, no qual o desenvolvimento cognitivo
também é entendido como processo dialégico, permitiu também aprofundar as reflexdes
sobre a formacdo docente. Considera-se que o estudo continuo é parte constituinte e, para
qualidade de trabalho, permanente na profissdo de professor. Entender que a apropriacdo de
conhecimento vem do social para depois servir ao individual sugere que deve haver a
permanéncia de trocas de experiéncias e pesquisas pelos professores, de modo que seja
contemplada a polifonia na producdo de saberes. A mediacdo docente também trata da
insercdo dos alunos na corrente da comunicagdo verbal do conhecimento cientifico e de
seus acessos ao que foi produzido historicamente, enquanto um direito humano. Acredita-se
que o desenvolvimento profissional na docéncia requer estudos por toda a vida: pesquisas
para viabilizar reflexes sobre a propria atividade docente, aprimoramento nas
sistematizacdes para o registro de praticas e resultados, busca por dominios de contetdos e,
sobretudo, dominios dos processos cognitivos envolvidos na aprendizagem.

O desenvolvimento de representacdes cartograficas no ensino, por alunos e também
por professores, almeja uma cartografia criadora, ou seja, visa 0 desenvolvimento da
capacidade de utilizacdo desta linguagem como forma de comunicagdo e expressdo entre
sujeitos falantes, e ndo apenas como uma ilustragdo monoldgica. Para tanto, é preciso que
as praticas cartograficas, a producdo de materiais cartograficos e a capacidade de expressao
grafica sejam feitos pelos sujeitos e sirvam a esses como formas de discursos

intersubjetivos. Embora o mundo seja pluralista, cada individuo entra em acordo com o
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meio social e com 0 meio ambiente a seu préprio modo, o que lhe confere singularidade,
porém ndo o exime de sua condi¢&o social.

O objetivo central deste trabalho é refletir sobre a aprendizagem da linguagem
cartografica mediada pelo processo de desenvolvimento de materiais didaticos tateis, com
as contribuicdes da perspectiva socio histérica, analisada em oficinas de cartografia escolar
e tatil na formacdo continua docente. Os objetivos especificos que compfem a pesquisa
séo:

- A partir das contribuicBes da perspectiva socio historica, discutir a aprendizagem

da linguagem cartografica;

- Analisar o processo de desenvolvimento de materiais tateis como mediacdo na

aprendizagem, a partir de experiéncias em cartografia tatil na formacéo docente;

- Discutir com professores em formagdo continua possibilidades e mudangas no

discurso e nas praticas pedagogicas, utilizando-se do processo cartografico como

mediador da aprendizagem da linguagem grafica.

A presente pesquisa se apoia na importancia que o ensino possui na formagéo do
sujeito, destacando-se a educacdo geogréfica. Estudos sobre saberes pedagogicos, atividade
docente e cartografia escolar, assim como pesquisas referentes ao desenvolvimento
cognitivo, revelam a importancia da producdo de conhecimento no espaco de sociabilidade
escolar, enquanto prética de transformacdo social. Objetiva-se, dessa forma, investigar e
discutir com professores a aprendizagem de cartografia por meio do desenvolvimento de
representacOes gréficas, utilizando-se o proprio processo de construgdo como instrumento
mediador da aprendizagem da linguagem cartografica. Optou-se por recortar a cartografia
escolar tatil, dentre as inUmeras abordagens da cartografia escolar, dado o processo
formativo da pesquisadora. Busca-se, ainda, com os estudos em cartografia escolar tatil,
salientar a discussdo sobre as praticas ja efetuadas por professores, assim como sobre sua
insercdo no processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
levando-se em consideragéo alguns aspectos dos padrdes formativos nos ambitos escolar e
universitario.

A producdo de materiais didaticos inclusivos serve, portanto, a mais de um fim: o
do conhecimento tedrico impulsionado pelo conhecimento pratico do processo cartogréafico,

como forma de compreensdo de suas etapas constituintes; a possibilidade de
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instrumentalizagdo para o didlogo entre representagdes graficas e, possivelmente, o
desenvolvimento da dimensdo artistica nas praticas cotidianas e laborais; a discussdo com
professores sobre possibilidades de adaptacdo tétil de recursos didaticos para aprendizagem
de todos os alunos, incluindo os alunos com necessidades educacionais especiais.

Certamente, ainda hd um longo caminho para que a educacdo seja de fato para
todos, considerando-se ndo apenas os impedimentos ou dificuldades fisicas ou mentais
nesse processo. No caso da deficiéncia visual, parte das dificuldades pode ser atenuada com
a adaptacdo tatil dos recursos visuais, como ja& demonstram as pesquisas de Vasconcellos
(1993), Almeida (2002; 2007), desde a década de 1990. Para o ensino de geografia sdo
destacados os materiais que auxiliam na visualizacdo e no entendimento da distribuicéo
espacial das informacdes geograficas e suas relagdes, como mapas tematicos, maquetes e
outras representacdes do relevo, globos terrestres, perfis topogréaficos, climogramas,
pirdmides etérias, entre outros.

O presente estudo ndo objetiva discutir a inclusdo, mas tratar a cartografia tatil
como uma metodologia favoravel ao publico discente, ndo apenas aos deficientes visuais, ja
que a interacdo tatil amplia a construcdo de sentidos e favorece a formagdo de conceitos
cientificos. A ampliacdo de sentidos e o ensino de uma cartografia criadora buscam o
dialogismo, o que traz a necessidade de se imbuir das vozes dos sujeitos das acOes
pedagdgicas, os professores e 0s alunos. Embora ndo tenha sido feita uma discussdo teorica
especifica sobre o processo inclusivo, foram coletados elementos para a reflexdo no
entendimento dos professores sobre a inclusdo, por meio dos relatos de suas experiéncias.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 diz, em seu Artigo 6°.,
que “Sdo direitos sociais a educacéo, a satde, a alimentacéo, o trabalho, a moradia, o lazer,
a seguranca a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui¢do”, de acordo com a Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n°64, de 2010, que inclui a alimentacdo como direito social. A Constituicdo
de 1988 aborda também, em alguns dispositivos, a educacdo da pessoa com deficiéncia,
como no inciso 111 do Artigo 208, onde define o dever do Estado de garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino”, e no inciso Il do Artigo 227 8§ 1°, sobre a criacdo de programas, atendimento

especializado e facilidade de acesso ao sistema educacional.
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Sobre as politicas publicas e programas que visam ao atendimento de pessoas com
necessidades educacionais especiais, a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo
(SEESP) criou o Centro de Apoio Pedagdgico Especializado (CAPE), em 2001, como
continuidade do trabalho de suporte ao processo de inclusdo escolar de alunos com
necessidades educacionais especiais na rede estadual de ensino, desenvolvido pelo Centro
de Apoio Pedagdgico para Atendimento do Deficiente Visual, iniciado em 1994. O Servico
de Educagdo Especial opera através do CAPE, no interior da Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas (CENP), atuando no gerenciamento, acompanhamento e suporte as
acOes regionais de educagdo especial, formagdo continuada de professores, provisdo de
recursos e articulacdo das escolas com a comunidade.

Atualmente, segundo dados da SEESP, o atendimento a 31 mil alunos com
necessidades especiais é possivel pelo envolvimento das Diretorias de Ensino nesse
processo, com suas equipes de supervisores, professores especializados, assistentes e
técnicos, nos Servicos de Apoio Especializado (SAPE), por meio de salas de recursos,
classes especiais e classes hospitalares. Convénios com instituicdes especializadas e
parcerias com universidades auxiliam em projetos de formacdo continuada, além de
producdo de materiais adaptados e o Plano de Adaptacdo de Prédios Escolares, cuja
execucdo esta a cargo da Fundacao para o Desenvolvimento da Educagéo (FDE).

Carmo (2009, p. 20) discute a Escola Inclusiva dentro da conciliagdo necessaria
entre o preparo dos professores, uma revisdo critica do curriculo e das préticas avaliativas,
expondo a polémica levantada por varios autores sobre a questdo da incluséo de alunos com
necessidades especiais em salas regulares. De acordo com a autora, essa questdo é também
exposta como um desmonte da Educacdo Inclusiva que, pela diminuicéo abrupta das salas
de recurso e atendimento especializado, estaria fadada ao discurso fatalista do encurtamento
de verbas do Estado. No entanto, acredita-se que tornar a educacao regular adaptada a todos
os alunos é uma urgéncia que ndo se restringe aos alunos com necessidades especiais.
Concorda-se com Carmo (2009) que € necessario repensar a escola para praticas
pedagogicas que almejem abarcar a diversidade e, nela, construir a mudanca de uma oferta
tdo desigual, j& que ainda hoje rotula alunos como “normais” e os exclui segundo outras
deficiéncias. Sua pesquisa avalia a experiéncia com a producao de representacoes tateis por

professores, com o objetivo de discutir as praticas ja realizadas com docentes nos cursos de
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formacdo continuada, propondo alternativas em conteldo e atividades para cursos em

cartografia tatil. Ao discutir praticas inclusivas coloca:

A Declaracdo de Salamanca diz que a escola inclusiva é aquela que
contempla ndo apenas as pessoas com alguma deficiéncia, mas muitas
outras necessidades educacionais especiais: criancas com dificuldades de
aprendizagem, que sofrem algum tipo de exploracéo (de trabalho, sexual),
moradoras de rua, em condicdo de extrema pobreza, com altas habilidades
e mesmo as que estdo na escola, mas sdo excluidas por algum motivo.
(CARMO, 2009, p.17).

A Declaragdo de Salamanca foi o documento criado em junho de 1994, na cidade
espanhola de Salamanca, a partir de discussdes sobre o problema da inclusdo das pessoas
com necessidades especiais no processo educativo. Embora o texto ndo tenha efeito de lei,
estabelece principios sobre a Educacdo Inclusiva e prevé “Procedimentos padrdes das
NacOes Unidas para a Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas Portadoras de
Deficiéncias”, de acordo com Resolugdo das Nac¢Bes Unidas adotada em Assembléia Geral,
A/RES/48/96. Pensar em uma escola inclusiva, segundo o documento, é algo que ndo trata
apenas de incluir alunos com necessidades educacionais especiais, mas atender a
diversidade da sala de aula com qualidade de ensino e aprendizagem e com iguais ofertas.
Os ganhos da incluséo sdo muitos, mas ainda h& muitas transformagdes necessarias para a
universalizagdo da oferta da educagdo com qualidade. Avalia-se a inclusdo como a
conquista de um direito social e um importante passo da educa¢do na promoc¢édo da
inteligéncia de todos os individuos. Miranda (2010, p.1) reforca que a inclusdo necessaria é
a que traz beneficios a todos e possibilita que a escola transforme suas metodologias
educacionais e redesenhe o seu perfil no caminho de uma educagcdo humanista e de

qualidade, ao apontar que:

A perspectiva da Inclusdo se opde as praticas de classificar e
categorizar os alunos a partir do que ndo sabem ou ndo podem fazer,
que alias sO valoriza o fracasso e reforga que o problema estd no
individuo e ndo nas possibilidades de novas metodologias
educacionais, curriculos e organizagdo escolar. (MIRANDA, 2010,

p.1)

Miranda (2010) esclarece que a ideia de que todo individuo pode aprender qualquer

coisa sinaliza a aprendizagem mediada como uma verdadeira intervencdo na
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modificabilidade cognitiva, na qual o professor é o mediador entre estimulo e individuo,
realizando essa intervencdo. A autora baseia-se no Programa de Enriquecimento
Instrumental desenvolvido pelo psicélogo romeno Reuven Feuerstein.

A presente pesquisa aborda metodologias e técnicas de adaptacdo de representacdes
gréaficas para o tato, visando a aprendizagem da linguagem cartografica de todos os alunos,
incluindo o atendimento as necessidades educacionais especiais dos deficientes visuais. A
escolha da cartografia escolar tatil como uma abordagem tedrica e metodoldgica na
formacdo continua aponta questdes que se fazem presentes nas salas de aula: a dificuldade
no ensino de cartografia e a inclusdo. No entanto, a deficiéncia visual ndo é foco do
presente estudo e alguns aspectos ndo séo abordados, como as condi¢des clinicas, tipos e
causas da deficiéncia visual, condi¢cdes psicoldgicas e sociais, entre outros. Quanto ao
aspecto legal da deficiéncia visual, conceitua-se em geral como um impedimento total ou a
diminuicdo da capacidade visual decorrente de imperfei¢cbes no érgdo ou no sistema visual
(BITTENCOURT, 2007, p. 14). Dessa forma, sdo considerados deficientes visuais tanto as
pessoas cegas, como pessoas com baixa visdo®*, ou visdo subnormal.

Utilizou-se, no presente estudo, uma versdo resumida da definicdo da deficiéncia
visual presente em Carmo (2009, p. 19) e indicagGes para 0 processo educativo, ambas do
Conselho Brasileiro de Oftalmologia (2006). Segundo essa defini¢do, a deficiéncia visual
pode ser apresentada como cegueira, a auséncia total de visdo, ou como baixa visdo. De
acordo com o CBO (2011), a deficiéncia visual pode ser menor ou maior, dependendo da
patologia ou lesdo ocular de cada individuo. A visdo subnormal pode ocorrer por causa
congénita, doencas hereditarias, traumas, diabetes, glaucoma, catarata e doengas
relacionadas a idade. Visdo subnormal significa visdo dtil, que pode ser melhorada com
recursos opticos. Pessoas com baixa visdo sdo aquelas que apresentam alteragdes em sua
funcionalidade, mesmo apos tratamento e/ou corre¢do dptica. S&o muitas as variagdes da
baixa visdo, mas deve se manter a capacidade potencial de utilizacdo da visdo para
planejamento e execucdo de tarefas. Recomenda-se 0 uso de recursos visuais especificos

para 0 processo educativo da pessoa com baixa visao.

* Qutras definigdes sobre a deficiéncia visual podem ser encontradas em Lopes (2005) e Sena (2002; 2009).
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No caso de pessoas cegas, 0 aprendizado se da pelos outros sentidos perceptivos,
sendo o sistema braille o principal meio para a aprendizagem da linguagem escrita. Criado
pelo francés Louis Braille (1809-1852), em 1825, o sistema braille permite a leitura e
escrita tateis. Consta de seis pontos em relevo, dispostos em duas colunas com trés pontos
cada, numerados de cima para baixo e da esquerda para a direita. As diferentes disposicdes
dos pontos formam 63 combinag¢fes ou simbolos para representar as diversas letras do
alfabeto, os sinais de pontuacdo e os algarismo de 0 a 9. Para textos, ha trés diferentes
graus: 0 1° grau € o braille por extenso, 0 2° grau é o uso de abreviagdes simples e o 3° grau
é 0 uso de abreviagGes complexas, que dependem de um conhecimento aprofundado da
lingua e sensibilidade tatil. Pode ser escrito com a reglete e o puncdo (onde se escreve da
direita para a esquerda), ou com uma méaquina de datilografia braille, também conhecida
como maquina Perkins, composta por sete teclas. O sistema braille adapta-se também a
musica, matematica e simbolos cientificos.

O uso de recursos didaticos especificos, visando o ensino inclusivo de deficientes
visuais, na educacdo em geografia, pode ser efetuado pela adaptacdo de materiais
cartograficos a leitura tatil, devendo ser feitos também em cores, com legendas, titulo e
informacGes adicionais em braille e em portugués. A confecgdo desses materiais explicita,
de forma bastante didatica, as etapas do processo de producdo de representacdes
cartogréaficas. E, ao tornar claros os problemas encontrados pelos cartdgrafos, em cada
etapa de construgéo de mapas e de outras representacdes, pode facilitar o entendimento da
linguagem cartografica.

Pensar geograficamente e expressar idéias cartograficamente exige a consideragdo
da espacialidade dos fenbmenos, sendo capacidades a serem desenvolvidas com o fim de
melhorar a organizacdo mental e a atuacdo no territorio em suas diversas escalas. Tornam-
se infinitas as possibilidades de reflexdo e registro, abstracdo e atuagdo, pensamento e
expressao, caracteristicas presentes no uso das diversas linguagens. O desenvolvimento da
consciéncia humana, assim como os dominios de linguagens (escrita, numérica e grafica),

servem, portanto, a um objetivo social que permite novas a¢des sobre o espaco geografico.
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METODOLOGIA

Ao longo de seu processo de construcdo, essa pesquisa se delineou pela observagéo
direta da metodologia qualitativa com o recorte da pesquisa-acéo, caracterizando-se como
um estudo de caso sobre acBes pontuais, estando vinculada ao carater formativo da
pesquisadora. Baseia-se nos saberes da docéncia sobre o ensino de geografia e didlogos
sobre a mediacdo na confeccdo e uso de representacOes cartogréficas, atentando-se as
percepcOes e aos entendimentos dos professores acerca do processo de inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais. A mediagdo do professor na aprendizagem de
geografia foi discutida com docentes em formacdo continua, a partir do processo de
desenvolvimento de materiais cartograficos. Utilizou-se da metodologia da pesquisa-acéo,
como uma préatica de pesquisa coletiva em suas reflexdes, que busca discussdes e producdes
de ideias na relagdo entre problemas do ensino e de aprendizagem com questdes
institucionais e sociais.

A metodologia qualitativa, segundo Martins (2004, p.3), € o conhecimento critico
dos caminhos do processo cientifico, ndo se tratando de técnicas qualitativas de pesquisa,
mas sim de uma disciplina instrumental a servi¢o da pesquisa, em que toda questdo técnica
implica numa discussdo tedrica. Em uma pesquisa sobre formacdo continua docente sob a
perspectiva historico cultural, Moretti (2007, p.25) aponta que na pesquisa qualitativa ndo é
possivel dissociar a coleta de dados, pelo pesquisador, do processo de construcéo tedrica,
no qual a pesquisa atinge legitimidade cientifica. Dessa forma, o investigador é o principal
instrumento na coleta de dados, sendo a pesquisa mais centrada no processo do que nos
resultados obtidos, de modo que seus intrinsecos processos descritivos desenvolvam uma
analise indutiva. A analise indutiva, ainda segundo a autora, pode ser entendida como o
processo de analise em que as abstracfes sdo construidas & medida que os dados
particulares recolhidos forem se agrupando, ou seja, ha um ajuste da metodologia, na
medida em que avancam a coleta de dados e as reflexdes teoricas.

Nacarato (2000, p. 33), em sua tese de doutorado sobre as praticas pedagdgicas de
professores de matematica, utiliza-se da metodologia de pesquisa-acdo na formacdo
docente, apontando que, dada a especificidade do objeto de investigacdo, a metodologia da

pesquisa se configura como um estudo de caso sob uma abordagem qualitativa. De acordo
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com esta visdo, a pesquisa-a¢do tem como condigdo necessaria que parta dos professores o
desejo de inovagBes e mudancas na prética, além de ser uma pratica de reflexdo coletiva. A
autora sinaliza uma dicotomia a ser superada nessa metodologia que, de acordo com sua
exposic¢do, ainda estaria separando o “saber formal”, de especialistas e pesquisadores, do
“saber informal”, baseado nas experiéncias dos participantes.

Moretti (2007, p. 28) aponta que existe uma dimens&o singular no estudo de caso,
em que seu reconhecimento como producdo tedrica se da, nesse tipo de pesquisa (pesquisa-
acdo), na delimitacdo do problema, na organizacdo das a¢Bes de pesquisa e na analise dos
dados. A partir de uma acdo intencional, o processo investigativo de intervencdo ocorre na
confluéncia das praticas investigativa, reflexiva e educativa. A autora afirma que, embora
apresente aspectos colaborativos, a pesquisa ndo pode ser assim classificada se o seu
processo de escrita e autoria for reservado a uma Gnica pessoa.

Miranda (2009, p. 139) afirma que sua pesquisa sobre o desenho infantil e as
producbes graficas dos alunos vistas para além do “pré-mapa” possuia, inicialmente, um
aporte tedrico piagetiano para o desenvolvimento de opera¢des mentais, no qual o processo
cognitivo é centrado na atividade do aluno. Apds o contato com Vygotsky, Bakhtin,
Leontiev e Luria houve uma mudanga de toda sua pesquisa. A mudanca nas bases teoricas
configurou a pesquisa como estudo de caso, na tipologia da pesquisa educacional
qualitativa, onde o pesquisador, professor, se volta sobre sua prépria préatica. O autor (2009,
p. 142) expde as relagOes entre pensamento, linguagem, desenho, ensino, aprendizagem,
mediacdo pedagdgica e dialogia, a partir das producgdes tedricas de Vygotsky e Bakhtin.

O recorte tedrico sobre linguagem e cartografia escolar e tatil buscou, no presente
estudo, embasar as discussdes sobre o0 ensino de geografia a partir da dialogia na mediacéo
pedagdgica e ressaltar a importancia do dominio da linguagem cartografica, conforme
Miranda (2009) aponta, nas relacOes entre linguagem, desenho, ensino e aprendizagem.
Objetiva-se valorizar a pesquisa educacional qualitativa e as reflexdes do professor sobre
sua pratica. A metodologia da pesquisa-acdo serviu a coleta de dados (experiéncias nas
oficinas e entrevistas) de modo colaborativo com professores de geografia. Conforme
atestam Martins (2001), Moretti (2007) e Nacarato (2000), a pesquisa-a¢do estd embasada
na consolidagdo entre a coleta de dados e as reflexdes tedricas, na qual a confluéncia das
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praticas investigativas, reflexivas e educativas significa a unido de teoria e pratica, além da
superacédo da dicotomia entre saberes formais e informais.

Na presente pesquisa, é dada grande importancia & memoria dos professores sobre
suas praticas, transformada em dados para andlise, por meio da coleta de suas falas sobre
seus procedimentos em aula, sendo que todo o encaminhamento metodoldgico se utiliza de
elementos colaborativos e narrativos como aspectos fundamentais. A pesquisa-acdo, em
colaboragéo com os professores, visa uma discussao sobre os desafios encontrados para o
ensino de geografia e para um uso social da linguagem cartogréfica, buscando em seus
relatos o contexto profissional, no espaco escolar, e a realidade objetiva na realizagdo de
seus trabalhos. Dessa forma, acredita-se que os professores possam ser atores educacionais
e produtores de seu instrumental de trabalho, com subsidios tedricos e metodoldgicos para
o0 planejamento de atividades, e que seja também um processo significativo o ato de mapear
0 seu trabalho docente.

Como etapa empirica desse estudo, as experiéncias com os professores de geografia
do Ensino Fundamental, Ciclo Il se deram em duas oficinas e entrevistas. A realizacdo das
oficinas foi viabilizada por encontros de professores pela Secretaria Municipal de Educagéo
de Sdo Vicente, a primeira em reunido de area e a segunda na Jornada Escolar, ocorridas
nos dias 20 de agosto de 2010 e 03 de fevereiro de 2011, embora o certificado tenha sido
emitido com a data de 25 de fevereiro. As entrevistas com o0s participantes para a coleta das
falas e avaliacdo da oficina ocorreram entre os dias 04 e 06 de dezembro de 2010 e foram
realizadas com quatro professores e um coordenador da area de geografia, nas Escolas
Municipais de Ensino Fundamental Carolina Dantas e Matheo Bei, onde os entrevistados
trabalnam. Foram questionados, junto aos professores e ao coordenador, seus
entendimentos e vivéncias em relagdo ao processo de inclusdo: ganhos e dificuldades
ocorridos na insercdo de alunos com necessidades educacionais especiais nas salas
regulares. Destaca-se a contribuicdo efetiva do coordenador de &rea de geografia da rede
municipal de S&o Vicente a reflexdo tedrica, dada sua posi¢do de coordenacdo do trabalho
docente.

A realizagdo de mais uma oficina sobre ensino de geografia e materiais
cartogréaficos, ndo incluida na proposta inicial dessa pesquisa, foi efetuada a convite dos

professores. A segunda oficina objetivou discutir, sob as bases teodricas ja utilizadas
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(sobretudo Vygotsky e Bakhtin), o ensino como acdo comunicativa e dial6gica, orientada a
um objetivo e mediada socialmente, na pessoa do professor, por instrumentos psicoldgicos.
Foi possivel retomar as questdes abordadas, na primeira oficina, sobre a introdugdo as
nogdes cartogréficas: lateralidade/orientacdo, referéncias e simbolos, dando continuidade a
alguns temas, tais como o da relatividade do ponto de referéncia, representacdes singulares,
pontos de vista e projecdes, reducdes e maquetes. Destaca-se que a presente abordagem
segue uma visdo do ato pedagdgico como processo continuo, onde os dialogos sdo a base
do processo e que o erro é um elemento constitutivo.

Reconhece-se que uma etapa empirica deveria ser construida como um projeto de
extensdo universitaria, de modo a permitir um trabalho concebido coletivamente e com
mais tempo para o desenvolvimento tedrico e planejamento das atividades, assim como de
avaliagdes permanentes, conferindo-lhe mais elementos para analise e melhor
representatividade para os dados coletados. No entanto, tal necessidade ndo foi evidente
desde o inicio da pesquisa. A inser¢cdo de novas bases tedricas e metodoldgicas e,
posteriormente, o inicio das atividades docentes pela pesquisadora, modificaram
radicalmente as reflexdes tedricas e demandaram novas atividades de pesquisa.

Buscando examinar uma pratica em formacdo de professores, a observagdo direta
como procedimento da pesquisa qualitativa foi uma opcdo metodoldgica, ainda que se
reconhega a limitacdo imposta pelo tempo de observagéo. De acordo com Joccound &
Mayer (2008, p. 255), as agOes coletivas e 0s processos sociais podem ser em parte
apreendidos por meio de interacdes diretas, cuja significagdo nem sempre é determinada
previamente, sendo suas caracteristicas principais: uma técnica direta (possui um contato);
trata-se de uma analise qualitativa, entrando em jogo as anotacBes e memorias para
compreender uma situacdo e ser uma observacdo nédo-dirigida, pois a observacdo da
realidade continua sendo o objetivo final. Os autores comentam, para esse Ultimo item
sobre a observacdo nédo dirigida, que geralmente o pesquisador ndo intervem na situagédo
observada.

Diferencia-se, na presente pesquisa, dessa ultima caracterizacdo exposta pelos
autores para a observagdo como procedimento da pesquisa qualitativa, o fato de que, nos
dois momentos empiricos com os professores, foram feitas observacdes dirigidas e a busca

foi por didlogos, o que pressupde uma proposta atestada e/ou contestada por eles. A
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realizacdo da oficina foi uma resposta do coordenador a uma demanda dos professores por
ideias e também praticas para diversificacdo das estratégias de aprendizagem e exposicao
de contetdo, além das dificuldades por eles encontradas no ensino de cartografia.

Seguindo a discussdo sobre as principais questfes para a observacdo na pesquisa
qualitativa de Joccound & Mayer (2008, p. 255), os itens a seguir serdo expostos com o
intuito de respondé-las, de acordo com as opcdes feitas para a presente pesquisa:

- Posicéo e papel do observador: Na posicdo de pesquisadora, e considerando a situagao
como pontual, foram apresentadas algumas propostas praticas, baseadas em outras
pesquisas. Com um carater dialégico e avaliativo, a entrevista buscou as memdrias dos
professores sobre suas praticas e um retorno da oficina, em suas narrativas.

- Sua relagdo com o campo de pesquisa: A possibilidade de realizacdo da oficina ja definiu,
em parte, as relacOes estabelecidas no processo, situadas na resposta aos professores, por
suas necessidades apontadas em reunides de coordenacdo de &rea. A relacdo estabelecida
com os professores durante a oficina foi positiva, de modo que eles responderam as
entrevistas, na medida de suas possibilidades durante o turno de trabalho, e solicitaram a
realizacdo de mais uma oficina.

- Lugar da observacéo no procedimento da pesquisa: A observagao, no caso da oficina, foi
crucial para atestar a viabilidade no desenvolvimento de recursos didaticos adaptados ao
tato pelos professores e permitir a discussdo dessa producdo como mediagdo de
aprendizagem. As entrevistas buscaram o didlogo com os professores, suas respostas as
discussbes propostas, também relacionadas as suas memorias, visando a construgdo da
presente pesquisa com elementos colaborativos das narrativas (falas) dos entrevistados.

- Os critérios de validade e confiabilidade: A proposta pratica e a verificacdo da
participacdo dos professores foram os critérios adotados para a validade da oficina, além da
avaliagdo posterior a oficina, feita pelo coordenador de area. Quanto a confiabilidade, foi
permitido o registro fotografico e auditivo, por meio de uma camara digital e um gravador
para a primeira oficina. Para a segunda oficina, ndo foi possivel o registro. Para as
entrevistas, foram selecionados cinco participantes e 0s registros estdo integralmente
transcritos. Os certificados emitidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Vicente

estdo no Anexo.
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- A amostragem ou a sele¢éo do local de observagdo: O local de realizacdo da primeira
oficina foi selecionado pela Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Vicente, sendo um
centro de formagdo de professores onde se realizam as reunifes de coordenagdo de area. A
segunda oficina foi realizada na Escola Municipal Pastor Joaquim. Nas entrevistas, as
conversas com os professores ocorreram nas escolas em que lecionam.

- A construcdo das categorias de analise: Para as oficinas, foram discutidas, sobretudo, as
seguintes categorias: atividades mediadas, linguagem, trabalho, instrumentos/signos,
cartografia, cartografia escolar tatil, materiais tridimensionais e mapas em relevo,
lateralidade/orientacdo, rosa-dos-ventos, pontos de vista e projecdes e variaveis visuais.
Nas entrevistas, foram investigados procedimentos ja adotados no ensino de cartografia, 0s
conhecimento prévios em cartografia tatil, o processo de inclusdo, o conceito de
competéncia, conhecimentos prévios das teorias de Vygotsky e possiveis desdobramentos
da oficina nas préticas pedagdgicas.

- A producéo tedrica: Pelos limites dessa iniciativa, reconhecidamente pontual, tentou-se
estabelecer um dialogo com os professores, por meio de oficinas e entrevistas, buscando
compreender suas praticas dentro de sistemas conceituais por eles estabelecidos. E
reconhecido que qualquer resultado aqui apresentado é parcial, ndo se pretendendo derivar
nenhuma generalizagdo. Martins (2004) coloca a impossibilidade do estudo de caso servir
de base a generalizacdo, ndo cabendo a metodologia qualitativa a preocupagdo com as
generalizagcbes. De acordo com a autora, esse tipo de pesquisa é caracterizado pela
amplitude e profundidade do estudo, visando uma explicagdo para o0 caso (ou casos) em
estudo, a partir do reconhecimento de que os resultados s@o sempre resultantes da solidez
dos lacos entre as interpretacOes teoricas e 0os dados empiricos.

- O problema da generalizacdo dos resultados e as questes de ordem ética: Embora para
alguns autores a generalizacdo néo seja objetivo do estudo de caso, como visto acima com
Martins (2004), para outros ela pode ser um passo a mais para esse tipo de produgéo
cientifica. Segundo Joccound & Mayer (2008, p. 284, 285), a progressdao de uma
observacdo obriga 0 pesquisador a permanecer a espreita de novas ideias e questdes para
verificagdo. A observacgdo direta € um procedimento que ndo s6 se aplica aos estudos de
meios restritos ou de grupos fechados, mas é também uma face dos meios de vida, das

praticas e das interacfes sociais. A exploracdo de outros meios poderia, até certo ponto,
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superar 0 caso especifico. Os autores sinalizam ainda que alguns estudiosos de
metodologias, no caso da metodologia qualitativa, valorizam a reciprocidade e consideram
que os resultados das observacdes devem provir de uma monografia polifénica.

Ainda sobre a metodologia da pesquisa qualitativa, Joccound & Mayer (2008, p.
279) sinalizam a importancia da questdo ética como algo central na relacdo entre
observador e observado, dado ser uma relacdo social e politica. Os autores esclarecem que
0s problemas de ordem ética se colocam desde o acesso e colaboracdo dos pesquisados até
a importancia da devolucdo para os pesquisados dos resultados da pesquisa, ou um
compartilnamento posterior. Martins (2004, p.8) expde a necessidade de olhar o sujeito
observado como portador e produtor de um conhecimento, enfatizando que nédo cabe
direcionar o sujeito ao nosso projeto politico, mas fornecer um conhecimento que ajude o
outro a se fortalecer como sujeito autdbnomo, capaz de elaborar o seu préprio projeto
politico, e ter garantida sua liberdade no uso da razéo.

E importante deixar claras as dificuldades e limitagdes das escolhas metodoldgicas
para essa pesquisa, além das problematicas discutidas junto aos professores. Martins (2004)
caracteriza a metodologia qualitativa de pesquisa como uma interagdo complexa entre
investigador e sujeito (s) investigado (s), que é diferente das metodologias presentes nas
ciéncias naturais, ndo podendo ser reproduzida em laboratdrio, por exemplo. E preciso
reconhecer as influéncias do pesquisador quanto & sua posicdo, educacdo, historia
biografica, interesses e preconceitos. “A neutralidade ndo existe e a objetividade é relativa.”
(MARTINS, 2004, p. 2). A objetividade viria, assim, a partir de critérios definidos pelo
pesquisador em relacdo aos problemas investigados. A flexibilidade é uma importante
caracteristica, sobretudo na coleta de dados, onde caberia ao pesquisador adequa-las a
observacao feita. Martins (2004) sinaliza, ainda, a questdo das transformacdes na memoria,
ocorridas entre os fatos relatados e o momento do relato, em que, de certa forma, as
mudangas orientam a visdo que 0 sujeito tem do passado. Assim, 0S sujeitos estariam
expondo mais interpretacdes do que propriamente a verdade.

Outras criticas feitas & metodologia qualitativa discutem a representatividade, ou
seja, o problema da escolha do caso para 0 estudo, que deve estar relacionada as
possibilidades de generalizacdo, baseando-se na nogédo estatistica da amostra. O carater da

subjetividade, considerando-se que a aceitacdo do pesquisado esta também relacionada a
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empatia e a confianga, advindas da aproximacao entre pesquisador e pesquisado, também é
discutido na pauta das criticas a essa metodologia. Sobre a observagdo na pesquisa
qualitativa de Joccound & Mayer (2008, p. 255), apontam que a subjetividade e a lentid&o
séo inerentes a esse procedimento, fazendo-se sempre presentes nessa metodologia.

Dessa forma, foram extraidas as orientagdes presentes no trabalho de Joccound &
Mayer (2008, p. 294), a partir das seguintes propostas: a unidade significativa de atores,
lugares e atos; o equilibrio entre a analise das informacdes provenientes do campo e a auto-
analise do pesquisador; a observacdo como uma questdo de aprendizagem e de prética,
tendo o observador atengdo maxima ao que se passa e esforco regular de revisar o conjunto
dos acontecimentos na busca de associagOes e relacdes com significacbes. Os autores
alertam sobre a importancia de informar as pessoas sobre a natureza da pesquisa. Para esse
altimo ponto, eles ressaltam a possibilidade de “transparéncia do pesquisador”, que seria a
devolugdo aos atores pesquisados, para a corroboragdo dos principais resultados,
contribuindo para o controle da confiabilidade, a validade de significancia, ou consisténcia
interna das conclusdes.

Reconhecendo-se a influéncia no levantamento dos dados e também as questfes de
transformagdo da memdria nos observados, o presente estudo tentou diminuir os impactos
negativos de tais influéncias com a proposta de divisdo da etapa empirica em duas fases
distintas, como diversificacdo de estratégias para coletas de dados, em dois momentos
interativos (oficinas e entrevistas). Foram considerados pontos relevantes a selecdo dos
contetdos, mediante os objetivos da presente pesquisa: a acdo pratica dos professores e
memorias anteriores de suas praticas pedagogicas, incluindo a produgdo de materiais
didaticos; as questdes por eles apresentadas quanto ao processo de inclusdo e sobre o
preparo do professor na formacdo inicial, e também as expectativas quanto a sua formacéo
continua.

Como opcgéo feita para a construcdo textual dessa pesquisa, as narrativas dos
professores e do coordenador sdo utilizadas, buscando um didlogo. Ressalta-se que as falas
consistem de trechos transcritos de entrevistas, o que confere a linguagem um carater
coloquial, diferenciando-se da linguagem escrita, baseada na norma culta da lingua
portuguesa. Nao se depreende disso nenhum juizo de valor. Para manter o carater andbnimo

dos professores, em seus questionamentos durante a oficina e nas falas das entrevistas,
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utilizou-se uma numeracdo sequencial (Professor 1) e indicagdo para as falas do

coordenador (Coordenador).
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2 DESENVOLVIMENTO DE INSTRUMENTOS SIMBOLICOS E A CARTOGRAFIA COMO
LINGUAGEM

2.1 Aproximando-se da linguagem em Vygotsky e Bakhtin: reflexdes para o ensino de
cartografia

O aporte tedrico no entendimento das relagdes entre linguagem, ensino e
aprendizagem foi selecionado buscando-se autores com preocupagfes pedagdgicas, no
enfoque do desenvolvimento de atividades mediadoras de aprendizagem. Estudos em
pedagogia e psicologia efetuados pela escola soviética, no inicio do século XX, com
destaque para Vygotsky, Leontiev e Luria, foram escolhidos, inicialmente, em virtude da
experiéncia de tais autores em ensino voltado as deficiéncias. O corpo teorico advindo de
tais trabalhos é chamado de perspectiva sdcio histdrica, historico cultural, ou sécio cultural.
Soma-se a esses autores a escolha de Mikhael M. Bakhtin, por sua conceituagdo linguistica
enunciativa, portanto dialogica e polifénica, para o aprofundamento da compreensdo de
linguagem, como também para embasar o didlogo com os saberes da docéncia.

H& alguns debates tedricos que apontam uma diferenciacdo entre as perspectivas
histérico cultural e socio histérica ou sécio cultural. Para Moretti (2007, p.14), a
perspectiva socio cultural tem um enfoque mais linguistico para o discurso, enquanto a
perspectiva historico cultural, apontada nos estudos de Leontiev, possui uma concep¢do da
palavra ndo apenas por seu carater semiotico, mas por incluir também a acdo, viabilizada
por operacdes e sempre com um objetivo. De acordo com essa concepg¢do, quando a agdo é
intencional e planejada, de modo que seu objetivo coincide com o motivo (real), tem-se
uma atividade.

A opcdo de recorte tedrico para a presente pesquisa utiliza-se da perspectiva sdcio
historica, considerando contribui¢des de Leontiev. Para um estudo da cartografia como
linguagem a ser apropriada no ensino de geografia, buscou-se debates da linguistica a partir
da concepcdo da consciéncia sempre semantica, ja que os significados e valores dados as
palavras podem, perfeitamente, acabar por destruir agdes pretendidas, por questoes afetivas

envolvidas no significar, por exemplo. Considera-se, no presente estudo, a questdo
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semantica e pratica em uma unidade, embora tenham origens diversas. Vygotsky (1994, p.
34) afirma que o desenvolvimento intelectual é a convergéncia dos processos de
inteligéncia e atividade prética e inteligéncia e atividade abstrata.

Para discutir o ensino e aprendizagem da linguagem cartografica, assim como sua
utilizacdo, foram selecionados estudos em cartografia voltados aos escolares, cujo campo
de pesquisa denomina-se cartografia escolar. A cartografia & imprescindivel para 0 homem
entender, organizar e gerenciar o espaco em que vive. Compete a escola, além de ensinar a
ler, escrever, calcular e desenvolver o raciocinio, ensinar a crianga a conhecer e representar
0 espago em que vive. As pesquisas em cartografia escolar j& vinculam o desenvolvimento
das relac6es espaciais ao desenvolvimento de operagdes cognitivas hd muito tempo.

Em um breve historico da cartografia escolar, é conhecido que as teorias
pedagogicas podem auxiliar significativamente na compreensdo do processo de ensino e
aprendizagem de geografia, como, por exemplo, a epistemologia genética de Piaget® e a
psicologia sécio cultural proposta por Vygotsky e outros autores da escola soviética, como
tem demonstrado autores da educacdo geografica, ja desde o final da década de 1970:
Oliveira (1978; 2007); Paganelli (1982); Le Sann (1989; 2005); Passini (1989; 1996);
Vasconcellos (1993) e Almeida (2002; 2007); Almeida (1989; 2001; 2007); Cavalcante
(2002; 2005). A cartografia escolar é parte da formacdo e educacdo geogréfica, devendo
unir os elementos trabalhados na geografia e na cartografia, com os métodos de ensino e
aprendizagem adequados aos diversos estagios do mesmo processo, o desenvolvimento
cognitivo, como um sistema com diversas funcdes que, progressivamente, tornam-se mais
complexas.

Alguns debates sobre Vygotsky e Piaget podem ser encontrados em Castorina
(1996), Oliveira (1996), Lerner (1996) e Ferreiro (1996). Segundo uma concepgédo geral
presente nos textos, as diferencas de método podem ser entendidas como diferengas de
questionamentos: Vygotsky indagava-se sobre como as nogdes infantis podem ser

® De acordo com Ferrater Mora (1971, TOMO II, p. 415), Jean Piaget (1869-1980) se distingue por seus
estudos sobre psicologia infantil, sem abandonar seus interesses aos estudos de carater logico e
epstemolégico. Sua ampla teoria sobre a epistemologia genética deve constituir, a seu entender, a base para as
distintas formas do pensamento cientifico. Seu objetivo ndo estd em resolver questdes relativas a natureza
Gltima dos objetos e dos processos, mas estudar a construgdo real dos conhecimentos. Nao se trata de um
método histdrico critico, mas de uma combinagdo deste método com o psicogenético. [Tradugdo e adaptacéo
Bittencourt, Aline A., 2011].
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melhoradas, enquanto Piaget buscava a interpretacdo das hipdteses da crianga com relacéo
a um objeto de conhecimento.

Miranda (2009, p. 139-141) afirma ndo ser possivel conciliar as teorias de
Vygotsky, Luria e Leontiev com as de Piaget, como tenta o sécio construtivismo ou
construtivismo socio interacionista. Segundo o autor, seu contato com a teoria historico
cultural (ndo sendo exposta nenhuma diferenciacdo em relagdo a teoria socio historica)
apontou o que ele chama de carater limitador e conservador na concepgdo presente na
literatura especifica em geografia, por naturalizar o desenho e o desenvolvimento cognitivo,
de modo que a evolugéo bioldgica é mais forte do que a transmissdo de saberes existentes e
acumulados nas producdes sdcio historicas.

Os textos de Vygotsky e Bakhtin, em especial, foram responsaveis por um despertar
de sentimentos e anseios investigativos, dando toda uma nova coloragdo para as
representacfes que eram feitas pela pesquisadora sobre o proprio processo de pesquisa,
sobretudo por estarem sempre imbuidos de preocupacdes sociais e artisticas, relacionando
ética e estética. A aquisicdo de uma linguagem por meio de um processo discursivo® é o
que se pretende iluminar sob a fundamentac&o tedrica escolhida.

A perspectiva sécio histérica para o ensino trata o desenvolvimento mental da
crianca como processo de assimilagdo da experiéncia do género humano, construido pelo
conjunto das experiéncias biologicamente herdadas, individuais e experiéncias histéricas e
sociais, no qual a apropriacdo de linguagens e o trabalho séo entendidos como atividades
fundamentalmente humanas. Para entender as proposi¢cfes dos autores escolhidos é
necessario situa-los em suas orientagdes teoricas. Os estudos de Vygotsky, Leontiev e Luria
sobre o desenvolvimento humano, e, também para o caso de Bakhtin, possuem uma
orientacdo tedrica marxista.

Karl Marx (1818-1883) foi um filésofo alemdo que teve grande impacto em sua
época e na formagcdo do pensamento social e politico contemporéneo. De acordo com
Japiasst & Marcondes (2001, p. 174, 175), ap6s um intenso periodo de militancia politica,
marcado pela fundacgdo da “liga” dos comunistas, em 1847, e pela redagdo, com Friedrich

® Discursivo, de acordo com Japiassti & Marcondes (2001, p. 74), diz-se do modo de conhecimento mediato,
Ou seja, que atinge seu objetivo através das etapas de um raciocinio ou de uma demonstragdo. Segundo 0s
autores, a conclusdo de um raciocinio matematico so é atingida de modo discursivo, por uma sequéncia de
proposicdes que se encadeiam necessariamente umas as outras.
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Engels (1820-1895), do Manifesto do Partido Comunista, em 1848, Marx foi para Londres,
onde desenvolveu suas pesquisas. A obra de Marx é considerada filoso6fica, socioldgica,
histdrica, econdmica e politica. Seu pensamento se desenvolveu a partir do contato com a
obra de economistas como Adam Smith (1723-1790, filésofo e economista escocés) e
David Ricardo (1772-1823, economista inglés), e pela ruptura com o pensamento
hegeliano’ e com a tradicéo idealista da filosofia alema.

Japiassi & Marcondes (2001, p. 134) esclarecem que, na histéria da filosofia, o
termo “idealismo” engloba diversas correntes de pensamento que tem em comum a
interpretacdo da realidade do mundo exterior (material) a partir do mundo interior
(espiritual, subjetivo). Na tradicdo filosofica, o idealismo se opde ao materialismo, pois
afirma que os objetos materiais sdo apenas representacdes de nosso espirito. De acordo com
o0s autores, do ponto de vista da problematica do conhecimento, o idealismo reduz o objeto
do conhecimento ao sujeito conhecedor.

Segundo Ferrater Mora (1971, TOMO I, p. 142), o principal componente doutrinal
da teoria marxista € o materialismo historico e a ideia de que as relagdes econémicas de
producédo constituem o fator fundamental do desenvolvimento histérico, de modo que, para
Marx, a realidade social condiciona a consciéncia (ou formas da consciéncia) e ndo o
inverso. Em Abbagnano (2007, p. 750), o materialismo histérico® é exposto como o nome
dado por Engels, amigo e colaborador, para designar o canon de interpretacdo histérica
proposta por Marx. Tal proposta se constitui em atribuir peso preponderante aos fatores
econdmicos (técnicas de trabalho e de producdo, relagdes de trabalho e de producgdo) na
determinacdo dos acontecimentos histéricos, de um ponto de vista antropolégico, na qual a
personalidade humana € constituida, em sua natureza, por relacdes de trabalho e de

producdo que o homem realiza para prover as suas necessidades. A consciéncia € resultado

" Georg W. Friedrich Hegel (1770-1831) foi um importante filésofo alem&o. Segundo Japiassi & Marcondes
(2001, p. 122), Hegel desenvolveu seu pensamento na tradicéo do idealismo alemao, partindo de uma reflexdo
sobre os grandes eventos histéricos que marcaram sua época. Parte assim da necessidade de examinar as
etapas de formacdo da consciéncia, em seu sentido subjetivo, no individuo, e em seu sentido historico, ou
cultural, representado pelo desenvolvimento do espirito (Geist). A filosofia de Hegel é a dialética, como
concepcao do real mesmo, a contradicdo constituindo a esséncia das préprias coisas.

® Muitas sdo as interpretacdes existentes para a obra de Marx. Abbagnano (2007, p. 751-754) expe um breve
historico de diversas interpretacdes e dialogos a partir do materialismo histérico. Japiassi & Marcondes
(2001, p. 175) definem o materialismo histérico com a ideia de que “as relacdes sociais sdo determinadas pela
satisfacdo das necessidades da vida humana, ndo sendo apenas uma forma, dentre outras, da atividade
humana, mas a condi¢éo fundamental de toda a histéria”.
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dessas relacBes e ndo seu pressuposto, sendo a praxis humana o determinante da historia. A
praxis humana compreende, na teoria marxista, a pratica transformadora, com objetivos, e a
teoria, que embora venha da pratica, ndo serve para justifica-la, mas para guiar e esclarecer,
podendo inclusive antecipar-se a pratica. O préatico, nessa concep¢do, ndo € visto como
utilitario, mas como verdadeiro apenas se Util a pratica social.

Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) iniciou sua carreira como critico literario,
embora sua formacgéo inicial seja em Direito. Atuou posteriormente na formagdo de
professores que trabalhavam com criangas com deficiéncias congénitas. Da influéncia das
pesquisas acerca dos efeitos da linguagem sobre o processo de pensamento foi levado a
estudar os trabalhos académicos de psicologia e aprendizagem. Dos seus estudos sobre o
desenvolvimento da mente humana, a partir da associacdo entre psicologia cognitiva,
neurologia e fisiologia, resultou uma proposta metodoldgica que, no entanto, é considerada
inacabada pela morte precoce do autor.

Mikhail M. Bakhtin (1895 — 1975) era formado em Histdria e Filologia, executando
uma ampla discussdo linguistica e literaria sob as bases de uma filosofia marxista da
linguagem e de estudos estéticos da criacdo verbal e literaria. Ao expor o trago genético
filolégico da linguistica, Bakhtin coloca os problemas metodoldgicos dessa elaboracéo:
“Em toda parte, a linguistica é filha da filologia.” (BAKHTIN, 1992, p. 98). Isso deve ser
entendido pelo fato de que mesmo o0 mondlogo morto é um elemento enunciativo e parte
inalienavel da comunicacdo verbal. O autor parte de uma concepgdo dialégica da
linguagem, em que expBe, por exemplo, que cada palavra usada, ou pensada, ja foi dita
antes e por isso sempre esti carregada da valorizacdo social. “A situagdo social mais
imediata, e 0 meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a
partir do seu préprio interior, a estrutura da enuncia¢do.” (BAKHTIN, 1992, p. 113). A
producdo tedrica de Bakhtin aborda outros dominios das ciéncias humanas, como a
psicologia cognitiva, a comunicagdo, a critica literaria e os fundamentos da semiologia

moderna.
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Como categoria fundamental, entre outras, na teoria marxista, trabalho® é concebido
no presente estudo como a mediagdo primordial do homem, primorosa enquanto realizagao
e, assim, libertaria. Nesse sentido, o trabalho é algo que permeia muitas atividades
cotidianas, sendo mais uma regra do que uma exce¢do na vivéncia humana. O presente
recorte tedrico objetiva valorizar, com a importéncia dada a reflexdo sobre a atividade
laboral como constituinte da producéo historica e cultural humana, o trabalho docente em
sua unidade, resgatando a aprendizagem como dialogo intencional e objetivo Ultimo do
trabalho do professor. O processo de ensino implica em um trabalho do professor na
mediacdo da apropria¢do simbdlica da cultura ocorrida na aprendizagem discente.

Dialogo, discurso e trabalho sdo de tal forma presentes na vida dos homens que a
atividade humana (mental e material) se manifesta no processo de producdo, como agéo
(movimento) ou como produto. Segundo Leontiev (1991, p. 63), as conquistas historicas
sociais da espécie, assim como qualquer objeto criado pelo homem, realizam tanto a
experiéncia histérica quanto as capacidades intelectuais formadas nessa experiéncia. Ao
contrario do desenvolvimento filogenético dos animais (conquistas consolidadas por
mudancas na organizagdo bioldgica), o desenvolvimento historico do homem sedimenta
suas conquistas em objetos materiais e fendmenos ideais (linguagem, ciéncia, arte) ou,

ainda, ideoldgicos™.

As conquistas do desenvolvimento historico do homem séo consolidadas e
transmitidas de uma geracdo para outra de maneira particular, e
precisamente de maneira exotérica, externa. Esta nova forma de
acumulacdo da experiéncia filogenética (ou mais concretamente,
histérico-social) surgiu porque a forma especifica da atividade do homem
é o seu trabalho. (...) A primeira analise cientifica desta atividade foi feita
por Karl Marx. A atividade humana (tanto mental como material), tal
como se manifesta no processo de producdo, esta cristalizada no produto;
0 que num extremo se manifesta como acdo, movimento, no outro
extremo, o do produto, transforma-se numa propriedade estavelmente
definida. A mesma transformagdo é um processo no qual se produz uma

° De acordo com Abbagnano (2007, p. 1147, 1148), o trabalho é atividade destinada a utilizar as coisas
naturais ou a modificar o ambiente para satisfacdo das necessidades humanas. Implica, portanto, na
dependéncia do homem em relagdo ao outro e a natureza, o que constitui a necessidade, a reacao ativa a essa
dependéncia, que sdo as operagdes destinadas a utilizacdo e elaboracdo dos elementos naturais e 0 grau de
esfor¢o, ou custo humano do trabalho. [grifos no original].

19 1deologia é um termo de origem atribuida aos filésofos franceses do final do século XVIII, para os quais
significava o estudo da origem e da formacdo de idéias. Posteriormente, assume sentido mais amplo,
significando um conjunto de idéias, principios e valores que refletem uma determinada visdo de mundo,
orientando uma forma de ago, sobretudo uma prética politica. (JAPIASSU & MARCONDES, 2001, p. 137).
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objetivacdo das capacidades humanas: as conquistas histdrico-sociais da
espécie. Qualquer objeto criado pelo homem — desde o mais simples
utensilio & modernissima maquina calculadora eletrnica — realiza tanto a
experiéncia historica do género humano como as capacidades intelectuais
formadas nesta experiéncia. O mesmo pode comprovar-se com maior
clareza na linguagem, na ciéncia, nas obras de arte. (LEONTIEV, 1991. p.
63, 64).

A realizagdo simultdnea da transformacdo da natureza e da transformacgdo do
homem em suas capacidades intelectuais, pela acdo de transformar a natureza, decorre de
inimeras influéncias do meio cultural que permeiam as experiéncias. A apropriacao e uso
de uma linguagem; dar sentido a um signo e utiliza-lo para memorizar; fazer uso de um
instrumento, psicolégico ou fisico, para operar algo que pode variar desde uma conta para
saber uma determinada distdncia até uma ferramenta para produzir um objeto, sdo
fendmenos intimamente ligados ao meio circundante de qualquer sujeito, aos sujeitos que
estédo em sua presenca e aos sistemas produtivos em que estdo inseridos.

Em um estudo sobre infancia e linguagem, com aporte teérico de Bakhtin, Vygotsky
e Benjamin, Jobim e Souza (1994) esclarece que, de acordo com o materialismo monista™
de Marx, o trabalho é a determinagdo ontologica fundamental da humanidade: o modo de
existéncia humana é a atividade produtiva, advertindo, no entanto, que, quando a atividade

vital humana é um meio para um fim, ndo se pode falar em liberdade.

O marxismo compreende a relacdo do homem com a natureza, consigo
mesmo e com 0S outros homens na perspectiva da realizagdo da liberdade
humana por meio do trabalho.

Para Marx, o trabalho é uma manifestagdo de vida. Motivado por uma
necessidade interior, o trabalho se constitui num processo que permeia
todo o ser humano, trazendo a marca de sua especificidade. Por meio dele,
ha uma reciproca transformacdo: o homem se objetiva no trabalho e o
objeto arrancado do contexto original é modificado e elaborado. O homem
alcanca no trabalho a objetivacdo, enguanto o objeto € humanizado.
(JOBIM e SOUZA, 1994, p. 34, 35).

1 Segundo Rudolf Euken (1860), Robert Boyle (1674) foi o primeiro a introduzir o termo “materialista”, do
qual logo se formou o vocdbulo “materialismo” (...) Essa doutrina era inicialmente uma filosofia segundo a
qual a realidade é composta de corpos que possuem propriedades mecanicas (as “qualidades primarias”) e
atuam uns sobre os outros de acordo com leis expressaveis matematicamente. Apos os ataques do Idealismo
ao “materialismo” ou “filosofia mecéanica”, a doutrina se dividiu em trés grandes tendéncias: o espiritualismo,
0 monismo e o materialismo. O materialismo monista sustenta que a realidade ndo é nem psiquica e nem
fisica, mas um todo que abarca por igual o psiquico e o fisico com dois “aspectos” ou “modos”. (FERRATER
MORA 1971, TOMO I, p. 158).
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Concorda-se com a exposicdo e caracterizagdo do sentido de trabalho como
manifestacdo da vida. Trata-se de possibilidade de realizacdo, sempre inserida em um
contexto social, presente em um tempo e em um espaco territorial. Moretti (2007, p. 36)
esclarece o sentido de trabalho aqui adotado, reforcando a ideia de que o trabalho ndo é um
fim em si mesmo, mas é mediacdo para atingir um fim, por ser uma acdo intencional do
homem na busca por suas necessidades bioldgicas e também éticas e estéticas, com valores
sociais. A autora se utiliza da ideia de Marx de que o homem transforma a natureza
transformando-se a si mesmo: “atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua natureza”. (MARX, 2002, p.211. In: MORETT], 2007, p.36).

Estudos como o de Jobim e Souza (1994) e o de Freitas (1994) abordam os inter
textos das producgoes tedricas de Bakhtin e Vygotsky, buscando um didlogo metodoldgico,
de carater complementar aos debates propostos. No entanto, as autoras também sinalizam
diferencas entre as concepgdes dos teoricos. Freitas (1994, p. 314) explica que a
possibilidade de semelhanca repousa no método dialético e em sua visdo das ciéncias
humanas. Segundo a autora, embora eles partam de objetivos diferentes, muitos séo 0s

pontos comuns entre suas ideias.

(...) e a dialética constitui-se em seu método de trabalho. E pelo método
que se reconhece uma forma de pensar. (...) [Os autores] fazem ouvir
diversas vozes discordantes, apresentam uma contra-palavra e por fim
chegam a uma nova formulacdo superadora das posigdes criticadas.
Bakhtin (1992), compreendendo a realidade como essencialmente
contraditéria e em permanente transformacdo, critica a dialética
monoldgica de Hegel, na qual percebe uma sistematica mecénica de
oposicBes que priva o didlogo de sua condigdo essencial e propde uma
dialética que, nascendo do dialogo, nele se prolonga, colocando pessoas e
textos num permanente processo dialogico. (...) Vygotsky, procurando nos
mestres do marxismo ndo a solucéo da questdo, nem mesmo uma hipétese
de trabalho..., mas 0 método de sua construcao (VYGOTSKY, 1972, p.
420) compreende que todos os fendbmenos devem ser estudados como um
processo em movimento e mudanga, buscando-se conhecer sua génese e
transformacdo. (...) sua preocupacdo [esta] em reconstruir a origem e 0
curso do desenvolvimento do comportamento e da consciéncia, (...)
Bakhtin, ao se propor a estudar a linguagem também afirma que o melhor
sistema para esclarecer um fendbmeno é observa-lo em seu processo de
formacdo e desenvolvimento (BAKHTIN, 1993, p. 220). (FREITAS,
1997, p. 314). [grifos nos originais].
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Os sistemas tedricos de Vygotsky e Bakhtin se aproximam na centralidade dada a
linguagem, vista sob uma perspectiva semioldgica e como constituinte e organizadora dos
processos psicologicos, e a relacdo entre as significacGes e 0s pensamentos, concebendo o
homem como ser histérico e produto de um conjunto de relagBes sociais humanas. De
acordo com Freitas (1997, p. 318), ambos os autores partem da mediacdo semiotica da vida
mental para a compreensdo de outros aspectos comuns aos seus estudos: a constituicdo
semidtica da consciéncia pela interiorizacdo da linguagem, a linguagem interior como
trama semidtica da consciéncia, o papel do outro e do didlogo nesse processo de
interiorizagdo, a intervencao crucial do contexto.

Leitdo (2008, p. 36) utiliza-se do aporte tedrico de Bakhtin e Vygotsky para analisar
a autoargumentacdo na linguagem da crianga, enquanto processo cognitivo e discursivo de
constituicdo do conhecimento e como momento critico na génese do pensamento reflexivo.
Enfatiza a natureza dial6gica da linguagem, pois essa surge no ambito das relacGes sociais,
seja como interacdo (discurso externalizado) ou como pensamento (discurso interno).
Segundo a autora, conceber a linguagem como dialogo implica em reconhecer, em qualquer
enunciado, uma resposta a outras que o precederam. Considerar que qualquer enunciado
produzido se orienta para outros enunciados que a ele responderdo é afirmar a

heterogeneidade como caracteristica inerente a todo dizer.

A apropriacdo de recursos semiéticos — e da linguagem, em particular —
transforma radicalmente a natureza do funcionamento psicolégico do
individuo, dotando-o com possibilidades de a¢do inicialmente inexistentes
(regulacdo da propria atengdo e da de outros, retencdo e recordagdo de
uma quantidade quase infinita de estimulos e experiéncias etc).
Entretanto, é, sobretudo, a forma como os signos equipam o individuo
com recursos para o significar a realidade que o impacto da mediacdo
semidtica é mais claramente manifesto. A posse desses recursos
transforma decisivamente a relacdo individuo-mundo. (...) Mais ainda: a
aquisicdo da linguagem dota o individuo com recursos que Ihe permitem
ndo apenas organizar suas agdes, mas, também, sobre elas refletir.
(LEITAO, 2008, p. 37 e 38).

Leitdo (2008) sinaliza, dessa forma, a importancia que a media¢do semiotica e 0 uso
de signos pela apropriacdo da linguagem possuem no desenvolvimento humano, pois, ao
dotar o individuo com recursos, permite que se instaurem novas formas de relagdo com o

mundo e consigo mesmo. A organizacdo de suas proprias agdes representa, para o
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individuo, a capacidade de refletir sobre essas agdes, permitindo tanto um olhar
retrospectivo, quanto um olhar prospectivo de sua vida, na qual a meméria e o
planejamento agem de forma conjunta.

A interacdo social é, assim, constituinte dos humanos. A presenca de outros
humanos é fundamental na conscientizacdo individual. Jobim e Souza (1994, p. 66)
esclarece a énfase dada por Bakhtin ao tom emocional e entoagdo valorativa no caminho
para a compreensdo da nossa consciéncia como formada pela consciéncia do outro. De
acordo com Bakhtin (2010, p. 21), o ato de contemplar alguém diante de nds é sempre
permeado por “horizontes concretos efetivamente vivenciaveis” que ndo coincidem. Ele
exemplifica: “sempre verei e saberei algo que ele, da sua posi¢éo fora e diante de mim, ndo
pode ver”. Ha partes de nossos corpos que sdo inacessiveis ao nosso proprio olhar. A
imagem externa com o olhar do outro que nos comunica com nosso proprio interior é
entendida como o conjunto de todos os elementos expressivos e falantes, onde nem a

imagem refletida no espelho é isenta do outro.

(...) Para esse autor [Bakhtin], ser significa ser para o outro e, por meio do
outro, para si proprio. O territorio interno de cada um ndo € soberano;
tudo que diz respeito a mim, assegura Bakhtin, chega a minha consciéncia
por meio da palavra dos outros, com sua entoagdo valorativa e emocional.
Do mesmo modo que o corpo da crianga, inicialmente, forma-se no
interior do corpo da mae, a consciéncia do homem desperta a si propria
envolvida na consciéncia alheia. (JOBIM e SOUZA, 1994, p. 66).

A concepcao dialégica de linguagem de Bakhtin diz respeito a uma visdo de didlogo
como condicgéo da linguagem e do discurso, que varia de acordo com as formas discursivas
e seus diferentes efeitos. Barros (1997, p. 33) esclarece que, para Bakhtin, monofonia e
polifonia sdo efeitos de sentido em discursos, decorrentes de procedimentos discursivos
que, por definicdo e constituicdo, sdo dialdégicos. As estratégias discursivas empregadas
definem textos polifénicos, onde os dialogos entre os discursos se mostram e se deixam
entrever, e textos monofénicos, onde os didlogos se ocultam sob a aparéncia de um discurso

de uma so voz, unico.
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A centralidade da linguagem nas atividades mediadas entre os humanos pode ser
entendida na sélida critica de Vygotsky (1987; 2005) as teorias de Piaget e de Stern'?, em
sua obra sobre pensamento e linguagem, por considera-las insuficientes para as explicagdes
genéticas e causais para as relacdes entre o desenvolvimento da fala e do pensamento.
Embora exponha as benfeitorias das descobertas dos tedricos, sobre a teoria de Stern acerca
do desenvolvimento da linguagem, Vygotsky sinaliza, de inicio, uma concepgao
intelectualista do desenvolvimento da fala na crianca, com fundamentos idealistas, por
Stern praticamente ignorar os caminhos que levam ao amadurecimento da func¢do do signo.
Para Stern, a pessoa € uma entidade psicofisicamente neutra: “Essa concepg¢do idealista,
monadista’®, da pessoa individual, leva naturalmente a uma teoria que vé a linguagem como
algo enraizado na teleologia pessoal” (VYGOTSKY, 1987, p. 28). O personalismo de Stern
inverte as relagdes genéticas reais entre a personalidade e a linguagem.

Dessa forma, Stern teria atribuido, erroneamente, ao intelecto uma posicdo de
origem e causa primeira, “quase metafisica”, da fala com significado, ndo relacionando as
complexas transformagdes funcionais e estruturais do pensamento ao desenvolvimento da
fala. Vygotsky esclarece que a palavra é um substituto convencional do gesto de apontar
que aparece anteriormente ao dominio de operacdes logicas, antes da “descoberta da
linguagem”, em que o0 gesto possui um papel mediador no estabelecimento do significado
das primeiras palavras, a partir de uma orientacdo afetiva em relacdo ao objeto que se
aponta. A critica do autor, portanto, refere-se a interpretacdo dada as primeiras palavras da
crianca que, segundo ele, sua importancia é tanta que pode ser entendida como “a pedra de
toque de todas as teorias da fala infantil.” (VYGOTSKY, 1987, p. 23-27).

Quanto aos estudos de Piaget sobre relagcbes entre linguagem e pensamento,
Vygotsky aponta que a teoria de Piaget revolucionou o estudo da linguagem e do
pensamento das criangas, sobretudo por ndo enumerar as deficiéncias do raciocinio infantil
e sim buscar as diferengas qualitativas entre o pensamento infantil e o pensamento do

adulto. Vygotsky analisa uma dualidade comum as obras de psicologia da época, citando

12 Wilhelm Stern (1871-1938) dedicou grande parte de seus estudos & psicologia, em particular & chamada
psicologia diferencial. Sua maior contribuigdo no terreno filoséfico radica em sua doutrina do “personalismo
critico” baseada na distingdo entre “pessoa” e “coisa”. (FERRATER MORA, 1971, TOMO II, p. 722).

13 De acordo com Ferrater Mora (1971, TOMO I, p. 223), segundo San Hipélito, Pitagoras, em todo caso 0s
pitagoricos — havia falado de uma “primeira monada” ou “primeira unidade”. Por isso entendia a unidade
fundamental e Gltima da qual se derivam o0s nimeros.
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também S. Freud*, L. Levy-Bruhl (1857-1939, filgsofo, estudioso da moral) e M. Blondel
(1861-1949, filosofo, estudioso da ac¢do): dualidade essa referente a incompatibilidade entre
as estruturas tedricas — com seus tons metafisicos e idealistas, e as bases empiricas sobre as
quais se edificam.

Vygotsky demonstra que Piaget tenta fugir dessa dualidade, restringindo seu estudo
ao campo empirico, ndo evitando, no entanto, as teorias advindas de seu pensamento: “Mas
os fatos sdo sempre examinados a luz de alguma teoria, e ndo podem, portanto, ser
totalmente desvinculados da filosofia”. (VYGOTSKY, 2005, p.10). A passagem dos fatos a
teoria se daria no momento em que Piaget defende que o elo de todas as caracteristicas
especificas da logica infantil € o egocentrismo do pensamento infantil, da qual ele relaciona
todos os tracos que descobriu: o realismo intelectual, o sincretismo e a dificuldade de
compreender as relagdes. O egocentrismo teria, assim, uma posicdo genética, estrutural e
funcionalmente intermediaria entre 0 pensamento autistico e o pensamento dirigido.

Vygotsky afirma que Piaget vé o autismo como forma original do pensamento,
extraindo essa ideia da psicanalise. A logica apareceria relativamente mais tarde e o
pensamento egocéntrico seria o elo genético entre ambos. O predominio do egocentrismo
leva Piaget a concluir que o egocentrismo € intimamente ligado & natureza psiquica da
crianca e, por isso, impenetravel a experiéncia. Porém, Vygotsky aponta o qudo valioso é o
método clinico como instrumento para o estudo da estrutura do pensamento complexo em
suas transformacoes, no pensamento infantil (VYGOTSKY, 1987, p. 10).

Vygotsky ressalta que a funcdo primordial da fala é a comunicag&o, o contato social,
tanto para criangas quanto para adultos. Sendo a primeira fala da crianca essencialmente
social, embora tenha nesse inicio carater global e multifuncional, suas fun¢Ges se tornaréo
diferenciadas. Em certa idade, essa fala social se divide em fala egocéntrica e fala
comunicativa™. A fala egocéntrica aparece quando a crianca transfere formas sociais e
cooperativas de comportamento para a esfera das fun¢Bes psiquicas interiores e pessoais,

isto é, a fala egocéntrica, separada da fala social geral, com o tempo, leva a fala interior,

4 Sigmund Freud (1856-1939) apresentou em 1895 os resultados das investigacdes sobre a histeria,
precursoras da psicandlise. A psicanalise, primeiro como método, depois como doutrina, ocorreu quando o
abandono do procedimento hipnético conduziu Freud a sua terapéutica da descarga psiquica e a sua doutrina
do impulso sexual mascarado e reprimido. Fundou a Associagdo Psicanalitica Internacional em 1910, com
Eugen Bleuer, C. G. Jung e A. Adler. (FERRATER MORA, 1971, TOMO I, p. 726).

5 Vygotsky coloca a preferéncia pelo termo comunicativa para o tipo de fala que Piaget denomina social
“como se tivesse sido outra coisa antes de se tornar social”. (VYGOTSKY, 2005, p.17).
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servindo ao pensamento l6gico e austistico. O curso do desenvolvimento do pensamento é

do social para o individual, ndo o contrério.

(...) a fala egocéntrica ¢ um fendbmeno de transicdo das fungdes
interpsiquicas para as intrapsiquicas, isto é, da atividade social e coletiva
da crianga para a sua atividade individualizada — um padrdo de
desenvolvimento comum a todas as funcGes psicoldgicas superiores. A
fala para si mesmo origina-se da diferenciacdo da fala para os outros. Uma
vez que o curso principal do desenvolvimento da crianga caracteriza-se
por uma individualizacdo gradual, essa tendéncia reflete-se na fungéo e na
estrutura da sua fala. (VYGOTSKY, 2005, p. 166).

O autor esclarece que a diferenciacdo entre a fala egocéntrica e a fala comunicativa
primaria da crianca origina a fala interior. A fala interior é pensamento ligado por palavras
e, por isso, uma funcdo em si propria, ndo sendo um aspecto interior da fala exterior. A
vocalizacdo da fala egocéntrica entra em declinio na medida em que a aquisicdo da
capacidade de “pensar as palavras” tem seu desenvolvimento voltado para a fala interior. A
fala interior seria um pensamento que expressa, em partes, significados puros: “E algo
dindmico, instavel e inconstante, que flutua entre a palavra e o pensamento, os dois
componentes mais ou menos estaveis, mais ou menos solidamente delineados do
pensamento verbal.” (VYGOTSKY, 2005, p. 185).

A reflexdo sobre o desenvolvimento da fala partir do social para servir ao individual
sugere que a aquisicdo de uma linguagem, tomando-se o padrdo de desenvolvimento
comum a todas as fungdes psicoldgicas superiores, depende das relagbes sociais que
permeiam a vida da crianca e que a inserem na corrente da comunicacgdo, permitindo-a
apropriar-se de um instrumento essencialmente humano que muda suas relacbes com o0s
outros e consigo mesma. A cartografia considerada como linguagem a ser apropriada, deve
permitir a crianga poder falar, ndo apenas identificar e reproduzir a linguagem como
mondlogo pronto, como muitas vezes o uso de mapas sugere, no caso do desconhecimento
do processo cartografico e da linguagem convencionada utilizada nessas representacdes.

Dessa forma, a necessidade de resposta como sentido significativo e agéo da crianga
frente a0 que é posto nas suas relagdes sociais, desde o seu nascimento, sdo a base do
processo cognitivo. Tal reflexdo aponta que o ensino de cartografia deve permitir que a
crianca ultrapasse a reproducdo dos simbolos cartogréaficos, apenas como reprodugdes
indiretas, e crie seus simbolos a partir da capacidade de refletir sobre e representar seu
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espaco proximo, desenvolvendo a capacidade de abstracdo do espaco distante. O lugar onde
vive, com suas relacdes de identidade e pertencimento, a paisagem vista no cotidiano, com
suas expressdes de mudancas historicas e feicbes de diferentes tempos, e as relagdes
territoriais de poder que se instauram nas mais diversas escalas devem poder ser percebidas,
refletidas e representadas pela crianga ao longo de seu processo escolar.

A compreensdo como necessidade de resposta encontra-se na concepg¢do linguistica
de Bakhtin. A partir de uma critica ao isolamento da linguagem como objeto de estudo
especifico, de acordo com as duas principais orientacoes, por ele denominada “objetivismo
abstrato”, vinculada ao Racionalismo, mais precisamente a Ferdinand de Saussure (1857-
1913, linglista suico) e a Escola de Genebra, e 0 “subjetivismo idealista”, com base no
Romantismo aleméao. Para Bakhtin, (1992, p. 70), o fato linguistico ocorre “na esfera Gnica
da relacdo social organizada”, sendo um complexo fisico psiquico fisiologico que estd
sempre sob a condigdo indispensavel da unicidade do meio social e do contexto social
imediato.

Ao expor que a palavra é o material semiotico do discurso interior, Bakhtin (1992,
p.38) enfatiza que a palavra estd presente em todos os atos de compreensdo e em todos 0s
atos de interpretagcdo. Dessa forma, critica a ideia de compreensdo como ato passivo, na
qual a compreensdo da palavra exclui por principio qualquer réplica ativa. Para o autor,
“todo ato de compreensdo é uma resposta, na medida em que ele introduz o objeto da
compreensdo num novo contexto — o contexto potencial da resposta”. (BAKHTIN, 1992, p.
94).

Concebendo a compreenséo como resposta, ou potencial resposta, Bakhtin (1992, p.
101) destaca as fungdes sociais de uma realidade viva e evolutiva da lingua, essa enquanto
fendmeno historico da humanidade. Sua critica ao “objetivismo” é uma critica ao fator
normativo e estavel que prevalece sobre o cardter mutavel e vivo no uso da lingua; é uma
critica ao “abstrato” que prevalece sobre o concreto, de modo que o sistematico abstrato se
torna mais importante do que a dindmica histérica. Dessa forma, a linguagem é apresentada
como um produto acabado, desconsiderando-se processos gerados no “interior” da lingua.

Sobre 0 “objetivismo abstrato” o autor exp0e que a abstracdo, para remeter a uma
norma, s6 pode ocorrer no plano teérico, ndo podendo servir a compreensdo dos fatos

linguisticos e explica¢fes desses enquanto fatos vivos e em evolugéo:
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Ao contrario, ele nos distancia da realidade evolutiva e viva da lingua e de
suas funcdes sociais, embora os adeptos do objetivismo abstrato tenham
pretensdes quanto a significacdo socioldgica de seus pontos de vista. Na
base dos fundamentos tedricos do objetivismo abstrato, estdo as premissas
de uma visdo de mundo racionalista e mecanicista, as menos favoraveis a
uma concepgdo correta da histéria; ora, a lingua é um fenémeno
puramente historico. (BAKHTIN, 1992, p. 108,109).

Para o autor, a realidade da lingua é a interagdo verbal, “a lingua vive e evolui
historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linglistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. (BAKHTIN, 1992, p.125)
[grifos no original]. A enunciacdo, qualquer que seja, é apenas uma fragdo da corrente
ininterrupta da comunicacdo verbal, que por sua vez é apenas um momento da evolugdo
continua de um determinado grupo social. Para Bakhtin (1992, p. 58), até a autoria de um
sujeito sobre seu discurso € relativa, por ser esse discurso sempre permeado
ideologicamente por outras vozes. De acordo com o autor, a elaboracdo de formas proprias
para exprimir aspectos individuais do discurso € um processo demorado da lingua.

Quanto as criticas ao “subjetivismo idealista”, Bakhtin (1992, p. 70) afirma que o
fato linglistico ocorre “na esfera Unica da relacdo social organizada” na corrente da
comunicagdo verbal, e ndo nos atos de fala vistos como criagdo individual por gostos
linguisticos e estilisticos, sem a consideracdo da condicdo indispensavel da unicidade do
meio social e do contexto social imediato. Embora reconheca que os romanticos sejam 0s
primeiros filélogos da lingua materna a tentarem uma reflex&o linguistica sobre as bases da
prépria lingua materna, Bakhtin aponta que o centro organizador e formador do contetdo
ndo esta no interior, mas no exterior, o que significa que “é a expressdo que organiza a
atividade mental” [grifos no original], de acordo com as condi¢des reais da enunciacdo em
questdo. (BAKHTIN, 1992, p. 112).

Para Bakhtin (1992, p. 111), a expressao pode ser definida de modo simplificado
como “tudo aquilo que, tendo se formado e determinado de alguma maneira no psiquismo
do individuo, exterioriza-se objetivamente para outrem com a ajuda de algum cédigo de
signos exteriores”. Dessa forma, explica que a expressdo comporta tanto o conteudo
(interior), quanto sua objetivacdo exterior para outrem e para si mesmo, ja que ndo existe

atividade mental sem expressdo semiotica. Ressalta, ainda, que toda teoria da expressao
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deve admitir que o conteldo a ser exprimido exista fora da expressao, para depois mudar de
forma.

Se a apropriagdo de uma linguagem depende, segundo Bakhtin, da sua expressdo
em uma condicdo real de enunciagdo e € 0 que organiza a atividade mental, as condigdes da
enunciacdo fazem parte da expresséo singular de cada ato de fala. A utilizagcdo dos signos
exteriores, que existem fora da expressdo, permeia a expressao semidtica e permite a
existéncia da atividade mental. Sugere-se, dessa forma, que a aprendizagem da linguagem
deve pressupor sua expressdo de acordo com a singular compreensédo de mundo da crianga.
Como no caso da linguagem escrita, também para a linguagem cartogréfica o exercicio
artificial e externamente imposto de um sistema de signos convencionados visando a sua
compreensdo € necessario e absolutamente legitimo. Porém, a apropriacdo de uma
linguagem ndo depende apenas de praticas limitadas e ndo deve acontecer por reproducao
mecanica. As reflexdes tedricas propostas pelos autores permitem sugerir que o ensino deve
contemplar os atos de fala e expressdes singulares na apropriacéo da linguagem, no caso a
linguagem cartografica, de modo a valorizar sua capacidade social, expressiva e artistica,
que servird aos individuos e as intervencdes solidarias na realidade.

A edificacdo de ideias nas obras de Vygotsky e Bakhtin possui semelhangas quanto
a superacdo das teorias por eles analisadas. Entre as semelhancas de producdo, pode ser
citada a condi¢do comum aos tedricos o fato de suas obras originais serem em lingua russa.
Vérios estudos tratam de problemas nas traducdes das obras de Vygotsky e Bakhtin®®,
sobretudo das tradugOes para o portugués a partir das tradugdes francesas dos originais
russos. Para a presente pesquisa, foram organizadas duas tabelas com explicagdes sucintas
das opgdes e justificativas dos tradutores para algumas categorias conhecidas do
pensamento de Bakhtin, ambas referentes & obra Estética da criagdo verbal, como forma de
exemplificar alguns problemas decorrentes da escolha por autores estrangeiros. Conforme
debatido pelos estudiosos, a traducdo pode levar a interpretacGes diferentes daquelas que o

autor intenta ao colocar cada palavra em sua obra.

16 Reflexdes sobre problemas de traducdo podem ser encontradas também em Lima (1997, p. 369-378) e
Frawley (2000, p.20).
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Original (russo) Tradugdes Opcéo para Escolha e justificativa do
de edicbes traducdo tradutor (Paulo Bezerra, 2010)
francesas

TVORTCHESTUA Verbal Literaria Verbalizado (o livro trata da literatura
escrita)
VISKAZIVANIE Enunciacéo; Bakhtin associa ao Enunciado; enunciagdo (o termo €
Enunciado termo a parole utilizado para designar enunciados ja
saussuriana emitidos e o ato de enunciacdo)
VNIENAKHODIMOST | Isotopia; Distancia Distancia; distanciamento
Exotopia
SOPEREJIVANIE; Empatia Vivéncig; Vivenciamento empatico;
VTCHUVSTVOVANIE vivenciamento Empatia
SMISL; SMISLOVOI Significado Sentido; semantico; Sentido significativo;

ZNATCHENIE Significado Semantico (em portugués ndo existe
adjetivo para o substantivo “sentido”)

NALITCHOST; Existéncia; Presenca (por tratar-se de uma

NALITCHNII Existente existéncia atualizada)

REFLECKS N&o aparece Reflexo Reflexo

(termo latino)

DOLJENSTVOVANIE | Dever-ser Imperativo Imperativo

AKTIVNOST Atividade Atividade enérgica Ativismo (o termo russo

(termo derivado do latim
activus)

(idéia necessaria de
intensidade)

DEIATIELNOST aparece como
exercicio de alguma agao)

Quadro 1: Problemas de traducédo na obra de Bakhtin (2010), segundo Paulo Bezerra.
Fonte: BEZERRA, Paulo. Introduc&o e traducéo do russo In: BAKHTIN (2010, p. IX-XII).
Organizado por Bittencourt (2010).

Algumas palavras séo colocadas pelos tradutores com significagOes diferentes. A

categoria “vnienakhodimost” é apontada por Bezerra (2010, p.X, Introdugdo) como

“distancia” ou “distanciamento”, enquanto Castro (1997, p. 365) a exp6e como “estar fora”,

embora ambos concordem que Bakhtin ndo utiliza o termo exotopia. Sem davida, a

infidelidade ao texto original pode gerar inimeros erros na interpretacdo do pensamento de

um autor.

47




Do francés

Do russo

Comentarios do tradutor dos
trechos analisados (Elias R. de
Castro, 1997)

1. A exotopia concreta (...)
tudo isso € compensado por

1. Esta condicdo concreta de
me situar fora de mim (...) se
fundamenta no

Bakhtin ndo usa o termo exotopia, e sim
vnienakhodimost, que significa “estar
fora”;

2. a inter-relacdo “eu-0
outro” é concretamente
irreversivel

2. a inter-relacdo EU/OUTRO
nao é, concretamente,
reversivel

A inter-relacdo é concreta e irreversivel nao
parece a mesma coisa de ndo ser
concretamente reversivel;

3. a relacdo “eu e todos os
outros” ndo é absolutamente
nao-invertivel

3. Né&o existe nenhuma situagéo

absolutamente irreversivel,
entre EU e TODOS OS
OUTROS (...)

O Aurélio diz: invertivel é o “que pode
inverter”, isto ¢, “voltar ou girar em sentido
contrario”;

4. a relagdo “eu e todos os
outros” €, no abstrato,
relativa e invertivel

4. (...) na medida em que estdo
sendo pensados, constituem uma
relacdo, que é relativa e
reversivel

J& “reversivel” ¢ o “que se pode, ou que
pode reverter”, ou seja, voltar novamente,
“retornar ao primitivo estado”;

5. sujeito cognoscente

5. sujeito do conhecimento
(tedrico)

Problemas com pontuacdo e precisdo dos
conceitos.

Quadro 2: Problemas de traducéo na obra de Bakhtin (1992), segundo Elias R. de Castro.
Fonte: CASTRO, E. R. (1997, p. 364, 365). Organizado por Bittencourt (2010).

Castro (1997, p. 364), assim como Bezerra (BAKHTIN, 2010, p. IX-XII), comenta

como a tradugdo pode transgredir, se imprecisa para cada um dos termos usados, a
organizacdo de ideias do autor, de modo a comprometer a construgéo do pensamento, estilo
de escrita e forma de argumentacdo. Vygotsky e Bakhtin escreveram suas obras originais
em russo, de modo que algumas ideias centrais, como a categoria sentido e sua relacdo com
a categoria significado, podem ser comprometidas pelas diferencas entre as linguas,
considerando-se que em portugués ndo ha adjetivo para o substantivo sentido.

No entanto, as leituras de suas obras, com os problemas de traducdo devidamente
reconhecidos, destacam a importancia da linguagem como algo central no desenvolvimento
do intelecto humano, pressupondo-se sempre uma resposta daquele que se insere na
ininterrupta corrente da comunicacdo verbal. Tais reflexdes se mostraram importantes na
compreensdo da cartografia como uma linguagem a ser apropriada € Como esse processo se

desenvolve, no caso especifico do ensino de geografia.
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2.2 A centralidade da linguagem no desenvolvimento do intelecto humano

A comunicacdo é uma corrente com diferentes elos, traduzidos nas diversas
linguagens. O dominio das linguagens (falada, escrita, grafica, cartografica etc.) representa
possibilidades de expansdo da consciéncia humana. E possivel extrair da relagdo com o
dominio das linguagens culturalmente transmitidas a importancia que a atribuicdo de
sentidos e significados possui nas mudangas cognitivas e comportamentais. Ou seja, a
linguagem é um processo de conhecimento internalizado de modo a refletir a cognicédo
humana em sua condi¢cdo social e, a0 mesmo tempo, permitir a expressdo e o
compartilhamento da experiéncia individual dentro da experiéncia cultural comum.

As atividades humanas sdo realizadas em uma estrutura social, de modo que as
relagbes objetivadas entre os humanos é que definem sua consciéncia, incluindo sua
consciéncia como ser social. As relacbes sociais sdo permeadas pelas mais diversas
linguagens, onde 0os humanos constroem suas agdes individuais a partir de suas condigdes
materiais, sempre sociais, em acordo com influéncias culturais e sistemas produtivos dos
quais fazem parte.

Segundo Luria (1988, p. 25), 0 homem ndo é apenas produto de seu ambiente ¢,
sobretudo, um agente ativo no processo de criacdo desse meio. De acordo com o autor, a
influéncia de Marx sobre Vygotsky pode ser expressa na conclusdo de que as relagdes
sociais que um individuo mantém com o mundo exterior € que originam as formas
superiores de comportamento consciente. O desenvolvimento da fala humana e do uso de
instrumentos sdo formas culturais fundamentais de comportamento que surgem durante a
infancia. A analise de Vygotsky (1994, p. 33) atribui a atividade mediada e simbdlica uma
funcdo organizadora especifica que penetra o processo de uso de instrumentos e produz

novas formas de comportamento.

(...) o que leva a crianga a formar as acGes ou operacdes e as capacidades
e fungdes necessarias para a sua realizacdo? A verdade é que as suas
relacbes com o mundo que a rodeia sdo medidas pelas suas relagcbes com
as pessoas, comunica com elas na pratica por meio do discurso.
(LEONTIEV, 1991. p. 66).
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Leontiev (1991, p. 72) explica que o desenvolvimento mental da crianga se realiza
na pratica, através de sua rapida insercdo na corrente da comunicacdo com 0sS que a
rodeiam, por meio de palavras. Segundo o autor, a crianga incorpora ativamente em seu
discurso as palavras que descobre, antes mesmo de compreender os seus significados. Para
o autor, a forma verbal da linguagem é o que torna possivel o conhecimento humano a
crianca, pois o contetdo da experiéncia histérico social do homem ndo é apenas
consolidado em objetos materiais, mas esta generalizado e refletido na linguagem. Disso
decorre sua afirmacdo de que a aprendizagem da linguagem é a condi¢cdo mais importante
para o desenvolvimento mental.

Ao apreender a linguagem, a crianga se insere na comunicagdo social e na teia de
significagOes existentes no momento dessa insercdo. Para Vygotsky (1994, p. 9), a
“internalizacdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente provoca transformagoes
comportamentais e estabelece um elo entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento
individual”. O autor analisa a linguagem em sua fungdo mediadora na organizagdo do
pensamento e da comunicagdo, materializada nos discursos. As novas formas de relacGes
humanas e do préprio comportamento do individuo sdo elaboradas por meio do carater
mediador dos signos culturais. Para o autor, a mediagdo € um conceito basico em seu
metodo experimental, na descricdo da totalidade da estrutura da atividade que ocorre nas
formas superiores do comportamento humano, quando o individuo modifica ativamente a
situacdo estimuladora como parte do processo de resposta a ela, modificando também a si
mesmo. A mediacdo, ou atividade mediada, na interacdo homem ambiente se estende do
uso de instrumentos ao uso de signos.

Segundo Vygotsky, os signos sdo criados historicamente e mudam a forma social e
o0 nivel de desenvolvimento cultural. O uso de instrumentos na transformacgéo de seu meio
(natural) é andlogo ao uso de signos no campo intrapsicolégico humano. A utilizacdo da
linguagem permite que as funcbes mentais elementares (biologicamente dadas) se
transformem, de forma qualitativa, em funcdes mentais superiores, tornando o ser biolégico
também um ser socio histérico em interacdo com o0s outros, por meio da utilizagdo de
instrumentos psicologicos (signos), de modo a refletir a realidade objetiva de forma
mediada.
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A potencialidade para as operagdes complexas com signos ja existe nos
estagios mais precoces do desenvolvimento individual. Entretanto, as
observagGes mostram que entre o nivel inicial (comportamento elementar)
e os niveis superiores (formas mediadas de comportamento) existem
muitos sistemas psicologicos de transicdo. Na histéria do comportamento,
esses sistemas de transicdo estdo entre o biologicamente dado e o
culturalmente adquirido. Referimo-nos a esse processo como a historia
natural do signo. (VYGOTSKY,1994, p.61).

Os sistemas psicologicos de transicdo sdo registros das diferentes significagdes que
sdo dadas aos signos ao longo do desenvolvimento cognitivo. As formas mediadas de
comportamento permitem ao homem utilizar-se do ja feito para decidir o que vai fazer.
Vygotsky (1994, p. 75, 76) enfatiza que o processo de internalizagdo € resultado de
transformagdes das atividades que utilizam signos, como no desenvolvimento dos
processos mentais superiores: inteligéncia pratica, atencdo voluntaria e memoria. As
operagdes com signos sdo modificadas e transformadas de modo semelhante ao que ocorre
na linguagem: a fala comunicativa externa e a fala egocéntrica sdo “interiorizadas” para
servir de base a fala interior. O autor sugere que todo mecanismo de mudanca individual,
ao longo do desenvolvimento, possui suas raizes na sociedade e na cultura.

Se as significagdes dadas aos signos culturais evoluem ao longo do processo de
desenvolvimento cognitivo, torna-se importante refletir como os signos cartogréaficos
evoluiram e se modificaram ao longo da histéria da cartografia até chegar a convengéo
utilizada hoje, numa realidade que é dindmica e complexa. Da mesma forma, é importante
rever as relacBes estabelecidas entre a crianga e 0s signos cartograficos, como evoluem seus
entendimentos e expressoes, diante da necessidade de interpretar informac6es e dados sobre
0 espaco em representacdes cartograficas.

De acordo com Vygotsky (1994, p. 33), a origem da fala, e de todas as atividades
que usam signos, deve ser tratada em relacdo a organizagdo pratica na crianga. Inteligéncia
pratica e uso de signos podem operar independentemente em criangas pequenas, mas
constituem a esséncia da unidade do comportamento humano complexo. Para atingir um
objetivo, a fala na crianca € tdo importante quanto a agdo, pois, além da fala facilitar a
manipulacdo de objetos, permite a crianga controlar seu proprio comportamento. Ambas
fazem parte de uma mesma fungéo psicologica complexa. Ainda de acordo com o autor, a
capacidade para usar a linguagem como instrumento acontece no momento em que a fala de

uso interpessoal e socializada € internalizada e adquire uma fungdo intrapessoal. O autor
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explica que a mudanga no uso da linguagem da crianga ocorre na passagem da fala
socializada, comunicativa, exterior (interpessoal) para a fala egocéntrica, interior
(intrapessoal), 0 que permite & crianca impor a si mesma uma atitude social. Signos e
palavras sdo, acima de tudo, um meio de contrato social, pois desde o seu nascimento, o
caminho da crianga até o objeto e desse para a crianga passa por outro individuo.

Os signos e os sistemas simbolicos se traduzem também em dialogos internos, em
constantes transformacgdes, que sdo mantidos por toda vida e possuem vozes oriundas de
diferentes tempos, diversas pessoas, lugares distantes, simultaneamente. A materializagéo
do instrumento e a abstracdo do signo sdo constituintes dos humanos em sua condi¢do
social. A origem das palavras é social, estando sempre imbuidas de sentidos, valores,
expressdes e muitos outros aspectos. A histéria de Kaspar Hauser, contada em sua
bibliografia e no filme do diretor Wemer Herzog, ilustra como 0s comportamentos e
entendimentos humanos séo condicionados por relag6es sociais, pois, em sua auséncia total,
os fatos mais simples, como andar e falar, ndo sdo possiveis.

Vygotsky (1994, p. 48) afirma que da mesma forma que a memoria e a atencdo
enquanto funcBes elementares sdo determinadas por estimulos ambientais, as funcbes
superiores e novas formas de processos psicolégicos enraizados na cultura sdo
determinadas por estimulos artificiais, chamados signos, que modificam a estrutura
psicoldgica, de modo a auxiliar na memoria e na atencdo, significando formas novas de
comportamento. O autor expBe que a esséncia da memoria humana é a capacidade de
lembrar pelo uso de signos, afirmando que “na forma elementar alguma coisa é lembrada;
na forma superior os seres humanos lembram alguma coisa”. (VYGOTSKY, 1994, p. 68).

O uso de instrumentos e a aprendizagem da fala complexificam o sistema de
comportamento, alteram as fungdes psicologicas (a percepcdo, a atengdo e as operagdes
sensorio motoras), permitindo abstracfes e o desenvolvimento da consciéncia semantica e
dialégica. Dessa forma, as transformacfes qualitativas que originam as operacfes com
signos seguem a lei geral do desenvolvimento, segundo a qual as transformacdes estdo
ligadas como estdgios de um mesmo processo e sdo, quanto & sua natureza, historicas.
Segundo o autor, criado com o auxilio da fala, o campo temporal da acdo se estende

também para atividades futuras por meio da incorporacdo de signos, que criam as condi¢des
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para 0 desenvolvimento de um sistema Unico que inclui elementos do passado, presente e

futuro.

O uso de meios artificiais — a transicdo para a atividade mediada — muda,
fundamentalmente, todas as operagdes psicoldgicas, assim como o uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo
interior as novas formas psicoldgicas podem operar. (...) Na fase inicial o
esforco da crianga depende, de forma crucial, dos signos externos. Através
do desenvolvimento, porém, essas operacdes sofrem mudangas radicais: a
operacdo da atividade mediada (por exemplo, a memoriza¢do) como um
todo comega a ocorrer cCOmMO UM Processo puramente interno.
(VYGOTSKY,199%4, p.73).

Almeida (2001, p. 21) explica que, para Vygotsky, o surgimento da fala cria uma
funcdo simbolica organizadora na estrutura da agéo e do comportamento. A palavra permite
a evocacdo de um objeto que pode estar ausente, criando um campo temporal té&o
perceptivo quanto o campo visual, no qual a combinagdo dos campos visuais, passado e
futuro num Gnico campo de atuagdo, leva a reconstrucdo da memoria. Dessa maneira, as
relacdes entre fala, atividade simbdlica e estruturacdo do tempo estdo diretamente ligadas a
construcdo da memoria, onde toda atividade futura é representada por signos. As origens
sociais da memoria indireta e a necessidade de mediar opera¢es com signos significam a
expansdo e extensdo da memoria para além das dimensdes biolégicas, de modo que o
dominio dos signos é condigd0 necessaria para acdo, acesso a informacdo e
desenvolvimento do pensamento. A evolugdo historica do uso de signos com funcéo social
de registro permitiu o desenvolvimento de mapas e a acdo sobre 0 espago ausente.

A memoria é constituida por diversas representacfes, incluindo as misturas de
sensacOes. Os signos permeiam 0 pensamento e seu registro, desde sua origem. Para
Vygotsky (1994, p. 150), os sistemas de signos sdo criados, desde a representagdo
simbdlica primaria, com a utilizacdo da fala como base. As relacbes reais entre 0s
individuos sdo a base de todas as fungdes superiores e a aquisicdo da fala modifica
radicalmente o processo cognitivo. O mesmo pode ser dito da escrita € a linguagem
cartografica também deve ser incluida nessa lista, por dimensionar espacialmente as
relacbes entre os dados da realidade, auxiliando na organiza¢do do conhecimento social
impresso no espaco geografico. A linguagem grafica é mais antiga do que a escrita e se
modifica ao longo do tempo com muita rapidez, incorporando novas técnicas e tecnologias.

Buscam-se, com a investigacdo sobre o processo de interiorizagdo da linguagem falada e
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escrita, elementos que auxiliem na discussdo do ensino de geografia e dominio de
representacoes e nocoes cartograficas.

O pensamento e a linguagem sdo centrais para a compreensdo da natureza da
consciéncia humana por refletirem a realidade de uma forma diferente da percepcdo. O
desenvolvimento intelectual da crianga € diretamente dependente de seu dominio dos meios
sociais do pensamento, da linguagem. “As palavras desempenham um papel central ndo s6
no desenvolvimento do pensamento, mas também na evolugdo histérica da consciéncia
como um todo.” (VYGOTSKY, 1987, p. 132).

As palavras mudam suas fungdes e significados ao longo do tempo, podendo ter
muitas combinacdes de sentidos. A necessidade de dar atencdo a palavra, na presente
pesquisa, ndo foi evidente desde o primeiro momento, mas a partir do contato com as
afirmacbes de Bakhtin (1992, p. 132) de que “a compreensdo é uma forma de dialogo”,
“opor a palavra do locutor uma contrapalavra” [grifo no original] e de que “s6 a corrente
da comunicacgdo verbal fornece a palavra a luz da sua significacdo”. Tais afirmagdes foram
sendo pensadas como possibilidades para o aprendizado da linguagem cartogréfica,
reflexfes do quanto € necessario o didlogo em termos de criacdo de representacdes gréaficas
e cartogréficas, considerando-se que a linguagem cartografica possui um sistema de signos
convencionados e estudos para a adequacdo da representacéo a natureza da informacé&o.

O uso de qualquer linguagem é social e pressupde pensamento, consciéncia e
comportamento. Partindo de uma critica as vertentes tedricas que havia entre 0s grupos de
psicélogos da Unido Soviética no comeco do século XX, Vygotsky contestou a separagdo
entre consciéncia e comportamento, presente em todas as vertentes, e sugeriu ser a
consciéncia um problema da estrutura de comportamento, uma caracteristica da atividade
laboral humana. Segundo sua colocacdo, “a analise do pensamento verbal em dois
elementos separados e basicamente diferentes impede qualquer estudo das relagGes
intrinsecas entre linguagem e pensamento”. (VYGOTSKY, 2005, p. 3). O autor afirma que
o fato de usar elementos (fala e pensamento), além de separa-los, jA& € um equivoco,
colocando no lugar da analise em elementos a analise em unidades, referindo-se ao termo
unidade como um produto de andlise que conserva todas as propriedades basicas do todo,

diferentemente de elementos.
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A convivéncia em sociedade e 0 uso das palavras em muitas entonagfes conferem
uma gama de sentidos, didlogos, signos e significados que a crianga incorpora como
também seus. Vygotsky (1987) afirma que o desenvolvimento da compreensdo e da
comunicagdo na infancia requer significados e sentidos em diferentes contextos, ou seja,
generalizacéo, tanto quanto signos. O mundo da experiéncia deve ser bastante simplificado
e generalizado para que seja possivel traduzi-lo em simbolos e comunica-lo. A experiéncia
do individuo, situada em sua consciéncia e, por isso, ndo comunicavel, deve ser incluida em
uma determinada categoria que a sociedade humana considera uma unidade, por convengao
tacita:

Tudo leva a crer que a distincdo qualitativa entre a sensacdo e o
pensamento seja a presenca, nesse ultimo, de um reflexo generalizado da
realidade que é também a esséncia do significado da palavra; e,
conseqlientemente, que o significado é um ato de pensamento no sentido
pleno do termo. Mas, ao mesmo tempo, o significado é parte inalienavel
da palavra como tal, e dessa forma pertence tanto ao dominio da
linguagem, quanto ao dominio do pensamento. Uma palavra sem
significado é um som vazio que ndo mais faz parte da fala humana. Uma
vez que o significado da palavra é simultaneamente pensamento e fala, €

nele que encontramos a unidade do pensamento verbal que procuramos.
(VYGOTSKY, 2005, p.6).

Para Vygotsky (1987, p. 41), as raizes do pensamento e da fala sdo diferentes, mas
suas intensas relacBes sdo expressas pelo fato de haver um estagio pré-linguistico (verbal)
no desenvolvimento do pensamento e um estdgio pré-intelectual no desenvolvimento da
fala. A fusdo entre pensamento e fala teria, assim, uma &rea circunscrita, onde o
pensamento se torna verbal e a fala se torna racional. O autor aponta que o pensamento
verbal ndo abrange todo o campo do pensamento, ja que ha uma vasta area do pensamento
que ndo mantém relacdo necessaria com a fala, como pensamentos manifestados no

intelecto prético e uso de instrumentos.
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Figura 1: Pensamento verbal, baseado em Vygotsky (1987).
Fonte: Vygotsky (1987, p. 41). Organizado por Bittencourt (2011).

O pensamento estd constantemente sendo ligado por palavras. Quando as palavras
estdo entrando no dominio da crianga, sdo repetidas sem que sejam internalizadas de forma
estavel. No desenvolvimento da fala, Vygotsky (1987, p. 38) explica que a curiosidade
ativa, repentina e repetitiva da crianga pelas palavras amplia seu vocabulério, de modo que
ela passa a operar com signos vinculados aos objetos, descobrindo a fungdo simbdlica das
palavras. Porém, o uso funcional de qualquer signo é precedido por um periodo de dominio
da estrutura externa do signo, de modo que a crianca se utiliza, inicialmente, da palavra
como propriedade do objeto mais do que como seu simbolo. Sobre as mudancas nos
significados das palavras, Jobim e Souza esclarece:

A fusdo desses dois planos da fala — fonético e semantico — comega a
declinar gradativamente ao longo do desenvolvimento da crianga. Assim,
cada estidgio do desenvolvimento do significado das palavras tem sua
prépria inter-relacdo, que € especifica nos dois planos. (JOBIM e SOUZA,
1994, p. 130).

Vygotsky (2005, p.7) considera que o significado da palavra, numa concepcdo de
unidade do pensamento e da linguagem, tanto do pensamento generalizante quanto do
intercambio social, é o que permite uma analise genético causal, quer dizer, o estudo entre o
desenvolvimento da capacidade de pensar da crianca e do seu desenvolvimento social. O
autor menciona ainda a importancia do entendimento unitario, no que concerne as relacdes
entre as funcdes, ou entre a consciéncia como um todo e suas partes, destacando a relagao
entre intelecto e afeto: “cada idéia contém uma atitude afetiva transmutada com relacéo ao
fragmento da realidade ao qual se refere”. (VYGOTSKY, 1987, p. 7). A analise em
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unidades demonstra a existéncia de um sistema dinamico de significados em que o afetivo e
0 intelectual se unem na causa e origem de nossos pensamentos.

Para Bakhtin (1992, p. 108), os fatos linguisticos sdo fatos vivos e em processo
continuo de evolugdo, onde os individuos mergulham na corrente da comunicagdo verbal
para entdo comegarem a operar com sua consciéncia. Dessa forma, a lingua materna ndo é
transmitida, diferentemente de uma segunda lingua, mas é constituinte da consciéncia de
cada individuo. Para o autor, so o contexto real da enunciagéo da sentido e torna possivel a
concretizacdo da palavra, que tera significagdes de acordo com quantos contextos forem
possiveis. Sendo a lingua um fenémeno histdrico, ndo é possivel dissocid-la de sua funcdo
social.

Luria (1991, p. 94) afirma que é no decorrer da comunica¢do com os adultos que as
formas complexas da atividade nervosa superior da crianga se formam e se consolidam, isto
é, na medida em que a linguagem é assimilada. Em sua apropriacdo, a linguagem ¢é
transformada de meio de generalizacdo para instrumento do pensamento, que também serve
para regular o comportamento. Cada agdo isolada do comportamento foi formada pela
linguagem, pois essa sistematiza a experiéncia anterior e dirige 0 comportamento ativo.
Para 0 autor, a assimilagdo é necessariamente um processo ativo, ja que para “se apropriar”
de um objeto ou fenbmeno é preciso empreender uma atividade adequada ao conteudo do
objeto ou fendmeno, que realiza também uma mudanga interior.

Segundo Luria (1988, p. 196), para Vygotsky, a consciéncia é um sistema estrutural
com fungdo semantica em desenvolvimento gradual e continuo, operando por meio de
diferentes sistemas psicolégicos. A linguagem passa de simples comunicacdo com outros
individuos, percepcédo por intermédio da fala, para estrutura de memaria que se torna logica
e intencional, permitindo novas formas de atencdo voluntaria e experiéncia emocional da
realidade. Ressalta-se que a aprendizagem das linguagens grafica e escrita amplia
significativamente as possibilidades de registro e utilizagdo da memdria na mediacdo dos
atos futuros.

Luria esclarece os mecanismos fisiolégicos que permitem compreender a
consciéncia, e sua relagdo com o cérebro, como “habilidade em avaliar as informacdes
sensorias, em responder a elas com pensamentos e a agdes criticas e em reter tracos de

memoria de forma que tracos ou agOes passadas possam ser usadas no futuro” (LURIA,
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1988, p. 196). A consciéncia ndo é um estado interior primario da matéria viva, pois 0s

processos psicologicos sdo oriundos de relagdes com o meio circundante.

(...) A base cerebral da atividade consciente do homem, atividade esta que
é complexa, seméntica e baseada em sistemas funcionais, deve ser
buscada na atividade combinada dos sistemas cerebrais discretos, cada
qual dando sua contribuigdo especial para o trabalho do sistema funcional
como um todo. E s6 por meio desses sistemas funcionais complexos e
altamente diferenciados que o0 homem pode executar 0s processos bastante
complexos de recodificagdo das informacdes, de formagao dos programas
de acdo, com selecdo das conexdes essenciais e inibicdo dos fatores
intervenientes, e, finalmente, uma comparagdo do efeito de sua acdo com
a intengdo original; estes sdo os tracos caracteristicos da atividade humana
consciente que torna esse sistema ainda mais complexo. (LURIA, 1988, p.
194).

Segundo o autor, a atividade vital do organismo assume formas de um reflexo ativo
na fronteira com o mundo exterior, que se complexifica e muda com o desenvolvimento de
estruturas mais complexas, estabelecidas no desenvolvimento de processos historicos
sociais. A consciéncia, portanto, é reflexo ativo relacionado ao meio circundante, muda e se
complexifica nas relagdes do sujeito consigo mesmo e com a realidade, relagOes essas
estabelecidas em estagios sucessivos de desenvolvimento individual, em meio a sua
condicdo social pelas linguagens.

As linguagens expandem as possibilidades de reflex&o, partilha e acdo dos seres
humanos sobre seus proprios atos e seus espagos. Disso decorre a importancia de situar no
ambito social suas origens e nas interagcbes 0s seus desenvolvimentos, de modo que a
prépria consciéncia, pensamentos internos também ligados por palavras, esta sob esta
condicdo. Bakhtin afirma, “tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo
situado fora de si mesmo” (BAKHTIN, 1992, p. 31). A propria ideia de individuo e sua
visdo de si mesmo exigem pensar a consciéncia como fruto de significados, veiculados por
signos de um grupo social e, por isso, também como cria¢do ideolégica. Segundo o autor
(1992, p. 36), a “consciéncia individual é um fato sécio ideolégico”, de modo que, se a
interacdo semidtica de um grupo social € a comunicacao ideoldgica, essa sera também a

I6gica da consciéncia.

Um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural ou social)
como todo corpo fisico, instrumento de producdo ou produto de consumo;
mas, ao contrario destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade,
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que lhe é exterior, Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a
algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que € ideoldgico é
um signo. Sem signos ndo existe ideologia. (BAKHTIN, 1992, p. 31).
[grifos do original].

Bakhtin (1992, p. 44) afirma que todo signo resulta de um consenso entre individuos
em interagdo social, sempre ligado as condigdes econdmicas e estrutura socio politica
essenciais do grupo, em uma determinada época. A organizacdo social dos individuos
determina a comunicagéo verbal e os temas dos atos de fala. As condigdes em que acontece
a interacdo é que condicionam as formas do signo. A aquisicdo de uma significacdo
interindividual para um objeto, pertencente a qualquer esfera da realidade, desencadeia uma
relacdo semiotica ideoldgica e por isso ndo € possivel separar a ideologia da realidade
material do signo. A atividade psiquica constitui a expressao semiética do contato entre o
organismo e 0 mundo exterior, pois, se a atividade mental tem uma significacdo, ela se
manifesta no terreno semiotico, na qual a significagdo constitui a expressdo do signo, sua
funcdo, ndo sendo viavel representar a significacdo a parte do signo. Segundo o autor, 0
signo € “uma unidade material discreta” e é “por isso que, se a atividade mental tem um
sentido, se ela pode ser compreendida e explicada, ela deve ser analisada por intermédio do
signo real e tangivel” (BAKHTIN, 1992, p. 51).

Para Bakhtin, o universo de signos existe ao lado dos fendmenos naturais, sendo que
todo produto natural, tecnoldgico ou de consumo pode tornar-se signo. Um signo existe
como parte de uma realidade, ao mesmo tempo em que reflete e refrata outra realidade,
estando sempre sujeito aos critérios de avaliacdo ideoldgica. Um grupo organizado estéa
sempre em interagdo semiotica no curso de suas relagdes sociais, utilizando-se e criando
signos que alimentam as consciéncias individuais, de modo que a realidade objetiva dos

signos sociais é a realidade dos fenémenos ideoldgicos que:

(...) sdo diretamente determinadas pelo conjunto das leis sociais e
econdbmicas. A realidade ideoldgica é uma superestrutura situada
imediatamente acima da base econdmica. A consciéncia individual ndo é
0 arquiteto dessa superestrutura ideoldgica, mas apenas o inquilino do
edificio social dos signos ideoldgicos. (BAKHTIN, 1992, p. 36).

As relagdes de producdo e as estruturas socio politicas determinam as possibilidades
de contato verbal, formas e meio da comunicacdo verbal. Das condicGes, formas e tipos de

59



comunicagéo verbal derivam formas e temas dos atos da fala. A base material da criagdo
dos signos sociais, ou 0 necessario para que o objeto de qualquer esfera da realidade se
torne um signo € que ele desencadeie uma reacdo semidtica e ideoldgica em uma época e
grupo social determinados, essencialmente sob uma condicdo socio econdmica. As
modificacfes da sociedade alteram o0s signos linguisticos, de modo que o signo é
indissoluvelmente ligado & situacdo social em que esté inserido. A significagdo de uma
palavra so existe na corrente da comunicacdo verbal. O nivel mais elementar da apreciacéo
social € a entonacgdo expressiva. (BAKHTIN, 1992, p. 132).

Vygotsky esclarece que o pensamento possui uma base afetivo volitiva, ou seja, €
gerado por desejos e necessidades, interesses e emog¢des. Em sua obra sobre a Psicologia da
Arte, 0 autor aborda as relagdes entre a psicologia da percepcao, a psicologia do sentimento
e a psicologia da imaginacédo, diferenciando a psicologia da percepgdo da reacdo estética.
N&o se propondo a explicar o conteddo de uma férmula da arte, mas dando peso central a
reacdo estética, Vygotsky (1999, p.272) afirma que a arte é baseada na unidade de
sentimento e fantasia, na catarse da reacdo estética. As emogdes suscitadas pela arte séo
vivenciadas de modo real, mas sua descarga ocorre na atividade da fantasia sempre
requerida na percepgdo da arte. O aspecto motor externo da emoc¢do é retido por essa
descarga, que sugere, a0 mesmo tempo, a experimentacdo de sentimentos apenas ilusorios.

Sobre 0 que ele chama de catarse da reacdo estética, no contato com a arte é exposto:

Sua peculiaridade imediata consiste em que, ao nos suscitar emogdes
voltadas para sentidos opostos, s6 pelo principio da antitese retém a
expressao motora das emocdes e, ao pdr em choque impulsos contrérios,
destr6i as emocdes do conteludo, as emogdes da forma, acarretando a
explosdo e a descarga da energia nervosa. E nessa transformagio das
emoc0es, nessa sua autocombustdo, nessa reacdo explosiva que acarreta a
descarga das emogdes imediatamente suscitadas, que consiste a catarse da
reacdo estética. (VYGOTSKY, 1999, p. 272).

Segundo o autor, o campo mais complicado da psicologia € a relacdo dos fatos
emocionais com o campo da fantasia, em que as teorias do sentimento estético ndo
conseguem explicar a relagdo entre fantasia e sentimento. Os psicdlogos Zeller (1814-1908)
e Maier (1867-1933) revisaram o problema da fantasia: partem da relagdo inquestionavel
entre as emocOes e a fantasia, tendo as emocdes expressfes no corpo e na psique,

expressdes por meio de nossas fantasias. Para entender essa colocacdo, Vygotsky utiliza o
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exemplo de emocdes sem objeto que geram fobias, podendo um sentimento real ser
suscitado por uma fantasia. Portanto, além da acdo periférica, a emogdo pode exercer acdo
central, de modo que a base emocional das vivéncias fantasticas e irreais é real. Sentimento
e fantasia sdo 0 mesmo processo, e a fantasia é a expressdo da reacdo emocional. Vygotsky
sinaliza a importancia de se interpretar o social além do coletivo e da existéncia de uma
multiplicidade de pessoas, considerando-se também o homem e suas emocdes pessoais.

Afirma que “a arte é o social em n6s”, pois:

De alguma maneira, a arte € uma técnica social do sentimento, um
instrumento da sociedade através do qual incorpora ao ciclo da vida social
0s aspectos mais intimos e pessoais do nosso ser. Seria mais correto dizer
que o sentimento ndo se torna social, mas, ao contrario, torna-se pessoal,
quando cada um de nds vivencia a obra de arte, converte-se em pessoal
sem com isto deixar de continuar social. (VYGOTSKY, 1999, p. 315)

A cartografia € uma conquista social, a partir da antiga necessidade de
reconhecimento e registro do espaco geogréfico pela humanidade. Considerada também
como arte, € um importante instrumento da sociedade na mediacdo de relacbes com os
espacos, sobretudo espacgos distantes. A representacdo de mundo de cada individuo é
absolutamente singular. A préopria concepcdo de espacgo e representacbes mentais que sdo
feitas pelos individuos € constituida nas relagBes que estabelecem objetivamente com
outros individuos e com o0 meio, além de imagens registradas que sao trazidas em diferentes
escalas geogréficas quando nos remetemos ao espago. Acredita-se que a cartografia como
conquista social esta historicamente restrita a uma parcela muito pequena da populacdo, da
mesma forma que a educagdo escolar como um todo, devendo ser amplamente
aprofundadas as reflexdes sobre o ensino e apropriagdo progressiva desse importante
instrumento técnico, cientifico e principalmente artistico da sociedade. Os mapas possuem
diferentes fungbes em nossas representacdes de mundo, permeando pensamentos e
expandindo o conhecimento do espaco geogréfico.

Ressalta-se que a reflexdo, como colocada por Vygotsky, sobre o fato de a arte ser
baseada na unidade de sentimento e fantasia e de ser uma técnica social do sentimento, ou
instrumento da sociedade que serve a incorporacdo dos aspectos intimos, absolutamente
singulares, ao ciclo de vida social, é importante para se pensar o ensino de cartografia. A

cartografia, enquanto linguagem e juncdo de técnica, ciéncia e arte, pode apresentar, em sua
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dimensdo artistica, a catarse da reagdo estética, na qual a antitese de sentidos coloca em
choque impulsos contrarios que destroem as emocdes de conteudos e formas, retendo a
expressdo motora e acarretando em uma descarga de energia nervosa. A vivéncia da obra
de arte permitiria, dessa forma, experimentar um sentimento social, vivenciando-o também
por meio apenas das emocgdes. Nesse caso, acredita-se que a arte, enquanto técnica social
do sentimento possui uma forga imensa na consolidacdo de valores humanistas. A
apropriacdo da linguagem cartogréfica permitiria, assim, um maior compartilhamento de
singulares representacfes e sentimentos dos individuos sobre o0 mundo, suas relagdes, seus
espacos de vivéncia, espacos distantes ou imaginarios.

Sobre as singulares bases afetivas e volitivas do pensamento, Bakhtin atribui
importéncia vital & entonacdo de cada palavra, em relagdo ao sentido e contexto de cada
enunciado. Bakhtin (2010), em sua concepc¢do dialdgica de linguagem, utiliza um 0nico
termo russo (viskazivanie) para analisar tanto o ato de emissdo do discurso, que seria a
enunciacdo, quanto um discurso ja pronunciado e até as criacdes literérias, que seriam 0s
enunciados. Em seu pensamento, prevalece de tal forma a categoria de didlogo que Bakhtin
expbe a ideia de sentido (smisl), muitas vezes um “sentido significativo” (znatchénie
smisla), do qual o sentido participa e responde, enquanto o significado ndo, nao sendo, por
isso, dialogico, conforme exposto por Paulo Bezerra na introducdo da 52 edicdo de Estética
da criacéo verbal (2010).

O predominio do sentido sobre o significado esta vinculado ao desenvolvimento da
linguagem enquanto evolucdo dialdgica entre individuos, num determinado contexto social,
sempre com a resposta prevalecendo ao significado pronto, na medida em que a expresséo
externa modifica a consciéncia semantica, que a responde como parte dessa mudanca.
Dessa forma, compreende-se que existem os significados convencionados e presentes em
um dicionario, trazendo inclusive mais de um uso para a mesma palavra, mas existem as
questBes responsivas singulares de cada consciéncia, em cada contexto determinado, que é
sempre especifico. Se a lingua é viva, historica e sua funcionalidade é social, 0 dominio das
diversas linguagens serve aos individuos, a partir de suas relagbes sociais, de modo a
melhorar sua consciéncia, sentido e agcdo sobre os outros, sobre si mesmos e sobre o espaco.
Cada entoacdo dada a uma palavra pode modificar o seu sentido e isso ndo estd,

necessariamente, previsto em dicionarios, pois é parte das respostas dadas pelos individuos
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aos enunciados presente na corrente da comunicacdo verbal. Bakhtin (1992, p. 131) fala
sobre a palavra dicionarizada a partir da capacidade da linguistica de significar, que estaria
separada entre um estdgio superior, o tema, e um estagio inferior, a significacéo,

orientando-se em duas dire¢des distintas.

A investigacdo da significagdo de um ou outro elemento linglistico pode,
segundo a definicdo que demos, orientar-se para duas direcGes: para o
estagio superior, 0 tema; nesse caso, tratar-se-ia da investigacdo da
significacdo contextual de uma dada palavra nas condicbes de uma
enunciacdo concreta. Ou entdo ela pode tender para o estagio inferior, 0
da significagdo: nesse caso, sera a investigacdo da significacdo da palavra
no sistema da lingua, ou em outros termos a investigacdo da palavra
dicionarizada. (BAKHTIN, 1992, p. 131).

Vygotsky também apresenta uma énfase do sentido sobre o significado, j& que o
sentido é um todo complexo, enquanto o significado € a parte mais estavel do sentido,
determinado por convencdo tacita de um grupo social. Ambas as construgdes tedricas, de
Bakhtin e Vygotsky, confluem na valorizagdo da compreensdo como resposta semantica,
ampliando profundamente o debate sobre o ensino, de um modo geral. Jobim e Souza

esclarece que:

Vygotsky, ao desenvolver a anélise das peculiaridades semanticas da fala
interior, ressalta o predominio do sentido de uma palavra sobre seu
significado. Ele define o sentido de uma palavra como a soma de todos 0s
eventos psicologicos que a palavra desperta em nossa consciéncia —
sentido é um todo complexo, fluido e dindmico, que tem varias zonas de
estabilidade desigual, enquanto o significado é apenas uma das zonas do
sentido, a mais estavel. Para Vygotsky, o “significado dicionarizado de
uma palavra nada mais é do que a pedra no edificio do sentido, ndo passa
de uma potencialidade que se realiza de formas diversas na fala.” Assim, a
fala interior tem como regra o predominio do sentido sobre o significado,
da frase sobre a palavra, e do contexto sobre a frase. (JOBIM e SOUZA,
1994, p. 135).

Possibilidades de usos das linguagens s&o amplamente expandidas com a afirmacéo
de que uma palavra dicionarizada deve ser vista como estagio inferior da capacidade
linguistica de significar, enquanto o estdgio superior, a investigacdo das condicbes
concretas em que foi dita, multiplica o sentido. No caso do ensino de geografia, acredita-se
ser fundamental buscar o0 maximo de expressdes e tentativas de representacdo, quando se

pretende o uso social da linguagem cartogréafica, sob uma dimenséao dialdgica. E, da mesma
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forma, o desenvolvimento do processo cartografico pode auxiliar o entendimento da
unidade da representacdo gréfica, permitindo o conhecimento das partes que a constituem
(projecéo, reducdo e uso de uma simbologia convencionada), inclusive como expresséo
artistica.

A ideia de que o significado se registra mais pelo sentido exige uma busca maior
pela escrita grafica e cartogréfica como construgdo de sentido. Dessa forma, o
conhecimento de como se faz mapas e do que eles séo feitos, assim como de suas fungdes e
inimeras possibilidades, permite que o sujeito aperfeicoe as capacidades comunicativas de
suas proprias representacOes, sabendo situar as influéncias que ele mesmo traduz em suas

apropriacdes, producdes e representacdes de espacos geogréaficos e contextos historicos.

2.3 Ensino e a mediacdo na aprendizagem: a linguagem escrita e a linguagem

cartografica

Conforme visto no debate tedrico das ideias, apropriar-se da fala e expressar ideias
dentro de um contexto, ao criar enunciados, séo agdes orientadas a objetivos determinados,
e sempre mediadas por instrumentos psicolégicos. As relagBes entre os individuos sdo a
origem da linguagem interior, do pensamento e dos processos volitivos da crianga.

A mediacdo na apropriagdo das conquistas sociais € algo que se inicia desde o
nascimento da crianga, por seu convivio com 0s outros e na aquisicdo de sistemas
simbdlicos, acumulados historicamente e transmitidos pela cultura, em suas relagdes sociais
objetivas. A mediacdo da aprendizagem formalizada sob a institui¢do escolar é fundamental
na aquisicdo de determinados conteldos historicamente produzidos, sobretudo por seu
carater coletivo, ndo mais apenas pautado na relacdo mestre-discipulo presente em formas
anteriores na histdria da educacéo.

A instituicdo escolar contemporanea pode ter uma estrutura massificadora e até
opressora, mas expande consideravelmente as condi¢cdes biologicas para condicdes
historico biograficas, por estar guiada pelas relagcdes sociais e trocas coletivas que ali se

instauram. No entanto, ndo é possivel tomar a instituicdo escolar como a Unica forma de
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aquisicdo de saberes, ou estariam sendo desprezadas as culturas diferentes daquelas
influenciadas por visdes eurocéntricas, colonizadoras e imperialistas, com base na producdo
e no consumo. As proprias conquistas historicas da humanidade anteriores a
institucionalizac&o da escola, que é um fato relativamente recente, também seriam postas de
lado, se a escola for colocada como opcdo Unica para 0 conhecimento. Uma concepcao
Unica e impositiva da escola parece algo preconceituoso.

Em um estudo sobre diferencas culturais de pensamento, Luria (1988, p. 39) buscou
a demonstracdo da maneira das pessoas cognitivamente refletirem suas experiéncias em
diversos niveis de andlise, primeiro pela codificacdo linguistica de categorias basicas da
experiéncia visual (forma ou cor) a que as pessoas recorriam; posteriormente, pelo estudo
da classificacdo e abstracéo, e, por ultimo, a solugdo de problemas verbais e a auto analise
(atividades cognitivas complexas). O autor relata sua descoberta sobre “uma mudanca na
organizagdo da atividade cognitiva das pessoas paralela as altera¢Ges na organizacao social
de suas vidas de trabalho”. (LURIA, 1988, p. 44).

Dessa forma, Luria afirma que novas experiéncias e ideias alteram o uso da
linguagem, de modo que as palavras s&o o principal agente na transicdo para a abstracdo e a
generalizacdo. O pensamento abstrato é favorecido pela educacdo e pela participacdo em
discussdes coletivas acerca de importantes questdes sociais. O autor explica que a criagdo
de um sistema logico de cddigos depende da subordinacdo de conceitos préaticos pela
presenca de conceitos tedricos gerais. “Uma vez educadas, as pessoas fazem uso cada vez
maior da classificacdo para expressar idéias acerca da realidade” (LURIA, 1988, p. 52),
expandindo a experiéncia direta para operagdes de deducgéo e inferéncia.

Vygotsky (1988, p. 114) aponta que, no desenvolvimento humano, as funcdes
psicointelectuais superiores aparecem primeiro nas atividades coletivas e sociais, como
funcdes interpsiquicas, para depois se tornarem propriedades do pensamento, como funcdes
intrapsiquicas. A capacidade da crianga de controlar seu proprio comportamento se
estabelece no jogo coletivo, para entdo servir ao controle voluntario como forca interna. O
processo de aprendizagem é fundamental na aquisicdo das caracteristicas humanas
formadas historicamente, estando ligado ao desenvolvimento, desde os primeiros dias de

vida da crianga.
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O aprendizado da fala ocorre na interagdo da crianga com outras pessoas, mudando
radicalmente o seu desenvolvimento mental. A crianga utiliza as palavras antes mesmo de
compreender as operagdes mentais que executa. De acordo com Vygotsky (1994, p. 43), a
fala introduz mudancas qualitativas na sua forma e na sua relagio com outras funcdes. E a
fala que capacita a crianca, inicialmente, para a rotulagédo, o que a permite escolher e isolar
um objeto, superando a estrutura natural do campo sensorial. O sistema de signos
reestrutura a totalidade do processo psicoldgico, também formando novos centros
estruturais, de modo que a crianga passa a perceber e ver a realidade “natural” também pela
fala, como um processo complexo de mediacéo.

O desenvolvimento intelectual em idade escolar se d& na interacdo entre esses dois
processos fundamentais e distintos, aprendizagem e desenvolvimento. Vygotsky explica
que a dependéncia reciproca entre o processo de desenvolvimento e o da aprendizagem é
extremamente complexa e dindmica. Para o autor, a aprendizagem é essencialmente
caracterizada por engendrar o que ele chama de area de desenvolvimento potencial, que
estimula e ativa processos internos do desenvolvimento da crianga, no ambito de suas

relagbes com os outros, convertendo-se, posteriormente, em aquisi¢ées internas.

O Unico com ensino é o que se adianta ao desenvolvimento (...) Todo o
processo de aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento que ativa
nUMerosos processos, que ndo poderiam desenvolver-se por si mesmos
sem a aprendizagem (VYGOTSKY, 1988, p. 114, 115).

Referindo-se ao aprendizado formal escolar, Vygotsky (1994, p. 108) coloca a
aprendizagem como aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar muitas
coisas. A area, ou zona de desenvolvimento proximal é a traducéo da relagdo entre o nivel
de desenvolvimento real, determinado pela solugdo independente de problemas e referente
aos ciclos ja completados, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela
solugdo de problemas em colaboragdo ou com orientacdo e, portanto, referente ao que a
crianca consegue realizar com a ajuda dos outros. Dessa forma, o autor propde que ha
relacdo entre o determinado nivel de desenvolvimento e a capacidade potencial de
aprendizagem, de modo que o desenvolvimento “efetivo ndo indica completamente o
estado de desenvolvimento da crianga.” (VYGOTSKY, 1988, p. 111).
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O ensino e a mediacdo da aprendizagem seriam, assim, fundamentais para o
processo de desenvolvimento cognitivo, de modo que o ensino deve se orientar a partir de
aprendizagens potenciais, dadas num determinado contexto social. Ou seja, a importancia
da interagdo social no desenvolvimento do intelecto humano é tanta que, potencialmente,
expande a aprendizagem e permite o desenvolvimento de numerosos processos. Com um
olhar retrospectivo e, simultaneamente, prospectivo para o desenvolvimento mental,
Vygotsky propde um ensino orientado pela ideia de que assimilar os significados das
palavras e dominar uma opera¢do como a escrita € o inicio do desenvolvimento, e ndo o

desenvolvimento completo.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacéo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario.
Essas fungdes poderiam ser chamadas de “brotos” ou “flores” do
desenvolvimento, ao invés de “frutos” do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza 0 desenvolvimento  mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza 0 desenvolvimento mental prospectivamente.
(VYGOTSKY,1994, p.113).

Ainda sobre a zona de desenvolvimento proximal, Vygotsky (1994, p. 134)
esclarece que o brinquedo cria situacOes de pensamentos e situacdes reais, que relacionam o
campo do significado e o campo da percepcdo visual. As situacdes imaginarias podem ser
consideradas como meio para o desenvolvimento do pensamento abstrato, da mesma forma
que a subordinacdo as regras do brinquedo determina as a¢fes. Para o autor, essas sdo as
bases que tornam possivel a divisdo entre trabalho e brinquedo, de fundamental importancia
na idade escolar, sendo que a condicdo primordial da aprendizagem é a mediacdo do
professor.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal e a importancia dada ao
brinquedo, como ocorre também com o desenho, por Vygotsky, apresentam condigdes para
se pensar 0 ensino de cartografia como algo que pode antecipar o desenvolvimento da
crianga, por meio de sua interacdo com outras criangas e com 0 espago, de modo a
favorecer a aprendizagem da linguagem cartografica para sua expressao sobre o
entendimento das relagGes ai vividas e suas representacdes, partindo de abstraces sobre o
espaco que ela ja faz em suas brincadeiras. Segundo Vygotsky (1994, p. 157), para que as

67



criancas aprendam a linguagem escrita, e ndo apenas a escrita de letras, é preciso considerar
0 brinquedo e o desenho como estagios preparatérios de seu desenvolvimento. A
importancia dada pelo autor ao brinquedo se traduz na relacdo entre gestos, como signos
visuais e o desenvolvimento da linguagem escrita. “A atividade representativa simbolica é
plena desses gestos indicativos” (VYGOTSKY, 1994, p. 143), onde o brinquedo simbodlico
é um sistema complexo de comunicacao que indica significados por meio de gestos, muito
mais do que por similaridade perceptiva dos objetos, num simbolismo de primeira ordem.
Apenas quando o objeto passa a ter uma fungdo de signo € que se independe do gesto,
representando um simbolismo de segunda ordem. Nesse sentido, 0 autor considera que a
brincadeira contribui para o desenvolvimento da linguagem escrita, por essa também ser
um sistema de simbolismo de segunda ordem.

Para Leontiev (1988, p. 138), a brincadeira é caracterizada por seu objetivo ser o
processo, e ndo o resultado da acdo, com a presenca de situagdes imaginarias na exploracéo
dos objetos humanos. Quando os jogos que envolvem relagOes sociais se desenvolvem, a
crianca passa a subordinar seu comportamento as “regras” dos jogos, sendo o objetivo
estabelecido por condicOes definidas, por contetdos fixos e ndo mais por situagdes ludicas.
O elemento moral introduzido na ac&o surge da prépria atividade da crianga e ndo tem uma
moral abstrata externamente dada. Para o autor, 0s “jogos com regras” desenvolvem
operagOes cognitivas preparatorias, que sdo necessarias a atividade escolar, mas que ndo
podem ser entendidas como passagem direta, pois a aprendizagem nado surge diretamente da
brincadeira ou de jogos, ndo sendo a condicdo principal do desenvolvimento psiquico. Sua

significacdo, embora muito importante, é apenas subsidiaria:

Sua significacdo psicologica reside ainda em outro momento importante
para a modelagem da personalidade das criancas que nelas surge pela
primeira vez o0 momento de auto-avaliagdo. Esta surge em uma forma
ainda muito simples, a da avaliagdo da propria destreza, da propria
habilidade e progresso, comparados com os outros. (LEONTIEV, 1988:
139).

Assim, da mesma forma que o aprendizado da fala estd condicionado ao meio
circundante, de onde a crianga imita sons e toma para si significacbes de um dado grupo
social, ao veicular palavras, a brincadeira com regras a faz comparar-se com outras

criangas, tentar enquadrar-se nas premissas dadas pela brincadeira e auto avaliar-se em seu
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desempenho e no cumprimento das funcGes exigidas nas interagdes. N&o apenas importante
para a formacdo da personalidade da crianga, a brincadeira também traz a nocéo de insercao
no meio social, que ja possui um conjunto de regras, das quais se deve tomar ciéncia e
participar, para fazer parte.

Vygotsky (2005, p. 115) expbe a importancia do aprendizado escolar para a
conscientizacdo reflexiva da crianga, por meio da constituicdo dos conceitos cientificos,
com seu sistema hierarquico de inter-relacdes. A aquisicdo de conceitos cientificos no
ambito escolar é sempre mediada por outros conceitos, de modo que 0s conceitos
cientificos estdo dentro de um sistema de conceitos, em relacdo constante com conceitos
espontaneos, aprendidos pela criangca em suas vivéncias culturais. As relagbes entre 0s
conceitos estdo expressas na intersecdo entre a representacdo do contetdo objetivo e a
representacdo dos atos de pensamento envolvidos na apreensdo do contetdo.

Bakhtin (1988, p. 57) afirma que todo conteudo ideolégico pode ser produzido por
intermédio do signo interior, na consciéncia, pois “a vida do signo exterior é constituida por
um processo sempre renovado de compreensao, de emocao, de assimilacdo, isto é, por uma
integracéo reiterada no contexto interior”. Os atos de pensamento sédo sempre permeados de
signos exteriores e de suas representagdes.

A palavra, como “fendmeno ideoldgico por exceléncia”, afirma Bakhtin, comporta
sempre a funcdo de signo, sendo o elemento mais sensivel da relagdo social, o primeiro
meio da consciéncia individual e material semi6tico da vida interior. Porém, o autor
diferencia a palavra do signo, por esse ser criado com uma funcéo psicologica precisa e
permanecer insepardvel dela, enquanto que a palavra ndo possui fungdo ideoldgica
especifica. (BAKHTIN, 1988, p. 36, 37).

Vygotsky (2005, p. 190) define a palavra como “um microcosmo da consciéncia
humana”, considerando-a em continua transformacdo. Seus estudos sobre o
desenvolvimento da fala, e também do desenvolvimento de outras operacbes mentais que
envolvem o uso de signos, demonstram que, apos empreender as reflexdes sobre suas acdes
e comportamentos, a crianca “domina a sintaxe da fala antes da sintaxe do pensamento”,
passando a buscar a solucGes de problemas internos com base em operagdes externas para,
por Gltimo, “operar com relagGes intrinsecas e signos interiores”. (VYGOTSKY, 2005, p.
57, 58).
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Expressar um conceito com uma palavra € um ato de generalizagdo, no qual os
significados das palavras se mantém em constante evolugdo. Segundo Vygotsky (2005, p.
104), o desenvolvimento dos significados das palavras e dos conceitos pressupde processos
psicoldgicos complexos que ndo podem ser dominados apenas por meio da aprendizagem
inicial. Entre essas funcdes intelectuais estdo a memdria logica, a atencdo deliberada, a
abstracdo e a capacidade para diferenciar e comparar. O autor afirma que a escrita é uma
funcdo linguistica que difere da fala oral em sua estrutura e funcionamento (VYGOTSKY,
2005, p. 123).

A linguagem escrita necessita de um treinamento artificial, pois seu
desenvolvimento ndo depende apenas da interacdo, ou da simples imitacdo. Segundo
Vygotsky (1994, p. 140), a escrita é constituida por um sistema de signos que designam o0s
sons e as palavras da linguagem falada, um simbolismo de segunda ordem, que se torna,
gradualmente, um simbolismo direto, quando a escrita passa a simbolizar, por meio de um
sistema de signos, diretamente as entidades reais e relagdes entre elas. Desde o inicio, 0
desenvolvimento da escrita € um processo que exige um alto nivel de abstracdo e agdo
analitica deliberada por parte da crianca, ndo podendo ser alcancado de forma externa e
mecanica, mas dominado mediante um processo de desenvolvimento de fungGes
complexas.

Luria (1988, p. 143) afirma que, assim como na historia da civilizagdo, o
desenvolvimento da escrita na crianga comega na substituicdo de linhas e rabiscos por
figuras e imagens, que dardo lugar a signos. Na pré-historia do desenvolvimento das formas
superiores do comportamento da criangca, as primeiras transformagfes de rabiscos em
signos diferenciados sinalizam o primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. O autor
sinaliza que, antes de ingressar na escola, a crianga ja possui um arcabougo de experiéncias,
adquiridas em suas tarefas culturais, que a habilitardo para a aprendizagem da escrita. A
diferenciacdo do signo priméario pode ocorrer se a crianga apenas tentar retratar, de forma
imitativa, o contetdo dado, ou se ela sofrer a transicdo para uma forma de escrita que

retrata 0 contetido para o registro da idéia, para os pictogramas *’:

7 Segundo Fiori (2007, p. 58), os simbolos pictéricos sdo desenhos ou ilustracdes que possuem alguma
semelhanca com o0 objeto representado. Utilizam-se de pictogramas, que sdo simbolos figurativos de facil
reconhecimento.
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Os dois caminhos pressupfdem algum salto que deve ser dado pela crianca
quando substitui o signo priméario ndo diferenciado por outro diferenciado.
Este salto pressupde uma pequena invencao, cujo significado psicolégico
é interessante, pois ele altera a propria fungdo psicologica do signo pela
transformacdo do signo primario, que apenas estabelece ostensivamente a
existéncia de uma coisa, em outro tipo de signo que revela um contetdo
particular. Se esta diferenciacdo realiza-se com sucesso, transforma um
signo estimulo em um signo simbolo, e um salto qualitativo é dado, assim,
no desenvolvimento de formas complexas de comportamento cultural.
(LURIA, 1988, p. 161).

Luria (1988, p. 166) esclarece que, em seus experimentos, a diferenciacdo da escrita
foi acelerada quando se deu um conteldo especifico que a tornou expressiva e diferenciada,
quanto a cor, forma e tamanho, de forma semelhante a pictografia. Esses fatores permitiram
a crianga usar o desenho como meio de recordagdo, passar de representacdo para meio,
adquirindo um instrumento na forma da primeira escrita diferenciada. A criacdo de signos,
pela mediagcdo da cultura, pode ser entendida na exposicdo de Luria sobre o fato de a
crianca iniciar uma escrita pela brincadeira, por imagens, e, apds descobrir a natureza
instrumental de tal escrita, elaborar seu proprio sistema expressivo, representando sua

escrita pictogréfica.

Funcionalmente, a atividade grafica é um sistema bastante complexo de
comportamento cultural e, em termos de sua génese, pode ser encarada
como expressividade materializada em uma forma fixa. E exatamente este
tipo de reflexo imitativo que vemos no exemplo dado. O ritmo de uma
sentenca reflete-se na atividade grafica da crianca, e muito
freqentemente encontramos rudimentos adicionais de tal escrita
ritmicamente descritiva, de complexos agrupamentos verbais. Ndo foi
invencdo, mas apenas efeito priméario do ritmo da sugestdo ou de estimulo
que estava na fonte do primeiro uso significativo de um signo gréfico.
(LURIA, 1988: 163).

Luria (1988, p. 166) afirma que o0 uso de signos ndo se origina da compreensao da
crianca, mas de seu ato, traduzido nas inUmeras tentativas que a crianga executa na
elaboragdo de métodos primitivos, que ele chama de pré-histéria da escrita. Vygotsky
(1994, p. 146) expde que a consciéncia semantica de um dado signo é algo que se inicia na
fala, mas esta presente no brinquedo e no desenho, aparecendo também na escrita. O
significado surge no desenho, da mesma forma que no brinquedo, de um simbolismo de

primeira ordem, de gestos, para depois designar objetos. A linguagem verbal embasa o
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surgimento da linguagem gréfica do desenho e da escrita. Seguindo esse pensamento,
acredita-se que a aquisicdo da linguagem cartografica € um processo dialégico no mapear.

A percepcdo espacial é algo inerente ao ser humano e, ao longo do processo
historico, a humanidade procurou o desenvolvimento e criagdo de instrumentos que
sistematizassem e facilitassem sua organizacéo e deslocamento no territério. A cartografia
recebe, desde os tempos mais remotos, as mais diversas defini¢cdes. H4 um consenso na sua
consideracdo como uma linguagem, o que permite entendé-la como a comunicagdo de
modos de expressdo, em seus usos, sejam artisticos, técnicos ou cientificos.

O mapa é um antigo instrumento que sempre serviu como uma forma de
comunicacdo do homem, representagio de seu meio e expressio artistica. E uma producio
presente em diversas culturas e em diferentes tempos histéricos, que pode se utilizar de
signos, cores, simbolos e que possui uma linguagem grafica para comunicar ideias e valores
dessas culturas. Por isso, 0s mapas ndao sdo neutros, também ndo podendo ser certos ou
errados, e sim forma de expressdo, produto cientifico, instrumento para agdes sobre o
espaco ou para distor¢Oes ideoldgicas, entre outros inlmeros usos.

Fonseca (2007, p. 92) expde que, ao ser entendido como linguagem, 0 mapa deve
ser visto como um veiculo, também produtor, de um mundo social conflitante, pleno de
significados e ideologias. Considerando que toda linguagem é transmissora, podendo ser
também produtora de ideologias, destaca a importancia da denincia que criticas podem
trazer ao contestarem a suposta “neutralidade” do mapa e também dos métodos subjacentes
ocultos na sua producdo. Para Fonseca, os mapas sdo representacfes que obedecem ao
principio da analogia:

Isto é: (re) apresentam os objetos segundo as mesmas disposigdes,
relaces e dimensdes pelas quais elas sdo percebidas na realidade. Trata-
se de uma imagem analdgica de um espaco. O fato dessa representacédo do
espaco ser também um espago explica a conclusdo dominante sobre ser o
mapa a expressdo concreta do objeto da Geografia, 0 que gera muitas
confusdes, porque essa assimilacdo automatica de um espaco ao outro
naturaliza a representacdo, que ndo é o espago do mundo real, porque todo

mapa é sempre tematico, é sempre parcial, e uma interpretacdo apenas.
(FONSECA, 2007, p. 98).

Concorda-se com a autora quanto a relevancia de se contestar as imagens

veiculadas, buscando seus significados além das “naturaliza¢ées”. Como Fonseca (2007, p.
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108) exemplifica, “O espaco cartogréafico euclidiano ndo é a encarnagdo do espaco
geografico, apenas uma representacdo possivel, facil de ser historicizada”. Embora seja
inegavel a limitacdo que a representacdo cartogréfica tem em relagdo a realidade
representada, pela razdo de uma representacdo grafica sempre comunicar uma versao
limitada da realidade, sendo, portanto, uma abstracdo da propria realidade
(VASCONCELLOS, 1993, p. 18), 0 mapa, que é uma linguagem utilizada na comunicacgao
de reflexbes, possui importancias mdaltiplas na formacdo dos sujeitos, sendo uma
instrumentalizagdo tdo poderosa quanto a linguagem escrita. “O mapa é uma das fontes de
comunicagdo, articulagéo e estruturacdo do conhecimento da humanidade.” (FIORI, 2007,
p. 32).

O espago geografico é composto, em diferentes escalas, por contetdos dindmicos da
natureza e da sociedade, de modo que o dominio da cartografia permite a compreensdo e
registro desses conteudos por meio das representacfes espaciais na forma gréfica. O
desenvolvimento de conhecimentos e capacidades de interpretacdo, expressdo e de
representacdo por meio da linguagem gréfica é parte da educagdo geografica, sendo
fundamental para se pensar o espaco, planejar e atuar sobre os territorios, sobretudo quando
se concebe 0 espaco distante, ndo imediato.

No inicio do século XX, a cartografia era considerada como ciéncia e arte. A partir
de 1991, a Associagédo Internacional de Cartografia (ACI), por meio de uma comissdo de
cartografia tedrica, conceituou a cartografia como uma disciplina que envolve a concepcéo,
producéo, disseminagdo e estudo dos mapas. Segundo a definicdo da associacdo (ACI,
2011), um mapa é uma imagem simbolizada da realidade geogréfica, que representa
caracteristicas e recursos selecionados a partir de escolhas e criacbes do autor sobre as
relagcbes espaciais, quando essas séo de relevancia primordial. A missédo da Associacdo
Internacional de Cartografia € promover a disciplina e a profisséio em um contexto
internacional, de modo a contribuir para a compreensao e solu¢do de problemas mundiais,
divulgando informacdes espaciais, ambientais, sociais e econémicas, além de proporcionar
um férum global para a discussdo do papel e estatuto da cartografia. Almejando facilitar a
transferéncia de tecnologia em cartografia e conhecimento entre as nacgdes, a fim de
resolver problemas cientificos e aplicados, a Associacdo Cartografica Internacional trabalha

na realizacdo de pesquisas para melhorar a educacdo cartogréafica como um todo, através de
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publicacBes, seminarios e conferéncias, com organismos internacionais, governamentais,
comerciais e com outras sociedades cientificas.

Vasconcellos (1993; 2002) discute a cartografia como processo de comunicagéo,
sobre a necessidade de consciéncia do papel da linguagem gréafica e de sua valorizacdo na
era da informagdo, do audiovisual e da multimidia, onde as representacGes gréficas
permeiam varias esferas da vida cotidiana e seu conhecimento auxilia significativamente na
organizacdo mental das relacdes espaciais. A cartografia ndo apenas serviria & comunicagdo
de resultados, mas, principalmente, deve ser entendida como forma de tratar a informagéo
geografica, em que o tratamento grafico € posto como um instrumento de reflexdo que
busca descobrir as relacdes num conjunto de dados, para depois comunicar de forma eficaz
a informacdo. Assim, sobre a linguagem do mapa € exposto:

Cartografos utilizam um sistema de signos quando eles produzem expressdes
cartograficas. Na comunicacdo existe, em geral, um emissario e um recebedor. A
linguagem natural € o sistema de signos tipico da comunicacdo de fatos,
pensamentos e sentimentos através de palavras escritas ou faladas. Da mesma
forma, cartografos comunicam idéias através de um sistema visual de signos.
Esta € a linguagem dos mapas. (VASCONCELLOQOS, 1993, p.20).

Simielli (2007, p.72) explica que 0 mapa, visto como meio de comunicagao, refere-
se a teoria geral da comunicacdo, onde o emissor € o cartografo, a informacdo transformada
estd no mapa e o receptor € o usudrio. Dessa forma, a comunicacdo em cartografia supde
um anico processo: origina a informacéo, ela é comunicada e produz um efeito, de modo
que, embora a elaboracdo e o uso se deem na prética separadamente, s&0 0 mesmo
processo. De acordo com a autora, na década de 1970, ocorreu uma estruturacdo da
cartografia como um sistema de comunicacdo. O mapeamento, como processo de
comunicagdo, passou a ser discutido como producgéo/criacdo e como utilizagdo/consumo, ou
seja, informacdo geogréfica transformada. O processo de comunicagdo da informagédo
cartografica (confeccdo e uso do mapa) se constitui da manipulacdo das informacdes
iniciais do mundo real, de generalizagdes e da transformacéo em informagdes cartograficas;
requer uma linguagem gréafica adequada, também para sua leitura e uso.

A realidade é multidimensional e o cartografo precisa transformar o modelo
intelectual da realidade numa forma intelectual de informacdo cartografica. Segundo
Simielli (2007, p. 78), essa transformacdo é feita com a utilizagdo de simbolos,
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componentes da linguagem cartografica. A autora afirma ser a semidtica a ciéncia geral de
todas as linguagens, especialmente a dos signos. O signo é definido como algo que
representa o seu proprio objeto, devendo ter o poder de representar “seu objeto para um
intérprete”, isto é, de um certo modo, com uma certa capacidade. Nesse processo, produz-se
um efeito na mente desse intérprete, que imediatamente o traduz, ja que “o significado de
um signo é outro signo”. (SIMIELLI, 2007, p.78). As regras da comunicagdo consistem em
expressar 0 qué, para quem e com que finalidade.

Em um Mapa Conceitual, Francischett. (1997, p. 39) sintetiza as relagdes entre
geografia e cartografia em categorias basicas, que considera como necessérias ao ensino da
linguagem cartogréfica. As diferentes representacdes espaciais e diversos conteldos
geograficos, que mantem relagGes entre si, sdo assim explorados, segundo a autora, por ser
“pela comunicacdo cartografica, subentendida na simbologia e na proporcdo de medidas,
que as representacOes cartogréaficas apresentam o real ao leitor”. Dessa exposicéo € possivel
inferir que o entendimento minimo de qualquer representacdo cartografica presume,
necessariamente, um conhecimento da linguagem escrita, dos simbolos convencionados no
desenvolvimento da cartografia e das relagdes matematicas existentes entre as proporcoes e

reducdes.
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Figura 2: Mapa Conceitual de Francischett (1997).
Fonte: Francischett (1997, p. 39). Adaptado por Bittencourt (2010).

A relacdo entre geografia e cartografia estd na espacializacdo de diversas formas
possiveis para diferentes conteldos, em continua interacdo. No entanto, h4, como na
escrita, uma linguagem formalizada e convencionada como certa e eficiente. Jacques
Bertin'® (1982; 1986) foi o primeiro a lancar as bases de uma estrutura da linguagem
gréfica, oferecendo teoria e instrumento que revolucionaram o tratamento grafico dos dados
e a construcdo de representacgdes, partindo de uma linguagem visual. Le Sann (2005, p. 63)
afirma que o processo de usar uma ldgica de significado para expressar informacées
mapeadas € uma “verdadeira traducdo de linguagens: da linguagem escrita para a
linguagem grafica. Ambas possuem gramaticas. No caso da linguagem grafica, a gramatica
é a Semiologia Gréfica sistematizada por Bertin”. A passagem da linguagem escrita para a
linguagem dos mapas pressupde uma reflexdo l6gica sobre as bases das informacdes, ou

seja, se a natureza da informacdo € uma ordem, a representacao deve ser ordenada.

18 Jacques Bertin, cartégrafo e gedgrafo francés, criou a Semiologia Gréfica para solucdo no tratamento
grafico de informacdes para construcéo de representacdes cartograficas. Sdo consideradas suas principais
obras Sémiologie Graphique, de 1967 e La graphique et |é traitement graphique de I’inforfation, de 1977.

76



Vasconcellos (1988; 1993) expBe as contribuicbes da semiologia grafica proposta
por Bertin. A autora esclarece que, embora seja considerado como um dos tedricos da
comunicacgdo, Bertin fez uma série de criticas a essa teoria em sua aplicacdo a linguagem
gréafica, argumentando que a comunicacdo seria um processo polissémico, em oposi¢do a
uma “universalidade” do sistema de percepcdo visual, o que caracteriza a comunicagao

cartografica como sendo um processo monossémico.

Existem vérias divergéncias quando comparamos 0s pontos de vista dos tedricos
da Comunicacdo e da Semiologia Gréfica, principalmente em se tratando da
linguagem gréfica. Saussure (1949) define linguagem como um sistema
estruturado de signos; referindo-se ao signo linglistico que engloba o
significado (conceito) e o significante (imagem acustica) e caracteriza-se por
dois principios fundamentais: a arbitrariedade e a linearidade (linguagem
polissémica). Bertin (1967, 1977), partindo desses conceitos, formula a
linguagem grafica como um sistema de signos graficos com significado
(conceito) e significante (imagem gréfica), mas que ndo sdo regidos por aqueles
dois principios. Na realidade, o signo grafico ndo é arbitrario (convencional)
nem linear e por isso é que a representacdo grafica € monossémica.
(VASCONCELLOS, 1993, p.22).

Ainda de acordo com a autora, a semiologia grafica proposta por Bertin adverte que
o cartdgrafo, denominado pelo autor como redator gréafico, precisa escolher o signo de
acordo com as propriedades limitadas das variaveis visuais, a partir da analise da natureza
dos dados a serem transcritos (natureza quantitativa, ordenada ou seletiva/diferencial). A
caracterizacdo de uma linguagem grafica proposta pelo autor se baseia na sistematizacdo
das relagOes entre os dados e sua representacdo, por meio da identificacdo de seis principais
variaveis graficas — tamanho, valor, textura, cor, orientacdo e forma, acordadas, portanto,
com o sistema de percepcao visual.

Carmo (2009, p. 52) também discute a representacdo grafica como sendo formada
por um sistema de signos organizados para compreender e comunicar informacfes. As
informacdes, ao serem selecionadas, j& estdo imbuidas de interpretagdes, intencdes e
generalizacbes. A comunicagdo estd condicionada a natureza dos fendmenos reais, as suas
caracteristicas que serdo os dados disponiveis. A composi¢do dos signos deve refletir os
propositos do mapa. De acordo com essa concepgdo, o0 sistema de signos graficos é
formado pelo significado, que pode ser um conceito ou ideia, e pelo significante, que é a
imagem grafica. As relagdes entre os significados, podendo ser conceitos ou ideias a serem
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representadas, sdo estabelecidas por semelhanca ou diferenca, ordem e proporcionalidade.
Essas relagdes, e seus significados, serdo expressos na forma grafica pelo significante, que
sdo as expressdes graficas das varidveis visuais. Os significados e as relacfes expressas
entre eles podem se espacializar em pontos, linhas ou &reas, sempre mantendo a relacdo
com a natureza do dado a ser representado.

A imagem gréfica tem, portanto, trés dimensdes: as duas dimensbes conhecidas do
plano (x,y), ou latitude (x) e a longitude (y), e, ao se tratar de uma representagéao,
inerentemente estard se tratando de componente de qualificagdo (z) (CARMO, 2009, p. 52).
As qualificagdes dadas as informacgBes a serem representadas sdo expressas por oito
variaveis visuais: duas dimensfes do plano (x e y) e seis variaveis de conteldo, a saber,
tamanho, valor, granulagdo/textura, forma, orientacdo e cor. Considerando as duas
dimensdes do plano, podemos afirmar que qualquer forma adotada para 0s mapas ja € uma
opcao feita pelo cartografo e deve estar de acordo com os propositos do mapa.

Le Sann (2005, p. 63) afirma que a variavel visual deve expressar a logica de
significado da informagdo mapeada, mas que o “desconhecimento das propriedades dos
simbolos utilizados para traduzir visualmente as informacbes pode produzir imagens
falsas”. Ainda segundo a autora, as caracteristicas das variaveis visuais sdo: nivel de
organizacdo (significado que cada variavel traduz); modo de implementacdo (pontual,
linear, zonal) e comprimento (dimens6es do plano). Sobre as limitagdes do plano, a autora
recomenda a divisdo em varios mapas (colecdo de mapas) para o caso de informacoes
analiticas e a superposicdo para o caso de documentos sintéticos. Quanto aos critérios de
avaliagdo da legibilidade, Le Sann (2005, p. 65) seleciona: densidade grafica; separacao
angular e separacdo retiniana (busca por contraste visual entre diversas simbologias),
ocorrendo em dois niveis, no estudo individual de cada variavel e no estudo da legibilidade
a partir da superposicao de duas ou mais variaveis.

E importante ressaltar, em acordo com a discuss&o presente em Fiori (2007, p. 98),
que essa concepcdo monossémica na linguagem proposta por Bertin é por ele mesmo
admitida como universal, por ser finita e rigorosa, em que ndo ha liberdade para se adotar
outras convencdes a ndo ser as fisioldgicas, tratando-se, portanto, de apenas uma ordem
visual. Fiori (2007) esclarece, ainda, que Bertin enfatiza a aceitacdo exclusiva da

normalizagdo dos signos convencionais, visando economizar tempo e obter rapida
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compreensdo da mensagem. Para isso, existe a lei basica da representacdo grafica
(Graphique) que, além de preservar as relacdes entre os elementos representados, contam
com a lei da memoria (proporcional ao nimero de repeticbes da convencao e inversamente
proporcional ao nimero de convencgoes).

Dessa forma, a semiologia grafica objetiva a rapida compreensdo da mensagem por
meio de convencdes baseadas nas propriedades fisiologicas da visdo, buscando uma ordem
visual unica. Colocando-se como rigorosa e finita, limita-se ao aspecto de funcionalidade
de comunicacdo para 0 mapa. Ao tratar a cartografia como técnica, ciéncia e arte, na
presente pesquisa, é adotada a concepcdo de linguagem dialdgica, inclusive para a
linguagem cartografica. Assim, considera-se absolutamente vélida a funcionalidade da
“gramatica” da linguagem cartografica, proposta na semiologia grafica, mas sdo também
consideradas as dimensdes expressivas e artisticas da potencial resposta, presente na
comunicacdo cartografica. Acredita-se que a comunicacdo cartografica possa,
potencialmente, servir aos individuos em suas singulares expressdes e representacées do
espaco e das relagBes que ocorrem no espaco, servindo as agdes sociais de melhoria
coletiva.

Fiori (2007, p. 98) demonstra que autores como MacEachren (1994), a partir da
concepcdo original de Bertin e de modificagdes sugeridas por outros autores como
McCleary e Morrisson, propuseram uma expansao & lista de varidveis graficas que havia
sido desenvolvida até entdo. As varidveis expandidas por MacEarchren sdo: resolucéo,
transparéncia, saturacdo, arranjo e foco, das quais as propriedades sdo essencialmente

visuais.
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Figura 3: As variaveis visuais, segundo Bertin e MacEachren (1994).
Fonte: Fiori (2007, p. 98).

A adaptacdo tatil das propriedades visuais das variaveis expandidas apresenta dificil
solugdo, conforme discutido em Carmo (2009, p. 53). No entanto, considerando-se que
MacEarchren inclui elementos presentes na cartografia digital, o conhecimento das
variaveis expandidas permite novas leituras e novos entendimentos para os alunos e
professores sobre 0s processos presentes no desenvolvimento de representacGes
cartograficas.

Considerando a cartografia uma linguagem, entende-se que é preciso buscar caminhos
para a expressdo, sendo o mais eficaz a apropriagdo de varios meios. Portanto, ainda que a
semiologia grafica apresente as limitacGes de uma concep¢do monossémica, que favorece a

funcionalidade em lugar do espaco criativo, ela é entendida como um instrumental
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adequado para a compreensdo do modo como sdo pensadas as informacdes, em suas
disposicdes nas representacdes graficas.

A partir do conhecimento das formas de se expressar graficamente a natureza das
informacdes geograficas, é possivel compreender o qué esté sendo representado, como esta
sendo representado e o porqué da forma eleita. Aprofundar conhecimentos em uma
linguagem ¢é, indiscutivelmente, uma forma de ampliar as capacidades expressivas e
comunicativas, auxiliando-se a reflex&o e a agdo do sujeito com o outro, consigo mesmo e
diante do mundo. Entende-se, assim, que, embora as palavras presentes em dicionarios, em
suas significacbes, sejam apenas partes dos edificios de infinitos sentidos, seus
conhecimentos e apropriagdes permitem, no uso, maiores possibilidades de expressao,
caracterizacdo de fatos e sentimentos, comunicacgéo, interacdo e entendimento do outro, de
si através do outro e do meio.

No entanto, conforme colocado por Bakhtin, é preciso considerar o contexto real do
momento da enunciacdo e suas entonagdes. Acredita-se que a apreensdao das formas
singulares de expressdo nos “atos de fala” das representacGes gréficas seja um caminho
prospero ao seu dominio como técnica social, também do sentimento. Expressar
graficamente as representacGes de mundo é parte da ciéncia geogréfica e deve, portanto,
servir a sociedade. Em concordancia com Vygotsky, retoma-se que é necessario interpretar
o social além do coletivo e da existéncia de uma multiplicidade de pessoas, considerando-se
também o homem e suas emogdes pessoais, no qual sdo valorizadas as representagdes de
mundo e das relagdes que existem no mundo, para cada sujeito. Partilhando da colocagéo
de Freire (1996), é preciso curiosidade para criatividade, saber para fazer, ouvir para falar,

portanto, equilibrar a vida com o inacabamento, pelo aprendizado.
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3 CARTOGRAFIA ESCOLAR E TATIL NA FORMAGCAO DOCENTE: A
MEMORIA DOS PROFESSORES SOBRE SUAS PRATICAS

3.1 Cartografia escolar e tatil na formacéao de professores: o didlogo com outras

pesquisas

A cartografia escolar € um campo de pesquisa que estd na interface entre a
geografia, a cartografia e a educacédo, consolidado a partir de discussdes realizadas sobre as
necessidades metodoldgicas para aprendizagem e uso de mapas por escolares. Atualmente,
a inser¢do da cartografia voltada ao ensino na formacdo de professores e no curriculo e
documentos oficiais, ainda que ndo de forma completa, assim como Seus pProgressos
tecnoldgicos, define uma importancia progressiva a apropriacdo da linguagem e nogdes
cartogréaficas.

De acordo com Almeida (2007, p. 10), a cartografia escolar pode ser entendida
como dominio da linguagem grafica e compreensdo das diversas representacdes e
expressdes (graficas) das relagbes socio espaciais, por meio de métodos de ensino e
aprendizagem, suportes e materiais voltados a apropriacdo dessa linguagem. Envolvem o
conhecimento dos conceitos geograficos e cartograficos, presentes no curriculo e na

formacdo docente.
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Figura 4: Cartografia escolar, segundo Almeida (2007).
Fonte: Rosangela Doin de Almeida (2007, p. 10). Adaptado por Bittencourt (2010).

O primeiro estudo no Brasil em cartografia escolar foi o de Livia de Oliveira™, com
o titulo: “Estudo metodoldgico e cognitivo do mapa”, publicado em 1978, baseado em sua
tese de livre docéncia. Ao tratar de mapas infantis, com uma extensa pesquisa analitica da
bibliografia de autores da Europa e dos Estados Unidos, a autora da uma importante
contribuicdo ao ressaltar a necessidade de compreensdo dos processos representativos e
mecanismos perceptivos e cognitivos utilizados na leitura dos mapas. A necessidade de
preparo do aluno e o desenvolvimento do individuo estariam no processo de mapeamento,
no ato de mapear. O processo de mapeamento supde o dominio de constancia de tamanho e
reducdo (escala), constancia de forma e rotacdo (projecéo) e padrdo de reconhecimento ou
generalizacdo de significados, abstracdo e sistema simbolico (legenda). O mapa é exposto
pela autora como forma de comunicagdo, expressdo e como meio de desenvolvimento
intelectual.

Oliveira (1978; 2007) executou um estudo experimental sobre as transformagdes da
orientacdo corporal em orientagdo geografica, em que demonstrou que as correlagdes entre
esquerda/direita e leste/oeste explicam o fato de a crianga estabelecer primeiro as relagdes
em seu sistema corporal, de orientacdo com o sol, para depois estabelecer outros tipos de
relagédo. A coordenacdo de diferentes pontos de vista pela orientagdo e a coordenagdo de
diferentes perspectivas pela dire¢cdo sdo essenciais na leitura do mapa. A autora ja

9 J4 em 1967, Livia de Oliveira publicou sua tese de doutorado intitulada Contribuicdes ao ensino de
Geografia, pela Universidade de Campinas. Em 1977, publicou sua tese de livre docéncia (Estudo
metodoldgico e cognitivo do mapa) pela Universidade Estadual Paulista, Rio Claro.
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propunha, desde o final da década de 1970, uma metodologia do mapa somada ao
desenvolvimento e organizacdo da cartografia infantil. Para tal, salienta que é preciso um
aproveitamento do mapa como linguagem gréfica, relacionando-a aos aspectos cognitivos e
metodoldgicos, ao preparo do professor e a inclusdo no curriculo, para que a cartografia
sirva a comunicacgdo e expressao espacial de informacdes geograficas (OLIVEIRA, 2007, p.
30).

Os estudos no campo da cartografia voltada aos escolares ndo sdo novos, mas houve
um significativo avanco nas discussfes sobre a temética a partir de 1990. Anteriormente a
1994, havia uma série de pesquisas isoladas sobre o tema, conforme demonstragdo de um
levantamento feito para realizagdo do primeiro evento brasileiro sobre a tematica, em 1995.
Desde 1994, os pesquisadores brasileiros vem formando e consolidando a é&rea da
cartografia voltada aos escolares, antes chamada de “cartografia para criangas”, como
demonstram os anais do primeiro coloquio feito com o intuito de discusséo e divulgacao
das pesquisas nesse campo.

Sob a organizacéo e coordenacgéo das professoras Dré. Roséngela Doin de Almeida e
Dr2 Regina Araujo de Almeida (Vasconcellos) e com apoio do Laboratério de Ensino do
Departamento de Educacéo, do Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual Paulista
de Rio Claro e do Laboratério de Ensino e Material Didatico do Departamento de
Geografia, FFLCH-USP, realizou-se 0 “Coléquio para Criancas”, em 1995. Este evento é
de extrema relevancia para a area, pois sinalizou a iniciativa de pesquisadores brasileiros
em reunir e discutir os trabalhos de modo que esse intercdmbio definisse linhas de pesquisa
e a organizacdo de uma nova area de estudo concretizada no Brasil. Muitos foram os
trabalhos de importante peso apresentados no “Coloquio para Criancas”, 0 que torna
evidente 0 quanto a tematica tratada nessa pesquisa jA € uma preocupacdo antiga dos
pesquisadores e professores de geografia. De acordo com Santos (2009, p.2), ha uma
conjuntura favordvel para os avancos no campo da cartografia voltada aos escolares.

Sintetiza as questdes em trés circunstancias:

A preocupacdo com a formacao profissional de geografia e em especial do
professor na area de cartografia surge por meio de trés importantes
acontecimentos: 1) Aprofundamento tedrico-metodolégico do papel do
mapa no ensino de geografia: com os trabalhos de Oliveira (1978),
Paganelli (1982), Simielli (1986), Le Sann (1989), entre outros; 2)
Aglutinacdo dos pesquisadores em ensino de cartografia em todos os
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coléquios e encontros de cartografia para criangas e escolares no Brasil
ocorridos regularmente desde 1995; e 3) As novas politicas educacionais
brasileiras, destacando os Parametros Curriculares Nacionais de
Geografia, apontam para o uso da cartografia como linguagem visual na
geografia escolar. (SANTOS, 2009, p.2).

Tais colocagdes reforcam a ideia de que o aporte tedrico dado pela cartografia
escolar deve ser difundido em programas de formacdo continua voltados aos docentes, de
modo que possa ser incorporado progressivamente as praticas da educagdo geografica. A
representacdo gréfica do espaco geografico, enquanto uma linguagem a ser construida, deve
ser compreendida como instrumentalizagcdo, como parte de um processo de producdo de
significados que busca a compreensdo de conteudos.

Almeida (2001, p. 10) propbe que o trabalho docente pode ser auxiliado pelo
conhecimento de como as criangas percebem, pensam e representam o espago, de modo que
0 ensino de mapas e de conceitos cartograficos deve ser feito pelo conhecimento sobre a
representacdo espacial feita pela crianca e suas implicagdes para o desenvolvimento de
habilidades espaciais. E preciso levar em conta os conhecimentos dos alunos, suas
dificuldades e consequéncias nas etapas subsequentes. A autora afirma que,
necessariamente, as praticas de ensino de mapas devem estar sob a luz de fundamentos
tedricos. (ALMEIDA, 2001, p. 11).

A cartografia escolar tatil ¢ uma area da cartografia destinada ao ensino de todos 0s
alunos, o que também inclui aqueles com deficiéncia visual. O atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, pelas especificidades desses para 0 uso dos produtos
cartograficos, exige a sistematizacdo de diferentes formas de representacdo gréfica. De
acordo Vasconcellos (1993), os deficientes visuais formam um grupo bastante complexo e
diverso, sendo fundamental levar em conta os varios graus e condi¢fes da deficiéncia, o
que pode interferir ou mesmo determinar a producdo de materiais destinados a esse grupo.

Visar o atendimento as necessidades educacionais especiais deve ser algo embasado
em acgOes que contemplem a todos, equilibrando a oferta de oportunidade de aprendizados
para todas as pessoas. Por isso, é importante reconhecer a heterogeneidade de cada grupo,
assim como buscar suportes e materiais que se utilizem de todos os sentidos ou, a0 menos,
ampliem os sentidos utilizados na interacdo entre sujeito conhecedor e o objeto de

conhecimento, produzido socialmente em um processo historico.
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Destaca-se que a didatica multissensorial® j& é apontada por Vasconcellos, desde
1990, como promissora para o0 ensino. A didatica multissensorial é a proposta de utilizacéo
de todos os sentidos possiveis para captar a informacdo do meio e inter-relacionar esses
dados, a fim de formar conhecimentos completos e com significados para os varios
sentidos. Para o processo de ensino e aprendizagem, utilizar outros canais perceptiveis é
ndo se restringir ao canal visual e, por isso, constitui um fator positivo para a incluséo
escolar de alunos com deficiéncia visual, ja que 0 método é valido para todos os alunos, ndo
os segregando por um material especifico e unicamente direcionado a eles. Soler (1999)
coloca que o reconhecimento do mesmo fendmeno por diferentes sensores, utilizando-se de
mais sentidos, faz da didatica multissensorial uma ferramenta promissora ao ensino por
reforgar a aprendizagem de todos os alunos.

Embora o primeiro Simpaosio Internacional sobre Mapas e Gréaficos para o deficiente
visual tenha sido realizado em 1983, no Brasil o primeiro trabalho sobre a tematica foi de
Regina Araudjo de Almeida (VASCONCELLOQOS, 1993). O trabalho de Vasconcellos contou
com o desenvolvimento e coordenacao de Vvarios projetos em cartografia tatil no LEMADI,
com apoio da Fundacdo VITAE, COSEAS, além de parcerias com universidades de outros
paises e realizacdo de simpdsios, o que configurou uma redefinicdo das fun¢des do
laboratério, viabilizando o atendimento a professores da rede publica por meio do
oferecimento de cursos e palestras voltados a formag&o continua docente.

Vasconcellos (1993; 2002) pesquisou em profundidade a producéo cientifica sobre
cartografia tatil em véarios paises e, entre as inGmeras contribuicdes do seu trabalho,
destaca-se a sistematizacdo da cartografia tatil. A pesquisa se baseia no desenvolvimento e
aplicagdo de uma linguagem gréafica visual e tatil, a ser utilizada para tratamento e
comunicagdo da informacdo geografica, aplicada aos deficientes visuais. De acordo com
sua exposicdo, na literatura internacional sobre o tema, os autores concordam que é
necessario pesquisar alguns aspectos fundamentais: a percepc¢do e interpretacdo das
representacOes graficas pelo tato; a legibilidade dos simbolos; treinamento para o uso da
linguagem gréfica; as técnicas de producéo e reproducdo do material cartografico tatil.

Além da avaliacdo e desenvolvimento de técnicas de construcdo e reproducdo da
representacdo gréafica tatil, VVasconcellos (1993, p. 15) coloca, de inicio, a necessidade de

20 para outros estudos sobre a didatica multissensorial ver: Soler (1999).
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treinamento para o uso da linguagem grafica estendida a todos os alunos.

Segundo a

autora, a adaptacdo tatil exige maior simplificacdo e generalizacdo da informacéo

geografica a ser representada graficamente, pois a diferenca de resolugdo entre a visdo e o

tato é de crucial entendimento ao produtor cartografico que pretenda abarcar 0s usuarios

deficientes visuais, pois a visdo parte do todo para os detalhes, enquanto o caminho de

construcdo da imagem pelo tato segue o inverso: dos detalhes é que o todo é composto.

Entre as vérias contribui¢cfes de Vasconcellos, soma-se a adaptacdo das varidveis visuais

propostas por Bertin para a forma tatil, impulsionando as possiveis adaptacdes das

representacdes gréficas para o tato.
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AS VARIAVEIS GRAFICAS NA FORMA VISUAL E TATIL
ALMEIDA (VASCONCELLOS), 1991

l_ VISUAL: 2 DIMENSOES _I 9 l_
PO AREA PONTO

NTO

LIMNHA

E

TATIL: 3 DIMENSOES —|
LINHA AREA

1 =
R

AbAGHE A5
ooooo

G
] raf
Aﬁmﬁﬁ@y

|I:I7:U'I__'|!

[ . |

| .

VOLUME

TAMANHO

WALOR

GRANULACAO
TEXTURA

FORMA

ORIENTAGAO

ELEVACAQ

Figura 5: As variaveis graficas nas formas visual e tatil, baseada em Vasconcellos (1993).

Fonte: Almeida (2007, p. 129).

A adaptacdo das variaveis graficas para a forma tatil foi um passo primordial na

construcdo metodoldgica da cartografia tatil. A partir dessa sistematizacdo, houve uma

melhora significativa nas solucdes e formas de representar informagoes, considerando-se a

diferenca por sua interpretacdo sequencial ser pelo tato. E preciso ainda refletir sobre a
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natureza da informacdo a ser representada, generalizacdo e cuidados com a sobrecarga de

informacdes, entre outros.

A inovacdo da cartografia tatil se encontra exatamente nessa adaptacdo. O
produtor de mapas, ao se deparar com a necessidade de construir um mapa tatil,
deverd refletir muito mais sobre a natureza da informacdo a ser representada e
que variaveis isoladas ou combinadas melhor executardo a tarefa de comunicar a
informacdo & pessoa com deficiéncia visual. (SENA, 2009, p.43).

Considerando tais proposicoes, algumas questdes se tornam relevantes na producao
gréafica tatil, como o tamanho da representacdo, que ndo deve ultrapassar 50 cm, pois as
maos abrangem um campo muito mais restrito do que o da visdo. Da mesma forma, é
fundamental ndo sobrecarregar o0 mapa de informacdes, sendo proposta como solugdo o uso
de colecOes de mapas para representar informacdes diversas. A producdo de materiais
didaticos também dirigidos ao tato, segundo os principios da cartografia tatil, deve entéo ter

alguns cuidados essenciais:

Quando se discute a producdo de representagdes graficas tateis, todas as
variaveis devem ser levadas em conta, sdo elas: custo, resisténcia, durabilidade,
definicdo e contraste dos simbolos e o perfil do usuéario. Dessa forma,
dependendo do uso que as representacdes gréaficas tateis terdo, a sua producdo e
reproducdo deverdo considerar a resisténcia dos materiais e a legibilidade dos
simbolos representados. (SENA, 2009, p. 95).

Algumas das reflexdes que antecedem a producéo de representacdes cartogréficas
tateis sdo comuns a producdo cartografica de um modo geral, como o que sera
representado, de que forma, com que finalidade e para quem, elegendo-se os elementos que
compordo a simbologia cartografica (a natureza da informacdo e sua melhor expressdo
entre as variaveis visuais e/ou tateis), o objetivo da representacdo e o tipo de publico que
serdo 0s usuarios. Quanto aos elementos indispensaveis a construcdo de representacdes
gréaficas para a leitura do tato, destacam-se o tamanho das representagdes, 0 cuidado extra
quanto a sobrecarga de informacdes, o uso (direto ou para cdpias) e resisténcia dos
materiais. Titulo, legenda, indicacdo de norte, escalas grafica e numérica sdo referéncias
essenciais que devem estar sempre presentes nos mapas, sejam visuais ou também tateis.

Considerando-se que um mapa é uma abstracdo da realidade, o titulo indica o tema
ou assunto ao qual se refere a representacdo. Embora seja uma abstracéo, € convencionado

0 uso de determinados signos gréaficos para a expressdo das informagdes, de acordo com a
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natureza dessas, que compordo a legenda. O mapa é uma reducdo que mantem uma
proporcionalidade, uma relagdo matematica que é expressa na escala. Reconhece-se que, ao
se tratar de uma selecdo de como representar, o fazedor do mapa elege uma determinada
projecdo, que nem sempre esta indicada. A partir da exposi¢cdo de Carmo (2009, p 65, 66),
foi organizado um quadro sobre informagdes imprescindiveis que devem estar contidas em
mapas tateis. Destacam-se o titulo e a legenda em portugués e braille, indicacdo do norte,
escalas gréafica e numérica e outras informacBes que possam auxiliar o leitor na

interpretacéo de mapas.

Titulo

ortugués e Braille
Indicacao do Norte ® B ) Legenda

Escala grafica Informacoes adicionais

Figura 6: Referéncias essenciais que devem estar sempre presentes nos mapas, baseado em Carmo (2009).
Fonte: Carmo (2009, p. 65-66), Adaptado por Bittencourt, 2010.

As referéncias essenciais as representacdes cartogréficas facilitam a leitura e
permitem uma contextualizacdo maior daquilo que estd sendo transmitido pelo mapa.
Destaca-se a recomendacdo de ser colocada a data da producéo cartografica, visando
facilitar o entendimento e possibilidade de aprofundamento da informagéo transmitida no
contexto de sua representagédo. Conhecer o motivo, o porqué da forma usada para dispor as
informacGes nos mapas, permite a apropriagdo dessa linguagem, ampliando-se a condicdo
de leitor cartografico para também escritor cartografico. O conhecimento e dominio das
normas cultas da lingua e da escrita amplificam as possibilidades de expressdo da

singularidade de um sujeito e, da mesma forma, o conhecimento da linguagem cartografica
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pode expandir os sentidos das relacGes espaciais, auxiliando significativamente a
organizagdo mental da distribuicdo espacial dos fenGmenos.

Conforme dito anteriormente, Vasconcellos (1993, p. 38) adaptou as variaveis
visuais de Bertin para a forma tétil, o que facilitou muito o trabalho dos produtores de
mapas tateis, pois os estudos metodologicos e avaliativos da aplicacdo dessa adaptacéo
auxiliam na reflexdfo de como construir uma figura que passe a informagdo para o
entendimento tatil. A pesquisa de Vasconcellos, além da adaptacdo e testes dos materiais,
disponibiliza um catdlogo de exemplos para implantagdes pontuais, lineares e zonais, com
base nas seis variaveis graficas na forma tatil (elevagdo, tamanho, valor, textura, forma e
orientacéo).

Assim como Vasconcellos (1993; 2002; 2007), Carmo (2009, p. 55) analisa a
aplicacdo das varidveis visuais tateis em materiais didaticos feitos por professores de
geografia, e também de outras areas. Segundo a autora, a expressdo tatil confere uma
terceira dimensdo como a variavel da informacdo adicionada as do plano, x e y. O
fenbmeno representado seria a quarta dimensdo. As varidveis visuais passiveis de adaptacdo
tatil sdo: tamanho, valor, granulacdo ou texturas, forma, orientacdo e elevacdo. Recomenda-
se que essa Ultima varivel, a elevacdo, seja associada a cor, tanto por uma questdo estética
para todos os usuarios que fardo uso do material, quanto para 0s usuarios com baixa viséo,
sugerindo-se, para tanto, o contraste entre as cores e 0 uso de letras ampliadas. Para o uso
da varidvel orientacdo, a autora apresenta a limitacdo de ser usada em mapas simples que
apresentem grandes &reas continuas e contiguas, com duas classes de orienta¢do, como uma

indicagdo para que a diferenciagdo das informag6es ocorra no manuseio tatil.

As variaveis visuais tém propriedades significativas diferentes. O tamanho
é a Unica que é quantitativa, representa uma proporcdo. O valor e o
tamanho expressam ordem nos dados. Ambos sdo dissociativos, ou seja,
permitem separar os dados. As demais varidveis sdo de separagdo,
qualitativas, sdo consideradas associativas porque podem ser combinadas
aumentando assim a seletividade. (CARMO, 2009, p. 54).
Carmo (2009, p. 54) esclarece que as varidveis visuais sdo simbolos e sinais
abstratos utilizados para expressar, de forma logica e estética, os fendmenos e suas relagdes
na superficie terrestre, auxiliando a construcdo de representacGes gréficas. O estudo

cartografico sob os principios da cartografia tatil escolar e os trabalhos efetuados nos
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programas de estagios permitiram a pesquisadora o desenvolvimento de representacGes
variadas como planisférios, globos terrestres, climogramas, piramides etéarias, perfis
topogréficos, entre outras. A experiéncia, ainda que incipiente como sujeito na escolha de
formas inteligiveis para representar uma informagdo, ou um conjunto de informacdes, com
um determinado fim, ou usar 0 mapa para pensar sua representacéo e ndo apenas ler algo
dado, condicionou outras concepcdes sob a linguagem cartografica.

A cartografia tatil possui especificidades em sua producdo que, embora exijam
reflexdes sobre o que sera representado (0 qué, como, com que finalidade e pra quem)
como qualquer outra representacédo, deve estar pautada na inversa percepgdo entre viséo e
tato. A percepcao tatil pressupde a expressdo das formas em relevo, de modo que sejam
passiveis para a leitura e interpretacdo do tato.

A cartografia tatil, diferentemente da cartografia visual, € uma forma de
comunicacdo sequencial, como um texto escrito. Ao ler um texto é
necessario ler palavra por palavra para compreender as informagdes
contidas em uma pagina, com a representacdo tatil ocorre o mesmo.
Enquanto uma pessoa que enxerga tem uma visdo global e imediata de um
mapa, para depois prestar atencdo nos detalhes, 0s usuarios com
deficiéncia visual descobrem a informacdo através de uma varredura
sequencial para ao final obter uma “visdo” global da informagé&o.
(CARMO, 20009, p. 47).

Essa inversdo de resolucdes entre a visdo e o tato exige que o produtor de mapas
recorra a alguns elementos que ndo se fazem, em geral, intencionalmente presentes na
cartografia convencional, tais como generalizagdes, exageros, distor¢cbes e até mesmo
omissdes que facilitem a percepcéo tétil e a decodificacdo da mensagem sem alteracOes de
significados.

Em trabalho anterior (BITTENCOURT, 2007), foram descritas as principais
técnicas utilizadas na construcdo e reproducdo de materiais gréficos tateis, baseadas na
metodologia proposta por Vasconcellos (1993), assim como foi exposta a experimentacao
de uma técnica pouco utilizada na cartografia tatil: a massa de modelar ou porcelana fria.
Foram reunidas, nessa oportunidade de dialogo com outras pesquisas, algumas das
contribuicdes expostas nas pesquisas de Vasconcellos (1993), Almeida (2007), Sena (2002,
2008) e Carmo (2009) em quadros explicativos sobre trés técnicas e seus respectivos
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procedimentos metodolégicos mais utilizados em cartografia tatil, com o intuito de facilitar
0 entendimento de seus processos de producdo, enquanto representacdes graficas tateis.

Na organizacdo de quadros explicativos sobre os procedimentos técnicos para
confeccdo de representacbes gréficas tateis foram selecionados 0s seguintes itens:
materiais; cuidados iniciais; procedimentos; facilidades e limitacdes. Exemplos de
aplicagdo de variaveis gréficas visuais na forma tatil, com base nas compila¢@es de outras
pesquisas em cartografia tatil, foram agregados aos quadros.

Sobre os materiais, destaca-se a possibilidade de adaptacdo e criacdo de solucGes
alternativas em alguns casos, como o0 uso de carretilhas e palitos para trabalhar com o
aluminio, por exemplo. Os cuidados iniciais tratam das acdes prévias que Sdo necessarias a
execucdo de uma representacdo cartografica tatil, como por exemplo, encapar, com uma
fita crepe, as bordas cortantes da folha de aluminio, protegendo produtor e usuario. Os
procedimentos visam uma sequéncia didatica, como um passo a passo, do processo de
confeccdo de mapas e outras representacdes tateis, que explicitem o processo de sua
producdo. Os itens de facilidades e limitagbes dos quadros explicativos objetivam
comentérios sobre os materiais, auxiliando o produtor de mapas. A aplica¢do das variaveis
visuais € um item muito importante, que certamente pode ser ampliado em seu uso. Desde a
pesquisa de Vasconcellos (1993), ja existe uma andlise aprofundada sobre o uso das
variaveis nos mapas tateis. Carmo (2009) também ressalta que a linguagem gréfica
convencional utilizada no processo de producdo cartografica deve ser amplamente
conhecida pelo professor.

Os quadros foram organizados com o intuito de divulgacdo de representacdes
cartograficas tateis como recursos didaticos acessiveis aos professores e alunos em sua
construcdo. A compilagdo das técnicas visa difundir o uso da cartografia tatil no ensino de
geografia, a partir do desenvolvimento de recursos didaticos tateis que servem a todos os
alunos. As técnicas da cartografia tatil permitem o uso didatico das etapas de producgdo e a
mediacdo do professor na construgdo das representacGes cartogréficas tateis que auxiliam
no entendimento dos fendmenos do espaco geogréfico.

O primeiro quadro explicativo aborda materiais cartograficos tateis produzidos em
aluminio, com os procedimentos metodoldgicos especificos desse tipo de representacdo. De

um modo geral, o aluminio é um material que permite um trabalho rapido e com algumas
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possibilidades de aplicacdo de texturas. No entanto, ndo é um material facilmente
comercializado, embora ndo tenha um alto custo financeiro. E um material cortante e por
isso perigoso, exigindo sempre atencdo e cuidados iniciais do produtor cartografico.
Qualquer danificacdo no material original, que rasgue ou perfure o aluminio, inviabiliza sua
utilizacdo para leitura tatil, pois pode ferir ou cortar o usuario.

Aluminio

- Lamina de aluminio com espessura de 0,10 milimetros; - Folha de borracha ou EVA de 60 cm X 60 cm; - Fita adesiva para
proteger as bordas; - Papel carbono; - Ferramentas lineares (carretilhas de diversos tamanhos), pontuais (pingas, pontas de
caneta) e zonais (placas com texturas, lixas, madeira); - Espatula ou palito de madeira e agulha para o acabamento.

Materiais

: finiad - A folha de borracha ou de EVA possui uma superficie macia ¢ ¢ utilizada para o mapa ser feito encima dela, facilitando sua
Cl’udados miciais I confecgdo; - As bordas dos mapas devem ser inteiramente recobertas pela fita adesiva, pelo perigo de ferimento dado que o
aluminio ¢ material altamente cortante; - O desenho e o trabalho de elevagdo da lamina de aluminio sdo feitos no seu verso.

Procedimentos I- Desenbar o

mapa no papel
“mie vegetal para
transpd-lo no
verso do
aluminio.
Todo desenho é
trabalhado no 2 - Copiar 0 mapa com papel carbono 3 - No avesso do aluminio, marcar com as | 4 - No lado frontal da representagio,
verso da lamina 10 avesso da limina de aluminio, usando | carretilhas, pontas secas e outras utilizar uma espétula ou palito de
de aluminio; como apoio uma borracha macia ou EVA; | farramentas o desenho copiado no madeira para definir as linhas no
¥ aluminio; aluminio;

As carretilhas e
pontas servem
para marcar as
linhas;

Simbolos pontuais
exigem pingas e
bastdo com ponta
emborrachada;

1 ) - O material ¢ ideal para desenhos simples, S ~ - O material apresenta poucas possibilidades de
FaCﬂldades lineares e com poucas variagdes de texturas; leltagoes elevacdo e limitagdo nas variagdes de texturas;

Sua elaboragio é rapida, dependente de um pouco de pratica; -0 z‘llumm_m €um mateflal que se rompe com facilidade;
Quando produzido com o fim de ser matriz para copias, apresenta boa resisténcia | - Exige C“ldaFIOS para nao ser amﬂSSﬁdﬁ;
nas copias em plastico. - E um material cortante e exige aten¢do do produtor;

T O aluminio importado apresenta uma de suas faces brancas, o que facilita o trabalho. O custo do aluminio nacional nao é
OUtrOS comentarios ’;levado, mas sdo poucas as lojas de ferragens em que sdo encontrados na espessura ideal;

Os mapas foram construidos em aluminio, com as
bordas da regido em estudo (Amazonia Legal) em
linhas pontilhadas, com a representagdo do Rio
Amazonas em linha continua. Utilizam da elevacao
para a representacdo zonal da area das reservas B
indiginas e florestais.

Exemplo no uso de variaveis
visuais na forma tatil

- Os mapas tateis devem ser feitos com o cuidado
essencial para a nao sobrecarga de informagoes;

- Todos os mapas devem possuir titulo em Braille e
portugués, escala grafica, indicagdo do norte.

- Sugere-se atividades comparativas entre as areas
e as informagdes representadas nos dois mapas.

- Elevagdo com textura lisa
- Elevagdo com textura rugosa.

Figura 7: A técnica de construcéo cartogréafica tatil em aluminio: compilagdo das pesquisas realizadas no
LEMADI por Vasconcellos (1993), Sena (2008) e Carmo (2009)
Fonte: Carmo (2009, p. 65-66), Adaptado por Bittencourt (2010).

Por ser maledvel, o aluminio permite o desenvolvimento de diversas figuras,
servindo as ilustragcfes em geral. O acervo do LEMADI conta com algumas historias
ilustradas em aluminio. Certamente, as ilustracdes auxiliam a apropriacdo da linguagem
cartografica, alem de permitirem outras formas de expressdo ndo sO6 consideradas como
“pré mapas”. Considerando-se a escrita como processo discursivo, acredita-se que 0s mapas

também possam servir as criangas como formas de comunicacdo, como meios de contarem
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suas historias e fantasias, tdo fundamentais ao desenvolvimento do pensamento reflexivo e
abstrato.

O segundo quadro explicativo aborda a técnica de producdo de representacfes
cartograficas em colagem. A colagem mistura texturas previamente pensadas para
representar as informagdes. Apresenta inimeras possibilidades como papel camurca, papel
cartonado, cortica, lixas na representacdo de areas, linhas, sotaches e barbantes para
representacdo de linhas e contas migangas para representacédo de pontos, por exemplo. A
colagem apresenta vantagens técnicas e financeiras, pelas solugdes criativas a que esta
submetida.

Colagem

- Papel vegetal; - papel carbono; - fita crepe; - cartolina, papel cartdo ou papeldo para servir de base para a representacio;
- superficies com texturas como tecidos, lixas, cortiga, papel cartonado etc; - barbantes, linhas de bordado, cordoes, sotache,
palitos de maquete; - botdes, migangas e pequenos objetos que possam representar simbolos pontuais; - cola branca e pincel.

Materiais

- Os desenhos dos mapas no papel vegetal, no carbono e nas superficies com texturas podem ser previamente presos com fita crepe,
garantindo melhores condigdes para o trabalho; - Os materiais com diferentes texturas devem ser selecionados levando em
consideracdo a sensibilidade tatil, evitando-se materiais muito asperos.

Cuidados iniciais

1- Desenhar o
mapa no papel
vegetal para
transpo-lo com
papel carbono
para a base
selecionada.

Procedimentos

As possibilidades
de texturas provém
] de diversos materiais;

| \ |
3 - Selecione e recorte diferentes 4 - Relacione as texturas com as
texturas para representar as diversas | Varidveis titeis adequadas para cada

2 - Copiar o a invertido com papel
carbono no verso das texturas
selecionadas para representagdo

e ¢
As representagdes em ?
diferentes texturas 4
sdo coladas sobre
uma base (mais rigida)

informagdes. natureza ¢ tipo de cada informagao
das informagdes. a ser representada.
13 - A técnica permite a incorporagdo de iniimeras — =~ - No caso de ser matriz para copias, 0s materiais
Facilidades A PO 0 T PIPATEER ] Limitacoes et st obiator o ap calaE
texturas na constru¢do dos materiais, em evem ser obrigatoriamente resistentes ao calor;

implementagdes pontuais, lineares e zonais; - Exige cuidados para nio ser amassado, por exemplo no caso do cartonado;

- Sua elaboragéo ¢ de baixo custo financeiro € ndo ¢ necessaria muita pratica;
- Quando produzido com o fim de matriz para copias, os materiais selecionados

- A técnica exige uma maior simplificagdo e generalizagdo da informagdo a ser
representada dada as dificuldades de corte de alguns materiais, impossibilitando
detalhamentos muito precisos.

devem ser resistentes aos calor. podendo ser feitas muitas copias em plastico
T A colagem ¢ uma técnica acessivel por suas inimeras possibilidades de materiais que apresentem diferentes texturas. E
Outros comentarios . g 5 e

possivel construir diversas representagdes para as informagdes geocartograficas, como mapas, graficos, perfis topograficos,
piramides etdrias, climogramas ¢ maquetes;

Os mapas foram construidos em colagem, com a
representagdo zonal do Estado de Sdo Paulo em
diferentes materiais.Utilizam da elevagio para
representar do clima (a esq.) e as ferrovias (a dir.).

Exemplo no uso de variaveis
visuais na forma tatil

- Os mapas tateis devem ser feitos com o cuidado
essencial para a nao sobrecarga de informagoes;

- Os mapas devem ter o titulo em braile e portugués,
escala grafica, indicagdo do norte e legenda simples.
- Sugere-se atividades de sobreposi¢ao dos dois
mapas, relacionado as informagdes representadas.

- Elevagdes com diferentes tecidos na
representa¢do do clima do Estado de SP;
- Elevagao com papel cartdo ¢
ferrovias representadas em fios.

Figura 8: A técnica de construcdo cartogréafica tatil em colagem: compilacdo das pesquisas realizadas no
LEMADI por Vasconcellos (1993), Sena (2008) e Carmo (2009)
Fonte: Carmo (2009, p. 65-66), Adaptado por Bittencourt (2010).

A colagem é uma técnica da cartografia tatil bastante favoravel ao desenvolvimento
de materiais didaticos tateis. As possibilidades de construcdo de materiais com diversas
texturas ndo é restrita ao ensino de geografia, podendo auxiliar outras disciplinas que se

utilizam de imagens, como a biologia e a geometria, por exemplo. A colagem apresenta
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uma dimensdo estética relevante, tornando as representacbes cartograficas atrativas
visualmente, servindo também ao tato.

O terceiro quadro explicativo aborda o uso da porcelana fria, ou massa de modelar,
para a confeccdo de representacdes cartograficas tateis. A massa de modelar permite a
representacdo de materiais tridimensionais, como globo terrestre e blocodiagramas,
podendo ser utilizada também para mapas, graficos, piramides etarias, perfis topograficos e
climogramas. Assim como a colagem, a massa de modelar pode inserir a dimensdo artistica

em temas comuns a varias disciplinas curriculares, favorecendo a integracdo do
conhecimento.

Porcelana fria

- Porcelana fria (biscui) para modelagem das formas e elevagdes;- tinta para tecido de diferentes cores; - tinta para tecido em relevo
para representar simbolos pontuais e lineares; - papel vegetal; - fita crepe; - cartolina, papel cartdo ou papeldo para
servir de base para a representagdo; - cola branca e pincel;- palitos de manicure; - palitos de maquete.

Materiais

C d d s e I - A técnica da porcelana fria permite a adaptagdo de mapas e globos terrestres. Para ambos, recomenda-se a aplicagdo de uma
ulidados 1nicials espessa camada de cola branca para melhor durabilidade do material. No caso de planisférios, o desenho do mapa no papel vegetal
deve ser seguido de riscos em grafite no verso que substituirdo o carbono. Podem ser previamente presos com fita crepe, garantindo

Procedimentos

Selecione as informagdes a
serem representadas.
Neste exemplo, o relevo &

representado por 4 curvas de

o

1- Transpor 0 mapa em uma base e
cobrir a imagem com tinta de tecido
em relevo. Modelar as elevagdes.

levagdes de acordo | 3 - Para a adaptagdo titil de globos
com as informagdes | terrestres ¢ recomendada a modelagem

sim como sua posterior
pintura, em diferentes cores.

4 - A porcelana fria permite a adapta-
¢do e uso conjunto de diversos tipos
de representagdes.

ser pintadas.

13 - A técnica permite inimeras representacdes, em | T 3oy s = - Nilo ¢ possivel reproduzir os materiais feitos

Facilidades . P horas represeriacees el Limitacoes liatia. ois ial 580 abicasni
. implementagdes pontuais, lineares ¢ zonais; em porcelana fria, pois o material ndo apresenta

- Sua elaboragdo ¢ de baixo custo financeiro e pode ser usada em conjunto com resisténcia ao calor;

maquetes ¢ outras representagoes; - A técnica exige uma maior simplificag@o e generalizagao da informagao a ser

- O material adere a madeira, ao e ao papelao com facilidade, permitindo o reapro-| representada dada as dificuldades na modelagem de areas reduzidas,

veitamento de materiais ¢ baixando os custos de produgdo. impossibilitando detalhamentos muito precisos.

OutrOS Comentérios ’»A porcelana fria ¢ um materail barato e a técnica de modelagem bastante acessivel. Suas iniimeras possibilidades de construir

diversas representagdes para as informagdes geocartograficas, como mapas, globos terrestre, graficos, perfis topograficos,
piramides etdrias, climogramas ¢ maquetes.

Exemplo no uso de variaveis
visuais na forma tatil

- Os materiais adaptados ao tato devem ser feitos

As representa¢oes foram construidas em porcelana fria,
com o relevo modelado em elevagao para sua
implementagao zonal, tanto no

planisfério quanto no globo terretre;

com o cuidado essencial para a nao sobrecarga de 2 p ‘ - Elevagdes em porcelana fria para representar
informagdes, com as devidas legend:‘is; o relevo em um planisfério;
- Os mapas, globos ou qualquer material devem conte.

o titulo em braile e portugués, escala grafica, indicacao

- Elevagdes em porcelana fria
do norte e legenda simples.

para representar o relevo em um globo terrestre.

Figura 9: A técnica de construcdo cartogréafica tatil em porcelana fria (biscui): compilagdo das pesquisas
realizadas no LEMADI por Vasconcellos (1993), Sena (2008), Carmo (2009) e Bittencourt (2007).
Fonte: Carmo (2009, p. 65-66), Adaptado por Bittencourt (2010).

A insisténcia no uso da técnica de modelagem em porcelana fria na producdo de
materiais didaticos, entre as técnicas utilizadas na metodologia da cartografia tatil, se da

nessa pesquisa por seu ainda ndo mensurado valor para a producdo de representacdes que,
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além de tateis, podem ser tridimensionais, como a construcdo de uma maquete ou
blocodiagrama. Tais materiais auxiliariam, potencialmente, a unido de saberes de
disciplinas diferentes como, por exemplo, o entendimento do ciclo hidrolégico e das
diferentes estruturas rochosas. No ensino de cartografia, o uso de materiais tridimensionais
pode favorecer a abstracdo para o espaco euclidiano, uma das bases mais utilizadas na
construgéo bidimensional dos mapas.

As técnicas da cartografia tatil sdo mais do que instrumentos de preparo do
professor para o processo de inclusdo: possuem, também, uma dimensdo artistica. Sdo
técnicas que tornam a pratica da cartografia tatil e a producdo de representacdes mais
acessiveis para professores e alunos, por serem baseadas em materiais de baixo custo
financeiro, facil manuseio e contarem com inGmeras possibilidades na producdo de
representacfes. Além de orientar a aprendizagem geral por mais de um sentido perceptivo,
trata-se de materiais mais comuns e comunitarios que abrangem os deficientes visuais.

Edman (1992, p. 193), em um amplo trabalho sobre as representaces gréaficas
tateis, dedica o sexto capitulo a uma discussdo metodoldgica sobre a produgéo cartografica
tatil. Expbe a importancia dos mapas tateis para a realizagdo autbnoma das atividades
diarias para um cego ou pessoa com visdo reduzida, de modo que eles possam fazer seus
préprios caminhos. A autora coloca a necessidade do produtor de mapas de concebé-los
para serem utilizados, o que implica considerar que os deficientes visuais podem
compreender qualquer imagem adaptada, com a ajuda necessaria. O produtor deve
considerar as necessidades individuais, as expectativas e experiéncias anteriores,
conhecimento e habilidade para interpretar um mapa em relevo.

Sobre a importancia de oferta e difusdo de mapas tateis, Edman (1992, p. 197)
discute a necessaria troca entre pesquisadores, favorecendo os custos e problemas de ordem
técnica p