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RESUMO

7

O objetivo principal desta dissertacdo € investigar e socializar reflexdes sobre as
concepcOes de cidade produzidas por livros didaticos de Estudos Sociais publicados
pela Companhia Editora Nacional (CEN) durante a década de 1970 no Brasil. O
presente trabalho é fruto de pesquisas que envolvem conhecimentos de diferentes
areas das Ciéncias Humanas, em especial da Histéria, da Geografia e da Educacao,
buscando em suas analises elementos metodoldgicos a partir do materialismo historico-
dialético em uma geografia € em uma histéria marxistas (LACOSTE, 2008; BOURDE;
MARTIN, 2012). Questdes relativas a cultura escolar sdo abordadas nesta pesquisa,
sobretudo no que se refere aos diferentes materiais didaticos utilizados por professores
e estudantes, para a compreensdo das questdes educacionais (JULIA, 2001). Nessa
direcé@o, procuramos compreender o que sdo e como problematizar os livros didaticos, a
fim de pensa-los como recursos didaticos, como elementos culturais e como
mercadorias. Investigamos a historia dos Estudos Sociais nha educagéo brasileira, em
especial suas principais transformac¢des ocorridas durante os anos do Regime Ditatorial
Militar brasileiro. Ademais, discutimos o que sé@o as cidades, estudando-as sob a o6tica
do capital. A fim de alcancar os objetivos principais e compreender as concepc¢des de
cidades presentes nos livros didaticos de Estudos Sociais, optamos por selecionar oito
livros didaticos publicados pela CEN no periodo recortado. Quanto as culturas
escolares, os livros didaticos nos auxiliaram a compreender que os Estudos Sociais ndo
impuseram um fim & Geografia e a Historia escolares, pois os conteudos disciplinares
geograficos e histéricos estavam presentes de forma clara em todos os livros
analisados. Foi possivel constatar também que cinco dos livros possuiam suas
narrativas historicas e geograficas em uma perspectiva progressista de cidade, da
economia e de sociedade. J& em outros dois, as cidades da década de 1970 estédo
praticamente ausentes, o que refor¢ca a perspectiva de uma obra didatica de histéria,
gue estava voltada para questdes do passado. Dentre os livros analisados, verificou-se
que apenas um possui abordagens problematizadoras em relacdo as cidades, as
Revoluc¢des Industriais e ao discurso do progresso econdémico e social.

Palavras-chave: Livros didaticos. Estudos Sociais. Cidades. Progresso. Regime Militar.



ABSTRACT

The main aim of this paper is to investigate and socialize some reflections about the
conceptions of cities produced by Social Studies textbooks published by Companhia
Editora Nacional (CEN), during the decade of 1970 in Brazil. The present study is the
result of some research that involves knowledge of different areas in the field of
Humanities, such as History, Geography and Education. It tries to seek, in the analysis
of that field, methodological elements from the dialectical and historical materialism in
both Marxist History and Geography (LACOSTE, 2008; BOURDE; MARTIN, 2012).
Issues related to school culture are also addressed in this research, mainly, those
concerning different textbooks used by teachers and students, in order to understand
educational matters (JULIA, 2001). Thus we have sought to understand what textbooks
are and how to problematize them with regard to think of them as teaching resources,
cultural elements as well as goods. We have investigated the history of Social Studies in
Brazilian Education, specially the main transformations occurred during the Brazilian
Military Dictatorship Regime. In addition, we have discussed what cities are studying
them under the optics of capital. In order to achieve the main goals and understand the
conceptions of cities presented in the Social Studies textbooks we have decided to
select eight textbooks published by CEN in the mentioned period. Regarding the school
cultures the textbooks helped us to understand that Social Studies did not impose an
end to the school geography and history as the geographical and historical subject
contents were clearly present in all analyzed books. It was also able to be noted that five
of the books had their historical and geographical narratives in a progressive
perspective of the city, the economy and society. In two others the 1970s cities are
practically absent which reinforces the outlook of a didactic history work which was
oriented to past issues. Among the books analyzed it was found that only one has a
problem-solving framework in relation to cities, the Industrial Revolutions and the
economic and social progress speech.

Key words: Textbooks. Social Studies. Cities. Progress. Modernity. Military Regime.
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PRIMEIRAS PALAVRAS... OS LIVROS DIDATICOS, AS CIDADES E OS
ESTUDOS SOCIAIS

Os livros didaticos de Historia, Portugués, Matemética, Geografia, Quimica, entre
outros, perpassam a vida dos estudantes e professores nos cotidianos escolares. Em
tempos em que as novas tecnologias viriam a substituir esses materiais, 0s livros
parecem se consolidar cada vez mais como guias dos conhecimentos a serem

aprendidos nas escolas.

Nessa direcdo, os livros didaticos acabam por se tornar importantes objetos de
pesquisas académicas. Corroborando com Choppin (2004, p. 552), “a complexidade do
objeto ‘livro didatico’, a multiplicidade de suas fungdes, a coexisténcia de outros
suportes educativos e a diversidade de agentes que ele envolve” sdo “causas
estruturais” que nos levam e nos instigam as investigacdes sobre os livros didaticos

nesta pesquisa.

O mestrado me possibilitou o desenvolvimento de um estudo especifico sobre a referida
teméatica. A escolha pela pés-graduacdo stricto sensu em Educacdo veio apds sete
anos de magistério (atuei como coordenador escolar e como professor em instituicoes

publicas, privadas e projetos sociais, do Ensino Fundamental Il ao Ensino Superior).

Minha trajetéria de estudos foi importante para a construcdo desde o primeiro projeto
para ingresso no mestrado a ultima versdo deste texto. Nos ultimos dez anos me
graduei em Geografia/Licenciatura (2008) e Geografia/Bacharelado (2013) pela
Universidade Federal do Espirito Santo e em Licenciatura em Pedagogia na Faculdade
Serravix (2013). Durante esse percurso académico, transpassado por cursos de
formacao continuada e, inclusive, de pos-graduacdes lato sensu, as questdes relativas
aos livros didaticos, aos Estudos Sociais e as cidades estiveram presentes, em

pesquisas académicas ou nao.
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De inicio, as discussfes da pesquisa de mestrado ndo se voltariam diretamente para os
livros didaticos e sim para a disciplina escolar Estudos Sociais na educacéao brasileira,
em especial no periodo do Regime Ditatorial Militar brasileiro?. Com a aprovacéo de
meu ingresso no programa de pos-graduacéo, o projeto de pesquisa foi reformulado a
partir da ampliagdo da pesquisa, da leitura das fontes, das referéncias selecionadas, do
dialogo com meu orientador e dos estudos durante as disciplinas obrigatérias e
optativas do mestrado, o que possibilitou reflexdes acerca do Regime Militar brasileiro,
sobre a disciplina escolar Estudos Sociais, sobre os livros didaticos de Estudos Sociais
que eram produzidos e sobre as discussfes relativas as cidades. Esse processo foi
decisivo para o alinhamento dos nossos objetivos e do tema desta pesquisa:

“Concepcodes de cidades em livros didaticos de Estudos Sociais da década de 1970”.

E nesse caminho que a presente dissertacdo tem como objetivo investigar e socializar
reflexdes sobre as concepcdes de cidade produzidas por livros didaticos de Estudos
Sociais publicados pela Companhia Editora Nacional (CEN) durante a década de 1970

no Brasil.

A partir do objetivo central e de nosso objeto de pesquisa, o livro didatico, foram
surgindo outras interrogacfes: que visdes de livro didatico circulam nos meios escolares
e académicos? O que ocorreu com as propostas da disciplina Estudos Sociais durante
o Regime Militar? Quais visées de cidade os livros didaticos de Estudos Sociais
publicados durante esse periodo apresentavam? Havia um didlogo entre os projetos
socioculturais dos anos 1970 no Brasil com a produgdo de espago urbano/industrial

1 O tema da primeira proposta de projeto apresentagdo na selegdo para ingresso do mestrado foi “O
ensino de Estudos Sociais no estado do Espirito Santo durante o Regime Militar brasileiro (1964-1985): a
cultura escolar como campo investigativo na histéria da educacéo”.

2 Um debate importante nos surge em relagdo ao termo popularmente conhecido como “militar” para
designar o momento politico-econdmico e ditatorial vivenciado no Brasil ao longo do periodo 1964-1985:
Regime Militar, Regime Civil-Militar ou Regime Empresarial-Militar? Melo (2012) e Motta (2008) séo
autores que nos ajudam entender a discusséo sobre a terminologia a ser escolhida. Mediante o referido
debate e corroborando com a heterogeneidade de atores que contribuiram com o golpe de 1964 referida
por Motta (2008), o presente trabalho assume como terminologia “Regime Ditatorial Militar”, ou apenas
“Regime Militar”, para designar o periodo politico-econémico vivenciado pelo Brasil entre 1964 e 1985,
visto que, no que tange a todas as discussdes pertinentes a esta pesquisa, 0s grupos militares sempre
estiveram a frente do poder.
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nos/dos livros de Estudos Sociais? Havia algum projeto de desenvolvimento do pais
incorporado a esses livros didaticos durante o Regime Militar?

Cabe, mediante as interrogacOes anteriores, questionar a partir de Milton Santos o

papel do Estado no desenvolvimento urbano de um pais:

Os Estados que fazem uma planificacdo mais ou menos atrevida ([...]
Estados capitalistas) tém um grande papel na criagdo de novas
estruturas urbanas ou na modernizacdo de antigas estruturas; o ritmo e
as modalidades do crescimento econbmico das cidades
subdesenvolvidas sdo cada vez mais determinados pela acdo do Estado
(SANTOS, 2008a, p. 99).

Os livros didéaticos de Estudos Sociais publicados na década de 1970 no Brasil se
tornam fontes importantes para a presente pesquisa, a fim de buscar compreender um
pouco mais sobre o contexto politico-econémico e educacional brasileiro em meio ao
Regime Militar no pais: “O golpe de Estado de 1964 pode ser considerado um novo
passo na internacionalizacdo da economia brasileira, com a influéncia explicita da
guerra fria e os acordos assinados para tornar mais segura a entrada de capitais”
(SANTOS; SILVEIRA, 2012, p. 46).

ALGUMAS QUESTOES METODOLOGICAS...

A presente dissertacao € fruto de pesquisas que envolvem conhecimentos de diferentes

areas das Ciéncias Humanas, em especial da Historia, da Geografia e da Educacao.

No campo da ciéncia geografica, uma de nossas principais discussdes — ou busca por
afirmacdes — se da em seu principal objeto: o espaco geografico. De uma Geografia
naturalista “humboldtiana” do final do século XVIII e século XIX, passando por uma
Geografia determinista “ratzeliana” e por uma Geografia francesa “lablachiana”, até
chegarmos a uma geografia “marxista” da segunda metade do século XX em diante e
por novas formas de pensar as Geografias atuais no século XXI, o espago geografico

se tornou o cerne dessa ciéncia, mesmo apresentando diferentes definicdes e
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conceituacdes ao longo de sua histéria (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009;
LACOSTE, 2008).

As atuais abordagens do conhecimento geogréfico, no Brasil, resultam
das varias correntes de pensamento, desde aquelas influenciadas pela
escola de Vidal de La Blache até as contemporaneas. Alguns
pesquisadores orientam-se tedrica e metodologicamente com maior
énfase com correntes do neopositivismo; outros, por correntes
humanisticas e psicolégicas da geografia da percepcdo e pela
fenomenologia; outros, ainda, pelo materialismo historico e dialético
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 38).

O geodgrafo francés Yves Lacoste (2008), em “A Geografia — isso serve, em primeiro
lugar, para fazer a guerra”, colabora com as discussdes relativas a esséncia da
Geografia, dialogando sobre a necessidade de se discutir academicamente a
epistemologia e os métodos da ciéncia geografica. Segundo o referido autor, os
geografos se apropriam rasamente de diferentes areas do conhecimento para fazer
Geografia, levando-a, por muitas vezes, a uma limitacdo quanto ao seu método de
pesquisa. Além disso, divisbes entre “Geografia humana” e “Geografia fisica”, além de
uma “Geografia aplicada” submetida aos interesses do capital, vém se juntar a

complexidade dessa “geograficidade” discutida pelo autor.

Dificil, ou impossivel, seria definir uma Unica corrente epistemoldgica no campo
geografico adotada por este trabalho. Por ora, a concep¢do de espaco aqui escolhida
se ancora nas relacbes do homem sobre o meio, mas também o pensando sobre e sob
o poder do capital, como nos ensina David Harvey (2013), ao refletir sobre as cidades,

€ como nos orienta Milton Santos:

O espaco deve ser considerado como um conjunto indissociavel, de que
participam, de um lado, certos arranjos de objetos geograficos, objetos
naturais e objetos sociais e, de outro, a vida que 0s preenche e 0s
anima, ou seja, a sociedade em movimento. O conteudo (da sociedade)
nao é independente da forma (os objetos geogréficos), e cada forma
encerra uma fracdo do conteudo. O espaco, por conseguinte, € isto: um
conjunto de formas contendo cada qual fracbes da sociedade em
movimento. As formas, pois, tém um papel na realizacdo social
(SANTOS, 2008b, p. 28).
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Nessa perspectiva, 0 espaco geografico deve ser considerado como resultante da fuséo
do meio técnico com o meio geografico, “[...] um meio que viveu milénios como meio
natural ou pré-técnico, um meio ao qual se chamou de meio técnico ou maquinico
durante dois a trés séculos, e que hoje estamos propondo considerar como um meio
técnico-cientifico-informacional” (SANTOS, 1996, p. 35).

Este trabalho se aproxima das analises de uma geografia marxista, sem, entretanto,
generalizar ou determinar as analises geograficas por um viés unicamente

economicista, como nos orienta Yves Lacoste:

Na verdade, o desenvolvimento de uma geografia que possa ser
essencial e especificamente marxista esbarra em dificuldades
epistemoldgicas fundamentais. Com efeito, o raciocinio geografico se
baseia sobre a consideracdo de multiplos conjuntos espaciais,
procedentes de diversas categorias cientificas (geologia, climatologia,
demografia, economia, sociologia, etc.), enquanto que o raciocinio
marxista, que se fundamenta, também, sobre conjuntos, privilegia
sistematicamente aqueles que se podem formar em funcdo das
diferentes relacdes de producédo entre os homens.

Ora, esses conjuntos, proletariado e capitalistas, burgueses e feudais,
pequenos camponeses oOu camponeses sem terra e grandes
proprietarios fundiarios, sdo dificilmente cartografaveis. [...] E preciso
levar em consideragdo as condicdes climaticas, pedoldgicas,
topograficas, que nado derivam, fundamentalmente, da andlise dos
marxistas e que estes tendem a negligenciar, em prol dos estudos das
relacdes de producdo (LACOSTE, 2008, p. 147).

Lacoste nos auxilia ainda a pensar epistemologicamente as cidades sob o olhar de uma

geografia marxista, sem se deixar levar por equivocos, redundancias ou reducionismos:

Também bom ndmero de marxistas gedgrafos, esses mesmos que estao
engajados em brilhantes analises dos fenébmenos urbanos, pretendem
gue é suficiente manobrar o aparelho conceitual do marxismo no estudo
de tudo aquilo que deriva das cidades, para ter a base de uma geografia
marxista. As aglomeragdes urbanas ndo parecem dever reunir efetivos
humanos cada vez mais numerosos e majoritarios? As cidades nado
exercem um papel de polarizacdo sobre os espacos rurais, onde as
influéncias urbanas séo cada vez mais fortes?

[...]

De inicio, apesar do papel crescente das cidades na vida econdmica e
social e na organizacdo do espaco, a geografia deve levar em
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consideracdo muitos outros espacos além dos da cidade ou aqueles que
validamente se podem considerar como estruturados por uma rede de
cidades. E preciso analisar a diversidade dos espacos rurais, onde as
condigbes naturais e os fatores culturais s&o muito importantes. Neste
vasto dominio, os métodos de andlise urbana s&o operacionais. O
estudo geografico dos fendmenos urbanos, mesmo levado a diferentes
niveis de andlise, ndo parece, contudo, poder constituir mais do que
uma parte somente da geografia, sobretudo se a considerar como saber
estratégico ou analise cientifica, derive ela ou ndo do marxismo. Nao é
somente transferindo, extrapolando a problemética que contempla com
eficacia as estruturas econdmicas e sociais, que se avancara nos
métodos de andlise do espaco, que colocam ainda graves problemas,
dificeis de circunscrever convenientemente (LACOSTE, 2008, p. 148-
149).

Buscamos também na ciéncia histdrica nos aproximarmos de uma analise marxista, que

orienta nossa analise para as for¢cas produtivas e as relagdes de producédo capitalistas:

“‘Na producdo social da sua existéncia, os homens entram em [...]
relacdes de producgéo que correspondem a um grau de desenvolvimento
determinado das suas for¢as produtivas materiais” (Prefacio, 1.3-6). [...]
A primeira vista, as for¢as produtivas compreendem as fontes de energia
(madeira, carvao, petrdleo), as matérias-primas (algoddo, borracha,
minério de ferro, etc.), as maquinas [...]; ao examina-las mais de perto,
comportam também conhecimentos cientificos e técnicos [...] e 0s
trabalhadores (segundo o seu peso demografico, a sua reparticdo no
espaco, a sua qualificagdo profissional. As for¢cas produtivas ndo séo
simplesmente materiais; sdo igualmente humanas. Para mais, em
relacdo a Marx, o que importa € menos o seu estado, a sua quantidade,
do que o seu nivel. O segundo conceito — “as rela¢cdes de producdo” —
remete para as relacfes sociais que 0os homens estabelecem entre si a
fim de produzirem e de dividirem entre si os bens e os servicos [...]. Nas
sociedades industriais do ocidente contemporaneo sdo relacdes dos
investimentos, a divisdo dos lucros; tal como o funcionamento das
empresas, com a hierarquia do pessoal, a disciplina da oficina, a
ordenagdo das normas e dos horarios; e a situacdo dos operarios,
variando segundo a grelha dos salarios, o processo de emprego e de
despedimento, a importancia dos sindicatos. As forcas produtivas e as
relacdes de producdo constituem a infra-estrutura econémica de uma
sociedade (BOURDE; MARTIN, 2012, p. 149-150).

As nossas analises sobre as cidades na década de 1970 acabam por abarcar esses
elementos destacados por Bourdé e Martin a partir da perspectiva marxista da

producao capitalista. A industrializagéo, o lucro, o trabalho urbano, o operariado fabril, o
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salario e o assalariado sdo elementos importantes na compreensao sobre o éxodo rural

e sobre a formacao das cidades brasileiras.

Nessas andlises sobre as cidades alguns cuidados foram necessarios a fim de evitar
qualquer tipo de determinismo, como jA mencionado. Em uma andlise que se ancora
em uma perspectiva prioritariamente marxista, a economia € o ponto de partida que
permeia todas as discussfes das relacdes de classe e de producdo do espaco urbana,
rural e capitalista. Todavia, a liberdade humana e outros elementos socio-histéricos
devem estar presentes em uma andlise geografica e historiogréfica, inclusive sob a
Otica marxista. Nessa direcdo, mais uma vez corroboramos com Bourdé e Martin

guando afirmam que:

Todavia, Marx evita cair no determinismo ao introduzir o conceito de
“praxis” da préatica social. Para o autor d’'O Capital, a accdo e a
consciéncia estdo intimamente ligadas. Um grupo humano s6 pode
compreender uma evolucdo ao emprenhar-se no processo de mudanca.
Por outras palavras, os homens, apesar de estarem inseridos em
estruturas sociais, hdo sdo objectos passivos, mas sujeitos activos de
sua propria histéria (BOURDE; MARTIN, 2012, p. 153).

A cultura escolar como opcdo metodolégica € um dos caminhos adotados pela
pesquisa, visto que é grande o leque de possibilidades de investigacdo que ela fornece,
0 que vai além dos registros formais que comumente sdo pesquisados, como as
politicas publicas, as legislacfes educacionais, etc. Estudar as cidades e os Estudos
Sociais se tornou possivel a partir do exame das politicas publicas e legislacbes
educacionais, bem como (e principalmente) de nosso objeto de estudo: os livros

didaticos.

Segundo Dominique Julia, a cultura escolar é

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializacdo). Normas e praticas ndo podem ser
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analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que
sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a
saber, os professores primarios e os demais professores. Mas, para
além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido
mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior
de nossas sociedades, modos que ndo concebem a aquisicdo de
conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos
formais de escolariza¢do [...] (JULIA, 2001, p. 10).

O conceito de cultura escolar deve ser tomado como categoria investigativa e de
discusséo, ja que ele é a0 mesmo tempo parte importante de todos 0Ss processos

pedagdgicos vivenciados no interior de uma sala de aula, de uma escola.

Julia (2001) utiliza a metéafora da "Caixa Preta" para potencializar a proposta do estudo
das culturas escolares, pois seria/é a possibilidade de pesquisas sobre tudo aquilo que
parece oculto, mas que é sujeito vivo de experiéncias e de aprendizagens, 0 que pode
em muitos momentos dizer muito mais que os olhares externos. Faria Filho e outros

contribuem com a discussao ao afirmarem que:

A metafora aeronautica da “caixa-preta” adquiria valor de argumentacéo.
Recusando estudos essencialmente externalistas, como a historia das
idéias pedagogicas, das instituicbes educativas e das populacdes
escolares, que tomavam como fontes privilegiadas os textos legais,
propunha uma histéria das disciplinas escolares, constituida a partir de
uma ampliagdo das fontes tradicionais. A defesa de uma viragem nos
estudos histéricos em educacdo ndo se fazia acompanhar por um
desdém as analises macropoliticas. Pretendia, ao contrario, a
aproximacdo entre estas e 0s estudos voltados para o interior das
instituicoes de ensino (FARIA FILHO et al., 2004, p. 144).

Gatti Jr. também nos auxilia a compreender as culturas escolares a partir dos livros e
cadernos dos estudantes, dos recursos didaticos utilizados pelos professores, do
uniforme escolar, das edificagbes escolares, “[...] numa infinidade de produtos culturais
criados pelo homem [...]. Estes objetos séo coisas, e por serem tomados desta forma

inserem-se, necessariamente, num processo social mais amplo” (1997, p. 35).

Em nossa pesquisa, a cultura escolar nos auxiliou a ler as entrelinhas dos livros

didaticos analisados, dos discursos textuais e imagéticos aos escritos a lapis e a caneta
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dos possiveis ex-usuarios desses materiais, bem como a partir das recordagbes a
respeito dos Estudos Sociais de todos aqueles que diretamente ou indiretamente

contribuiram para esta pesquisa.

E nesse caminho de didlogo entre essas Ciéncias Humanas, a Geografia, a Histéria e a
Educacdo, que este trabalho tem seu norte. Os métodos de pesquisa precisaram

convergir para que fosse possivel buscar respostas aos objetivos iniciais.

O presente trabalho € dividido em trés capitulos: o primeiro deles, denominado Livros
didaticos: recursos pedagoégicos, producdes culturais e mercadorias, traz uma
discusséo sobre 0 nosso objeto de pesquisa, o livro didatico. Nessa direcdo, buscamos
em Choppin (2004), Pinto Jr. (2010), Bueno (2011), Bittencourt (2011b), Munakata
(2012a e 2012b), entre outros pesquisadores, elementos importantes para a
compreensao do que sdo e como problematizar os livros didaticos, a fim de penséa-los
como recursos didaticos, como elementos culturais e como produtos de mercado. Além
disso, esse capitulo pretende apresentar brevemente um histérico da Companhia

Editora Nacional.

No segundo capitulo, A disciplina escolar Estudos Sociais no século XX,
investigamos sobre a historia dos Estudos Sociais na educacédo brasileira, em especial
sobre suas principais transformacdes ocorridas durante os anos do Regime Ditatorial

Militar brasileiro.

Procuramos, assim, dialogar com os trabalhos de Ho6fling (1981 e 1987), Nadai (1988),
Fernandes (2008), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), Jacomeli (2010), Freitas
(2010 e 2011), Bittencourt (2011a), Santos (2009 e 2012) e Franca (2013), para
compreender o processo de implementacéo da disciplina, seus principais defensores e
difusores, os objetivos iniciais e suas transformacgfes ao longo do século XX, em

especial durante o Regime Militar.
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SimBes nos auxiliou nessa escrita da histéria da educacdo com alguns
guestionamentos: “que histéria da educacao [...] estamos a escrever? O que essas
escritas tém tornado visivel ou invisivel? [...] que caminhos fazemos ao pesquisar a
histéria da educacéo [...]?” (2012, p. 222).

Alguns documentos que foram analisados ao longo dessa trajetéria nos auxiliaram a

compreender as finalidades dos Estudos Sociais na educacéo nacional:

. Estudos sociais para criancas numa democracia, de John U. Michaelis;

. Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova, de Fernando de Azevedo e outros;

. Programa de Ciéncias Sociais, de Anisio S. Teixeira e Inacia F. Guimaraes;

. Introducdo Metodoldgica aos Estudos Sociais, de Delgado de Carvalho;

. Teoria e préatica da escola elementar — introducdo ao estudo social do ensino

primario, de Jodo Roberto Moreira.

Além desses documentos, a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 e sua reformulacdo em
1971, a Lei n°® 5.540/1968, o Parecer n° 853/71 do governo federal, entre outros,
possibilitaram compreender sobre a consolidagéo e as finalidades dos Estudos Sociais
como disciplina escolar durante o Regime Militar brasileiro.

Por fim, no terceiro capitulo, As cidades e os livros didaticos de Estudos Sociais,
buscamos discutir sobre o que sdo as cidades, a fim de compreender as concepcodes de
cidades presentes nos livros didaticos de Estudos Sociais publicados pela CEN na
década de 1970.

As cidades sao estudadas neste trabalho sob a 6ética do capital. Para tanto, recorremos
a Santos (2008a e 2010), Santos e Silveira (2012), Harvey (2013) e Zanotelli (2014)
para discutir: 0 que sao as cidades; a relacédo entre a urbanizacao, industrializacdo e o
desenvolvimento do capitalismo; as cidades brasileiras na segunda metade do século
XX.
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Cabe aqui uma ressalva quando ao livro Manual de Geografia Urbana (SANTOS,
2008a). A obra mantém dados estatisticos e textuais de sua primeira edicédo, publicada
em 1981, o que nos revela um olhar para as cidades desde um outro contexto politico e
econdmico, mas com analises e interpretacdes do presente. Assim, essa obra se tornou

fundamental em nossa analise das cidades nos/dos livros didaticos.

Foram realizadas, assim, buscas pelos livros didaticos de Estudos Sociais publicados
na década de 1970, onde foi encontrada uma grande quantidade de livros do referido
periodo. Nessa direcdo, optamos por selecionar os livros didaticos publicados na
década de 1970 pela Companhia Editora Nacional, que, segundo Pinto Jr. (2010), foi
considerada a maior editora do Brasil entre as décadas de 1930 e 1960 no pais até ser

adquirida pelo Instituto Brasileiro de Edicbes Pedagdgicas (Ibep) no ano de 1980.

O Quadro 1 nos indica os dados gerais dos oito livros selecionados para andlise nesta

pesquisas:

Quadro 1 — Livros didaticos analisados

Ano de Titulo Autor(es) Grau e séries Edicéo
publicacéo destinados
1972 O Brasii no Mundo: | Aroldo de Azevedo. Nao informados* 28

Estudos Sociais

1973 Estudos Sociais 1 Jorge Geraldo Brito; Joel 1°grau/ 22
Rodrigues Teixeira; Sérgio | Nz informadas
Pinheiro Guerra.

1973 Compéndio de histéria do | Antonio José Borges 1°grau/ 582
Brasil: Estudos Sociais Hermida. N3o informada®

1973 Histoéria do Brasil: estudos | Sérgio Buarque de Hollanda; 1°grau/ 22
sociais Carla de Queiroz; Sylvia 62 série

Barboza Ferraz;
Virgilio Noya Pinto.

8 O Apéndice | apresenta com mais detalhes as principais caracteristicas dos livros analisados e os
Anexos | a XVI apresentam as capas e 0s sumarios desses oito livros.

4 Apesar de no livro ndo constar para qual grau e série(s) é destinado, uma analise de seus conteudos,
imagens e forma de escrita nos leva a afirmar que o material foi destinado da 1% a 42 série do 1° grau.

5 Apesar de no livro ndo constar para qual(is) série(s) € destinado, uma analise de seus conteldos,
imagens e forma de escrita nos leva a afirmar que o material foi destinado da 5% a 82 série.

6 [dem.
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1977 Brasil, uma histéria | llmar Rohloff de Mattos; 1°grau/ 52
dinamica: Estudos Sociais | E|ig Grinsztein Dottori; 52 série”

José Luiz Werneck da Silva.

1977 Estudando S&o Paulo: | José de Arruda Penteado; 1°grau/ 28
estudos sociais Bernardo Issler. 32 série

1977 Histéria da Civilizacdo: | Sérgio Buarque de Hollanda. 1°grau/ N&o
area de Estudos Sociais 72 e 82 séries infor-

mada

1977 Terras e gente de nosso | Adyr Apparecida Balastreri 1°grau/ 2a
mundo: area de Estudos | Rodrigues; 82 séried
Sociais Jo&o Antonio Rodrigues;

José Bueno Conti.

Bittencourt, apoiada nas ideias do historiador Marc Ferro, destaca

[..] o carater ideolégico da literatura didatica de maneira muito
semelhante em paises de diferentes lugares nas décadas de 1960 e
1970 concluindo que os livros escolares eram veiculos privilegiados da
difusdo de uma ideologia e de uma manipulacdo politica sobre as
populacdes dos paises do entdo denominado Terceiro Mundo
(BITTENCOURT, 2011b, p. 497).

Cabe complementar que a década de 1970 — recorte temporal desta pesquisa — se
encontra dentro de um contexto de um Regime Ditatorial Militar, de fortes migracoes
campo-cidade (éxodo rural), de grande crescimento econdmico, industrial e urbano
brasileiro e de reformas educacionais promovidas através das Leis 4.024/61, 5.540/68 e
5.692/71°.

7 Na contracapa do livro consta escrito a caneta o nome de uma possivel aluna ao qual o livro pertenceu
e a série que ela estudou com o material: 52 série.

8 Na contracapa do livro consta escrito a caneta o nome de um possivel estudante ao qual o livro
pertenceu e a série que ele estudou com o material: 82 série.

° Trabalharemos os referidos documentos no Capitulo 2.
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CAPITULO 1
LIVROS DIDATICOS: PRODUCOES CULTURAIS, RECURSOS
PEDAGOGICOS E MERCADORIAS

O crescimento do numero de pesquisas académicas relativas aos livros didaticos entre
as décadas de 1990 e 2010 é um indicativo da importancia desse produto cultural nos
nossos dias. No campo da histéria da educacdo, com aportes da histéria cultural, das
disciplinas escolares, do conhecimento, da imprensa, da leitura, da editoracdo, dos
livros, dentre outras, observamos cada vez mais pesquisadores interessados nos
processos de producdo, circulacdo, comercializacdo e apropriacdo de livros didaticos
em ambientes escolares e ndo escolares (MUNAKATA, 2012b). Também por conta do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), pesquisadores e profissionais do mercado
editorial buscam compreender essa politica publica de grande impacto social e

econdmico no Brasil.

Cabe ressaltar que a historia dos livros didaticos no Brasil antecede as politicas
publicas de acesso a esses materiais pelos estudantes. Os primeiros materiais didaticos
chegam ao pais pelas méos dos jesuitas, ainda no Brasil Colbnia, e eram utilizados
para a leitura e escrita dos “novos alfabetizados”. Apenas com a criacdo da Imprensa
Régia no ano de 1808 na cidade do Rio de Janeiro que comecam a ser impressos no

Brasil materiais didaticos, antes impressos apenas na Europa (CURY, 2009).

E no periodo republicano brasileiro que as politicas de acesso aos livros didaticos se
desenvolvem. O surgimento do Instituto Nacional do Livro (INL) no ano de 1937 foi um
dos marcos para a criacdo e as muitas reformulacdes de politicas voltadas aos
materiais didaticos durante o século XX, até chegarmos ao PNLD (BRASIL, 2015;
CURY, 2009; GALUCIO, 2011).

Na condicdo de recursos pedagoégicos considerados indispensaveis pela maior parte

dos docentes da Educacdo Basica, os livros didaticos ja foram apontados como
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portadores de “belas mentiras”, criticados por difundirem a ideologia dominante e por
trabalharem com perspectivas reducionistas do conhecimento abordado (GALZERANI
apud PINTO JR., 2010, p. 30).

Foco de intensas discussOes travadas a partir do processo de redemocratizacdo na
década de 1980, esses materiais também passaram a ser abordados como
documentos fundamentais para uma compreensao mais ampla das praticas de ensino
formal, das propostas curriculares oficiais, de praticas de leituras escolares, entre outras
linhas de andlise que foram desenvolvidas nos dltimos anos. Fontes de pesquisa
educacional para alguns, alvos de duras criticas para outros, os livros didaticos

continuam promovendo debates, sobretudo em universidades, escolas e midias.

1.1 OS LIVROS DIDATICOS COMO FONTES DE INVESTIGACAO

Existe uma série de questionamentos que pode ser feita a respeito de um livro didatico,
a todos os sujeitos envolvidos em seu processo de producdo, aquisicdo e uso e em
todos os processos subjetivos que o envolvem, estudos de suas formas e conteudos,
gquem o produz e para que o produz, o livro como ferramenta de apoio ao ensino, 0s

livros em um contexto mercadoldgico capitalista, o PNLD, etc.

Bittencourt (2011b), em pesquisa referente aos livros didaticos de Historia (LDH), afirma
gue existe uma variedade de investigacdes académicas sendo realizada, com aumento

significativo a partir da década de 2000. A autora destaca que

[...] uma parte significativa das pesquisas indica um maior compromisso
em entender o livro didatico com base em fundamentacdo teorica
abrangente, com didlogos com autores de outras areas pertinentes para
gque se possa estabelecer as diferencas de linguagens, das formas de
apresentacdo das informacdes, dentre outros aspectos relacionados as
especificidades das obras escolares (2011b, p. 509).

Segundo Bittencourt, o historiador francés Alain Choppin, em uma publicacdo em sua
lingua original do ano de 1980, afirma que ha uma complexidade em se definir o que é
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um livro didatico, compondo-o como sendo portador de uma ideologia, como
mercadoria, como depositario dos diversos conteddos e como instrumento pedagdgico
(CHOPPIN, 1980, apud BITTENCOUT, 2011b, p. 502). Nesse caminho, é possivel
afirmar que os livros didaticos sdo ao mesmo tempo fruto de uma producéo cultural e
um produto do mercado (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Os livros didaticos sdo, nessa perspectiva, produtos de um dado autor, uma dada
editora, um determinado tempo e um espago de producgéao, “ou seja, o livro didatico sera
objeto de andlise enfatizando visbes de mundo que o constituem historicamente na

relacdo com as culturas escolares e ndo-escolares” (BUENO, 2011, p. 12).

Gatti Jr. também nos auxilia nessa discussao ao afirmar a pluralidade conceitual na qual

0 Nosso objeto de estudo é tratado por diversos estudiosos da area:

[...] os livros escolares sdo tomados simultaneamente como: "material
impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num
processo de aprendizagem ou formacao”; materiais "caracterizados pela
seriacdo dos contetdos"; "mercadoria”; "depositario de contetdos
educacionais"; "instrumento pedagdgico"; "portador de um sistema de
valores"; "suportes na formulacdo de uma Histéria Nacional"; "fontes de
registros de experiéncias e de relacdes pedagdgicas ligados a politicas
pedagdgicas da época"; e ainda materiais "reveladores de &ngulos do
cotidiano escolar e do fazer-se da cultura nacional" (1997, p. 30).

Nessas relacdes de complexidade, apoiamo-nos em Choppin para compreender quatro
funcdes essenciais exercidas pelos livros didaticos: funcdo referencial (curricular),

funcdo instrumental, funcao ideolégica e cultural, e fungcdo documental.

1. Funcéo referencial, também chamada de curricular ou programatica,
desde que existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas
a fiel traducdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da
concorréncia, uma de suas possiveis interpretacbes. Mas, em todo o
caso, ele constitui o suporte privilegiado dos contetdos educativos, o
depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo
social acredita que seja necessario transmitir as novas geragoes.

2. Funcgdo instrumental: o livro didatico p6e em pratica métodos de
aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, segundo o
contexto, visam a facilitar a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer
a aquisicao de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo
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de habilidades, de métodos de analise ou de resolugdo de problemas,
etc.

3. Funcgéo ideoldgica e cultural: é a funcdo mais antiga. A partir do
século XIX, com a constituicAo dos estados nacionais € com o
desenvolvimento, nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o
livro didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da
cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de
construcao de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a
moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse
sentido, assume um importante papel politico. Essa fungéo, que tende a
aculturar — e, em certos casos, a doutrinar — as jovens geracoes, pode
se exercer de maneira explicita, até mesmo sistematica e ostensiva, ou,
ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos
eficaz.

4. Funcdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer,
sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais
ou icbnicos, cuja observagéo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o
espirito critico do aluno. Essa fung¢do surgiu muito recentemente na
literatura escolar e ndo € universal: s6 é encontrada — afirmacéo que
pode ser feita com muitas reservas — em ambientes pedagdgicos que
privilegiam a iniciativa pessoal da crianca e visam a favorecer sua
autonomia; supfe, também, um nivel de formacdo elevado dos
professores (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Cabe ressaltar que, em meio a inumeros livros didaticos que circulam pelo Brasil e pelo

mundo, essas funcbes dos livros destacadas por Choppin sdo muitas vezes

encontradas de forma mesclada em um mesmo material, por ora privilegiando um

aspecto sobre outro, o que dependera da formacéo politica e cultural dos autores e da

editora, das finalidades da publicacdo e de como decorrem 0s usos e praticas de ensino

de professores e de estudantes.

Ainda segundo Choppin (2004), é importante considerar, ao analisar um livro didatico,

algumas questdes metodoldgicas, entre elas:

Qual(is) discurso(s) os manuais sustentam sobre determinada disciplina e sobre seu

Qual(is) concepcéo(des) de histéria, qual(is) teoria(s) cientifica(s) ou qual(is)
doutrina(s) linguistica(s) representam ou privilegiam?
Qual o papel que atribuem a disciplina?

Que escolhas sao efetuadas entre os conhecimentos?
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¢ Quais sao os conhecimentos fundamentais?

Em pleno século XXI, com a gama de livros didaticos encontrada no mercado nacional,
surge uma série de recursos multimidias anexos aos manuais didaticos, bem como os
proprios livros didaticos em formato digital, o que amplia a rede aos quais estédo

inseridos, tornando cada vez mais heterogéneas as suas possibilidades de uso.

Para Kimura (2008) esses materiais voltados para o ensinar-aprender sdo um dos
elementos que fazem parte de uma teia de relagdes complexas na qual a escola esta

inserida, como é possivel observar a partir da figura 1:

Figura 1 — Esquema que apresenta os elementos que comp8em a teia de rela¢cdes de uma escola.

Fonte: Kimura (2008, p. 17).

Entre os materiais voltados para o ensinar-aprender, Kimura (2008) cita os materiais de
consumo do estudante e da escola; os materiais permanentes e instrumentos de apoio;
e os livros didaticos. Para a autora, os materiais basicos sdo condi¢cdes para a
aprendizagem e criar mecanismos de acesso a esses materiais para as populacdes

menos favorecidas é uma defesa das condi¢des de escolarizacao.

Quanto tratamos de escolarizacdo, é importante discutir as Leis n° 4.024/61 e
5.692/71°, que ampliaram a obrigatoriedade do ensino. A de 1961 para o Ensino

10 Trabalharemos as referidas Leis no préximo capitulo.
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Primério e a de 1971 para todo o 1° Grau. Essa universalizacdo do ensino para criancas
e adolescentes até 14 anos em 1971 possibilitou gradativamente o acesso a escola de
camadas sociais historicamente excluidas, as quais tinham dificuldades para adquirir
todos os materiais didaticos solicitados, o que induziu o surgimento de politicas publicas
de assisténcia a essas pessoas. Nesse contexto, os livros didaticos passam a ter um
alcance maior & medida que o numero de estudantes aumenta e que politicas publicas

voltadas a distribuicdo dos livros didaticos sdo desenvolvidas.

Todavia, cabe-nos problematizar o acesso dessas classes sociais a escola. Apesar de a
Lei de 1971 ser apresentada como possibilidade de universalizacdo do ensino de 1°
Grau, a chegada dessas camadas sociais a escola ocorreu de forma lenta e gradativa,
e ainda ocorre. Além disso, ha um hiato entre a aprovacdo e a execucao de fato de

politicas publicas de acesso aos livros, como o PNLD.

Segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), ha 80 anos séo
desenvolvidos programas pelo Governo Federal de distribuicdo de livros didaticos aos
estudantes da rede publica de ensino. A medida que o ensino foi se universalizando,
esses programas se transformaram, até culminarem na criacdo do Plano Nacional do
Livro Didético, no ano de 1985 (BRASIL, 2015).

Nesse caminho, os livros didaticos passaram a fazer cada vez mais parte da formacéao
cultural, intelectual e de vida da populacdo. Cabe aqui investigar os propésitos
governamentais, autorais e editoriais que correm paralelamente as politicas publicas de

ampliacdo e acesso aos livros didaticos para os estudantes.

1.2 O LIVRO DIDATICO COMO MERCADORIA
O percurso autor-professor-estudante em um livro didatico € composto por multiplas
variaveis, envolvendo conteudos, objetivos, programas curriculares, disciplina, correntes

tedrico-filosoficas, edicdo, revisdo textual, mercado, escolha, fotografias, graficos,
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mapas, politicas publicas, legislacdes, etc. Nesse contexto, onde esta a autonomia dos

autores, professores e estudantes para produzirem seus proprios conhecimentos?

Pontuschka, Paganelli e Cacete elencam outros motivos que influenciam na variacao de
usos dos livros didaticos em sala de aula: “a formagado geografica e pedagdgica do
professor, o tipo de escola, o publico que a frequenta e as classes sociais a que atende”
(2009, p. 339). Munakata afirma também que “[...] a obra dos autores na sua integridade
e autonomia, fica comprometida com os tropecos da edicdo” (2012, p. 56b), visto que

muitos sujeitos executam suas atividades editoriais.

Essas questdes tém sido investigadas por varios pesquisadores, entre eles Munakata
(2012), que relaciona diretamente todas as variaveis anteriormente citadas com uma
questdo maior: o contexto de mercado ao qual os livros didaticos estdo inseridos.
Segundo o autor, todo esse processo tem entre suas finalidades uma mercadoldgica: a
obtencéo de lucro por parte das editoras. De fato, essa visdo de mercado do qual os
livros didaticos fazem parte € estabelecida dentro de um conceito maior chamado de
‘indUstria cultural’: “o modo como se produz cultura na sociedade capitalista
contemporanea” (MUNAKATA, 2012b, p. 53).

Segundo Munakata:

Esse mal-estar uspiano certamente se originou de um entendimento
segundo o qual obras de divulgacdo constituem o cerne da industria
cultural, cujo objetivo é a massificacdo da cultura, a fim de obter
polpudos lucros. Mas, salvo engano, na formulacao originaria de Adorno
e Horkheimer (1985)!, o conceito de “industria cultural” ndo se refere
apenas a essa parcela da producdo cultural; €, por assim dizer,
sistémico, ou seja, € o modo como se produz cultura na sociedade
capitalista contemporanea. Na analise de Adorno e Horkheimer (1985),
tudo e todos se equivalem na industria cultural: “de Hemingway a Emil
Ludwig, de Mrs. Miniver ao Lone Ranger, de Toscanini a Guy Lombardo,
a inverdade é inerente a um espirito que foi recebido pronto da arte e da
ciéncia” (MUNAKATA, 2012b, p. 53).

11 ADORNO, T. W.; HORKHEIMER, M. Dialética do Esclarecimento. Rio de Janeiro: Zahar, 1985.
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Ainda segundo o autor:

A divisdo das funcBes na atividade editorial € inerente a producédo do
livro impresso e é anterior a invencéo da industria cultural.

[...]

O produto final dessa série de atividades é o livro: uma mercadoria. Ao
contrario dos livros copiados manualmente nos mosteiros, para ali
resguardar e ocultar os saberes acessiveis apenas aos especialistas —
os religiosos, em oposi¢do aos leigos —, os livros da era gutenberguiana
sdo para ler e divulgar, mediante a compra (MUNAKATA, 2012b, p. 57).

Nesse caminho, podemos afirmar que o mercado editorial de livros didaticos se
encontra na aproximacao entre “Estado e capitalistas/investidores, educacido e

negocios, cultura e lucros” no decorrer do século XX (PINTO JR., 2010, p. 128) e que

7

“[...] o mercado do livro escolar ndo € nada desprezivel para a industria editorial,
especialmente para a brasileira que depende em muito do volume de vendas dos livros

escolares para sua propria sobrevivéncia” (GATTI JR., 1997, p. 32).

Galucio (2011) exemplifica o favorecimento governamental a grupos editoriais na
politica de subsidios aos livros durante o Regime Militar brasileiro. Para a autora, 0s
interesses de difusdo ideoldgica durante os governos militares acabavam por estar
diretamente relacionados com o0s interesses das editoras na venda de suas

mercadorias: os livros.

Essa atividade "nitidamente cultural" que se preocupava primordialmente
com a "bibliografia basica nacional" ndo era, certamente, uma iniciativa
exclusivamente cultural, mas politica e econémica e que favorecia
determinados empresarios do livro ao apoiar algumas linhas editoriais
em detrimento de outras. Apesar de constatarmos que a editora Abril foi
largamente apoiada pelo Instituto’?, ndo podemos deixar de mencionar
que as editoras Civilizacdo Brasileira e Brasiliense, mesmo em
proporcdes diferenciadas também foram contempladas pela politica de
co-edicdo. A primeira teve 181 livros avulsos e 92 livros de colecdes co-
editados e a segunda editora teve 46 livros avulsos co-editados
(GALUCIO, 2011, p. 10).

12 Instituto Nacional do Livro.
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Mesmo entendendo os livros como mercadorias, cabe destacar que professores e
estudantes tém papéis importantes na construcdo de seus conhecimentos no cotidiano
escolar. O uso dos livros didaticos ndo apaga a autonomia de professores e estudantes,
mesmo por aqueles que os utilizam como recursos indispensaveis em suas aulas.

Assim, corroboramos mais uma vez com as ideias de Munakata:

[...] o que os professores (e os alunos) fazem com essa mercadoria?
Uma posicdo prevalente durante muito tempo foi a de que o livro
didatico, seja pelo seu carater de vulgarizacdo, seja por ser veiculo da
ideologia (burguesa) ou produto da induUstria cultural, era
necessariamente ruim, o avesso da ciéncia, o que denunciava a precaria
formacdo de seus usuarios — os professores, que recorriam a ele como
“‘muletas”. Nessa declaragcdo de principios, dispensava-se mencionar
algum livro em particular e, muito menos, examinar 0 seu uso efetivo.
Mas, como sempre adverte Chartier (1990), uma coisa € a ortodoxia que
o editor e o autor pretendem impor a leitura de sua obra; outra é a
liberdade de apropriacéo de que dispde o leitor. De fato, pesquisas que
enfrentaram a dificil tarefa de verificar as modalidades de uso do livro
didatico na sala de aula constataram que os professores recorrem a
livros didaticos por motivos os mais diversos, até inimaginaveis. Aqui,
como em toda investigacdo académica, o apriorismo deve ser repudiado
(MUNAKATA, 2012b, p. 62).

1.3 POLITICAS PUBLICAS FEDERAIS DE DISTRIBUICAO DOS E ACESSO AOS
LIVROS DIDATICOS

Os livros didaticos fazem parte, na atualidade brasileira, de um programa do Governo
Federal de distribuicdo desses materiais e acesso aos mesmos para os estudantes das
escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio. O PNLD faz parte do FNDE, que
seleciona e distribui os livros de trés em trés anos para os estudantes (BRASIL, 2015).

Conforme publicado em seu site:

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo — FNDE, autarquia
vinculada ao Ministério da Educacédo — MEC, foi criado pela Lei n°® 5.537,
de 21 de novembro de 1968, tendo como objetivo prestar assisténcia
financeira e técnica, e executar acdes que contribuam para uma
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educacdo de qualidade a todos. Tem como principais desafios: a
eficiéncia na arrecadacao e gestédo do salario-educacdo, na gestdo dos
programas finalisticos e nas compras governamentais, buscando
permanentemente parcerias estratégicas e de fortalecimento
institucional.

O FNDE é responsavel pela transferéncia de recursos aos estados,
Distrito Federal e municipios, para atendimento as escolas publicas de
educacdo basica, bem como pela gestdo de programas e projetos
educacionais, além de prestar assisténcia operacional aos programas
geridos pelo MEC, observadas as diretrizes do Plano Nacional de
Educacéo — PNE.

Além de suas atribuicdes legais, o FNDE absorveu, especialmente nos
Gltimos anos, uma série de novas responsabilidades, entre elas, a de
executar as grandes compras do MEC e de seus parceiros, subsidiando,
assim, o adimplemento de politicas publicas no ambito da educacgédo
(BRASIL, 2015).

Os programas federais de acesso aos livros antecedem a criacdo do FNDE. O proprio
site do FNDE apresenta um breve historico dessas politicas, tendo como marco inicial a
criacdo do INL no ano de 1929, sendo este um “6rgdo especifico para legislar sobre
politicas do livro didatico, [...] contribuindo para dar maior legitimidade ao livro didatico
nacional e, consequentemente, auxiliando no aumento de sua producdo” (BRASIL,
2015).

Algumas politicas voltadas aos materiais didaticos no Brasil foram instituidas, nas trés
décadas posteriores, a partir do Decreto-Lei n® 8.460, de 26 de dezembro de 1945; da
Constituicdo Federal de 1946; da Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino
(Caldeme) em 1955; e do Decreto n° 37.082, de 24 de marco de 1955 (CURY, 2009).

No ano de 1956 foi instituida através do Decreto n°® 38.556, de 12 de janeiro, a
Campanha Nacional de Material de Ensino (CNME). O Decreto firmava que “o material
escolar, diferente da merenda escolar, ndo era fornecido gratuitamente, mas vendido. O
decreto estabelecia que o material produzido pela Campanha ndo sera vendido por

preco superior ao do seu custo” (CURY, 2009, p. 124).
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A LDB promulgada meia década depois, no ano de 1961, ndo legislou diretamente
sobre o papel, a utilizacdo, a distribuicdo dos livros didaticos e 0 acesso a eles na
educacado. Todavia, durante o Regime Militar acbes governamentais voltadas para os
livros didaticos ampliaram e direcionaram sua distribuicdo nas escolas brasileiras,

conforme mais uma vez nos apresenta o site do FNDE:

1966 — Um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) permite
a criacdo da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), com o
objetivo de coordenar as acgbes referentes a producdo, edicdo e
distribuicdo do livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos
suficientes para a distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros no periodo
de trés anos. Ao garantir o financiamento do governo a partir de verbas
publicas, o programa adquiriu continuidade.

1970 — A Portaria n® 35, de 11/3/1970, do Ministério da Educacéo,
implementa o sistema de coedi¢do de livros com as editoras nacionais,
com recursos do Instituto Nacional do Livro (INL).

1971 — O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef),
assumindo as atribuicbes administrativas e de gerenciamento dos
recursos financeiros até entdo a cargo da Colted. A contrapartida das
Unidades da Federacao torna-se necessaria com o término do convénio
MEC/Usaid, efetivando-se com a implantacdo do sistema de
contribuigcéo financeira das unidades federadas para o Fundo do Livro
Didatico.

1976 — Pelo Decreto n° 77.107, de 4/2/76, 0 governo assume a compra
de boa parcela dos livros para distribuir a parte das escolas e das
unidades federadas. [...] Devido a insuficiéncia de recursos para atender
todos os alunos do ensino fundamental da rede publica, a grande
maioria das escolas municipais € excluida do programa (BRASIL, 2015).

De acordo com dados do IBGE da década de 1970 (Tabela 1), entre os anos 1970 e
1977 houve um crescimento do numero absoluto e relativo de escolarizagdo de
criangas e jovens entre 7 e 24 anos, em todas as faixas de idade. Por outro lado, é
possivel constatar que aproximadamente metade da populacdo brasileira ainda estava

fora da escola.
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TABELA 1 — POPULACAO RESIDENTE DE 7 A 24 ANOS DE IDADE, ESCOLARIZAVEL E

ESCOLARIZADA E TAXAS DE ESCOLARIZACAO SEGUNDO AS REGIOES
SOCIOECONOMICAS E OS GRUPOS DE IDADE - 1970 — 1977

REGIOES SOCIO-ECONOMICAS E
GRUPOS DE IDADE

POPULAGAO RESIDENTE DE 7 A 24 ANOS DE IDADE (1 000)

Taxas de escolarizagao (%)

1970

1977

1970

1977

Escolarizavel | Escolarizada | Escolarizavel | Escolarizada
BRASIL 36 326,6 17 752,9 44 896,1 22 918,5 48,9 51,1
7 a 9 anos 7 410,6 4 839,2 8 360,0 5181,7 65,3 62,0
10 a 14 anos 11 259,0 79425 13 925,8 10 393,5 70,5 74,6
15 a 19 anos 9761,8 3692,5 12 362,6 5 364,6 37,8 43,4
20 a 24 anos 7 895,0 1278,6 10 247,6 1978,8 16,2 19,3

Fonte: IBGE (2015).

Nesse caminho, com um grande indice de criancas e jovens ainda sem acesso a
escolarizacdo formal, as politicas voltadas para os livros didaticos ndo conseguiram
atingir aproximadamente metade da populagéo do pais entre 7 e 24 anos de idade, isso
sem contar a parcela da populacdo nessa faixa etaria em fase de escolarizagdo que

ainda nao tinha acesso aos livros didaticos.

As politicas de distribuicdo e acesso foram sendo construidas ao longo dos governos
militares pela necessidade de livros nas escolas, mas também por interesses editoriais
e para a disseminacdo dos conteudos propostos nos Guias Curriculares estabelecidos
nesse periodo no pais (KIMURA, 2008).

Cabe destacar, nesse contexto, a criacdo da Fundacdo Nacional de Material Escolar
(Fename) em substituicdo a CNME, por meio da Lei n°® 5.327, de 2 de outubro de 1967:
“Art. 3° A Fundacdo Nacional de Material Escolar terd por finalidade a producéo e
distribuicdo de material didatico de modo a contribuir para a melhoria de sua qualidade,
preco e utilizacdo” (BRASIL, 1967).

Para Filgueiras, a Fename

[...] ampliou a publicacdo das obras didaticas, além da producdo e
distribuicdo de materiais de consumo, lapis, canetas etc. A producdo
desses manuais didaticos revelou a atuagdo do Ministério da Educagéo
em uma area dominada pelo mercado privado, sobretudo pela industria
editorial de didéaticos (2013, p. 313).
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O INL, criado em 1929, foi também de grande importancia na difusédo dos livros durante
o Regime Militar. Segundo Galucio, “o periodo de maior peso de atuacédo do INL, ao
longo de sua historia, deve ser delimitado entre as décadas de 60 e 70 coincidindo com
a elaboracédo, no governo Médici (1969-1974), do Plano de Acgéao Cultural (PAC) [...]"
(2011, p. 4). Nesse periodo, foram criadas politicas de subsidios as editoras, “[...]
quando iniciou o financiamento de parte das tiragens de livros literarios, técnicos,
didaticos e para-didaticos gerando aumento da producéo de livros que atendia, em sua

maioria, as escolas primarias e técnicas” (2011, p. 4).

As politicas de subsidio as coedi¢des de livros estavam relacionadas com 0s propositos
politicos e ideolégicos do Regime Militar. Como exemplificacdo, Galucio (2011) cita que
trés dos principais pareceristas do INL, que aprovariam ou rejeitariam os textos para
serem publicados, eram Octavio de Faria, Adonias Filho e Marcos Konder Reis, filhos
de grandes proprietarios de terra no Brasil, classe essa favorecida diretamente pelos
interesses do Regime. Para constar, entre 1974 e 1984, sob a gestdo de Maria Alice

Barroso, o INL reprovou 377 propostas.

Contudo, era de proveito das editoras curvarem-se aos interesses do Regime Militar,
visto que a politica de subsidios as salvou de um fracasso em meio a crise do petroleo
de 1973, que elevou os pregos do papel. “Dessa maneira, o apoio financeiro do INL
tornou-se ainda mais importante para o empreendimento das editoras” (GALUCIO,
2011, p. 4).

A partir de 1976, os materiais educacionais ficaram a cargo da Fename. Na visdo de
Galucio, as politicas de subsidios continuaram e, dessa forma, o Estado pode se

aproveitar para difundir suas ideologias nas escolas por meio dos materiais didaticos:

Isso explica que o alto indice de aprovacdo dado pelos pareceristas aos
livros da Atica, por exemplo, corrobora o projeto politico-cultural de
maior apoio aos didaticos, assim como cria-se um espago para difundir
sua ideologia e do Estado "ocupar' assim o espaco das escolas
(GALUCIO, 2011, p. 8).



44

De acordo com Filgueiras:

Em 1976 a Fename assumiu mais uma responsabilidade. Por meio do
Decreto 77.107, tornou-se responsavel pela execucdo do Programa do
Livro Didéatico (PLD) e pelo processo de coedicdo com as empresas
privadas, até entdo sob responsabilidade do INL. A Fundacdo passou a
coeditar livros para os programas para ensino Fundamental (Plindef),
ensino Médio (Plindem), Ensino Superior (Plides), Ensino Supletivo
(Plidesu) e Ensino de Computacdo (Plidecom). Nesse momento a
Fename assumiu duas fungdes — produtora de materiais escolares,
obras didaticas, e financiadora do mercado editorial privado. Diante da
nova composi¢do, a Fename tornou-se uma das mais importantes
instituicdes no ambito do Ministério da Educagéo (2013, p. 331).

Segundo Galucio, com base em Oiticica (1997)%, o estimulo a leitura pregado nos
primeiros anos do INL ficou em segundo plano durante o Regime Militar, tendo o apoio

a iniciativa privada como foco politico:

Para Oiticica, ocorreu uma inversao dos principios entre 1937 (politica
editorial propria) e 1973 (politica de subsidios). Para Oiticica ha uma
“relacao inversamente proporcional” que deslocou “a énfase da agéo do
INL de produtor para a de subsidiador de cultura, conservando-se,
contudo, mecanismos de controle do produto final” (GALUCIO, 2011, p.
11).

Apds quase seis décadas de transformacdes nas politicas voltadas para os livros
didaticos, no ano de 1985 o Plidef é extinto, sendo substituido pelo PNLD, a partir do
Decreto n° 91.542 de 19 de agosto do mesmo ano. Cinco anos depois, em 1990, o INL
também é extinto. Desde entdo o Ministério da Educacéo (MEC) vem, a partir do FNDE,
ampliando o acesso dos estudantes das escolas publicas aos livros didaticos através do

PNLD e criando e recriando critérios de escolha dos livros pelos professores.

E nessa perspectiva que afirmamos mais uma vez a importancia do papel das editoras
na producdo dos livros didaticos. Assim, como ora mencionado, fez-se necessaria a
escolha de uma das editoras, a Companhia Editora Nacional, para andlise de alguns
livros de Estudos Sociais publicados na década de 1970 e cabe-nos agora discutir

brevemente sobre a referida editora.

13 OITICICA, Ricardo. O Instituto Nacional do Livro e as Ditaduras: Academia Brasilica dos Rejeitados,
1997. Tese (Doutorado em Letras). Departamento de Letras, Rio de Janeiro: PUC, 1997. p. 142.
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1.4 A COMPANHIA EDITORA NACIONAL

A CEN foi criada no més de dezembro do ano de 1925, pelos socios José Bento de
Monteiro Lobato e Octalles Marcondes Ferreira. Todavia, o interesse e a experiéncia de
ambos nesse mercado antecedem em sete anos o surgimento da CEN (HALLEWELL,
2005).

Em 1918, Monteiro Lobato adquiriu a Revista do Brasil, na qual era colaborador. Lobato
tinha interesses em negdcios editoriais, visto que no inicio do século XX a maioria dos
livros vendidos no Brasil era impressa na Europa, principalmente na Franga, e seria de

sucesso e importancia ampliar o mercado editorial nacional (PINTO JR., 2010).

Em pouco tempo, a edicdo de livros se tornou a principal atividade
comercial de Monteiro Lobato, exigindo seu afastamento da revista e da
literatura (DE LUCA, 1999, p. 76). Entusiasmado com o potencial de
seu empreendimento, o intelectual editor buscou consolidar seu projeto
de ampliacdo dos negoécios. Para isso, precisava contar com mais
funcionarios capacitados, um gerente comercial e até mesmo parceiros
para investirem na empresa. Monteiro Lobato encontrou em seu jovem
guarda-livros, um mineiro de 18 anos de idade chamado Octalles
Marcondes Ferreira, 0 sécio que poderia viabilizar o crescimento da
empresa. Mesmo sem capital, o ex-funcionario acabou impressionando
Monteiro Lobato, que aceitou a proposta de sociedade por confiar na
capacidade de gestdo comercial de Octalles, sujeito que poderia
neutralizar seu proprio otimismo exacerbado (HALLEWELL, 1985, p.
268)%. Em 1919, a sociedade recebeu o nome de Monteiro Lobato &
Cia. (PINTO JR., 2010, p. 129).

Ainda em 1918, Lobato resolve escrever aos proprietarios de bancas de jornal,
papelarias, farmacias e armazéns, a fim de comercializar diretamente com eles as
producdes editoriais da empresa, ampliando seu mercado. Lobato propés uma
comissdo de 30% em cima dos livros vendidos e a devolugcdo sem prejuizo dos néao

vendidos. A ideia obteve éxito e a empresa atingiu quase dois mil distribuidores no

14 DE LUCA, Tania Regina. A Revista do Brasil: um diagnéstico para a (N)acdo. Sdo Paulo: Fundacao
Editora da UNESP, 1999. (Prismas).

15 HALLEWELL, Laurence. O Livro no Brasil: sua histéria. Sdo Paulo: T.A. Queiroz: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 1985 (Colecdo Coroa Vermelha: Estudos brasileiros; v. 6).
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Brasil. A empresa acabou por romper com as tradicdes de comercializagdo nesse setor
no pais (PINTO JR., 2010).

Por volta de 1921, a Monteiro Lobato & Cia. assume a lideranca dos mercados
editoriais e comeca a priorizar a produgdo de livros didaticos. Em 1924, Lobato e
Octalles apostam na superacéo da crise econdmica mundial e na expansédo do mercado
editorial. A empresa importa, entdo, maquinarios modernos dos Estados Unidos, amplia
e adequa seu espaco fisico e contrata dois dos melhores editores graficos da cidade de
Sao Paulo, José Rosseti e Natal Daiuto, passando a se chamar Companhia Grafica
Editora Monteiro Lobato. Todavia, a empresa abarca sérias dificuldades administrativas
até entrar em faléncia em agosto de 1925 (PINTO JR., 2010).

Poucos meses depois, em novembro de 1925, Octalles “[...] j@ havia persuadido o
irrequieto Lobato a constituir uma nova editora. Com cem contos de réis, produto da
venda de pequena casa lotérica, da qual os dois eram sécios, iriam comecar tudo de
novo” (HALLEWELL, 2005, p. 346).

Dessa forma, em novembro de 1925, era constituida em S&o Paulo a
Companhia Editora Nacional. Invertendo os papéis na nova sociedade,
0s sdcios passaram a trabalhar em cidades diferentes. Monteiro Lobato
mudou-se para o Rio de Janeiro, incumbido de responder pelas
atividades da filial na capital do pais. Octalles manteve-se em Séo Paulo
para comandar a matriz da empresa (PINTO JR., 2010, p. 131).

A CEN focou seus trabalhos no ramo editorial. Mesmo tendo como grandes
concorrentes a Livraria Francisco Alves e a Melhoramentos, a CEN ja se tornara no
inicio da década de 1930 lider do mercado em S&o Paulo e ao final dessa década
liderava o mercado nacional. Algumas das praticas adotadas pelos seus editores

levaram a CEN ao éxito:

As formulas editorias adotadas pela CEN geraram excelentes resultados
econdmicos/mercadologicos. Tanto publicando colegbes quanto
atendendo a demanda das escolas, num primeiro momento as
particulares, a editora conseguiu atingir a lideranca no mercado
brasileiro. Entretanto, os bons resultados empresariais da CEN néo
foram mero golpe de sorte. As demandas sociais diante da expanséo da
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cultura letrada e a ampliacdo da escolarizacdo no pais alavancaram o0s
investimentos dos irmaos Marcondes Ferreira a partir da década de
1930. As relacBes entre editora, sociedade e Estado podem
potencializar uma melhor compreensdo do sucesso empresarial
associado aos projetos socioculturais que se desenvolviam no referido
periodo (PINTO JR., 2010, p. 135).

Segundo Hallewell:

No primeiro més de trabalho da Nacional, fevereiro de 1926, o valor das
vendas foi de sessenta contos, chegando a cem no més seguinte. Em
maio, Octalles e Lobato ja tinham aumentado lucros suficientes para
comprar de volta, de seus credores, o estoque de livros e 0s contratos
de direitos autorais da antiga firma.

[...]

Esse sucesso inicial era duplamente meritorio. Tinham decidido
recomecar tudo numa época de depressao dos negdcios (1926-1927). E
recomecavam, também, exatamente no momento em que as
autoridades impunham uma nova e severa limitacdo a industria editorial
brasileira (2005, p. 351).

Monteiro Lobato, no entanto, deixa oficialmente a CEN em 1929. Dois anos antes
Lobato se muda para os Estados Unidos para ser adido comercial do Brasil em
Washington. Nesse periodo, ele investe seu capital na bolsa de valores, que em 1929
sofre seu crash. Lobato acaba por colocar sua parte da CEN a venda para recuperar
seu dinheiro perdido com a crise econdmica. Themistocles Marcondes Ferreira, irméo
de Octalles, compra a parte de Lobato e assume a direcao-presidéncia da CEN a partir
de 1929 (PINTO JR., 2010).

Pinto Jr. afirma que a partir desse momento “o critério editorial da CEN [...] priorizou a
producdo de livros didaticos” (2010, p. 134), o que se relacionou diretamente com a
ampliacdo do universo escolar e as reformas educacionais ocorridas no Brasil a partir
da década de 1930. A CEN deixou de trabalhar com a parte de impressao grafica e se

dedicou ao negdcio editorial.

Um de nossos livros didaticos analisados, Histéria do Brasil: estudos sociais

(HOLLANDA et al., 1973), apresenta em seu quarto capitulo, “A Segunda Republica”,
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esse momento historico de desenvolvimento da industria gréafica brasileira vivenciado no

pais a partir da década de 1920:

Todas essas transformacdes no setor educacional vieram a aumentar o gosto pela leitura. A
grande procura de livros levou ao desenvolvimento da indUstria grafica e de editoras, tais
como, entre outras, a Companhia Melhoramentos e a Companhia Editora Nacional, em S&o
Paulo; a José Olympio, no Rio de Janeiro, e a Globo, em Porto Alegre. Levou também a
abertura de novas livrarias e a fundacédo do Instituto Nacional do Livro, que tem, entre outras
finalidades, a de auxiliar a instalacdo de bibliotecas publicas (HOLLANDA, et al., 1973, p.
110).

Figura 2 — llustragdo de uma das editoras citadas no livro didatico Histdria do Brasil: estudos sociais.

13. Antigas oficinas graficas da Cia. Melhoramentos de Sio Paulo.

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 110).

N&o nos cabe aqui aprofundar nossas discussdes quanto ao desenvolvimento da
indUstria grafica nessa época, mas cabe ressaltar que o0 crescimento desse setor
também fora recordado por um de nossos livros didaticos de Estudos Sociais em

analise.
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No inicio da década de 1930, os livros brasileiros entram com éxito no mercado de
Portugal, por conta da queda do cambio da moeda portuguesa. E nesse contexto que a

CEN amplia seu mercado de livros de livros para o pais europeu (HALLEWELL, 2005).

A CEN se destacou ao longo dos seus anos de atividades pela producéo de livros
didaticos, mas em seu catalogo histérico é possivel encontrar uma variedade de
géneros: infantis, infanto-juvenis, best-sellers, entre outros. Com a morte em 1974 de
seu fundador e principal acionista Octalles, a CEN foi vendida ao grupo José Olympio
por Cr$ 150 milhdes e incorporada a Editora Instituto Brasileiro de Edigdes
Pedagdgicas (lbep). De acordo com Millarch (1974), todos os outros seis acionistas ja
estavam com mais de 60 anos e, por isso, pretendiam se aposentar e ndo continuar

mais com a empresa.
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CAPITULO 2
A DISCIPLINA ESCOLAR ESTUDOS SOCIAIS NO SECULO XX

A implantacdo dos Estudos Sociais nos curriculos escolares oficiais comeca a ocorrer
nas “[...] escolas primarias do Distrito Federal como Ciéncias Sociais nos anos 30, [...]
acompanhando o movimento de renovacéo educacional que ocorria naquele momento
[...]"” (PRADO, 2014, p. 89). O gedgrafo Delgado de Carvalho foi o principal propagador
dessa disciplina no Brasil (BITTENCOURT, 2011a). Suas raizes enquanto disciplina
escolar surgiram nos Estados Unidos no século XIX. Todavia, ela se tornou obrigatoria
na educacao brasileira apenas em 1971, a partir da sancdo da Lei n° 5.692 (HOFLING,
1981; NADAI, 1988; JACOMELLI, 2010).

Entre muitos outros nomes importantes que colaboraram com a implantacdo dos
Estudos Sociais na educacgdo brasileira destacamos Anisio Teixeira (que trabalhou
muitas vezes diretamente com Delgado de Carvalho) e Jodo Roberto Moreira. Ambos
estudaram nos Estados Unidos e tiveram contato direto com o modo estadunidense de
se pensar a educacdo em tempos do liberalismo econémico do inicio do século XX
(FRANCA, 2013).

E importante destacar que os Estudos Sociais foram ganhando caracteristicas proprias
a partir de suas experiéncias no Brasil. Os Estudos Sociais do final do século XIX nos
EUA possuem muitas diferencas, de objetivos, conteddos e finalidades, das
experiéncias curriculares relativas a disciplina Estudos Sociais desenvolvidas nas

escolas brasileiras durante o século XX.

2.1 OS ESTUDOS SOCIAIS E SUA ORIGEM NOS EUA

A origem dos Estudos Sociais nos remete as Ultimas décadas do século XIX nos

Estados Unidos. Segundo Nadai (1988), em meio a muitas rupturas e permanéncias é
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que se encontra a utilizacdo pela primeira vez do termo “Estudos Sociais” no
documento Report of the Committee of Ten of the National Education Association,
provavelmente na década de 1880. “A partir dai os Estudos Sociais vincularam-se a
pedagogia norte-americana, embora nem sempre com 0 mesmo significado ou
ocupando igual papel no curriculo” (NADAI, 1988, p. 2). Ja a primeira definicdo oficial
dos Social Studies nos Estados Unidos teria ocorrido, conforme afirma Freitas (2011),

nos programas das high schools no ano de 1916.

Nadai (1988) vem apontar para trés projetos principais que caracterizaram a identidade
dos Estudos Sociais na escola estadunidense. O primeiro deles concebe os Estudos
Sociais como as Ciéncias Humanas ou Sociais na escola. Tendo a Histéria como
ciéncia principal, a memorizacao de fatos e datas importantes se caracterizou como um
dos objetivos centrais. Nadai destaca ainda que, aos poucos, outras areas das Ciéncias
Humanas, como a Geografia, a Sociologia, a Politica e a Economia, foram inseridas ao

corpo dos Estudos Sociais.

Um segundo importante projeto tem sua énfase na relacdo escola-vida. Os conteudos
propostos partem da realidade e das necessidades dos estudantes. Nessa perspectiva,
0s conteltdos eram selecionados “[...] em funcdo de problemas especificos que o0s
Estudos Sociais ajudavam a identificar e encaminhavam para solucdes direcionados

por uma visdo pragmatica: a vida em uma sociedade democratica” (NADAI, 1988, p. 2).

Por fim, o terceiro projeto era a sintese dos dois primeiros. Este ganhou énfase nos
Estados Unidos na década de 1930, com o New Deal. As politicas educacionais do
governo de Franklin Roosevelt buscavam preparar os estudantes para lidarem com as

questdes provenientes da sociedade democratica estadunidense (NADAI, 1988).

Ao comentar sobre os programas de Estudos Sociais nos Estados Unidos, a autora

afirma que ha uma grande variedade de temas e objetivos presentes, na qual

[...] @ maioria dos curriculos incorpora o ambiente imediato da crianca
como o ponto inicial dos estudos, para dai projeta-los para outros
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lugares e outros tempos mais recuados, seja no espaco ou no tempo.
Entretanto, a énfase maior recai sempre na histéria nacional e nos
americanos ilustres que sdo tomados como referéncia e projetados
como modelos a serem seguidos na formacdo do futuro cidadéo
(NADAI, 1988, p. 3, grifos da autora).

O livro Social studies for children in a democracy, de autoria do professor
estadunidense John U. Michaelis e publicado originalmente em 1953, foi uma das
principais obras que apresentava o0 que se objetivava com a disciplina Estudos Sociais
na escola elementar dos Estados Unidos nesse periodo. Sua primeira traducédo para a
lingua portuguesa publicada no Brasil data de 1963'¢ (Figura 3), fruto de um convénio
entre Brasil e Estados Unidos, através da criagdo do Programa de Assisténcia
Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar (Pabaee). Essa obra serviu como referéncia
para muitos programas e propostas para os Estudos Sociais no Brasil nas décadas

posteriores.

Na visdo de Michaelis (1963), os Estudos Sociais deveriam buscar o “desenvolvimento
das aprendizagens sociais necessarias a vida democratica” (p. 3), o que corroborava
com o objetivo central da educagao estadunidense: “aprofundar o espirito de civismo

democratico” (p. 5).

16 MICHAELIS, John U. Estudos sociais para criancas numa democracia. Traducdo: Leonel Vallandro.
Rio de Janeiro, Porto Alegre, Sdo Paulo: Globo, 1963.
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Figura 3 — Capa do livro Estudos sociais para criancas numa democracia, de John U. Michaelis, traduzido

e publicado em portugués no Brasil em 1963.

Fonte: Michaelis (1963).

A principal justificativa para o estudo dos Estudos Sociais pelas criangas na escola era
a necessidade de prepara-las para um novo momento que os Estados Unidos e o
mundo estavam passando por conta das Revolu¢des Industriais, 0 que acarretou em
um forte fluxo migratério para as cidades, configurando novos modos de vida urbano-
industrial, com novas rela¢des familiares e com o surgimento de novos grupos sociais.
Assim, tornava-se necessario fortalecer a democracia pelo mundo e, nesse ponto, 0s

Estudos Sociais teriam importante papel.

Esse ideal de formar as criancas para viverem em uma sociedade democratica (urbana,
industrial, capitalista, etc.) é repetido varias vezes em sua obra, deixando-o mais que
claro enquanto objetivo dos Estudos Sociais na escola estadunidense. Michaelis (1963)
cita, inclusive, as contribuicbes dos Estudos Sociais para a educacéo: autorrealizacao,
relacdes humanas, eficiéncia econdbmica e responsabilidade civica.
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Os Estudos Sociais, nessa perspectiva, assim sao definidos:

Os estudos sociais ocupam-se com as pessoas e as acdes reciprocas
entre elas e o meio social e fisico: seu campo sédo as relagdes humanas.
Nos estudos sociais atenta-se para a utilizagdo do meio ambiente a fim
de trazer frente as necessidades humanas fundamentais, para o0s
costumes, instituicdes, valores e situagdes vitais — para a heranca
cultural e suas caracteristicas dinamicas e evolutivas. Na escola
elementar, os estudos sociais abrangem o material referente as relacées
humanas que se pode haurir na histéria, na geografia, na ciéncia
politica, na economia, na antropologia, na sociologia, nas ciéncias
fisicas e naturais e nas artes (MICHAELIS, 1963, p. 5).

E possivel constatar nos discursos referentes aos Estudos Sociais a presenca da
integracéo!’ de elementos das ciéncias humanas as ciéncias naturais, perpassando as
linguagens e as artes. Assim, o autor propde no livro um quadro sinético com unidades
propostas para cada grau de ensino'® da escola elementar estadunidense, sendo que
nos primeiros graus de ensino esses contelddos propostos permeiam o cotidiano dos
estudantes e a medida que 0s graus avancam partem para um contexto nacional e

mundial.

7 Franca nos auxilia em uma discussdao sobre a distingdo entre integracdo curricular e
interdisciplinaridade: “E importante salientar ha disting&o entre os termos: ‘[...] estes s&o diferentes ndo s6
porque cada um deles abriga concepgdes diferentes do que é integragdo curricular e interdisciplinaridade,
mas, também, porque cada uma apresenta concepcdes diferentes de disciplina’ (AIRES, 2011, Resumo).
O primeiro é defendido nos estudos de Basil Bernstein, Ovide Decroly, John Dewey, William Kilpatrick,
James Beane (1997) e Jurjo Torres Santomé (1998), e, priorizou as necessidades e o0s interesses dos
alunos como pontos de partida para os programas educacionais, a partir dos fundamentos da Psicologia
e da organizacdo de um curriculo a partir da solu¢do de problemas. Nota-se na trajetéria tracada no
nosso estudo, que ndo ha uma Unica concepcao de integragdo curricular. Aparece nos estudos de Jodo
Roberto Moreira (1960) e John Michaelis (1970 [1956/1963]). Todavia, lembramos que Delgado Carvalho
(1957) e Preston (1965 [1950]) defenderam a fusédo das disciplinas, de modo que essas se tornassem
una. Ja a partir da década de 1970, observamos nos estudos de Maria Onolita Peixoto (1960), Leny
Werneck Dornelles e Therezinha Deusdara (1967), e nas producdes didaticas das professoras Liene de
Freitas Lima e Maria Neila Geaquinto (1977 [1974]), evidenciando que houve uma apropriacéo de forma
superposta, inventiva e mais relacionada aos métodos e técnicas, limitando-se a organizacao dos
contelidos por areas de estudos disciplinares. Ja o segundo termo — interdisciplinaridade —, aparece com
mais intensidade a partir da década de 1970, nos estudos de um grupo de intelectuais — Georges
Gusdorf, Eric Jantsch, Jean Piaget, Heinz Heckhausen, Marcel Boisot, Andre Lichnerowicz, Asa Briggs,
Leo Apostel, Guy Michaud, entre outros —, que se reuniram no convencionado Seminario sobre
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, ocorrido na cidade de Nice, na Franga, em fevereiro de 1970”
(FRANCA, 2013, p. 189).

18 Em uma nota do tradutor é esclarecida a seriacdo da educacdo estadunidense, organizada da seguinte
forma: Nivel Primario: 1°, 2° 3° e 4° Graus, com 6, 7, 8 e 9 anos de idade, respectivamente; Nivel
Intermediario: 5° e 6° Graus, com 10 e 11 anos de idade, respectivamente; Nivel Elementar Superior: 7° e
8° Graus, com 12 e 13 anos de idade, respectivamente (MICHAELIS, 1963, p. XII).
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Ao final da década de 1950, com a propagacao da teoria da “estrutura das matérias”
(BRUNER, 1972) nos Estados Unidos, os Estudos Sociais, bem como a educacao
estadunidense, sofrem importantes transformacdes. A forte énfase nos conteudos faz
com que as praticas dos estudantes percam forca nos programas da disciplina,
deixando os objetivos dos Estudos Sociais mais nitidos nesse momento (HOFLING,
1981).

2.2 A CHEGADA DOS ESTUDOS SOCIAIS AO BRASIL E O MOVIMENTO DA
EDUCACAO NOVA

A implementacdo dos Estudos Sociais na educacdo brasileira remonta ao final da
terceira década do século XX, tendo como principais difusores dessa disciplina os
professores Anisio Spinola Teixeira e Carlos Miguel Delgado de Carvalho. Ambos
tiveram importantes participacbes em reformas da educacédo brasileira da primeira
metade do século passado (FERNANDES, 2008).

O francés Delgado de Carvalho graduou-se em Direito na Suica e em Ciéncias Politicas
na Francga, realizando também estudos em Diplomacia na Inglaterra (FRANCA, 2013).
Ja Anisio Teixeira, formado na Faculdade de Direito da Universidade do Rio de Janeiro,
estudou na década de 1920 nos Estados Unidos, sob forte influéncia das teorias do
pedagogo e filosofo John Dewey (SANTOS, 2012).

Anisio Teixeira e Delgado de Carvalho foram dois dos vinte e seis signatarios do
documento Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, levado a publico em 1932.
Esse documento fez parte de um movimento que buscava uma reformulacdo da
educacdo nacional em prol de uma harmonia social, funcionalista, contrapondo-se a
intitulada por eles de “escola tradicional”, que estava nas maos das velhas oligarquias e
da Igreja Catdlica (CARVALHO, 2011).

Segundo os escolanovistas, como passaram a ser chamados:
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Era preciso, pois, imprimir uma direcdo cada vez mais firme a esse
movimento ja agora nacional, que arrastou consigo os educadores de
mais destaque, e leva-lo a seu ponto culminante com uma nocao clara e
definida de suas aspiracdes e suas responsabilidades. Aos que tomaram
posicdo na vanguarda da campanha de renovac¢do educacional, cabia o
dever de formular, em documento publico, as bases e diretrizes do
movimento que souberam provocar, definindo, perante o publico e o
governo, a posicdo que conquistaram e vém mantendo desde o inicio
das hostilidades contra a escola tradicional (AZEVEDO et al., 1932).

A ideia de modernizacdo da escola foi um dos principais pontos levantados pelos
escolanovistas. Segundo eles, a escola ndo poderia ficar atrasada ao seu tempo, ja que
a modernizacdo do pais estava a acontecer e reformas na escola brasileira eram
necesséarias (AZEVEDO et al.,, 1932). A democracia, a questdo do trabalho, da
solidariedade social e da cooperacdo eram outros pontos importantes no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, documento este pautado também no processo de

industrializagdo que o Brasil estava por viver na década de 1930.

E sob forte influéncia dos ideais escolanovistas que os Estudos Sociais comecam a ser
implantados no Brasil. Cabe reiterar que tanto o movimento da Educacao Nova quanto
o incremento dos Estudos Sociais na educacao brasileira possuiam suas raizes em um

modelo econdmico liberal estadunidense de pensar a educacéao.

Segundo Santos:

Na gestdo de Anisio Teixeira, que sucedeu a Fernando Azevedo na
Secretaria de Educacdo e Cultura do Distrito Federal, os Estudos
Sociais foram introduzidos nos curriculos das escolas elementares
(primérias). O revolucionario projeto educacional permitiu grande
divulgacdo nacional das ideias oriundas da Escola Nova e mais
especificamente da obra de John Dewey, varias delas traduzidas para a
lingua portuguesa pelo préprio Anisio Teixeira. Nesses termos, 0S
conceitos do tedrico norte-americano repercutiram na educagéo
brasileira especialmente do ponto de vista social, exemplificadas tanto
nas criticas feitas por Anisio Teixeira ao modelo de escola secundaria
gue caracterizava o Brasil na época quanto nas propostas inovadoras
por ele implementadas, estabelecendo novas referéncias para a
construcao do curriculo das escolas primarias e secundarias daquele
periodo (2012, p. 3).
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O processo de modernizacdo pregado pelos escolanovistas se relacionou, assim, com a
proposta dos Estudos Sociais enquanto area de ensino escolar. Segundo Bittencourt
(2011a), a area dos Estudos Sociais, por ser constituida por diferentes matérias como a
Geografia humana, a Sociologia, a Economia, a Histéria e a Antropologia cultural,
assumiria um papel de “ciéncias morais” na formacdo dos individuos. Nessa

perspectiva, essas disciplinas

[...] se integravam para explicar o mundo capitalista organizado segundo
0 regime democratico norte-americano, que favorece a acao individual e
0 “espirito” de competitividade como garantia do sucesso, condicdo que
exige um desenvolvimento de capacidade de critica segundo os moldes
liberais: criticar para aperfeigoar o sistema vigente e melhor se adaptar a
ele (BITTENCOURT, 2011a, p. 74).

A autora complementa:

Considerando o momento historico de vivéncia em um mundo dificil e
conturbado, os Estudos Sociais ja ndo se poderiam limitar a desenvolver
um espirito patriético e nacionalista de feicdo ufanista, mas deveriam
criar meios de frear as inquietudes de uma geracdo em um mundo
submetido a um ritmo acelerado de transformacdes de seus valores
tradicionais, tais como a familia, as condicbes de trabalho e a ética
(BITTENCOURT, 2011a, p. 74).

A ideia de harmonia social, jA mencionada anteriormente como uma das finalidades dos
Estudos Sociais nos Estados Unidos e do movimento da Educacao Nova, é encontrada
também nos discursos de implantacdo dos Estudos Sociais no Brasil, a fim de formar
uma sociedade sem conflitos, promovendo um ideal de civilidade, seguranca e
progresso continuo. Cabe ressaltar que a década de 1930 no pais é marcada por
transformacdes no campo politico, das quais podemos citar a Revolugdo de 1930,
liderada por grupos politicos de varios estados, destacando-se Rio Grande do Sul,
Minas Gerais e Paraiba, levando Getulio Vargas ao poder, permanecendo por uma

década e meia a frente do pais.

Em 1934 o Departamento de Educacéo do Distrito Federal, dirigido por Anisio Teixeira,
publica o documento Programa de Ciéncias Sociais (Figura 4). Sob organizacdo do
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entdo diretor do Instituto de Pesquisas Educacionais, Delgado de Carvalho, o
documento se tornou um instrumento de base para a implantacdo dos Estudos Sociais

nos cinco primeiros da Escola Elementar do Distrito Federal.

Figura 4 — Capa do livro Programa de Ciéncias Sociais, publicado em 1934 pelo Departamento de

Educacéo do Distrito Federal.

Fonte: Departamento de Educacéo do Distrito Federal (1934).

As ideias de “democracia moderna”, “vida social’ e “trabalho” sdo chaves nos objetivos
propostos pelo documento “Programa de Ciéncias Sociais”. Delgado de Carvalho, na

apresentacao do documento, ressalta que:

Para que a participagdo do educando nas atividades do grupo seja
consciente, é necessario que ndo haja um hiato, uma oposi¢do ou uma
ruptura entre o livro, o programa e a vida. Mas a vida que deve refletir o
programa ndo € um quadro inexpressivo das atividades humanas, uma
nomenclatura que requer apenas a memorizacdo: deve ser a vida
contemporanea em toda sua realidade e complexidade, a vida do
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trabalho, em casa e na comunidade (DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL, 1934, p. 13).

Essa proposta para os Estudos Sociais no Brasil tem, segundo Bittencourt (2011a),
uma fundamentacédo nos estudos da psicologia cognitiva, sendo os Estudos Sociais
apresentados para os estudantes de forma progressiva, através dos chamados

“métodos ativos”, cujas propostas foram fundamentadas em John Dewey.

Isso se exemplifica nos contetdos recomendados pelo documento, partindo do “mais
intimo” para o “mais estranho”, em uma proposta chamada de “circulos concéntricos”,
que teria surgido em decorréncia do método ativo: no primeiro ano estudando “A vida
no lar e na escola”, no segundo ano “A vida na comunidade” e no terceiro ano “A vida

do indio” e “A vida do homem em outras terras”.

Delgado de Carvalho afirma na apresentacdo do documento que 0s programas de
Ciéncia Social de Denver, Colorado (EUA), serviram como base para a elaboracdo do
programa do Distrito Federal e, que segundo ele, ndo houve uma imitacdo, mas a

construcéo que levou em conta a realidade local brasileira:

Programas estrangeiros s6 podem ser aproveitados para orientacao
geral, para sugerir métodos e processos didaticos, nunca para escolha
de material, que deve ser exclusivamente nosso, isto €, brasileiro em
suas origens e fontes de informacdo, em seus interésses e
preocupacbes, em seus detalhes locais (DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL, 1934, p. 18).

Nadai (1988) possui um ponto de vista discordante, ao ressaltar que essa importacéo
de ideias estrangeiras ao Brasil ndo veio acompanhada de criticas, mas foi incorporada
a educacao nacional de forma passiva, através de um discurso modernizador. Nessa
direcdo, a presenca da modernizacdo nos projetos iniciais dos Estudos Sociais é
evidente; todavia, os Estudos Sociais foram aos poucos apresentando singularidades
nacionais, regionais e locais, visto que 0s sujeitos escolares possuem autonomia —

mesmo que em algumas situagOes ela seja relativa — na producdo de seus
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conhecimentos, o que nos faz discordar de qualquer tipo de passividade nessas
circulacdes de ideias.

A integracdo curricular é outro ponto-chave da proposta, assim como ja mencionado em
relacdo aos objetivos da disciplina nos Estados Unidos e pelo “Minimo de fatos a
conhecer” proposto pelo documento Programa de Ciéncias Sociais. Nao se objetivava
inicialmente criar uma “nova ciéncia integradora”, mas sim buscar na Sociologia, na
Historia, na Politica, na Economia, na Geografia humana e na Antropologia cultural
elementos importantes para a vida social dos individuos, relacionando-se com a

formacdo civica dos estudantes.

Todavia, os habitos desejaveis pelo Programa se distanciam das esséncias das
ciéncias Geografia e Histéria, que seriam as principais formadoras dos Estudos Sociais,
e se aproximam da formacao da crianca para viver em sociedade, em uma democracia
moderna. Esse discurso reducionista, assim como Jodo Roberto Moreira também
propunha em relacdo aos Estudos Sociais e para a escola priméaria brasileira de
meados do século passado, veio a provocar uma reducdo do “enunciado dos conteudos
histéricos a funcdo de desenvolver nas crian¢cas a nocdo de passado e de presente”
(FREITAS, 2010), ou seja, a diminuicdo da importancia de saberes e ciéncias como a

geografica e a historica.

Entre a proposta inicial e os curriculos construidos ao longo das décadas posteriores no
Brasil, os conteudos dos livros didaticos e as praticas dos professores, Bittencourt
afirma que a integracdo de fato ndo existiu, citando o reducionismo dos contetdos de

Historia nas propostas de Estudos Sociais:

[...] os estudos histéricos tornavam-se bastante reduzidos, constituindo
apéndices de uma Geografia local e de uma Educacdo Civica que
fornecia informagbes sobre a administragdo institucionalizada
(municipios, Estados, representantes e processo eleitoral), sobre os
simbolos patrios (hinos e bandeiras) e sobre os deveres dos cidadaos:
voto, servico militar, etc. As datas civicas e as comemoracdes dos feitos
dos herdis e dos “grandes acontecimentos nacionais” eram, na pratica,
0s Unicos “conteudos histéricos” para alunos dessa faixa etaria. A
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comemoragao ou rememoragcdo da “descoberta do Brasil’, da
“independéncia do Brasil”, da “abolicdo dos escravos” e da “proclamacao
da Republica” tornou-se sindnimo de “ensino de Histéria” para as séries
iniciais (2011a, p. 76).

O inicio e o processo de consolidacdo dos Estudos Sociais nas escolas brasileiras
ocorreram de forma muito heterogénea ao longo do século XX. Isso nos leva a
questionar a afirmacdo de um reducionismo presente em todas as propostas de
Estudos Sociais, visto que nenhuma pesquisa daria conta de todo o universo a ser
investigado. Diversas foram as propostas curriculares para os Estudos Sociais tanto em
nivel federal quanto em niveis estaduais, sem considerar a priori 0s curriculos
propostos pelas instituicbes privadas de ensino. Além disso, quando se trata de livros
didaticos, varios foram os publicados para as distintas séries ao longo do século
passado, com seus diversos autores, cada qual com sua respectiva formacao
académica e profissional, principalmente na segunda metade do século. Vale ressaltar,
mais uma vez, a importancia dos estudantes e professores na producdo desses

conhecimentos, dadas suas autonomias no processo educacional.

Ap0s ser implantado inicialmente no Distrito Federal, os Estudos Sociais acabaram por
entrar lentamente nos curriculos das escolas elementares de alguns estados.
Fernandes (2008) encontra como objetivo do programa de 1941 do estado de Minas
Gerais correlacionar diversas matérias do programa, como Geografia, Historia, Ciéncias
Naturais, Educacdo Moral e Civica, etc., aproximando-se da integracdo proposta pelos

Estudos Sociais.

Entretanto, os Estudos Sociais ganharam impulso apenas no final da década de 1950,
através da Portaria n°® 1 do MEC, de 02 de janeiro 1959, que permitia nos cursos
secundérios o funcionamento de classes experimentais, “possibilitando certa margem

de liberdade na organizagao curricular” (NADAI, 1988).

As escolas experimentais e as classes experimentais secundarias foram medidas

consideradas “inovadoras” a época, que se desenvolveram a partir da criacdo do
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Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e dos Centros Regionais de
Pesquisas Educacionais (CRPEs)'°. Segundo Vieira, Dallabrida e Steindel:

O CBPE e os Centros Regionais foram criados pelo INEP — érgéo ligado
ao Ministério de Educacao e Cultura e pensado para figurar como um
dos pilares da reformacgéo da educacao brasileira — na década de 1950,
a partir das iniciativas promovidas por Anisio Teixeira, entao diretor geral
do referido Instituto. O objetivo central destes centros de pesquisa
consistia em promover estudos que colaborassem na elaboracdo de
novas politicas educacionais e que estivessem, portanto, de acordo com
os ideais desenvolvimentistas em circulagdo no cenario brasileiro a
época (2013, p. 2).

A criacéo das escolas experimentais e das classes experimentais estava vinculada aos
ideais escolanovistas, e Anisio Teixeira, diretor do Inep no periodo de 1952 a 1964, era
um dos autores, defensores e propagadores dos ideais publicados no Manifesto em
1932.

De acordo com Vieira, Dallabrida e Steindel,

[...] as andlises de Anisio Teixeira acerca do ensino tinham como
caracteristica trés principios que foram caros a ele, quais sejam: a
construcdo de propostas educacionais que tinham por fundamento o
conhecimento cientifico e a experimentacdo; o maior enfoque dado as
experiéncias praticas do que as leis; e, por fim, a maior autonomia das
escolas e foco na diversificagéo (2013, p. 3).

E em meados da década de 1950 que Delgado de Carvalho lanca o livro Introduc&o
Metodolédgica aos Estudos Sociais (Figuras 5 e 6), que foi um importante instrumento
para difusdo e implantacdo dos Estudos Sociais nos curriculos e praticas pedagdgicas

nas décadas seguintes. Segundo Santos,

[...] a publicacdo em 1957 do livro Introducéo Metodolégica aos Estudos
Sociais, do professor Delgado de Carvalho, representou outra grande

19 “Q Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais foi criado pelo Decreto 38.460 de dezembro de 1955,
tendo como localizacdo a cidade do Rio de Janeiro e mais cinco Centros Regionais de Pesquisa
Educacional: S&o Paulo, Minas Gerais, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Bahia. Efetivamente, o ano de
1957 representou um periodo de organizagdo geral da instituicdo tanto no que concerne aos locais de
instalacdo quanto a contratacdo de profissionais suficientes para dar as minimas condi¢cdes de
funcionamento a estes 6rgaos de pesquisas” (GOUVEA, 2013, p. 191).
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influéncia sobre o sentido e a implantacdo dos Estudos Sociais nas
décadas de 60 e 70. Tal publicacdo deu novo impulso a disciplina,
inclusive levando a sua inser¢cdo no curriculo de algumas escolas
elementares, consolidando assim as propostas da Escola Nova no
Brasil, uma vez que o autor acreditava que o ensino deveria fornecer
valores de cooperagdo, capazes de combater o individualismo
exacerbado e contribuir para a formacdo de uma sociedade mais
harmoniosa (2012, p. 9).

Figuras 5 e 6 — Contracapa do livro Introducao Metodolégica aos Estudos Sociais de 1957 (a esquerda) e
capa do mesmo titulo em sua 22 edigdo, revista e ampliada, publicada em 1970 (& direita), ambos

publicados pela Editora Agir e de autoria de Delgado de Carvalho.
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Delgado de Carvalho parecia realmente continuar acreditando nos ideais
escolanovistas do inicio da década de 1930 e na certeza de que os Estudos Sociais
poderiam ser uma solugdo para a sociedade em perpétua transformacéo, com o avancgo

das técnicas e das ciéncias e com o0 surgimento de novos meios de comunicacao,
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reduzindo as distancias no globo e ampliando a visdo de mundo das pessoas, como ele
mesmo se refere a0 momento vivido, no preambulo de seu livro: “Solicito novamente a

atencao de meus colegas que ainda ndao desanimei de convencer” (CARVALHO, 1957,
p. 7).

Delgado se mostra um defensor convicto da integragcédo das diferentes disciplinas: “Na
vida real, ndo ha subdivisdes: os fatos histéricos sdo a0 mesmo tempo geograficos,
econdmicos e sociais. Ha, pois, uma integragao [...]” (CARVALHO, 1957, p. 15). Antes
de serem disciplinas, Sociologia, Histéria, Politica, Economia, Geografia humana e
Antropologia cultural sdo ciéncias que, em sua visao, fazem parte de uma ciéncia una,

e gue os seres humanos a dividiram para um estudo mais cémodo.

Para compreender a vida social, o gedgrafo procura interpretar as
relacdes entre 0 homem e seu meio; o antropdlogo recolhe os resultados
de sua experiéncia e cultura; o historiador nota as circunstancias em que
se deram os acontecimentos; o soci6logo investiga a natureza das inter-
relacbes dos individuos e dos grupos; o economista e o politico
registram os esfor¢cos organizados e os fins visados. Ha, pois, ai um
esférco construtor — € o que faz a unidade das Ciéncias Sociais
(CARVALHO, 1957, p. 16).

Ainda no livro Introducdo Metodoldgica aos Estudos Sociais, Delgado cita que trés
deveriam ser as principais finalidades da educacdo naquela época: a profissional, a
cultura e a social; e que esta estaria sendo deixada em segundo plano ou até mesmo
ignorada. E com base nesse argumento que Delgado reforca a importancia dos Estudos
Sociais nas escolas brasileiras. Em 1970, Delgado publica pela mesma editora a
segunda edicao de seu livro, revisada e ampliada, ganhando um importante subcapitulo

que discutia a interrelacdo nos Estudos Sociais.

Também no ano de 1957, Jodo Roberto Moreira publica pelo CBPE? o livro Teoria e

pratica da escola elementar — introdugéo ao estudo social do ensino primario (Figura 7).

20 “Os estudos e pesquisas educacionais na América Latina nos anos 1950-1960 tiveram no Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais um dos pilares para a solidificagcdo de uma rede pan-americana de
instituicbes educativas e voltadas para a pesquisa” (GOUVEA, 2013, p. 209).
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Figura 7 — Capa do livro Teoria e Pratica da Escola Elementar, de autoria de Jodo Roberto Moreira,
publicado em 1960.

J. ROBERTO MOREIRA

Teoria

Pratic: i

da

Escola Elementar i

CENTRD BRASILEIRO DE PESQUISAS EDUCACIONAIS

INEP. MINISTERIO OB EDUCACAD E CULTURA
RI0 DE IANEIRO

Fonte: Moreira (1960).

Moreira apresenta no livro uma visdo contemporanea de sociedade, escola e
aprendizagens, diferente do que pregava Delgado de Carvalho. Para Moreira, 0 homem
€ um ser bioldgico e um ser social ao mesmo tempo. Todavia, sua visdo de homem
enquanto ser social é distinta do que propunha o socitlogo, psicologo e filésofo Emile
Durkheim, como ele mesmo cita em seu livro: “Preferimos, por isso, num sentido muito
amplo, dizer que a educacdo se refere ao processo social pelo qual os individuos
adquirem os modos, a crenca e padrdes de sua sociedade [...]” (MOREIRA, 1960, p. 2).

Ao mesmo tempo em que afirma que a escola deve estar presente em seu tempo e
espaco, Moreira reafirma a necessidade de acdes concretas “visando desenvolver e
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criar um pensamento social, aplicavel a solucdo de problemas” (FRANCA, 2013, p.
136).

[...] Moreira (1960) priorizou o0 ensino e a pratica dos valores humanos,
especificamente, os relacionados a justica, ao direito, & paz, a moral,
etc. Por isso, propds a realizagdo de comemoragdes escolares, como,
por exemplo: as festas e os dias especiais (pontuais).

[...]

Com base na filosofia educacional de John Dewey, reinterpretou a
organizacgao da cultura escolar, voltando-se para a realidade concreta,
mais préxima e mais intimamente ligada as criancas (FRANCA, 2013, p.
135-136).

Assim como Delgado de Carvalho, Jodo Roberto Moreira se aproximou da filosofia
educacional do estadunidense John Dewey. Ambos, Delgado e Moreira, revelam-se
muito importantes no desenvolver dos Estudos Sociais ha escola primaria e secundaria

no Brasil.

E possivel relacionar as propostas para os Estudos Sociais apresentadas por Delgado
e Moreira nas décadas de 1950 e 1960 com os principios educacionais propagados por
Anisio Teixeira a frente do Inep — que também tinha suas raizes no pensamento de
John Dewey (VIEIRA; DALLABRIDA; STEINDEL, 2013). As escolas experimentais e
classes experimentais se tornaram palcos de experiéncias importantes dos Estudos

Sociais na educacéo brasileira a época.

Esse é um contexto de importante analise, visto que no ano de 1961 os Estudos Sociais
ganham espaco no curriculo escolar nacional como disciplina optativa, como
desdobramento da Lei 4.024 em 1961 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional). Outro impulso para os Estudos Sociais como disciplina escolar nesse
contexto ocorreu a partir das promulgacdes das Leis n° 5.540/68 e 5.692/71 e de
Pareceres e Indicagcbes do Conselho Federal de Educagao (CFE), que,
respectivamente, criaram 0s cursos de Licenciaturas Curtas em Estudos Sociais e

oficializaram no curriculo obrigatorio do 1° Grau a disciplina Estudos Sociais.
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2.3 ALDB DE 1961, O REGIME DITATORIAL MILITAR E OS ESTUDOS SOCIAIS

A promulgacdo da LDB nacional (Lei 4.024/61) pelo entdo presidente Jodo Goulart
trouxe a educacdo uma série de transformacdes. O Projeto da LDB se prolongou em
longos debates durante treze anos no Congresso Nacional, desde 1948, quando entra
em tramitacdo, até ser aprovado em 1961 (FERREIRA, 1983).

A partir da LDB de 1961, a educacéo passa a ser entendida como um direito de todos e
cuja organizacdo € dividida entre Unido, Estados e Distrito Federal. A educacao
nacional passa a ser organizada pelo Ministério da Educacdo e Cultura em Educacéo

de Grau Primario, de Grau Médio e de Grau Superior:

Educacdo de Grau Primario
e Educacao Pré-Primaria (para menores de 7 anos e facultativa);
e Ensino Primario (obrigatorio a partir de 7 anos e com o minimo de 4 e maximo de

6 anos de duracéo);

Educacdo de Grau Médio?! — N&o obrigatério

e Ensino Secundario: Ciclo ginasial (duracédo de 4 anos) e Ciclo colegial (duragéo
minima de 3 anos);

e Ensino Técnico: Ciclo ginasial (duracdo de 4 anos) e Ciclo colegial (duracdo
minima de 3 anos)??;

e Formacado de professores para o ensino priméario e pré-primario: Ciclo ginasial
(duracéo de 4 anos) e Ciclo colegial (duracdo minima de 3 anos); sendo que as
escolas normais de grau ginasial expediriam o diploma de regente de ensino

primario, enquanto as de grau colegial o de professor primario.

21 “Art. 35, § 3° O curriculo das duas primeiras séries do 1° ciclo serd comum a todos os cursos de ensino
médio no que se refere as matérias obrigatérias” (BRASIL, Lei 4.024, 1961).

22 “Art. 49, § 4° Nas escolas técnicas e industriais, podera haver, entre o primeiro e o segundo ciclos, um
curso pré-técnico de um ano, onde serdo ministradas as cinco disciplinas de curso colegial secundario”
(BRASIL, Lei 4.024, 1961).
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Cabe destacar que, de acordo com a referida lei, “a formac&o de professores para o
ensino médio sera feita nas faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores
de disciplinas especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de educacéo
técnica” (BRASIL, Lei 4.024, 1961, Art. 59).

Educacdo de Grau Superior — Nao obrigatério. “Tem por objetivo a pesquisa, 0
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes, e a formacéo de profissionais de nivel
universitario” (BRASIL, Lei 4.024, 1961, Art. 35). Poderiam ser ofertados os seguintes
CUrsos:

e Graduacéo;

e Pos-graduacéo;

e Especializacdo, aperfeicoamento e extenséo.

Entre as muitas mudancas promovidas pela LDB de 1961 esta a possibilidade de

disciplinas optativas serem incorporadas ao Ensino Médio Secundario:

Art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e praticas educativas,
obrigatérias e optativas.

[.]

Art. 40. b) permitir aos estabelecimentos de ensino escolher liviemente
até duas disciplinas optativas para integrarem o curriculo de cada curso;

[...]

Art. 45. No ciclo ginasial serdo ministradas nove disciplinas.

Paragrafo Unico. Além das praticas educativas, ndo poderdo ser
ministradas menos de 5 nem mais de 7 disciplinas em cada série, das
quais uma ou duas devem ser optativas e de livre escolha do
estabelecimento para cada curso (BRASIL, Lei 4.024, 1961).

E a LDB que oportuniza que os Estudos Sociais sejam incluidos como disciplina
optativa nos curriculos dos cursos secundarios, ganhando impulso consideravel na
educacio brasileira. E nesse contexto, também, que em 1962 o Programa de Estudos
Sociais de Anisio Teixeira e Inacia Guimaraes é reeditado e em 1970 o livro Introducao

Metodolégica aos Estudos Sociais de Delgado de Carvalho ganha sua 22 edicao.

Segundo Hofling, é a partir da lei de 1961 que:
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Surgem curriculos de escolas experimentais incluindo Estudos Sociais
como area integradora dos conteldos de Histéria e Geografia,
basicamente: Colégio de Aplicacdo da USP, Ginasios Vocacionais,
Ginasios Experimentais Pluricurriculares. Os Ginasios Vocacionais,
segundo relatérios da experiéncia desenvolvida, conceberam Estudos
Sociais como area nucleo, integrando e dinamizando o contetdo de
varias disciplinas — com a participagdo basica de Historia e Geografia
[...] (1987, p. 26).

A LDB de 1961 garantiu também um espaco para a Educacao Moral e Civica (EMC) na
Educacdo de Grau Médio (Art. 38, item Il), disciplina que em muitos momentos se

convergiu com os propasitos dos Estudos Sociais.

E nesse contexto que surge, no inicio da década de 1960, um trabalho desenvolvido
nos ginasios vocacionais e no Colégio de Aplicacdo da Universidade de S&o Paulo no
qual os Estudos Sociais eram trabalhados como area de ensino e ndo como disciplina
escolar. Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete, “[...] essas escolas propunham novo
projeto pedagogico, em resposta a inadequacdo das metodologias tradicionais.
Pretendiam efetivar algumas das caracteristicas da Escola Nova, as quais, no Brasil,

até entado existiam apenas como ideario” (2009, p. 63).

Algumas propostas efetivamente integradoras citadas pelas autoras foram os
planejamentos de area coletivos e as aulas de Estudos Sociais nessas escolas
conduzidas por dois professores, um de Histéria e outro de Geografia. Entretanto, por
exigir esforcos financeiros maiores do governo para manter esse tipo de escola e por se
tratar de um contexto politico-ideolégico do Regime Militar, elas acabaram sendo
fechadas (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

Em 1964, trés anos depois da promulgacéo da LDB, ocorreu o golpe militar, que visou a
derrubada do governo do entdo presidente Jodo Goulart e fez com que o pais passasse
pouco mais de duas décadas sob um regime politico e econémico com muitas
caracteristicas distintas dos governos até entdo vivenciados. Para a educagéo, algumas
transformacdes impactaram significativamente as formas de pensar e trabalhar o ensino

no pais, em especial com relagédo ao papel da disciplina Estudos Sociais.
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O Regime Militar provocou, também, outras grandes reformas econdmicas, politicas,
sociais, agricolas, nas leis, etc. Todas essas transformacdes acabavam por impactar

direta ou indiretamente as politicas e a¢des voltadas para a educacéo brasileira.

Em termos de legislacdo, a primeira grande transformacgé&o educacional no periodo do
Regime Militar ocorreu em 1964, através da Indicacéo s/n do CFE, de 09 de outubro do
mesmo ano. Essa Indicacdo tinha como base legal a LDB de 1961 e objetivava
oficializar em carater emergencial e experimental os cursos de Licenciatura Curta em

Estudos Sociais, Ciéncias e Letras.

Até entdo, a formacéao de professores ocorria de duas formas: uma delas era por meio
das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (que surgiram no Brasil na década de
1930), com cursos de Licenciatura Plena com duragéo de 4 a 6 anos. Entretanto, esses
cursos ndo conseguiam dar conta da demanda de professores para a educacdo. Com
isso, outra forma foi criada: “exames de suficiéncia” para prover as escolas novos
docentes (FERREIRA, 1983).

A principal justificativa para suprir a caréncia de professores, e debatida ao longo das
discussbes a respeito da LDB, foi a criacdo dos cursos de Licenciatura Curta, que
formariam em trés anos profissionais polivalentes para atuar no ciclo ginasial em varias
disciplinas, a fim de aumentar a oferta desses profissionais para atenderem a crescente
demanda das escolas (FERREIRA, 1983).

O documento PCN Historia registra que

[...] os governos militares permitiram a criagdo dos cursos de
Licenciatura Curta o que contribuiu para o avanco das entidades
privadas no ensino superior e uma desqualificagdo profissional do
docente. Além disso, os Estudos Sociais, que praticamente ignoravam
as areas de conhecimentos especificos em favor de saberes puramente
escolares, contribuiram para um afastamento entre as universidades e
as escolas de primeiro e segundo graus. Isso prejudicou o didlogo entre
pesquisa académica e o saber escolar, bem como atrasou as
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necessarias introdugdes de reformulacdes do conhecimento histérico e
das ciéncias pedagdgicas no ambito escolar (BRASIL, 1998b, p. 23).

Segundo Prado (2014), as Licenciaturas Curtas implantadas nesse periodo e suas
respectivas habilitacdes foram as seguintes:
e Estudos Sociais: Geografia, Histéria, EMC e Organizacdo Social e Politica do
Brasil (OSPB);
e Ciéncias: Matematica, Fisica, Quimica e Biologia;
e Letras: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Lingua Classica e
Estudos Literarios;
e Educacéo Artistica: Musica, Artes Plasticas, Desenho e Artes Cénicas;

e Educacao Fisica: Ginastica e Atletismo, Técnicas Desportivas e Recreacao.

Além do aumento da oferta de professores formados pelos cursos de Licenciaturas
Curtas, estes propiciaram um aumento no numero de estudantes nos cursos de Grau
Superior, visto que a procura pelos cursos superiores estava aumentando e as
universidades ndo estavam dando conta do quantitativo de estudantes chegando. Por
conseguinte, estratégias (como 0s concursos vestibulares, entre outras) foram adotadas

pelas autoridades para minimizar a pressao na educacao superior (FERREIRA, 1983).

No ano de 1968 é promulgada, através da Lei 5.540, a Reforma Universitaria, que
permitiu a criagcdo de cursos superiores de curta duracdo com um ano € meio a dois

anos de duracao:

81° Serdo organizados cursos profissionais de curta duragdo, destinados
a proporcionar habilitacdes intermediarias de grau superior.

§2° Os estatutos e regimentos disciplinardo o aproveitamento dos
estudos dos ciclos béasicos e profissionais, inclusive os de curta duragao,
entre si e em outros cursos (BRASIL, Lei 5.540, 1968, Art. 23).

Nos anos de duracdo desses cursos de curta duragcdo, trés documentos do CFE
serviram de orientadores para os curriculos dos cursos Superiores (ou de 3° Grau): 0
Parecer n° 106 de 04/02/1966, o Parecer n° 8 de 09/08/1972 e a Indicagcdo n° 68 de

04/12/1975. Todavia, mesmo com documentos norteadores, 0 pouco tempo de
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formacao nesses cursos acarretava em pouca énfase nos contetdos que deveriam ser
estudados (MIMESSE, 2014).

Cabe-nos, entéo, interrogar a qualidade da formacdo desses sujeitos, ainda mais no
grau de importancia de um professor dessas areas de conhecimento. Seria possivel
formar um docente — que teoricamente deveria aprender e trabalhar toda formagéo das
ciéncias humanas — para atuacdo no magistério em um curso generalista de apenas 1
ano e meio a 3 anos? No caso dos Estudos Sociais, esta disciplina substituiria ou
reuniria — dependendo do olhar que se tem sobre essa transformacéo — a partir do
Parecer CFE n° 853/71 as disciplinas Geografia, Histéria e OSPB, o que acabou por

gerar muitos questionamentos e insatisfacées por parte de geodgrafos e historiadores.

Essas insatisfagfes geraram movimentos de resisténcia ao longo das décadas de 1970
e 1980, por meios escolares ou académicos. Alguns mais expressivos foram liderados
pela Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia (Anpuh) e pela
Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB), contando com o apoio da Sociedade

Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).

Segundo Ferreira,

[...] @ hierarquizacdo do grau académico nédo define, tdo somente, o nivel
ocupacional e salarial: ela se processa também a nivel cultural. Com a
fragmentagdo do grau académico, o conhecimento e as atividades
académicas foram também hierarquizadas. As licenciaturas Curtas
tomaram os conhecimentos fragmentados e pulverizados pelas diversas
disciplinas que compdem a “area de estudo”. As abordagens sao
superficiais, uma vez que a reducao do tempo de integralizagdo do curso
nao permite nenhum aprofundamento. Assim sendo, as licenciaturas
curtas vieram a empobrecer a qualidade de formacdo do professor,
limitando o conhecimento, impedindo a capacidade de pensar
criticamente [...] (1983, p. 159).

Ainda segundo Ferreira, “[...] examinando-se a politica educacional adotada no pais a
partir de 1964, constata-se que as estratégias [...] visaram a imprimir-se ao sistema de
ensino uma politica técnico burocrata-empresarial, dando énfase a ‘dimensao

econbmica da escola’™ (1983, p. 156).
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Outra caracteristica desse momento é que o mercado privado de faculdades se
apoderou dos cursos de Licenciatura Curta, devido ao “[...] baixo investimento para

implementacgao de cursos na area de educacédo” (FERREIRA, 1983, p. 162).

Além disso, dados de 1978 do Catdlogo Geral das Instituicdes de Ensino Superior
(Tabela 2) nos mostram que, das 288 Licenciaturas Curtas existentes no Brasil nesse
ano, apenas 84 se localizavam nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, regides
mais carentes de professores. Por outro lado, 235 cursos se localizavam no interior dos
estados contra 53 nas capitais, como j& havia sugerido o Parecer n°® 106 de 1966, visto

gue as areas interioranas careciam mais de professores.

TABELA 2 — CURSOS DE LICENCIATURA DE CURTA DURAGAO - | GRAU
NUMERO DE INSTITUICOES POR REGIAO, MODALIDADES E DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA. AREA: EDUCACAO.

REGIAO NORTE NORDESTE CENTRO-OESTE SUDESTE SUL TOTAL
MODALIDADE FIE|M|P[Total E|M|[P|Total|F[E|M|P|Total| F|E[M]| P |Total|F | E|M[ P |Total |GERAL
CIENCIAS 3 - 3 216|719 |[1]1]1)2 5 3|15]|9]|56| 73 416)13] 23 123
ESTUDOS SOCIAIS | 2 2 1({3[6]6] 16 [-[-]1]2 3 1(3[5([5)] 64 |1]3]|5]|15] 24 109
LETRAS 2 2 314]13] 10 - 1 1 1(3[1[24] 29 |1]2]1])10] 14 56
TOTAL 7{0]ofo0 7 5|8]16[(16] 45 |1[1]|2]5 9 5[11]15[135] 166 [ 2| 9 [12|38] 61 288

LEGENDA: F- Federal; E- Estadual; M- Municipal; P- Particular.
Fonte: Catalogo Geral das Instituicdes de Ensino Superior, MEC/DAU (1978, apud FERREIRA, 1983).

Outra transformacédo em ambito educacional que ocorreu durante o periodo do Regime
Militar foi a alteracdo de parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de
1961 pela Lei n° 5.692/71%3, no oitavo ano do Regime e sob o comando do terceiro
presidente militar, Emilio Garrastazu Médici.

Tal reforma na legislagdo educacional deve ser estudada no contexto politico,

econdmico e social da década de 1970. Com a instauragcdo do Regime Militar sete anos

23 Cabe ressaltar que ha uma divergéncia entre pesquisadores da educacéo e historiadores quanto ao
fato de a Lei de 1971 ter sido uma nova LDB ou apenas uma modificacdo da Lei 4.024/1961. Por um
lado, ela vai alterar mais de 50 artigos da Lei de 1961; por outro, ela vai fixar Diretrizes e Bases apenas
para o ensino de 1° e 2° graus, alterando parcialmente a LDB de 1961. E nessa direcdo que entendemos
a Lei 5.692/71 como uma reforma educacional, e ndo como uma nova Lei de Diretrizes e Bases.
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antes, o pais abriu as portas para o capital internacional, promovendo uma politica
desenvolvimentista, com apoio direto dos Estados Unidos.

Internamente, os ideais capitalistas liberais comecaram a ser fomentados, com grande
excecdo do principio da liberdade individual, visto que o regime possuia carater
ditatorial. A Constituicdo de 1967 em substituicdo a de 1946, o recesso do Congresso
brasileiro, a Doutrina de Seguranca Nacional e a aplicacdo dos Atos Institucionais (Als)
sao exemplos que demonstram a perda de importantes direitos civis, bem como a perda
da liberdade de expressdo, de opinido e de construcdo de ideais por parte da
populacdo que ndo coadunasse com as politicas da Regime, o que afetava diretamente

a educacéo brasileira.

Para Jacomeli, a educacéo teve papel fundamental nesse contexto, visto que ela “[...]
foi reformada para forjar o ‘novo’ cidadéo, obediente e pacifico e que a ditadura militar
almejava para a sociedade” (2010, p. 78). Ainda segundo a autora, a educag¢do no

periodo do Regime Ditatorial Militar

[...] relacionou-se a repressao, a privatizagdo do ensino, a exclusdo de
grande parcela das classes populares do ensino publico de boa
gualidade, a institucionalizagdo do ensino profissionalizante, a
desmobilizacdo do magistério pela via de uma legislacdo educacional
complexa e contraditdria e ao tecnicismo pedagdgico (JACOMELI, 2010,
p. 77).

Ha de se concordar mais uma vez com Jacomeli, quando se colocam lado a lado a
legislacdo educacional em vigor e as acdes e posturas dos governos militares no
decorrer desses 21 anos. A autorrealizacdo e a preparacdo 0 exercicio consciente da
cidadania, como menciona a Lei 5.692, s6 poderiam ocorrer se estivessem em
conformidade com as politicas, acdes e interesses politicos e ideologicos dos governos

militares. Para a autora:

Chama a nossa atencao a postura nacionalista, patridtica, um verdadeiro
culto ao militarismo, acobertado sob o principio democréatico, como se
houvesse democracia em plena ditadura militar. Por tras do jargdo de
defesa de uma sociedade democratica se esconderam praticas de
perseguicdo politica, assassinatos e outras aberracdes ja enormemente
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analisadas e que estiveram escondidas nos “porbes escuros” desse
periodo (JACOMELLI, 2010, p. 81).

Retomando a Lei 5.692/71, entre as reformas instauradas, a Educacao Primaria e a

Educacdo Média passaram a ter uma nova forma de organizagéo seriada:

Ensino de 1° Grau
e Destina-se a formacéo da crianca e do pré-adolescente;
e Obrigatério dos 7 aos 14 anos;

e Duracao de oito anos letivos, da 12 a 82 série.

Ensino de 2° Grau
e Destina-se a formacéo integral do adolescente;
e Foco nas habilitagdes profissionais em nivel de 2° grau;
e Necessaria concluséo do 1° grau para cursa-lo;
e Com trés ou quatro séries anuais;

¢ Na&o obrigatdrio.

A Lei de 1971 abre possibilidades também para os cursos supletivos, destinados aos
estudantes que nao concluiram os cursos de 1° e/ou 2° grau em ‘“idade propria”,
possuindo estrutura, duracdo e regime escolar de acordo com cada realidade (BRASIL,
Lei n°®5.692, 1971).

Quanto a formacéo dos professores para atuacdo no magistério, a Lei 5.692/71 provoca

profundas e impactantes transformacdes. A redacao da Lei assim traz:

Art. 30. Exigir-se-a como formacdo minima para o exercicio do
magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2°
grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1°
grau obtida em curso de curta duragao;
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c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em
curso superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena
(BRASIL, Lei n®5.692, 1971).

Sendo assim, a criacdo dos cursos de Licenciatura Curta em Estudos Sociais, em
Ciéncias e em Comunicacdo e Expressao possibilita uma formacgéo rapida e legal para
atuacdo em todo o ensino de 1° grau, mas ndo para o 2° grau, para o qual seria
necessaria a Licenciatura plena para o exercicio do magistério, o que acabou por

manter a Geografia e a Histéria em seu curriculo escolar.

A Lei de 1971, através de seu artigo 7°, também garantiu a disciplina EMC como
obrigatéria no ensino de 1° e 2° graus, ratificando o disposto pelo Decreto-Lei n. 369, de
12 de setembro de 1969. Jacomeli (2010, p. 80), citando Cunha e Goées (1985), afirma
que “[...] a Educacédo Moral e Civica implantada com a Lei 5.692/71 representou uma
soélida fusdo ‘do pensamento reacionario, do catolicismo conservador e da doutrina de

seguranca nacional’??”.

Assim, a Educacdo Moral e Civica foi imposta como 0 necessério
instrumento a ser implantado nas escolas para forjar as mentes e para
incutir o espirito de patriotismo cultivado naguele momento politico, onde
deveria integrar a area de Estudos Sociais (JACOMELI, 2010, p. 81).

Vale ressaltar que a EMC havia sido incluida como disciplina obrigatéria em todas as
escolas de todos os graus no pais dois anos antes, através do Decreto-Lei n°® 869, de
12 de setembro de 1969, pelo Ministério da Marinha de Guerra, do Exército e da

Aeronautica Militar:

Art. 1° E instituida, em caréater obrigatorio, como disciplina e, também,
como préatica educativa, a Educacdo Moral e Civica, nas escolas de
todos os graus e modalidades, dos sistemas de ensino no Pais.

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas tradi¢cdes nacionais,
tem como finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade
com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

24 CUNHA, L. A.; GOES, M. de. O golpe na educaco. 5. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1985. p. 76.
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b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos valores
espirituais e éticos da nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradi¢cdes, instituicdes e aos
grandes vultos de sua histéria;

e) o0 aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacéo a
familia e a comunidade;

f) a compreensdao dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizacéo soécio-politico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas com
fundamento na moral, no patriotismo e na acao construtiva, visando ao
bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integragdo na comunidade (BRASIL, Decreto-Lei n° 869, 1969).

De acordo com a Lei, os simbolos nacionais seriam a Bandeira Nacional, o Hino
Nacional, as Armas Nacionais e o Selo Nacional, sendo os dois primeiros de carater
inalteraveis. Quanto a Bandeira e ao Hino, seria obrigatério em escolas publicas e
particulares ao menos um dia por semana e nos dias de festa ou de luto nacional o
hasteamento solene da Bandeira Nacional com a execuc¢édo do Hino Nacional (BRASIL,
Lei n®5.700, 1971, SECAO | e SECAO II).

Mimesse (2014, p. 94) destaca que “com o passar dos anos, EMC adquiriu a forma
apenas de difusora das comemoracdes civicas do pais. A disciplina colocava em prética
as instrugdes da Lei n° 5.700, de 01/09/1971 [...]", que tinha como objetivo dispor “[...]
sobre a forma e a apresentacdo dos Simbolos Nacionais [...]” (BRASIL, Lei n° 5.700,
1971).

A partir do Parecer n® 853/71 passaram a compor o chamado “nucleo comum de
matérias” do 1° e 2° Graus: Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias;
além de uma lingua estrangeira, quando a escola tivesse condigdo de oferta-la. O
Parecer prop6s, ainda, uma integracdo entre essas trés matérias do ciclo comum,

conforme pode ser observado na figura 8 seguir.
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Figura 8 — Figura de dois circulos que se interpenetram, publicada no Parecer n® 853/71, que
representaria a integracdo entre as trés disciplinas obrigatérias no niicleo comum

. |
Comunicacdo Estudos

> o Ciéncias
e Expressdo Sociais
\

Fonte: BRASIL (Parecer n® 853, 1971, p. 176).

Nessa direcdo, a integracdo entre essas matérias ndo dispensaria as especificidades

de cada uma:

[...] aspectos ou conteudos particulares de cada uma se incluem na
‘obrigatoriedade atribuida ao nucleo comum’: (a) Lingua Portuguesa, em
Comunicacao e Expresséo; (b) Geografia, Histéria e Organizacdo Social
e Politica, em Estudos Sociais; (c) Matematica e Ciéncias Fisicas e
Biolégicas, em Ciéncias (BRASIL, Parecer n° 853, 1971, p. 176).

Ainda de acordo com o Parecer 853/71, EMC, Educacao Fisica, Educacéo Atrtistica,
Programas de Salde e Ensino Religioso (facultativo) estariam integradas as trés
matérias do ndcleo comum, pois eles ndo deveriam ser encarados de forma isolada.
Nessa direcdo, o Parecer chega a propor a juncdo da EMC aos Estudos Sociais:
“Como, para esse fim, a Educag¢ao Moral e Civica pode integrar-se em Estudos Sociais
e os Programas de Saude em Ciéncias [...]” (BRASIL, Parecer n® 853, 1971, p. 187).

Nesse caminho, o civismo volta a ganhar for¢ca nos curriculos, sobretudo para atender

aos propositos ideoldgicos do governo militar. Segundo Nadai,

Retoma-se, no plano do discurso, a vinculagéo estreita entre os Estudos
Sociais e a formacédo da cidadania. Pelo citado Parecer, além da Histéria
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e da Geografia, foi introduzido outro componente até entdo estranho aos
Estudos Sociais, a Organizacdo Social e Politica do Brasil: "Vinculando-
se diretamente a um dos trés objetivos do ensino de 1° e 2° graus — o
preparo ao exercicio consciente da cidadania — para a OSPB e para 0
Civismo devem convergir, em maior ou menor escala, ndo apenas a
Geografia e a Histéria como todas as demais matérias, com vistas a
uma efetiva tomada de consciéncia da Cultura Brasileira, nas suas
manifestacdbes mais dindmicas, e do processo em marcha do
desenvolvimento nacional®®" (1988, p. 11).

Para o 2° Grau, as disciplinas de Geografia e Histéria estariam mantidas
separadamente como desdobramentos dos Estudos Sociais e, juntamente com outras
trés (Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira; Matematica; Ciéncias Fisicas e

Biologicas), formariam seu nacleo comum.

N&o obstante, a proposta inicial ndo incluia a Geografia como matéria do 2° Grau. Ela
foi incluida em voto separado proposto a pedido de Terezinha Saraiva, Esther
Figueiredo Ferraz, Vicente Sobrino Porto, Lena Castello Branco, Nair Fortes Abu-Merhy
e Arlindo Lopes Corréa (BRASIL, Parecer n® 853, 1971, p. 195).

Na visdo de Nadai (1988), mesmo permanecendo no 2° Grau, a Geografia e a Historia
acabaram perdendo espaco por conta dos cursos profissionalizantes voltados a
formacdo para o mercado de trabalho. Estes, por sinal, desempenharam importante
papel em meio ao cendrio politico-econbmico desenvolvimentista promovido pelos
governos militares, de abertura do pais ao capital externo, principalmente a economia

estadunidense.

Cabe ressaltar aqui que, entre a promulgacdo da Lei de 1971 e seu efetivo
cumprimento, havia uma resisténcia entre 0os sujeitos escolares e académicos. Como
exemplificagcdo, Santos, em sua pesquisa de doutoramento sobre os Estudos Sociais no
Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro, revela que, “em seus depoimentos, 0s professores

foram categéricos em afirmar que o Colégio Pedro Il ndo adotou os Estudos Sociais,

25 Parecer n° 853 do Conselho Federal de Educacéo, de 12 de novembro de 1971. In: BRASIL. MEC.
Habilitagcdes profissionais no ensino de 2° grau; diretrizes e normas de legislacdo. Brasilia:
Expresséo e Cultura, 1972. p. 56-58.
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mantendo a autonomia das disciplinas Histéria e Geografia sem estabelecer qualquer
integracdo desses conteudos no curriculo” (2009, p. 238).

Esse exemplo nos leva a algumas interrogacdes sobre se as escolas a época
efetivaram ou ndo os Estudos Sociais como cumprimento a Legislacdo nacional e os
porqués de tais acdes. Nesse caminho, uma pesquisa mais ampliada possibilitar-nos-ia
responder como ocorreram as praticas de apropriacdo dos Estudos Sociais nos
cotidianos escolares por parte dos professores e estudantes e “[...] as artimanhas
criativas postas em acao por estes mesmos sujeitos para dar conta de dar sentido as
suas acoes e, de uma forma mais geral, a propria escola” (FARIA FILHO et al., 2004, p.
151),

E partindo dessa abordagem metodolégica que nos interessa aqui investigar se os

Y

livros de Estudos Sociais publicados a época pela CEN traziam essa integracédo
proposta pelo Parecer 853/71 ou se havia outras formas de producdo desses materiais
pelos autores. Para isso, é necessario analisar esses livros didaticos sob o contexto do
mercado editorial e, sobretudo, do contexto politico-econdmico e das politicas voltadas
aos materiais escolares durante o Regime Militar brasileiro.

Kimura (2008) explana, através de suas experiéncias como estudante e professora,
como o Regime Militar buscava na escola atender ao respeito a ordem social vigente,
criando um modelo fabril de ensino, e sobre algumas transformac¢fes dos livros

didaticos nesse contexto:

Ter sido aluna da escola publica basica desde os anos 1950 e lecionar
Geografia desde 1968 me permite trazer a tona algumas transformacoes
vividas. A escola que se foi disseminando adquiriu cada vez mais a
organizacdo de uma unidade de producéo fabril (ironicamente, algumas
escolas tinham um sinal igual a sirene das fabricas). Nessa escola, o
tempo de aula tinha se encurtado uma vez que se multiplicavam os
turnos de aula. Os espacos pareciam ter-se comprimido, dada a lotacéo
das salas de aula, muitas vezes sem o nimero de carteiras suficientes
para os alunos se acomodarem, com um vaivém de alunos e
professores transitando pelas dependéncias da escola.
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E nessa escola brasileira que se deu a rapida expansdo dos livros
didaticos contendo muitas atividades. Eram os livros de Geografia
estruturados de maneira a apresentar um ou dois pequenos paragrafos,
trazendo informagBes geogréficas. Eles eram imediatamente seguidos
de atividades, por exemplo, do tipo “assinale a afirmacido falsa e
verdadeira” ou “assinale com X a afirmacgao correta”, exigindo do aluno a
repeticdo das afirmacdes dos paragrafos anteriores.

Os conteudos geograficos desses livros, além de desenvolverem as
indicagbes dos Guias Curriculares oficiais, passaram a veicular um
simulacro simplificado, reduzido e barateado do pensamento didatico-
pedagogico centrado na atividade dos alunos. Sintomaticamente, os
cursos de atualizacdo dos professores em geral eram divulgadores das
chamadas “técnicas de ensino” (KIMURA, 2008, p. 23-24).

Em nossas investigacfes, dos oito livros selecionados nesta pesquisa, foi possivel

constatar que a integracdo entre Historia e Geografia ocorre de maneira consistente

apenas em trés:
Estudos Sociais 1 (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1972);
Estudando Sao Paulo: estudos sociais (PENTEADO; ISSLER, 1977);

Terra e gente de nosso mundo: &area de estudos sociais (RODRIGUES;
RODRIGUES; CONTI, 1977).

Desses trés livros, os dois primeiros traziam abordagens voltadas a OSPB, enquanto o

terceiro se restringia ao ensino de Histéria e Geografia, mesmo que de forma integrada.

Dos demais cinco livros, um possui uma abordagem geografica predominante:

O Brasil no Mundo: Estudos Sociais (AZEVEDO, 1972).

Por ora, podemos afirmar que os outros quatro livros contemplam uma abordagem

historiogréafica prevalecente ou Unica quanto aos assuntos abordados:

Compéndio de Histéria do Brasil: Estudos Sociais (HERMIDA, 1973);
Historia do Brasil: estudos sociais (HOLLANDA et al., 1973);
Brasil, uma histdria dindmica: estudos sociais (MATTOS; DOTTORI; SILVA,

Historia da civilizag&o: area de Estudos Sociais (HOLLANDA, 1977).
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Muitos livros didéticos publicados apresentavam os Estudos Sociais de forma
dissimulada, como no caso dos cinco ultimos livros que acabaram de ser citados. Por
vezes, era comum as editoras acrescentarem o subtitulo “Estudos Sociais” aos livros
didaticos j& existentes para vendé-los, o que € possivel observar a partir das capas e
dos indices dos livros analisados nos ANEXOS | a XVI desta pesquisa.

Vale mencionar o livro Terra e gente de nosso mundo com uma abordagem
diferenciada: a divisdo dos capitulos do livro é por continente e a abordagem geogréfica
€ predominante. Todavia, 0os apontamentos histéricos sobre cada continente também
sdo encontrados, mesmo que bem resumidos quando comparados ao total dos
assuntos nos capitulos, o que nos aponta para uma breve integracao entre Geografia e

Historia.

Pontuschka, Paganelli e Cacete se colocam bem criticas quanto a essa tentativa de
substituicdo da Geografia e da Histéria pelos Estudos Sociais no curriculo escolar
nacional do 1° grau a partir de 1971, entendendo como um problema que veio a “[...]
causar danos a formacao de toda uma geracao de estudantes” (2009, p. 59):

Conti (1976)%° ja alertava os professores para um problema que
enfrentaria em futuro proximo, afirmando que a licenciatura em
Geografia e Histéria, obtida com tanto sacrificio na universidade, estava
perdendo seu significado. Afirmava que os Estudos Sociais
apresentavam um conteldo difuso e mal determinado, ndo se sabendo
se se tratava de uma area de estudo ou de uma disciplina escolar, ora
aparecendo como sinbnimo de Geografia humana, ora usurpando o
lugar das Ciéncias Sociais ou da Histéria ou pretendendo impor-se como
uma espécie de aglutinacdo de todas as ciéncias humanas
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 60).

A integracdo espacotemporal e social dos estudantes, o estudo da Terra, de seus
fendbmenos naturais e das experiéncias humanas, os legados de outras épocas e as

experiéncias de outros povos eram 0s objetivos propostos para os Estudos Sociais pelo

26 CONTI, José Bueno. A reforma do ensino de 1971 e a situacdo da Geografia. Boletim Paulista de
Geografia, Sao Paulo, n. 51, p. 57-74, jun. 1976.
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Parecer 853/71 que, juntamente com a disciplina OSPB, deveriam preparar 0s
estudantes para o exercicio da cidadania, sendo este um dos trés objetivos propostos

para o ensino de 1° e 2° Graus pela 5.692/71.

Além da andlise dos conteudos e das ciéncias envolvidas, faz-se necessario
compreender as finalidades politicas da inclusdo dos Estudos Sociais no ensino de 1°
Grau. Primeiramente, grande parte dos principios do movimento da Educacédo Nova da
década de 1930 continuava presente, visto que um dos principais defensores dos
Estudos Sociais, Delgado de Carvalho, carregava consigo 0s principios dessa
educacdo voltada para a cidadania democratica, ideais provindos de uma educacgéo

estadunidense.

Segundo Jacomeli (2010), importava ao Regime Militar criar mecanismos de
manipulacéo e controle da populacdo, e a educacdo poderia ser uma dessas portas,
ainda mais que a Lei 5.692/71 tornava obrigatério o ensino de 1° Grau, dos 7 aos 14
anos, abrangendo uma parcela maior da populacdo. Assim, os Estudos Sociais tinham
por finalidade preparar as criancas e os adolescentes para o bom convivio em
sociedade, para respeito as autoridades e 0 amor a patria e aos seus simbolos.

De acordo com Jacomeli,

[..] a educacdo para a formacdo da cidadania fez parte do projeto
educacional dos militares para a “mansidao” e os Estudos Sociais
representaram 0s conhecimentos para tanto. A escola foi usada para
divulgar valores desejaveis e manter a sociedade “pacifica”, apesar da
retdrica liberal e escolanovista que defendia as liberdades individuais.
Para além dessa retérica, os “porbes da ditadura” calavam quem né&o
concordasse com as imposi¢oes do regime militar (2010, p. 77).

Outras importantes questdes, como investigar quais discursos os livros didaticos de
Estudos Sociais propunham, sdo essenciais para compreender a dimensdo dessa
disciplina em um contexto politico, social e cultural, principalmente durante o Regime
Militar.
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O Parecer 853/71 utiliza o livro didatico como um dos argumentos para a formacao dos

ndcleos comuns, entre os quais estdo os Estudos Sociais:

Quanto ao livro didatico, problema que sob este angulo segue muito de
perto o do magistério, a nova concepcédo do curriculo podera conduzir a
uma apreciavel concentracdo de textos, com seguro aumento de
eficiéncia e enorme economia para as familias, as escolas e as
comunidades. Basta dizer que hoje, ao atingir o fim do ginasio, um sé
aluno tera um acervo acumulado nédo inferior a 50 livros; e este numero
baixara facilmente para 15 ou 20, no maximo, quando se estruture e
desenvolva a escolarizacdo do 1° grau segundo a orientacdo aqui
preconizada, como aplicacdo direta da Lei 5.692 (BRASIL, Parecer n°®
853, 1971, p. 188).

O proéprio documento ja previa a diminuicdo de conteddos que, no caso das ciéncias
humanas, em especial a Geografia e a Histéria, perderiam parte consideravel de seus
componentes curriculares em prol dos objetivos propostos pelo Parecer. Para
completar, o livro didatico na década de 1970 era um material de grande importancia
para o professor, que muitas vezes tinha apenas ele e o quadro como recursos fisicos

para desenvolver suas aulas.

Ho6fling (1987) contribui com essa discussdo ao afirmar que os manuais de Estudos
Sociais omitiam relagdes/discussdes mais profundas de cidadania. Para a autora, 0s
livros apresentavam uma viséo parcial do mundo e ndo valorizavam a opiniéo e reflexao
dos estudantes, as atividades propostas nos livros ndo promoviam o desenvolvimento
das habilidades dos discentes e faltavam questionamentos sobre os temas da realidade

— pontos também investigados pela presente pesquisa.

Os movimentos de luta pela volta da Geografia e Histéria ao 1° grau entraram nos anos
1980. Um fato importante registrado por Nadai foi uma moc¢éo aprovada no Xl Simpdsio

da ANPUH realizado em 1984 em Salvador, a favor da extingdo dos Estudos Sociais:

a) pela extingdo das licenciaturas curtas e plenas de Estudos Sociais e
suas habilitagdes no ensino de 3° grau;

b) pela redistribuicdo do contetdo e da carga horaria de OSPB entre as
disciplinas de Geografia e Historia;
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c) pela substituicdo de Estudos Sociais por Geografia e Historia, nas
guatro séries finais do ensino de 1° grau, em qualquer condi¢cdo em que
sejam ministradas e, conseqlentemente, a necessdaria ampliacdo da
carga horéria (1988, p. 13).

Em 1982 foi promulgada a Lei n® 7.044, que regulamentava a profissionalizagdo do
ensino de 2° grau, alterando parcialmente a Lei 5.692/71. Mimesse destaca que, a partir

dessa Lei de 1982, em especial no que tange ao Art. 1227,

[...] passou a existir a possibilidade de extingdo e substituicdo de
algumas disciplinas existentes na grade curricular do ensino de 1° e 2°
graus, desde a publicacdo da Reforma do Ensino de 1971. Assim, as
aulas de OSPB foram paulatinamente substituidas pelas aulas de
Historia, e as aulas de Historia e de Geografia comecaram a retornar a
52 e 62 série, ocupando o lugar das aulas de Estudos Sociais. Foi a partir
da publicacdo dessa lei que o ensino de 2° grau deixou de ser
obrigatoriamente profissionalizante e que puderam ser substituidas
algumas das disciplinas do 1° grau (MIMESSE, 2014, p. 21).

Mesmo com o fim do Regime Militar em 1985, os Estudos Sociais permaneceram como
disciplina curricular obrigatoria no 1° Grau. A promulgacdo em 1996 da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/96, estimulou a criacao
dos novos curriculos escolares a partir de discussdes travadas desde a década anterior

no pais, em niveis locais, estaduais e nacional.

Com a LDB de 1996, o 1° Grau passou a ser chamado de Ensino Fundamental; o 2°
Grau, de Ensino Médio; e o 3° Grau, de Ensino Superior. Nesse contexto, no ano de
1997 sédo lancados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental, que traziam a Geografia e a Historia como duas de suas areas

(disciplinas) obrigatdrias, conforme apresenta a figura 9:

27 “0 regimento escolar regulara a substituicdo de uma disciplina, area de estudo ou atividade por outra a
gue se atribua idéntico ou equivalente valor formativo, excluidas as que resultem do nicleo comum e,
guando for o caso, dos minimos fixados pelo Conselho Federal de Educagdo para as habilitacdes
profissionais” (BRASIL, Lei n® 7.044, 1982, Art. 12).
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Figura 9 — Grafico esbocando a estrutura dos PCNs para o Ensino Fundamental.
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Fonte: BRASIL (1998a, p. 9).

A partir da criacdo dos PCNs os Estudos Sociais deixaram de fazer parte do curriculo
escolar oficial nacional obrigatorio, situacdo que permanece até hoje. As Ciéncias
Humanas séo representadas pela Geografia e Histdria no Ensino Fundamental e por
essas duas mais Filosofia e Sociologia no Ensino Médio. Entretanto, ainda é possivel
encontrar escolas (principalmente privadas) que possuem os Estudos Sociais como
disciplina curricular no Ensino Fundamental. E nessa perspectiva que nos interrogamos:

gue Estudos Sociais essas escolas (ainda) promovem?
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CAPITULO 3
AS CIDADES E OS LIVROS DIDATICOS DE ESTUDOS SOCIAIS

O conceito contemporaneo de urbanizacdo esta relacionado ao avanco industrial
ocorrido a partir do século XVIIl. “A urbanizagdo desenvolvida com o advento do
capitalismo aparece na Europa como fato moderno da Revolucdo Industrial. Mas
recentemente, e paralelamente a modernizagdo, ela se generaliza nos paises
subdesenvolvidos” (SANTOS, 2008a, p. 13).

Ainda segundo Santos,

[...] 2 Revolugéo Industrial se apresenta como um novo ponto de partida
para a urbanizagdo no mundo e, se ela deu origem a uma presenca
humana cada vez mais importante nas cidades, também contribuiu para
a multiplicacdo do numero dessas aglomeragfes gigantescas que,
dentro dos seus limites, concentram muitos milhdes de habitantes
(20084, p. 14).

No caso brasileiro, as décadas de 1960 a 1980 marcam o grande crescimento urbano
no pais, com um grande fluxo migratério vindo do campo. A partir dos dados
apresentados nas Tabelas 3 e 4 a seguir € possivel constatar um aumento da
populacdo urbana brasileira de 156,96% entre esses vinte anos, enquanto no mesmo
periodo a populacdo rural se manteve praticamente estavel e o crescimento da

populacéo total do pais foi de aproximadamente 69,83%.

TABELA 3 — POPULACAO RESIDENTE NO BRASIL, POR SITUACAO DO DOMICILIO, NOS
ANOS 1960, 1970 E 1980.

POPULACAO POPULACAO POPULACAO
ANO TOTAL URBANA RURAL
1960 70.070.457 31.303.034 38.767.423
1970 93.139.037 52.084.984 41.054.053
1980 119.002.706 80.436.409 38.566.297

Fonte: IBGE (2014).



RELATIVA ENTRE OS ANOS 1960 E 1980.

5 . CRECIMENTO | CRESCIMENTO
PERIODO | POPULAGAG ABSOLUTO RELATIVO?®

URBANA 20.781.950 66,39%

1960-1970 RURAL 2.286.630 5,9%

TOTAL 23.068.580 32,92%

URBANA 28.351.425 54,43%

1970-1980 RURAL - 2.487.756 - 6,06%

TOTAL 25.863.669 27,77%

URBANA 49.133.375 156,96%

1960-1980 RURAL - 201.126 -0,005%

TOTAL 48.932.249 69,83%
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TABELA 4 — CRESCIMENTO POPULACIONAL BRASILEIRO EM QUANTIDADE ABSOLUTAE

Fonte: IBGE (2014).

O crescimento urbano pode decorrer do crescimento natural da populacdo das cidades,
bem como a partir do éxodo rural. Durante esse periodo recortado e analisado a partir
dos dados das Tabelas 3 e 4, o éxodo rural foi 0 motivo preponderante que explica a

explosdo populacional urbana brasileira, como ressalta mais uma vez Santos:

[...] a populagéo urbana tem uma taxa de crescimento bem superior a do
conjunto da populacao.

A razdo dessa diferenca é simples; enquanto a populacdo ndo-urbana
cresce quase unicamente devido ao excedente dos nascimentos sobre
as mortes, a populacdo das cidades recebe um contingente migratério
macico, que é, por sua amplitude, um fendmeno caracteristico dos
paises subdesenvolvidos.

[..]

O crescimento devido ao movimento migratério é, muitas vezes, superior
ao crescimento natural (2008a, p. 34-35).

N&o deve ser esquecida aqui a presencga dos imigrantes estrangeiros na formagéo da
populacdo urbana brasileira, em especial quanto aos fluxos migratorios de espanhais,

italianos, japoneses, sirio-libaneses, alemaes, portugueses e outros em direcdo ao

28 Percentuais aproximados. Calculos realizados pelo autor.
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Brasil, sobretudo da segunda metade do século XIX em diante, mesmo que as
migracdes internas tenham se sobressaido numericamente na urbanizacao brasileira
(SANTOS, 2008a).

Tal recorte espacotemporal se encontra relacionado as décadas do Regime Militar.
Nesse periodo, o desenvolvimento econbémico do pais, principalmente no setor
secundario?®, foi significante. O chamado “Milagre Econémico” (IBGE, 2003), por meio
de forte intervencédo estatal e pela presenca do capital internacional na economia
brasileira, € apresentado em indicadores socioecondmicos pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE): “O resultado € que na década de 70 o pais cresceu mais
de 10% ao ano sem, no entanto, diminuir a vulnerabilidade a choques externos, como
se viu na crise do petroleo de 1973/78” (IBGE, 2003).

Esse crescimento econdmico-industrial brasileiro ndo esta isolado mundialmente, mas

enraizado no contexto pés-Segunda Guerra Mundial de difusdo capitalista:

O fim da guerra marca também o inicio de uma nova era dentro do
periodo capitalista, com as perspectivas abertas pela revolugdo
cientifico-técnica. Era 0 momento de lancar a semente da dominacédo do
mundo pelas firmas multinacionais, preparando assim todos os espacos
mundiais para uma nova aventura que, na escala mundial, s6 iria
frutificar plenamente trinta anos depois.

Entre os paises subdesenvolvidos, as defesas préprias eram frageis: o
peso da ideologia do crescimento, a correspondente atracdo pelo
desenvolvimento industrial, apontada como panaceia, as necessidades
do consumo interno, o imperativo de afirmar o Estado sobre a nacdo (ou
as nag0es, ou as tribos) e a indispensabilidade de um comando eficaz
sobre o territério eram argumentos de peso, embora muitos deles
fossem exclusivamente ideolégicos. Sobre esse pano de fundo, a
adaptacéo ao modelo capitalista internacional torna-se mais requintada,
e a respectiva ideologia de racionalidade e modernizacdo a qualquer
preco ultrapassa o dominio industrial, imp&e-se ao setor publico e invade
areas até entdo ndo tocadas ou alcangadas so indiretamente, como por
exemplo a manipulagédo da midia, a organizacdo e o contetdo do ensino
em todos os graus, a vida religiosa, a profissionalizacdo, as relacdes de
trabalho etc. (SANTOS; SILVEIRA, 2012, p. 47).

29 O setor primario da economia é composto por atividades relacionadas a agricultura, & pecuéria, pesca
e ao extrativismo mineral; o setor secundario relaciona-se as atividades de transformacao, sejam elas
industriais e a construgao civil; e o setor terciario esta ligado ao comércio e aos servigos gerais.
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Cabe-nos, mediante esse contexto, discutir sobre o que sdo as cidades e suas relacdes
com o capitalismo e com as Revolugdes Industriais para, paralelamente, relacionar com

as visdes de cidades que os livros didaticos da década de 1970 propunham.

3.1 O QUE SAO CIDADES?

Existe hoje uma grande diversidade de tipos de cidades no mundo: as cidades de
pequeno porte, com caracteristicas rurais predominantes; as cidades globais, cujo
papel econémico e politico influencia praticamente todo o mundo; as cidades historicas,
cujas marcas do passado sao preponderantes; as cidades religiosas, que recebem uma
grande quantidade de pessoas para visitar seus templos e/ou simbolos culturais; etc. O
IBGE chega a realizar uma classificacdo das cidades brasileiras através de uma
hierarquia urbana que leva em consideracdo os aspectos politicos, demograficos e,

principalmente, econémicos.

Todavia, cabe-nos problematizar o que séo as cidades sem, inicialmente, elencar as
tipologias acima apresentadas. As cidades sdo simplesmente frutos do capitalismo e

das Revoluc¢des Industriais? Como eram as primeiras cidades no mundo?

E interessante notar, para inicio de conversa, a existéncia das primeiras aglomeracdes
“neoliticas”, datadas de 9 a 10 mil anos atras, hoje chamadas de cidades por geodgrafos,
historiadores, arquedlogos e antropélogos. Zanotelli nos apresenta as duas cidades — e
Impérios, assim chamadas pelo autor — mais antigas da Terra: JericO, no vale do rio

Jordao (atual Cisjordania), e Catal Huyuk, ao sul da Anatélia (atual Turquia):

Catal Huyuk é, juntamente com JericO, na Cisjordania, o representante
icbnico do que Soja denominou da primeira Revolu¢cdo Urbana. Catal
Huyuk, tinha uma populacdo estimada entre 6 mil e 10 mil habitantes e
mais de 3 mil casas em seus diferentes sitios (0 equivalente mais ou
menos a populagdo da primeira cidade suméria que serd erguida
milénios mais tarde no que Soja chamard de Segunda Revolugéo
Urbana) (2014, p. 143).
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O autor apresenta ainda outras cidades que, ao nosso olhar, se distinguem do que
entendemos sobre as aglomeragdes urbanas atuais, como Machu Picchu (na regido
dos Andes peruanos) e cidades indigenas na regido Amazonica (em especial as
margens dos rios Amazonas e Xingu), das quais muitas sociedades desapareceram

com a chegada dos colonizadores europeus ao longo dos ultimos séculos:

Essas cidades [indigenas da regido Amazobnica], com cerca de 10 mil
habitantes, eram muito maiores e complexas do que as vilas que os
europeus comecariam a construir na regido no século XVII, ou mesmo
do que as “cidades” construidas na costa do Atlantico no século XVI e
XVII (ZANOTELLI, 2014, p. 149).

Tomando como referencial essas cidades, Zanotelli, apoiado em Deleuze e Guattari
(1997), questiona a ideia evolucionista — no que tange também as cidades -

amplamente propagada nas ciéncias humanas em trés niveis:

no econdbmico  (coletores-cagcadores-agricultores-industriais);  no
etolégico (nbmades-seminémades-sedentérios); e no ecoldgico
(autarquia dispersa de grupos locais-aldeias-cidades-Estado). [...] “por
exemplo, é a cidade que cria a agricultura, sem passar pelos burgos™°
(ZANOTELLI, 2014, p. 146).

Tal afirmacdo se exemplifica em Catal Hlylk, como sendo uma sociedade pré-agricola
de cacadores e coletores; urbana e cooperativa; pacifica; com uma divisdo do trabalho

baseada no género, provavelmente matricéntrica (ZANOTELLI, 2014).

Zanotelli ainda apresenta uma classificacdo construida por Soja (2008)%!, segundo a
qual qual trés “revolugdes urbanas” teriam marcado a histéria das cidades: a primeira
com Catal Huyuk e JericO; a segunda da Mesopotamia ao Renascimento europeu; e a
terceira do Renascimento aos meados do século XX. ApOs a terceira teriamos a

metrépole em crise e atualmente as pds-metropoles.

%0 DELEUZE, G.; GUATTARI, F. Mil platds: capitalismo e esquizofrenia. Volume 5. Tradugdo de Peter
Pal Pelbart e Janice Caifara. Sdo Paulo: Editora 34, 1997. p. 119.

31 SOJA, E. Postmetropolis. Estudios criticos sobre las ciudades y las regiones. Madri: Traficantes de
Suefios, 2008.
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Sem desconsiderar todo processo de pesquisa dos autores supracitados, mas
buscando uma discussdo que néo classifica as cidades — visto que as tipologias podem
nos levar a generalizacoes, segregacfes e apagamentos importantes —, as ideias acima
nos fazem pensar em processos mutantes no que se referem as cidades, o que nos
leva a concluir (ndo concluindo) que o conceito de cidade, ao mesmo tempo que

tentamos defini-lo e objetiva-lo, é subjetivo.

Nesse caminho de definicbes e indefini¢cdes, cidade, municipio e urbano sado conceitos
distintos, mas que muitas vezes sdo confundidos, principalmente porque se entrelagam
espacialmente. Segundo o IBGE, as cidades sdo areas urbanas que sdo as capitais
politico-administrativas de um municipio. Entretanto, no municipio ha outras areas
urbanas que ndo sao cidades, como as vilas, que sdo as capitais dos distritos ou

bairros periféricos a cidade.

Ja o municipio é o todo: areas urbanas (cidade e vilas) mais as areas rurais (campo).

Zanotelli (2014) corrobora com essa discussao ao afirmar que “cidade”, “vila” e “sistema
municipalista” sdo conceitos utilizados atualmente em nossa lingua e pais que possuem
raizes romanas e que se relacionam diretamente com a formacéo territorial do nosso

pais ao longo do periodo colonial.

Entre “vilas” e “cidades”, Zanotteli (2014, p. 167), citando Abreu (2010), nos ensina que

as vilas

[..] “eram ndcleos urbanos fundados pela iniciativa de donatarios,
capitdes e governadores, que tinham poder para cria-las ou resultaram
de ordem régias que autorizou a elevacao a essa categoria de algum
arraial.”®? Quanto a criagdo de cidades, “[...] foi sempre um direito
exclusivo da Coroa, [por] essa razdo nucleos urbanos eram chamados
de cidades reais.”®® Os Donatarios ndo podiam funda-las e os
governadores e capitdes-mores somente poderiam funda-las com
autorizacao régia (2014, p. 167, grifo do autor).

82 ABREU, M. A. Geografia histérica do Rio de Janeiro (1502-1700). Rio de Janeiro: Andrea Jakobson
Estadio, 2010. 2 v.
33 |dem.
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A partir de meados do século XX o processo de globalizagdo impulsionou a relacdo

entre economia-capitalismo3* e cidade. Os fluxos de pessoas, mercadorias, capitais e

servicos se intensificaram, mesmo quando estudamos cidades consideradas de

pequeno porte e que aparentemente foram “esquecidas pela modernidade”.

Segundo Zanotelli,

As cidades sdo pontos de intersecdo na esfera de expansdo da
acumulagdo do capital por meio da expansdo da circulacdo que é
favorecida pelas infraestruturas e pelas técnicas. Nesse esquema, as
cidades seriam a concre¢do do movimento do capital, por serem lugares
de acumulagéo fisica dos processos produtivos e/ou dos processos de
circulagdo de mercadorias, servicos e de dinheiro sob todas suas
formas.

Mas o construido, as infraestruturas e as cidades tanto representam a
expansdo da acumulacédo do capital como podem representar, com 0
tempo, barreira para a acumulagdo adicional, pois a circulagdo perpétua
do capital necessita de reformas periddicas do ambiente geografico,
para aumentar suas possibilidades de acumulagéo (2014, p. 168).

Nessa dire¢do, Harvey afirma que ha uma conexao entre o processo de urbanizacéo e

o desenvolvimento do capitalismo:

El capitalismo descansa, como nos explicaba Marx, sobre la blusqueda
perpetua de plusvalor (beneficio), cuyo logro exige a los capitalistas
producir un excedente, lo que significa que el capitalismo produce
continuamente el excedente requerido por la urbanizacion. Pero también
se cumple la relacién inversa: el capitalismo necesita la urbanizacion
para absorber el sobreproducto que genera continuamente. De ahi surge
una conexion intima entre el desarrollo del capitalismo y el proceso de
urbanizacion. No puede sorprendernos, por tanto, que la curva logistica
del crecimiento con el tempo del producto capitalista sea practicamente
idéntica a la de la urbanizacién de la poblacién mundial (2013, p. 21-22).

E a partir da Revoluc&o Industrial que ocorre um grande fluxo migratorio campo-cidade,

permeado por uma série de variaveis econdmicas em diferentes espagos-tempos:

34 Para Zanotelli: “O Capital € muito mais que a ‘pura economia’; € ordem de poder, potente criagdo de
valor, de modas, de produgdo, de consumo e de ‘cultura’; mas que é questionado de seu préprio interior
com outras producgbes” (2014, p. 168).
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presenca de grandes latifindios nas é&reas rurais, mecanizacdo do campo,

industrializacdo das areas urbanas, expectativas de empregos nas cidades, etc.

Esse processo migratorio € chamado de éxodo rural. E a partir do éxodo rural que a
populacdo de um pais deixa de ser majoritariamente rural e passa a ser

predominantemente urbana. Segundo Santos,

O éxodo rural € um fenbmeno complexo nos paises subdesenvolvidos.
Trata-se de forte contingente migratério que, favorecido pelo
desenvolvimento da rede viéria, dirige-se para as cidades e acaba sendo
um instrumental, em grande parte, do crescimento urbano (2008a, p.
24).

Santos (2008a) apresenta ainda outras “determinantes externas” do éxodo rural: de
ordem politica, a guerra e a violéncia no campo; de ordem demogréafica, grande
crescimento populacional em paises como China e india; e de ordem econémica,

conforme ja mencionado.

No caso brasileiro, as secas recorrentes no sertdo nordestinos foram importantes
fatores repulsivos que levaram grande parte da populacdo a migrar para os centros
urbanos brasileiros, em especial para as grandes cidades do Sudeste: Rio de Janeiro e

Sao Paulo.

Cabe mencionar aqui que a industrializacdo mundial ndo ocorreu de forma homogénea
e nem ao mesmo tempo por todo o mundo. A Inglaterra promoveu a Primeira fase da
Revolugédo Industrial entre 1780 e 1840 com suas industrias téxteis movidas ao carvao
mineral, enquanto a Segunda fase da Revolugao Industrial, entre 1840 e 1895, baseada
nas industrias de bens de capital, no carvao, no ferro e no aco, espalhou-se por grande
parte Europa, chegando ao Japao e aos Estados Unidos (HOBSBAWM, 2014). A
Terceira e atual fase da Revolugédo Industrial tem impulso apdés a Segunda Guerra
Mundial, tendo o desenvolvimento da eletrénica, da robdtica, da informatica, da
medicina e dos meios de informagdo e comunicacdo, espalhando-se em diferentes
formas e tempos pelo mundo (SANTOS, 2007).
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Tomando como exemplo o Brasil, a industrializacdo do pais teve impulso a partir do
governo de Getulio Vargas na década de 1930, mas é a partir dos anos 1950 que
comecam a ser observadas importantes transformacdes nos cenarios econémico e
demografico nacional, em meio a Terceira Revolucdo Industrial. Todavia, € apenas no
Censo Demogréfico do IBGE de 1970 que foi possivel observar a populacdo urbana
ultrapassar os 50% da populacao total. O periodo entre 1950 e 1980 compreende trés
décadas de grande fluxo migratério em direcdo as cidades, principalmente as grandes
aglomeracdes urbanas do pais. “Um ritmo acelerado da urbanizacao, principalmente a
partir de 1950, € uma das caracteristicas dos paises subdesenvolvidos” (SANTOS,
2008a, p. 17).

O século XX foi caracterizado, no Brasil, por um intenso processo de
urbanizac@o iniciado em meados do século e fortalecido a partir de
1960. A parcela de populacdo urbana passou de 31,2% em 1940 para
67,6% em 1980. A mudanca de pais predominantemente rural para
urbano ganhou velocidade no periodo 1960-1970, quando a relacdo se
inverteu: dos 13.475.472 domicilios recenseados no Brasil em 1960,
pouco menos da metade (49%) se situava nas areas urbanas; em 1970,
guando foram contados 18.086.336 domicilios, esse percentual ja
chegava a 58% (IBGE, 2003).

No caso da urbanizag&o brasileira, Santos e Silveira nos apontam trés fases desse
processo: 0 primeiro a partir da década de 1950 com o aumento na quantidade de
cidades com mais de 20 mil habitantes e de suas respectivas populagcbes; depois a
multiplicacéo de cidades de tamanho intermédio; em seguida o surgimento das cidades
milionarias e grandes cidades médias (2012, p. 202).

Com essa explosdo populacional nas cidades, seus sentidos e formas sao
ressignificados. Novos atores passam a atuar sobre 0s espacos urbanos. Grupos
sociais em variadas formas, escalas, objetivos e anseios passam a surgir em novos
mundos coletivos que se formam. As lutas politicas por diversos interesses passam a
eclodir e os novos meios de comunicagédo surgem para intensificar esse novo momento

pelo qual as cidades se encontram.
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3.2 AS CIDADES NOS/DOS LIVROS DIDATICOS DE ESTUDOS SOCIAIS

As cidades foram organizadas por diferentes sociedades ao longo do tempo, como
mencionado, apresentando suas singularidades e particularidades geo-histéricas. Aqui,
contudo, nossas concepc¢fes das cidades para a década de 1970 se ancoram no
conceito de urbanizacéo, enquanto frutos do capitalismo e das Revoluc¢des Industriais
(SANTOS, 2008a; HARVEY, 2013; ZANOTELLI, 2014). E nessa dire¢do que se busca
investigar quais concepcdes de cidades os livros didaticos de Estudos Sociais

selecionados apresentam.

Para Choppin,

[..] a imagem da sociedade apresentada pelos livros didaticos
corresponde a uma reconstrucdo que obedece a motivacgdes diversas,
segundo época e local, e possui como caracteristica comum apresentar
a sociedade mais do modo como aqueles que, em seu sentido amplo,
conceberam o livro didatico gostariam de que ela fosse, do que como ela
realmente é (2004, p. 557).

Nesse sentido, as andlises e reflexdes serdo realizadas a partir de dois grupos de livros.
O primeiro trabalha com os livros didaticos que trazem uma abordagem
predominantemente histérica de seus assuntos, como jA mencionado no subcapitulo
2.2 de nossa dissertacdo. Além disso, outra caracteristica comum a essas quatro obras
€ o fato de que ndo dedicam um ou mais capitulos para tratar sobre as cidades, mas as
cidades emergem a partir de outras discussfes. O primeiro grupo € composto pelos

seguintes livros®®:

e Historia da Civilizacdo: area de Estudos Sociais; Sérgio B. de Hollanda; 1977.

e Histéria do Brasil: estudos sociais; Sérgio B. de Hollanda, Carla de Queiroz,
Sylvia B. Ferraz e Virgilio N. Pinto; 1973;

e Compéndio de Histéria do Brasil: Estudos Sociais; de Antonio J. Borges Hermida,
1973;

35 O APENDICE | apresenta de forma detalhada algumas caracteristicas dos oito livros didaticos
analisados, enquanto os ANEXOS | a XVI apresentam as capas e 0s sumarios desses livros.
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e Brasil, uma historia dinamica: Estudos Sociais; de lImar R. de Mattos, Ella G.
Dottori e José Luiz W. da Silva; 1977;

O segundo grupo € composto pelos outros quatro livros que apresentam como
caracteristica uma visdo geografica mais evidente nas discussfes relativas as

cidades36:

e O Brasil no Mundo: Estudos Sociais; de Aroldo de Azevedo; 1972;

e Estudos Sociais 1; de Jorge G. Brito, Joel R. Teixeira e Sérgio P. Guerra; 1973;

e Estudando Sdo Paulo: estudos sociais; de José de A. Penteado e Bernardo
Issler; 1977;

e Terras e gente de nosso mundo: area de Estudos Sociais; de Adyr A. B.

Rodrigues, Jodo Antonio Rodrigues e José B. Conti; 1977.

Nesse sentido, dividiremos nossas andlises nos dois préximos subitens, para efeito de

organizacao e nao de exclusdo ou de uma simples separacéo.

Cabe ressaltar o grau de complexidade de andlise das oito obras selecionadas, visto
que cada uma possui seu recorte espacotemporal especifico. Sendo assim, no
processo de pesquisa cada livro foi analisado separadamente, a partir de sua

materialidade, com critérios que atendiam as suas especificidades.

3.2.1 Perspectivas historicas das cidades nos/dos livros didaticos

Comecamos nossas investigacdes a partir do unico livro analisado destinado ao estudo

da Histéria geral: Historia da Civilizacdo: area de Estudos Sociais, de Sérgio Buarque

de Hollanda. Sua organizagdo em capitulos € proposta pelos periodos histéricos: Pré-

3 O APENDICE | apresenta de forma detalhada algumas caracteristicas dos oito livros didaticos
analisados, enquanto os ANEXOS | a XVI apresentam as capas e 0s sumarios desses livros.
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histéria, Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna, Idade Contemporanea — século XIX
e ldade Contemporanea — século XX.

No que tange as cidades, debrucar-nos-emos sobre o capitulo “A Idade
Contemporanea (século XIX)”. A escolha por este capitulo ocorreu porque ele faz uma
abordagem sobre as Revolugbes Industriais, que impulsionaram processos de

urbanizacao nos locais focalizados pela obra didatica.

O livro aborda a Revolugdo Industrial como raiz das transformac¢des econdémicas e
sociais ocorridas no século XIX. Os motivos que teriam levado a Inglaterra a
industrializacdo seriam a posicao privilegiada (jazidas de carvdo, ampla rede fluvial e
excelentes portos), a criacdo de ovelhas, farta méo-de-obra vinda do campo para a
cidade, o desenvolvimento da maquina a vapor e das ferrovias (HOLLANDA, 1977, p.
234-235). A Revolucdo Industrial inglesa impactava diretamente as cidades, como €&
possivel observar a partir das imagens presentes no livro: o esforco dos trabalhadores
na mina de carvdo (Figura 10), a circulacdo de pessoas e mercadorias no porto de
Bristol (Figura 11) e a novidade representada pela locomotiva movida a carvao (Figura
12).

Figuras 10 e 11 — Mina de carvdo e o porto de Bristol, ambos na Inglaterra da Primeira Revolugéo

Industrial, no livro Histéria da Civilizac&o: area de Estudos Sociais.

1 Mina de carvio na Inglaterra. 2 Porto de Bristol no séc. XVIII.

Fonte: Hollanda (1977, p. 234).



99

Figura 12 — Locomotiva a vapor, principal meio de transporte desenvolvido durante a Primeira Revolu¢éo

Industrial, no livro Histoéria da Civilizagao: area de Estudos Sociais.

4 Demonstragdo da locomotiva a vapor.

Fonte: Hollanda (1977, p. 234).

Cabe-nos mencionar que a Primeira Revolugdo Industrial transformou
significativamente o espaco geogréafico inglés, além de promover uma importante

transformacao demografica no pais, como nos anuncia Hobsbawm:

Quem fala da Revolucéo Industrial fala do algoddo. Quando pensamos
nela, vemos, tal como os estrangeiros que visitavam a Inglaterra, a nova
e revolucionéria cidade de Manchester, cuja populacéo decuplicou entre
1760 e 1830 (de 17.000 para 180.000 habitantes), onde “observamos
centenas de fabricas com cinco ou seis pavimentos, cada qual com uma
chaminé colossal a seu lado, exalando negro vapor de carvao”; a cidade
que proverbialmente pensava hoje o que a Inglaterra iria pensar
amanhd, e que deu seu nome a escola de Economia Politica liberal que
dominou o mundo. E ndo resta davida alguma de que essa perspectiva €
correta. A Revolucdo Industrial britAnica ndo foi apenas algodédo, ou
Lancashire, ou mesmo tecidos, e 0 algodado perdeu sua supremacia
passar passadas umas duas geragfes. No entanto, o algoddo deu o tom
da mudanca industrial e foi o esteio das primeiras regides que ndo
teriam existido se néo fosse a industrializacdo e que expressaram uma
nova forma de sociedade, o capitalismo industrial, baseada numa nova
forma de produgao, a “fabrica” (HOBSBAWM, 2014, p. 45).
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De acordo com a obra de Hollanda (1977), o desenvolvimento do capitalismo esta
intimamente ligado as Revolugdes Industriais. A abordagem historica proposta em seu
livro didatico d4 uma visdo ampla sobre a Revolucdo Industrial inglesa: da revolucao
tecnoldgica as principais modificagcdes nas estruturas econémicas e sociais, como é

possivel notar a partir dos dois recortes textuais a seguir, mesmo que antagonicos:

Gracas as novas técnicas aplicadas a siderurgia e & mecanica e gracas as melhores condi¢cdes
dos transportes maritimos, fluviais e terrestres, o ritmo da producdo industrial aumentou
prodigiosamente barateando o custo de vida, permitindo que um maior nimero de mercadorias
fossem mais acessiveis ao povo. A vida quotidiana tornou-se mais facil, mais agradavel com a
fabricagdo em larga escala de velas e fésforos, de novas ferramentas e implementos agricolas,
com o invento da maquina de costura para a confecgéo de roupas e de calgados (HOLLANDA,
1977, p. 235).

A obra aponta desdobramentos considerados positivos do processo de industrializacao
na Inglaterra, como o barateamento do custo de vida, o deslocamento de pessoas e
mercadorias em tempo mais rapido, a melhoria da vida da populacdo a partir dos novos
inventos, a maior produtividade agricola gerando maiores lucros aos produtores a partir

da adocao de novas maquinas e técnicas agricolas, entre outros.

Essas concepcbes de progresso a partir das Revolugdes Industriais sdo claras nos
discursos presentes na obra quando retrata esses desdobramentos da industrializacao
inglesa, que se expandira pela Europa, relacionando-a com o desenvolvimento e

expansao do capitalismo, como a citacdo a seguir demonstra:

O dinheiro, em somas cada vez mais vultosas, comecou a reger toda a economia. O papel
desempenhado pelo capital abalou definitivamente as antigas estruturas: artesanato, pequena
indastria, pequena producdo. O progresso instalou-se de modo rapido em algumas regides,
mais lentamente em outras (HOLLANDA, 1977, p. 237).
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Todavia, mesmo possuindo um discurso que abrange em grande parte do texto as
transformacdes que podem ser consideradas positivas, oriundas do processo de
industrializacéo, o livro cita, mesmo que brevemente, outras perspectivas da Revolucao
Inglesa, com o0s problemas decorrentes desse processo, como a pobreza urbana
decorrente do fluxo migratério campo-cidade, as péssimas condi¢cfes de trabalho da
populacao, a luta pela criagcéo de leis trabalhistas, etc.

O proletariado, a classe numerosa e mais pobre, ndo encontrou, entretanto, nos centros
industriais condigbes de vida satisfatorias. A situagcdo dos operérios foi-se agravando; o
crescimento excessivo da mao-de-obra disponivel fez com que os salarios se tornassem cada
vez mais baixos; o emprego da méo-de-obra feminina e infantil, muito mais baratas, provocava
freqiientemente o desemprego masculino; sofriam imposi¢do de longos periodos de trabalho
(até 14 horas diarias); faltava-lhes o apoio de normas assistenciais; leis rigorosas proibiam a
associacao entre trabalhadores, impedindo-os de se unirem para reivindicar seus direitos
(HOLLANDA, 1977, p. 237-238).

Cabe salientar que esses aspectos séo citados de forma resumida e ja sédo precedidos
das solucdes que os primeiros movimentos operarios e os Estados tomaram para

eliminar esses problemas:

Desde o comeco do século XIX, a fim de enfrentar e conseguir eliminar esses graves
problemas, os operarios fundaram as primeiras associagdes (inicialmente clandestinas, mais
tarde reconhecidas pelos governos), os sindicatos, através dos quais lutaram para obter
reducdo nas horas de trabalho, salarios minimos, sociedade de socorro mutuo e direito de

greve.

Os movimentos operarios, apoiados por intelectuais através da imprensa e da literatura,
acabaram forcando o Estado a abandonar sua atitude contemplativa para interferir na questéo
operéria, promulgando uma série de leis de amparo aos trabalhadores. Limitou a 8 horas o
trabalho diario; proibiu o trabalho noturno; proibiu ou limitou o trabalho das mulheres e
criangas; estabeleceu o descanso semanal; fixou salarios minimos; criou a assisténcia publica

gratuita; estabeleceu o arbitramento obrigatério para solucionar pendéncias entre patrdes e
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operarios; legislou sobre acidentes de trabalho.

Esta intervencdo do Estado, porém foi sendo feita toda vez que o agravamento do problema
operario, provocado pela propria evolugéo industrial, exigia uma solucao urgente. Na Inglaterra
e na Franca esta interven¢do comecou a fazer-se ainda na primeira metade do século XIX. Em
alguns paises como Alemanha, a presenca do Estado fez-se sentir na segunda metade do
século. Outros ainda, como a RuUssia, entraram no século XX sem nenhuma medida em favor
do operariado (HOLLANDA, 1977, p. 238).

O discurso da obra ndo é promovido por uma reflexdo mais profunda a respeito dessas
reformas sociais. Em linhas gerais, e como € possivel notar na citacao anterior, o livro
apresenta apenas quais Estados conseguiram resolver os problemas e quais ndo. Mas
€ evidente que esse processo nao foi instantdneo e nem conseguiu resolver ou eliminar
todos os problemas socioeconémicos provenientes dos processos de industrializacéo

nos paises industrializados.

Essas situacfes mencionadas no livro didatico ndo foram exclusivas da Inglaterra nem
da Primeira Revolucado Industrial. A industrializacdo e urbanizacdo brasileira do século
XX, durante a Terceira Revolucdo Industrial, por exemplo, possui importantes
permanéncias — como também rupturas — das Primeira e Segunda Revolucdes

Industriais.

Tomando como exemplo a Terceira Revolucdo Industrial, conhecida também como
Revolucdo técnico-cientifico informacional ou Globalizacdo, Santos (2007) nos
apresenta em trés formas: a fabula da Globalizacdo, a Globalizacdo perversa e uma

Globalizacao alternativa.

Na “Globalizacdo enquanto fabula”, Hollanda (1977) destaca, conforme nosso primeiro
recorte textual de seu livro didatico, a revolucdo tecnoldgica (no caso a Primeira
Revolucao Industrial) e a ideia de progresso. Em a “Globalizacdo como perversidade”, o

aumento das desigualdades, da pobreza, da fome, da violéncia, das doencas, das
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péssimas condicdes de trabalho e moradia, etc., promovidos pela industrializagéo
capitalista, como a obra didatica discute ao abordar a Primeira Revolucao.

Por fim, Santos acredita em “uma outra Globalizacdo”:

As bases materiais do periodo atual séo, entre outras, a unicidade da
técnica, a convergéncia dos momentos e o conhecimento do planeta. E
nessas bases técnicas que o grande capital se apdia para construir a
globalizacdo perversa [...]. Mas, essas mesmas bases técnicas poderao
servir a outros objetivos, se forem postas ao servico de outros
fundamentos sociais e politicos. Parece que as condi¢des historicas do
fim do século XX apontavam para esta Ultima possibilidade (2007, p. 20).

As bases do discurso de Milton Santos se aproximam de um discurso marxista ou
marxiano, que tem suas origens na Revolucao Inglesa. As condicGes de vida humana e
materiais, principalmente no que tange as dinamicas demograficas e as transformacdes
socioeconbmicas e espaciais, possuem caracteristicas semelhantes em cada uma das

trés revolugdes industriais.

De fato, € a partir da Revolucéo Inglesa que surgem as doutrinas socialistas, como o

livro Histéria da Civilizacao: area de Estudos Sociais destaca:

As doutrinas socialistas

Partindo das profundas desigualdades sociais entre a classe dos capitalistas e a dos operarios,
surgidas com a Revolugé&o Industrial, varios pensadores opuseram-se ao liberalismo econémico
e ao Estado Liberal, propondo novas teorias de organizagdo social, rotuladas sob o nome de
Socialismo (HOLLANDA, 1977, p. 238, grifos do autor).

O tema das cidades no livro aparece direta e indiretamente a partir das questdes
relativas a industrializacdo, como ora mencionadas: do progresso as transformacdes
socioeconbmicas e espaciais urbanas, até chegar a ampliacdo das desigualdades,

como apresentam as figuras a sequir:
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Figuras 13 e 14 — A esquerda o progresso a partir dos meios de transporte e da iluminag&o publica e a
direita a urbanizacdo inglesa, ambos na Primeira Revolucéo Industrial, no livro Historia da Civilizacao:

area de Estudos Sociais.

A cidade inglesa de Sheffield
no séc. XI1x. 10

TR -

6 Gravura da época mostrando a evo-
lugdo dos meios de transporte e da
iluminagdo publica.

Fonte: Hollanda (1977, p. 236 e 237).

O resumo escrito no final do subcapitulo apresenta as pretensdes da obra ao longo das

sete paginas dedicadas ao assunto:

Figura 15 — Resumo publicado ao final do subcapitulo “O desenvolvimento da industrializagao”, no livro

Histoéria da Civilizag&o: area de Estudos Sociais.

RESUMO

O rapido desenvolvimento industrial trouxe, de um lado, a melhora
das condigGes gerais da humanidade, de outro, o agravamento das
condigbes de vida dos operarios.

Desde o inicio do século XIX tomaram-se medidas para eliminar os
problemas sociais surgidos: sindicatos, leis de amparo aos trabalhado-
res, limitagdo das horas de trabalho, proibigdo do trabalho noturno,
fixagdo de salarios minimos, entre outras.

As solugles para o problema social nascido com a revolugdo indus-
trial foram apontadas por alguns pensadores, cujas teorias tomaram o
nome de socialismo utopico (Owen, Saint-Simon, Fourier), ou socia-
lismo cientifico (Marx, Engels), ou socialismo cristdo (Enciclica Re-
rum Novarum de Ledo XIII).

Fonte: Hollanda (1977, p. 240).
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A obra, tanto na parte explicativa do texto didatico (reproduzido nas paginas anteriores)
como em seu resumo acima, nao aprofunda a problematizacdo relativa aos
desdobramentos considerados negativos da Revolucéo Industrial. Assim, o livro reitera
seu discurso em prol dos processos de industrializacdo, visto que nas paginas

anteriores enfatiza o progresso material e econémico promovidos por esses processos.

No subcapitulo seguinte, “O neocolonialismo no século XIX”, a colonizagédo europeia na
Africa, Asia e Oceania aparece como necessidade econdmica provocada pela

industrializacéo na Europa, como € possivel observar no trecho a seguir:

[...] A industrializagdo crescente e o nivel de vida cada vez mais elevado apontaram a
necessidade de obter fontes de matérias-primas, varias delas situadas em areas tropicais. Por
outro lado, a concorréncia entre nac¢des industrializadas levou-as a procura de novos mercados
e de oportunidades, fora da Europa, onde investir as grandes somas de capitais excedentes
(HOLLANDA, 1977, p. 241).

A obra nao discute, ao longo desse subcapitulo, os impactos do neocolonialismo para
0S povos e os territérios africanos. As afirmaces no decorrer do capitulo “A ldade
Contemporanea (século XIX)” dao conta de que a industrializacdo foi um fenémeno
econdmico essencial para a populacdo mundial no qual os efeitos positivos superavam

0S negativos.

O segundo livro em analise é Histéria do Brasil: estudos sociais, também de autoria de
Sérgio Buarque de Hollanda, dessa vez em parceria com Carla de Queiroz, Sylvia
Barboza Ferraz e Virgilio Noya Pinto. Nesse livro as cidades emergem ao longo de toda
a obra e, com isso, faz-se necessaria uma analise mais pontual dos objetivos em
guestdo. Os assuntos presentes no livro vao cronologicamente do Primeiro Reinado a

Republica Nova.

No primeiro capitulo, “O primeiro reinado e a regéncia”, no qual os autores escrevem

sobre a historia do Brasil entre 1823 e 1840, as cidades comegam a aparecer partir de
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imagens da capital do Império, o Rio de Janeiro: a Camara dos Senadores (Figura 16) e
o Colégio Pedro Il (Figura 17), mas sem uma maior problematizacdo ou

aprofundamento sobre as questdes urbanas.

Figura 16 — Pintura da Camara dos Senadores no livro Histéria do Brasil: estudos sociais.

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 3).

Figura 17 — Fotografia do Colégio Pedro Il, como escola modelo no pais, no livro Histéria do Brasil:

estudos sociais.

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 7).

Ao final de todos os capitulos o livro abre um subcapitulo para apresentar um
“panorama cultural” de cada periodo recortado. No primeiro capitulo os autores

destacam através das imagens atividades econémicas, pinturas e, principalmente, a



107

arquitetura das construgdes urbanas, que seriam fruto dos “[...] progressos alcangados
pela fisica e pela quimica [...]” (HOLLANDA et al., 1973, 20), como é possivel notar a

partir da imagem a seguir:

Figura 18 — Péagina 20 do livro Histdria do Brasil: estudos sociais destacando o panorama cultural da

época, em especial, na cultura urbana.

074
PANORAMA CULTURAL

Os progresscs alcancados pela fisica e pela quimica permi-
tiram que se multiplicasse toda sorte de descobertas e inventos
de grande alcance pratico: o adubo quimico para a agricultura,
a técnica da vulcanizacdo da borracha e a iotografia | |
que, aperfeicoados com o correr dos tempos, estao ainda hoje
em uso. Surgiram a primeira estrada de ferro e os primeiros
selos, na Inglaterra; a primeira agéncia de noticias na Fran-
ca; inaugurou-se o primeiro jardim da infancia,na Alema-
nha; Colt inventou o revélver € Braille compoés o alfabeto
1 e - ety para cegos. Apareceram as primeiras capas impermeéveis de
. As primeiras fotografias foram 2 SEEW

chamadas daguerresiipos. em honra de borracha e foi isolado o alumln}o, que dentro de pouto tempo

seu inventor. o francés Daguerre. - iria adquirir grande importancia.
Na /iteratura, este periodo é marcado pela presenca viva do
romance. Na Franca, escritores de grande renome foram Vitor
Hugo (Os miseraveis, Nossa Senhora de Paris), Balzac (A
comédia humana) e Stendhal (O vermelho e o negro). Na
Russia, destacaram-se Pushkin (Boris Godunov) e Gogol (Taras
Bulba); na Itélia, Manzoni (Os noivos) e, nos Estados Unidos,
tornaram-se populares os romances de Fenimore Cooper, em
torno de lutas entre indios e os primeiros colonizadores (O
ultimo dos moicanos).
Tao importantes quanto os romancistas foram os poetas: na
Franca, Lamartine, Vigny e Musset; na Alemanha, Heine e
Eichendorff; na ltélia, Leopardi e, em Portugal, Garrett.

2.Casas do Parlamento. Londres. Inglaterra — Vocés ainda
estdo lembrados do estilo de arquitetura que
caracteriza 0 Mosteiro da Batalha, em Portugal?
Notam alguma semelhanga entre as duas construgdes?

3.Museu Britanico. Londres. Inglaterra — A série de imponentes
colunas lembra o estilo dos antigos gregos. Vejam ao lado um dos
7 mais notaveis monumentos da antiguidade classica.
By o Parrenon em Atenas.

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 20).
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A concep¢do de modernidade comeca a aparecer nesse livro didatico a partir do
surgimento das estradas de ferro, das inven¢des do selo, do revélver e da linguagem

Braile, etc.

No terceiro capitulo, “A Republica Velha”, periodo compreendido entre 1889 e 1930
pelos autores, as concepg¢des de progresso urbano e econdmico comegam a emergir
como desdobramentos dos esforcos governamentais para melhorar as cidades, a
economia, a saude e o pais como um todo, mesmo em momentos de “agitagdes
politicas continuas” (HOLLANDA et al., 1973, p. 71), em um periodo denominado no

livro de “reorganizacgéo do pais”:

Reorganizacéo do pais (1898-1930)

Essa segunda fase da Republica Velha foi um periodo marcado pelos esfor¢cos de construir
sobre as bases lancadas pelos governos iniciais de Deodoro da Fonseca, Floriano Peixoto e
Prudente de Morais. Procuraram-se soluc¢des para muitos dos problemas econdmicos, foram
melhorados os transportes e as comunicac¢des, foram remodeladas e saneadas varias cidades;
favoreceu-se a vinda de imigrantes em larga escala; criaram-se 0s primeiros parques industriais
(HOLLANDA et al., 1973, p. 68, grifo dos autores).

E possivel perceber, nesse capitulo, o principio de industrializacdo do pais
antecedendo aos governos varguistas. Os discursos referentes a modernizag¢ao do pais
aparecem na chegada dos imigrantes italianos, alemées, japoneses e sirio-libaneses,
nos esforcos para conter as crises econdmicas e para industrializacdo do pais. As
cidades, por conseguinte, foram sendo “modernizadas”, como exemplificado a partir do

caso do Rio de Janeiro (Figura 19).
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Figura 19 — O Rio de Janeiro e a Republica Velha, no livro Histéria do Brasil: estudos sociais.

Afonso Pena facilitou a vinda de levas de imigrantes japo-
neses para a lavoura e de grupos de sirio-libaneses, que. se
dirigiram para o comércio. Com o objetivo de favorecer o
desenvolvimento da industria brasileira, dificultou a en-
trada de produtos estrangeiros no pais, elevando as taxas
de importagao.

Washington Luis, por sua vez, projetou uma reforma com

a finalidade de estabilizar a moeda nacional, e substituir '

o velho mil-réis[4] pelo cruzeiro. Vocés verdo que so
esta ultima medida sera adotada mais tarde.

Os esforcos para resolver problemas financeiros e econd-
micos permitiram, nesse periodo, melhorar as condigdes
de vida na cidade e no campo e aumentar a rede de trans-
portes e os meios de comunicagio.

No governo de Rodrigues Alves, o Rio de Janeiro foi trans- .

formado em cidade moderna: ruas foram alargadas, aveni-
das foram abertas [ 5] e o porto remodelado. Ao mesmo
tempo, o médico higienista* Dr. Osvaldo Cruz acabou, na
capital da Republica, com a febre amarela, transmitida por
mosquitos, e com a peste bubdnica, provocada pelos ratos,
doengas que, todos os anos, matavam milhares de pessoas.

69

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 69).

5. Vista atual da Avenida Rio Branco,
no Rio de Janeiro, aberta durante
o governo de Rodrigues Alves.

Nesse sentido, recorremos brevemente a Santos para compreender o papel dessas

migracOes estrangeiras na formagcdo da populacdo urbana, diferenciando-se da

migracao colonizadora:

[...] Essas migracdes sdo, muitas vezes, ligadas a uma colonizagdo

politica ou econdmicos.

Colonizagédo politica: quando os espanhlis e portugueses criaram
cidades na América Latina e, mais tarde, quando os colonos europeus,
depois de haverem instalado feitorias ao longo da costa africana,
decidiram explorar e organizar o espaco africano e, consequentemente,

criar cidades.

MigracGes de ordem econdmica: como a dos europeus em direcdo a
América do Sul nos séculos XIX e XX, a dos chineses no Sudeste
Asiatico ou a dos sirio-libaneses nas cidades costeiras da Africa

Ocidental [...]
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Essas migracdes estrangeiras podem ser consideradas como migragoes
em direcdo a cidade, pois a maior parte dos estrangeiros vem instalar-se
nelas mesmo se passam algum tempo na zona rural (SANTOS, 2008a,
p. 39).

Apesar do principio de industrializacdo, o livro aponta que as atividades primarias (cafe,
borracha, aclucar, mate, cacau, etc.) eram as que impulsionavam a economia brasileira
a época. Além disso, essas atividades primarias acabavam por modificar também o

cenario urbano nacional:

A par do aumento demogréfico nas zonas rurais, houve o vagaroso aumento da populacéo nos
centros urbanos. O Rio de Janeiro, como capital e como cidade mais populosa, passou por
transformag6es importantes. Os lucros da borracha deram a Manaus e a Belém um impulso
renovador: foram embelezadas e puderam acompanhar o progresso do pais. Salvador, Recife e
Porto Alegre passaram igualmente por varias modificagdes. Belo Horizonte cresceu muitissimo:
de 1900 a 1930 aumentou nove vezes o numero de seus habitantes. Sdo Paulo, principal
centro cafeicultor da época, ampliou sua area urbana, abrindo novas ruas e avenidas. Além dos
centros urbanos ja existentes, surgiram no interior muitas novas cidades, fundadas durante o
movimento de expansao dos cafezais, que nesse periodo penetraram nas terras roxas do norte
do Parana (HOLLANDA et al., 1973, p. 82).

E possivel observar que esse discurso de progresso industrial, econdmico, materialista,

urbano, etc. do pais € defendido na obra, como o recorte a seguir também nos mostra:

O aumento da populacéo e o crescimento das cidades exigiu ampliacdo da rede de transporte,
de ferrovias e de estradas de rodagem.

[...]

Ainda nesse periodo, o Brasil entrou na era da aviagdo. Em 1927 foi criada a primeira empresa
aérea, a Viagao Aérea Rio-Grandense (VARIG).

No setor das comunicacfes expandiram-se as linhas postais, telegraficas e telefnicas e, a
partir de 1922, varias esta¢gfes emissoras de radio foram instaladas no pais (HOLLANDA et al.,

1973, p. 83, grifo dos autores).
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O desenvolvimento econdmico-industrial apresentado pelo livro Historia do Brasil:
estudos sociais esta diretamente relacionado com as tecnologias provindas da Primeira
e Segunda Revolucdes Industriais, que, de acordo com a obra, estavam chegando ao
pais, e 0s primeiros governos republicanos teriam sido responsaveis por todo esse
progresso. As industrias teriam surgido como necessidade de desenvolver econémica,

social e culturalmente o pais, e seriam impulsionadas pelos seguintes motivos:

1. melhoria do nivel de vida, exigido com a entrada de grande numero de imigrantes; 2.
melhoria técnica da mao-de-obra, pois muitos imigrantes — vindos como agricultores — eram
operarios em seu pais de origem e, aos poucos, retornaram a profissao, estabelecendo-se nas
cidades; 3. necessidade de fornecimento regular de géneros alimenticios e de vestuério, para
atender ao aumento da populagdo nos centros urbanos; 4. desenvolvimento da producdo de
energia elétrica, permitindo a importagcdo de maquinas modernas, que vieram baratear as
mercadorias aqui fabricadas; 5. expansdo da rede ferroviaria, comecando a facilitar as trocas
comerciais entre as varias regides do pais e a venda dos produtos no mercado interno; 6.
necessidade de aumentar o numero de industrias, para poder substituir as mercadorias

importadas com mercadorias nacionais (HOLLANDA et al., 1973, p. 84).

O livro destaca ainda o avanco cultural, principalmente no campo das universidades, e
0S avan¢os no campo da saude como fruto do progresso econdémico e industrial do
pais, como é possivel observar nos discursos textuais e imagéticos do livro (Figuras 20
e 21):
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Figura 20 — Universidade de Sao Paulo (USP), fundada em 1934, “fruto do progresso econémico da
época”, nos dizeres do proprio livro Histéria do Brasil: estudos sociais.

Escola Politécnica da Universidade 27
de Sdo Paulo; embaixo, a Faculdade
de Engenharja da Universidade
Mackenzie, em Sio Paulo.

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 85).
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Figura 21 — Instituto Butantd, fundado em 1901, como exemplo do progresso da saude do pais, no livro

Histéria do Brasil: estudos sociais.

29. Instituto Butantd, em SZo Paulo,
onde se produz soro contra o veneno
de cobras, escorpides e aranhas.
Embaixo, um dos serpentarios.

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 86).

O desenvolvimento brasileiro urbano, industrial e nos transportes (Figura 22) voltou a
ganhar destaque no capitulo seguinte, “A Segunda Republica”, periodo compreendido
entre 1930 e 1945. Neste, a crise do café de 1929 teria sido um impulso para o

desenvolvimento industrial no pais, contrariando a tendéncia econdmica internacional:

A Crise de 1929 nédo atingiu somente a lavoura do café, mas refletiu-se também no setor da
industria. Dificultou o estabelecimento de firmas estrangeiras e as importacdes de matérias-
primas indispensaveis ao desenvolvimento e funcionamento das industrias. No entanto, essas
dificuldades acabaram sendo favoraveis ao nosso progresso industrial (HOLLANDA et al.,
1973, p. 107).
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No setor de transportes a obra enfatiza a eletrificagdo das ferrovias, a multiplicacédo de
pequenos e médios aeroportos e a ampliagdo das rodovias como importantes avancos

para o pais a época.

Figura 22 — “Via Anchieta (Sdo Paulo-Santos), grande realizagdo da nossa engenharia”, diz a legenda da

fotografia no livro Historia do Brasil: estudos sociais.

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 108).

O livro destaca também o desenvolvimento do ensino primario, do ensino superior e do
ensino profissionalizante no pais, todos como desdobramentos do progresso industrial

nacional, como o0s recortes textuais a seguir apresentam:

Nesse periodo aumentou o numero de alunos e de escolas em geral, particularmente as
primérias, por forca da Constituicdo de 1934, que impds o ensino elementar obrigatorio,
significando que todas as criancas deviam frequientar o curso primério completo (HOLLANDA
etal., 1973, p. 109).
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O ensino superior passou por modificacbes de grande importancia para o desenvolvimento
cultural do pais. Deu-se a universidade a estrutura que tem hoje: um conjunto de faculdades,
de institutos, de escolas, compreendendo todos os campos do conhecimento (HOLLANDA et
al., 1973, p. 109).

Nesse periodo, além das industrias serem obrigadas a abrir escolas primarias para os filhos
de seus operarios, incentivou-se também o ensino profissional, visando ao preparo de méo-
de-obra especializada. Assim foram fundadas, inicialmente em Sao Paulo, com a participacao
do governo federal, do governo estadual, das industrias e do comércio paulistas, o SENAI [...]
e, pouco mais tarde, 0 SENAC [...] (HOLLANDA et al., 1973, p. 110).

No quinto capitulo do livro de Hollanda e outros, “A Republica Nova”, do ano de 1946
em diante, os projetos desenvolvimentistas seguem aparecendo como indispensaveis
ao progresso do pais. Atreladas ao desenvolvimento estariam a necessidade da
exploracdo das matérias-primas e a ampliacdo da producéo e distribuicdo de energia e

de investimentos na area dos transportes:

Esse desenvolvimento indispensavel ao pais e a ampliagcdo de sua inddstria, particularmente
desde o governo de Juscelino Kubitschek, exigiu o aumento consideravel da producdo de
energia elétrica e das estradas de rodagem. Inauguraram-se varias grandes usinas

hidrelétricas, que fornecem luz e energia a mais de um Estado e vérias rodovias e estradas

que ligam entre si as mais distantes regides (HOLLANDA et al., 1973, p. 123).

O progresso é retratado também a partir das fotografias do livro: producédo de energia
na usina hidroelétrica de Paulo Afonso na Bahia; abertura de estradas, como no caso
da Rodovia Belém-Brasilia, que integraria a regido norte ao centro do pais; instalacéo
de grandes complexos industriais no pais, principalmente na regido Sudeste, como

apresentado a partir da Companhia Siderurgica Paulista e Usina de Volta Redonda:
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Figuras 23 e 24 — O progresso a partir das fotografias no livro: producéo de energia, abertura de estradas

e instalagdo de industrias no pais no livro Histéria do Brasil: estudos sociais.

o)

4. A usina de Paulo Afonso, na Bahia,
¢ subterranea. Para a produgdo de
energia utiliza as aguas da queda de
Paulo Afonso.

5, Estrada Belém-Brasilia; em poucos
anos estard totalmente asfaltada. . 8. Vista interior da fundicdo da Companhia
; Siderurgica Paulista (COSIPA).

U§ina de Volta Redonda, no Estado do
Rio de Janeiro. Foi a nossa primeira
7.usina siderirgica.

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 123 e 125), adaptado.

De fato, os avanc¢os nos setores industriais, de transportes, de energia e nas atividades
primarias realmente existiram. Santos e Silveira (2012) reforcam essa nova divisdo
territorial do trabalho implantada no Brasil a partir dos projetos modernizadores.

Todavia,

[...] apesar da industrializagcdo, o pais conserva uma série de condi¢des
de subdesenvolvimento, muitas vezes agravada pelo crescimento
econdmico, a saber, disparidades regionais pronunciadas, enormes
desigualdades de renda e uma crescente tendéncia ao empobrecimento
das classes subprivilegiadas, a despeito do aumento do Produto
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Nacional Bruto e do Produto Nacional per capita (SANTOS; SILVEIRA,
2012, p. 51).

Em nenhum momento o capitulo em analise do livro de Hollanda e outros se refere
direta ou indiretamente a esses possiveis impactos causados pelos projetos
desenvolvimentistas industriais brasileiros nas cidades do pais. O progresso aparece
como o alavancador econémico e social do Brasil. Os graficos em comparativo
apresentados na pagina 125 do livro (Figura 25) demonstram essa concepcao de
progresso, ao comparar o desenvolvimento industrial em trés setores (veiculos, aco e
cimento) com a ampliacdo do acesso a educacdo, como se o crescimento industrial do
pais fosse a causa da ampliacdo da alfabetizacdo e da escolarizacdo da populacdo

brasileira.

Figura 25 — Graficos apresentando “Alguns dos setores em grande desenvolvimento”, como a propria
legenda do livro Histdria do Brasil: estudos sociais se refere.
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Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 125).
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Ao final do capitulo, trés paginas (131 a 133) sdo dedicadas a apresentar a nova capital
do pais: Brasilia. Sua histéria, sua arquitetura e seu urbanismo sdo contados em

detalhes, sendo Brasilia o principal dos simbolos de sucesso durante esse periodo
republicano.

Figura 26 — Destaque para as fotografias dos projetos arquitetdnicos na capital brasileira no livro Histéria
do Brasil: estudos sociais.

——

> 4. Igreja de Sao Francisco. Pampulha, Belo Horizonte
Uma imeiras obras d de Oscar Niemeyer.

Onze blocos residenciais formam uma superquadra.

Cada superquadra oferece aos moradores grandes dreas verdes,
parques infantis, escolas primarias, pequeno comeércio.

Em cada quatro superquadras ha um cinema e um supermercado.
Assim, os moradores tém ao seu redor tudo quantos lhes é
s 3. mais necessirio.

as asas, chamada eixo transversal, seriam localizados blocos
residenciais [ 3 ] e prédios de embaixadas; na parte corres-
pondente ao corpo do aviao, chamada eixo monumental,
seriam construidos os edificios do Congresso. dos Minis-
rios, Catedral, escolas, teatros, cinemas, hotéis, estacao,
centros de radio e televisao, quartéis, postos de abasteci-
mento, etc. No cruzamento dos dois eixos ficanam situados
0s escritdrios, 0s bancos & o comércio. Licio Costa completou
seu plano-piloto com um sistema viario de avenidas larges,
de trevos e viadutos. de maneira a permitir aos veiculos um
transito rapido, sem cruzamentos, e a garantir a maior segu-
ranca aos pedestres.

O plano-piloto de Brasilia fora escolhido. Escolheu-se a
sequir a data para a inauguracao da cidade, fixada para 21
de abril de 1960, e também o arquiteto que iria interpretar
o plano urbanistico, construindo edificios perfeitamente ajus-
tados as idéias avancadas de Lacio Costa. Esse arquiteto
foi Oscar Niemeyer. ja famoso em todo o pais e no exterior [4 ].

5. Palicio da Alvorada— Observem a

graga ¢ a leveza dos arcos que
parecem ndo tocar o chio.

2

T ¢ oo s s

o gttscane
- : -

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 132).
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Simbolo do urbanismo contemporaneo e das preocupacoes de todos 0s
construtores das cidades; nenhuma outra criacdo urbana foi téo
planificada, com tanto entusiasmo, [...] mas Brasilia alcangca uma
grandeza arquitetdnica que impressiona o visitante, mesmo que ele seja
0 mais hostil aos principios que presidiram a criagdo da capital. Enfim,
Brasilia tornou-se o simbolo de um pensamento politico; [...] Brasilia é a
cidade de Juscelino Kubitschek.

Sem duvida nenhuma, o desejo de afastar o Governo e o Congresso das
pressbes populares das cidades costeiras tem um papel importante, mas
o fator “colonizacdo interior” foi a motivacdo essencial. Brasilia
representa um fator de transfiguracdo demografica, social e econémica

[..]

O nascimento de Brasilia foi marcado, primeiramente, pela criacdo de
uma dupla infra-estrutura: transporte e energia (SANTOS, 2008a, p. 102-
103).

No caso de Brasilia, o “ndo planejamento” também esteve presente, como na recepgao

aos migrantes, principalmente aos trabalhadores da construcdo de nova capital,

chamados de candangos, e ao fluxo migratério que viria a buscar, direta ou

indiretamente, novas oportunidades de vida. E nesse contexto que surgem as

chamadas “Cidades Satélites”, hoje chamadas de “Cidades Administrativas”, do Distrito

Federal:

A mesma coisa se passa com as cidades satélites. Nenhuma cidade
desse tipo foi prevista no plano piloto; rapidamente uma apareceu,
chamou-se de Cidade Livre, por oposicdo a cidade grande planificada e
pela vocacdo de liberdade de seus habitantes. E uma cidade proviséria
de pioneiros (SANTOS, 2008a, p. 102-103).

No penultimo capitulo, “A vida no Brasil Independente”, sdo dedicadas oito paginas

para contar o cotidiano (Figura 27) e as principais transformacdes de algumas daquelas

gue os autores consideram importantes cidades brasileiras, do Brasil Colonial ao Brasil

Republica: Rio de Janeiro, S&o Luis do Maranhdo, Recife, Salvador e Sdo Paulo

(Figura 28).
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Figura 27 — Pinturas referentes as culturas urbanas no Brasil colonial e republicano, no livro Histéria do

Brasil: estudos sociais.

- 3. As quitandeiras, com seus tabuleiros, foram por :
~ muito tempo figuras pitorescas das cidades brasileiras 4. Chamberlain, Vendedor ambulante. ik |

|
e
eh
!

;iiw«.,m.
i

13.Planta de Sio Paulo em 1877,

Fonte: Hollanda et al. (1973, p. 143).
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A obra retrata Rio de Janeiro e S&o Paulo como simbolos de avancadas e modernas
cidades no pais:

O Rio de Janeiro, como cidade mais moderna, com sua intensa vida social e cultural, tornou-se
modelo para outras capitais do pais (HOLLANDA et al., 1973, p. 140).

O progresso aumentou dia a dia quando novos habitos e costumes, trazidos por onda crescente
de imigrantes, vieram influenciar a vida paulista, tornando Sdo Paulo 0 modelo de cidade

dindmica e cosmopolita, em continua expansao (HOLLANDA et al., 1973, p. 123).

Essa modernidade apresentada pelo livro, tanto em Brasilia quanto em parte do Rio de
Janeiro e de S&o Paulo, € uma modernidade rarefeita. O modelo de planejamento
urbano desenvolvido em Brasilia ndo se estendeu a todos 0s espacos urbanos
brasileiros. Como jA mencionado, a industrializacdo potencializou um grande fluxo
populacional rumo as cidades nessas décadas, levando a uma concentracdo
populacional em um numero reduzido de espacos urbanos, decorrendo desse processo
muitos problemas, como ocupacdes desordenadas, desemprego, subempregos,

poluicdo, miséria, concentracao de renda, etc.

Para finalizar, retomando ao capitulo “A Republica Nova”, a obra traz em sua concluséo
a concepcao progressista pela qual os autores concebem o Brasil, sua economia, suas

cidades e sua industrializacao:

Vocés mesmos podem ver que a marcha de nosso desenvolvimento foi-se acelerando
continuamente e que o Brasil se encaminha agora para ocupar o lugar que lhe cabe entre as
grandes na¢6es do mundo (HOLLANDA et al., 1973, p. 128).

E possivel, assim, encontrar um ponto em comum entre esses dois primeiros livros
analisados (HOLLANDA, 1977; HOLLANDA et al., 1973): suas narrativas histéricas
caminham em uma perspectiva progressista de cidade, da economia e de sociedade.

Os livros apresentam uma revolugdo tecnologica promovida pelas Revolugbes
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Industriais que fomenta o capitalismo como um sistema econémico capaz de melhorar a
vida da populacdo, seja nos projetos arquitetdnicos e urbanisticos, seja atraves da
industrializacdo do Brasil e do mundo, bem como por meio do desenvolvimento de

novas fontes de energia, do desenvolvimento do setor de transporte, etc.

Esse discurso se aproxima aos de progresso econdémico e social propagados durante o
Regime Militar. Porém esses livros ndo mudam substancialmente a narrativa historica
dos periodos anteriores, como discorremos a respeito durante a analise desses livros

no capitulo anterior.

Considerando as concepcfes mais ampliadas de livros didaticos e os aspectos das
culturas escolares é que afirmamos que, mesmo que ambas as obras possuam esse
carater progressista, os professores e estudantes, sendo protagonistas do processo de
ensino-aprendizagem, poderiam utilizar esses materiais para outras andlises além do

gue esta escrito e de suas intencionalidades.

Os textos e as imagens de tais obras didaticas propiciam reflexdes quando
relacionadas com a vida cotidiana desses sujeitos. Todavia, em se tratando de um
contexto Ditatorial Militar, que préaticas de leituras possiveis professores e estudantes
poderiam realizar e que outras abordagens histéricas poderiam ser exploradas a partir

desses materiais?

O terceiro livro em analise € o Compéndio de Histéria do Brasil: Estudos Sociais, de
Antonio José Borges Hermida. Dessa obra, nosso recorte se faz no capitulo 10
("“Povoado, vilas e cidades”), que discorre sobre a formacdo das primeiras cidades
coloniais brasileiras; e nos capitulos 21 (“A Republica depois de 1930”) e 23
(“Progresso econdmico e cultural”), a fim de investigar se e como 0 processo de

urbanizacao brasileiro €é retratado pelo livro didatico.

O capitulo 10 se inicia apresentando a formacgao das primeiras feitorias e vilas, muitas

das quais posteriormente se tornariam cidades:



123

a) Feitorias e vilas

Até a vinda de Martim Afonso de Sousa, 0s Unicos nucleos existentes na costa brasileira eram
as feitorias, com alguma fortificacéo para enfrentar os ataques dos indios e dos estrangeiros.
[...]

Foi Américo Vespucio, que veio na segunda expedi¢do exploradora, de 1503, quem fundou, ja
em 1504, a primeira feitoria na costa brasileira: Cabo Frio, onde ficaram vinte e quatro homens.
[...]

Com a criagdo das capitanias hereditarias foram fundadas vilas no Brasil. Apenas a primeira, a
de Sao Vicente, tinha sido criada alguns anos antes, em 1532, por Martim Afonso de Sousa
(HERMIDA, 1973, p. 72, grifo do autor).

b) Origem das cidades coloniais

As cidades brasileiras do periodo colonial tiveram diversas origens: da feitoria, criada por
Américo Vespucio, com o nome de Cabo Frio, surgiu a cidade do mesmo nome, importante
centro de turismo, onde se pratica a pesca submarina; também houve cidades que nasceram
de antigos engenhos de acgucar, como Maceio, capital de Alagoas; muitas tiveram origem na
exploracdo de riquezas minerais, como Ouro Preto e Diamantina, em Minas; outras surgiram de
antigas fazendas de gado, como Vacaria, no Rio Grande do Sul; também houve cidades
nascidas de fortes, construidos pelos colonos para a defesa do pais, como Belém, no Para
(HERMIDA, 1973, p. 73, grifos do autor).

Cabe mencionar a origem das cidades apresentadas pela obra didatica por meio de
uma ou mais atividades politicas e/ou econémicas: fortificacdes, engenhos de acucar,
gado, mineracao, etc. O livro apresenta ainda as primeiras cidades que surgiram no

Brasil:

A primeira cidade do Brasil foi a de Salvador, fundada por Tomé de Sousa, em 1549, na baia
de Todos os Santos.

[..]

A 1.° de mar¢o de 1565 Estacio de Sa fundou a segunda cidade do Brasil, a de Sdo Sebastido
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do Rio de Janeiro, entre os morros do Pao de Agucar e Cara de Cao.

[...]

Até 1763 Salvador foi a capital do Brasil, mas, nesse ano, 0 ministro portugués Marqués de
Pombal passou a sede da col6nia para o Rio de Janeiro. A atual capital, Brasilia, foi inaugurada
a 21 de abril de 1960, durante o governo do presidente Juscelino Kubitschek (HERMIDA, 1973,
p. 73, grifos do autor).

A terceira parte do capitulo 10 apresenta uma caracteristica peculiar, encontrada
também no livro Histéria do Brasil: Estudos Sociais (HOLLANDA et al.,, 1973): uma
breve discussdo sobre os costumes das cidades coloniais com vistas a uma histéria

cultural, como mostram as Figuras 29 e 30.

Figura 29 — Gravura que apresenta os costumes nas cidades coloniais brasileiras, no livro Compéndio de
Historia do Brasil: Estudos Sociais.

Refeigio em familia (Debret). Nas mesas
servidas por escravos, as mulheres e as,
criangas comiam com as maos.

Fonte: Hermida (1973, p. 74).

Nessa parte, os costumes cotidianos passados séo retratados em uma comparagao
com o presente, em um momento histérico no qual o progresso ainda ndo havia

chegado, como exemplificado na questdo do acesso a agua:

N&o havia encanamento: a &gua era apanhada nas fontes ou nos rios. Depois, com 0
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progresso, surgiu nas pracas o chafariz [...]. Os que ndo queriam ir ao chafariz compravam a
agua na porta [...] (HERMIDA, 1973, p. 74, grifos do autor).

Figura 30 — Gravura que apresenta os costumes nas cidades coloniais brasileiras, no livro Compéndio de

Historia do Brasil: Estudos Sociais

i

Vendedores de refrescos (Debret). O co-
mércio ambulante durante a época colonial
era realizado por negros livies e até por
escravos. :

Fonte: Hermida (1973, p. 75).

Outro exemplo comparativo entre passado e presente, dos muitos citados, é a questao
da alfabetizacdo, o que nos mostra 0 aumento da populagéo escolarizada a época da

publicacdo do livro:

Naquele tempo as escolas eram raras e poucas pessoas sabiam ler e escrever. Havia, por isso,
0 uso para os analfabetos de “assinar em cruz”: tracava-se uma cruz no papel e uma outra

pessoa escrevia a seguir o nome do interessado (HERMIDA, 1973, p. 75).

No livro de Hermida a analise recaiu também sobre os capitulos 21 (“A Republica
depois de 1930”) e 23 (“Progresso econdmico e cultural”), como ja mencionado. O
capitulo 21 apresenta fatos histéricos, principalmente politicos, referentes desde os

precedentes da Revolugdo de 1930 aos primeiros anos do Regime Militar.
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Quanto as questdes que envolvem nossa pesquisa, as Unicas mencgdes relativas aos
Nossos objetivos estdo na projecdo da construcao de Brasilia (Figura 31), como simbolo

da modernidade arquitetonica, e na crise do café pds-1929.

Figura 31 — Fotografia de Brasilia com sua respectiva legenda na pagina 290 do livro Compéndio de

Historia do Brasil: Estudos Sociais.

A catedral de Brasilia (projeto de Osca
Niemeyer), recentemente inaugurada

Fonte: Hermida (1973, p. 290).

Em um discurso que tange aos fatos histéricos no Brasil Republica, o livro relaciona
brevemente a constru¢édo de Brasilia com o desenvolvimento industrial nacional, mesmo

em um periodo que, segundo o autor, era de crise econémica no pais.

O capitulo 23 traz como titulo a ideia de progresso econémico e cultural brasileiro.
Nesse capitulo a obra caminha na mesma dire¢cdo dos anteriormente analisados: a
escrita de fatos historicos — nesse caso sobre a agricultura, a industrializagdo e a
cultura brasileira — com uma tentativa de neutralidade em seus discursos textuais, além
de promover a ideia de causa e consequéncia, como € possivel observar a partir do
resumo do capitulo a seguir (Figura 32) e das proximas fotografias (Figuras 33 e 34):
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Figura 32 — Aspectos do progresso econémico e cultural abordado pela obra Compéndio de Histéria do

Brasil: Estudos Sociais.

a)

b

~

c)

RESUMO

Progresso econémico ‘e cultural

A agricultura

Principal riqueza agricola: o café.

As crises do café: geadas e superproducio.

Conseqiiéncias da crise de 1929: exploragdo de outras riquezas agricolas.

As fdbricas de tecidos em Sdo Paulo: desenvolvimento da lavoura do algoddo.

O tabaco: maior plantagdo no Rio Grande do Sul.

A infiﬁstria

Causa do desenvolvimento industrial: o protecionismo de Rui Barbosa.

Inddstrias extrativas da Amazénia: borracha e castanha-do-pard.

Origem da inddstria pesada: Companhia Sidertrgica Nacional e a construgdo da
Usina de Volta Redonda.

Origem da exploragio do petréleo: fundagio da PETROBRAS.

Governo de Juscelino Kubitschek: industria automobilistica e construcdo de estradas.

Programa da supENE: valorizagdo do Nordeste (abastecimento de 4gua, modernizagio
da agricultura, introdugdo de novas industrias, etc.)

Desenvolvimento cultural

Na medicina: Osvaldo Cruz, Carlos Chagas e Miguel Couto.

Na fisica nuclear; César Lates.

Historiadores: Capistrano de Abreu, Bardo do Rio Branco, Jodo Ribeiro, Rodolfo
Garcia e Hélio Viana,

Poetas: Cassiano Ricardo, Guilherme de Almeida e Manuel Bandeira.

Prosadores: Erico Verissimo, Jorge Amado, Alceu Amoroso Lima (critica) e Rubem
Braga (cronica). :

Nas artes: Rodolfo Bernardelli (escultura), Candido Portinari (pintura) e Eleazar
de Carvalbo (musica).

Fonte: Hermida (1973, p. 305).
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Figuras 33 e 34 — A construgdo de usinas hidroelétricas no pais (a esquerda) e a prosperidade promovida
pela extracdo da borracha na cidade de Manaus (a direita), ambas no livro Compéndio de Histéria do

Brasil: Estudos Sociais.

O Teatro Amazonas, em Manaus, foi cons-
truido durante a préspera porém efémera
época da extracio da borracha.

‘A represa de Trés Marias, em Minas Gerais,
além de produzir eletricidade, regularizou
o regime do rio Sdo Francisco até Juazeiro.

Fonte: Hermida (1973, p. 305).

O desenvolvimento industrial é lembrado a partir da producéo cafeeira em S&o Paulo,
da extracdo da borracha na Amazonia, dos investimentos do Estado Novo na industria
siderargica, no surgimento da industria automobilistica no pais e no desenvolvimento da
industria petrolifera nacional. Nesse sentido, o ultimo capitulo do livro apresenta um
discurso factual que, se por um lado ndo defende claramente o0s projetos

desenvolvimentistas do pais, por outro a eles ndo se opde.

O quarto e ultimo livro em andlise nesta primeira parte € Brasil: uma historia dinamica,
de limar Rohloff de Mattos, Ella Grinsztein Dottori e José Luiz Werneck da Silva. Nesse
livro recortamos trés capitulos para analise: “Que histéria é esta?”, “No litoral, como

caranguejos” e “Independéncia ou morte!”.

Nossa escolha pelo capitulo introdutério “Que historia € esta? Aqui comeca a historia...”
ocorreu porgue € neste que a obra apresenta suas visdes sobre Historia, sobre o ser

humano e sobre as sociedades.
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Sobre a Historia, esse primeiro capitulo a entende de forma factual, na qual a escrita é
o elemento fundamental para que seja possivel interpreta-la. Quando ndo ha escrita,
como no caso das sociedades pré-histéricas, como a obra mesmo menciona, outras
fontes historicas podem ser utilizadas para escrever a historia dessas sociedades,
escrever as culturas. O livro aponta também que os geografos, gedlogos, astrbnomos,
bidlogos, arqueologos e paleontélogos também sao responsaveis por estudar, produzir
e escrever a historia da Terra. O trecho abaixo recortado da pagina 05 nos apresenta

essas caracteristicas:

Figura 35 — A escrita e 0 estudo da Histéria no livro Brasil: uma histéria dindmica.

Por esta razdo, os historiadores costumam chamar Pré-histéria a fase
sem escrita. Seu aparecimento marca, tradicionalmente, o inicio da Histdria.
Mas a

Ele € seu autor e personagem.
Sem o homem n3o hd Histéria.

RECORDANDO. . .

1. Histéria = fato + data + local.
2. A escrita é a principal fonte de informacdo para a Histdria,

3. Quando ndo héa escrita, armas, objetos de ceramica, ferramentas, rou-
pas, desenhos servem como fonte de informacZo.

4. Cultura é tudo aquilo que o homem faz.
5. Tudo que o homem faz interessa a Historia.
6. A Histdria existe desde que o homem existe.

De acordo com a obra didatica, a historia se interessa pelas atividades humanas, sendo
elas os acontecimentos politicos, as maneiras de viver, 0 progresso das ciéncias, as
artes, etc. Nesse caminho, as fontes historicas sdo fundamentais para uma escrita
histérica: “Todos os registros da presenga do homem sdo chamadas de fontes
histéricas” (MATTOS; DOTTORI; SILVA, 1977, p. 04).

Ainda no capitulo introdutorio, o livro apresenta uma viséo evolucionista da historia, da

sociedade, dos homens e, inclusive, das cidades, corroborando inclusive com as teorias
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da selecao natural formuladas pelo naturalista Charles Darwin no século anterior. A
obra aponta a ideia de “civilizagdo” para as sociedades que acumularam “muitas
experiéncias técnicas, conhecimentos, enfim o que tem uma cultura mais completa [...]”
(MATTOS; DOTTORI; SILVA, 1977, p. 10), como € possivel observar a partir do trecho
a seguir recortado do livro:

O homem né&o é o mais forte dos animais s6bre a Terra. Sua inteligéncia permitiu-lhe superar
os problemas que foram surgindo. As solu¢des gque encontrava eram transmitidas a seus

descendentes, através da linguagem falada ou escrita.

Os outros animais ndo desenvolveram, com tanta perfeicdo, a capacidade de transmitir suas
experiéncias.

[...]

Nossa Historia comeca em 1859, quando Darwin, cientista inglés, lacou a idéia que

“Na Natureza, sobrevive aquéle que esta melhor adaptado”.

(MATTOS; DOTTORI; SILVA, 1977, p. 10-11, grifo dos autores).

O livro, ao mesmo tempo que entende que “ndo ha grupo racial com inteligéncia
superior a de outro”, afirma que “aquéle que melhor se adapta ao meio ambiente
sobrevive” (MATTOS; DOTTORI; SILVA, 1977, p. 17).

E nesse mesmo capitulo que as cidades aparecem pela primeira vez: Machu Picchu
(Figura 35), tratada como uma antiga cidade arqueoldgica, como ja nos lembrara
anteriormente Zanotelli (2014), e uma cidade moderna em compara¢cado com um grupo

indigena possivelmente tradicional (Figura 36).
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Figura 36 — Fotografia da cidade de Machu Picchu, no livro Brasil: uma histéria dinamica.

Em 1911, Bingham e Arteaga descobriram as ruinas da cidade fortificada de Mu-
chu-Pichu, nos Andes peruanos.
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Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977, p. 7).

Figura 37 — Comparacao entre um povo tradicional e uma cidade moderna capitalista, no livro Brasil: uma
histéria dinamica.

5 — A HISTORIA DA HISTORIA DO HOMEM

Observe estas ilustragoes. E o passado no presente.
Como vocé explica estas diferengas?

Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977, p. 10).

A propria classificacdo geoecondmica mundial a época estaria ligada as questdes

evolucionistas das sociedades, como citam 0s autores:

Mesmo no mundo civilizado, isto €, aquéle ja acumulou muitas experiéncias, técnicas,

conhecimentos, enfim o que tem uma cultura mais completa — também existem diferencas.
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Assim, o mundo se divide hoje em paises de desenvolvimento acelerado, como os Estados
Unidos, a Unido Soviética, Japdo, e paises de desenvolvimento mais lento, como os paises
latino-americanos em geral, os paises da Africa Negra e muitos outros (MATTOS; DOTTORI;
SILVA, 1977, p. 10, grifo dos autores).

O quarto capitulo do livro, “No litoral, como caranguejos”, se dedica a discorrer sobre a
colonizacdo litordnea brasileira entre os anos de 1534 a 1661. Nesse capitulo, as
cidades aparecem como formadoras dos primeiros municipios do pais, no litoral

brasileiro, como 0 mapa e o recorte textual a seguir demonstram:

Figura 38 — Mapa apresentando as principais atividades agricolas no século XVI na colénia portuguesa,

além de indicar algumas rotas de entradas no territério, no livro Brasil: uma histéria dinamica.

‘Terras pariencentes 4 Espenha |

iTerras pertencantes a Portugal

e Entragas

Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977, p. 73).
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Relacione as vilas e cidades fundadas no século XVI, consultando o mapa da pagina 73.

Elas deram origem aos primeiros municipios brasileiros. Um municipio constitui uma divisao
politico-administrativa de uma capitania, de uma provincia ou de um Estado, sob a dire¢éo de
uma camara municipal e, mais recentemente, de um prefeito (MATTOS; DOTTORI; SILVA,
1977, p. 76, grifos dos autores).

A relacdo do texto com o mapa deixa claras as intencdes da obra de relacionar as
primeiras atividades econ6micas na colonia com o surgimento das primeiras cidades.
Além disso, a defesa do territério teria sido um motivo importante que levou a
necessidade de sua ocupacdo e da fundacdo de suas primeiras cidades, como se

observa nos trechos a seguir:

Figura 39 — Mapa apresentando as principais atividades agricolas no século XVI na colbénia portuguesa,

além de indicar algumas rotas de entradas no territorio, no livro Brasil: uma histéria dindmica.
2. PARA DAR FAVOR E AJUDA
O GOVERNO-GERAL

Em 1548, Luis de Géis, morador da Capitania de Sdo Vicente, es-
crevia ao seu rei Dom Jodo mr:

“se com tempo e brevidade (rapidez) Vossa Alteza ndo socorre a estas
capitanias e costas do Brasil,. .. ainda que nés (os moradores) percamos
as vidas e fazendas (riquezas), Vossa Alteza perderd a terra”.

Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977, p. 72).

Esta fortaleza e povoacao grande e forte foi a primeira cidade brasileira — Salvador, construida
por Tomé de Sousa, primeiro governador-geral do Brasil, que foi auxiliado por Diogo Alvares, o
Caramuru. Inaugurada no dia 1° de novembro de 1549, a primeira capital brasileira localizava-
se em um lugar conveniente: as margens da baia de Todos os Santos, no centro geografico do
litoral brasileiro, o que permitiria ao governador “dar favor e ajuda” a tédas as capitanias

hereditarias.

Para que fosse possivel a fundagédo da cidade, nela instalando a sede do govérno geral, o rei
Dom Joéo Il resgatou (comprou) dos herdeiros de Francisco Pereira Coutinho — primeiro

donatario da capitania hereditaria da Bahia de Todos os Santos — os direitos que sObre ela
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possuiam, transformando-a na primeira capitania real ou da coroa (MATTOS; DOTTORI;
SILVA, 1977, p. 72-73, grifos dos autores).

O ultimo capitulo do livro Brasil: uma histéria dindmica, intitulado “Independéncia ou
morte!”, aborda o processo de independéncia do Brasil, entre 1789 e 1822. Esse
capitulo possui dois subcapitulos que retratam a chegada da familia real ao Brasil no
ano de 1808, inicialmente em Salvador (dia 22 de janeiro) e logo em seguida para o Rio
de Janeiro (dia 7 de margo): “Um coracado de tigre e uma cabeca de mula” e “Era no

tempo do Rei”.

Com a chegada da elite real portuguesa e o processo de abertura dos portos, 0s
autores afirmam que as cidades brasileiras foram se modificando, principalmente com a
entrada no pais de mercadorias europeias, com 0 crescimento do comércio e com a
migracdo de muitas pessoas do campo para as cidades, como mostram os trechos a

seqguir:

A atividade comercial crescente movimentava a vida nas cidades, como no Rio de Janeiro,
Salvador, Recife e Belém. Muitos comerciantes instalaram lojas nas ruas préximas aos portos.
Os habitos da populacdo se modificaram, passando a se utilizar de artigos europeus, vestindo-
se a moda europeia e construindo residéncias urbanas segundo os modelos europeus. Muitos
senhores de terra e escravos, que nunca haviam abandonado as suas fazendas, foram morar
no Rio de Janeiro [...] (MATTOS; DOTTORI; SILVA, 1977, p. 165).

Figura 40 — Pequeno texto sobre a abertura dos portos seguido de uma atividade proposta, no livro
Brasil: uma historia dinamica.

Era a abertura dos portos brasileiros ao comércio com todas as
nagoes que estivessem “em paz ¢ harmonia” com Portugal, o que
exclufa a Franga de Napoledo 1. Os: brasileiros poderiam a partir
de agora comerciar legalmente com a Inglaterra de George
Canning, o ministro que tramara a vinda da corte para o Brasil,
e com a jovem reptiblica dos Estados Unidos da América do
Norte, de Thomas Jefferson, o advogado que redigira a Declaragdo
de Independéncia de sua terra,

Releia “Nao compre nada na Inglaterra”, Faca uma comparacio
entre os motivos que levaram as treze colbnias a lutar contra a
Inglaterra e o que ficou estabelecido no ato de abertura dos portos.

Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977, p. 164).
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O livro propde, também, uma atividade comparativa entre a arquitetura das construcdes
coloniais com as construcdes existentes na cidade do estudante usuério do livro
didatico (Figura 41):

Figura 41 — Atividade proposta pelo livro Brasil: uma histéria dindmica.

REETIRGY TN M,
q LG : e ’ 4y
. 5 e

Com o auxilio de seu professor de Desenho e de Artes, descreva as linhas arqui-
tetdnicas desta residéncia na Corte, no inicio do século XIX. Em-sua cidade existem
construgoes semelhantes? Por qué?

Atlas Histérico Escolar, MEC.

Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977, p. 167).

Por fim, essas concepg¢des de cidade no livro Brasil: uma histéria dindmica perpassam
uma histéria factual. A medida que a obra apresenta a histéria do nosso pais, as

cidades vao aparecendo conforme suas importancias nos devidos momentos histéricos.

As ideias evolucionistas, no sentido de valorizar o progresso material, intelectual, etc.,
gue estao presentes nos discursos da obra quando se remete as cidades no capitulo

introdutério, como ora ja mencionado, ndo aparecem nos outros capitulos analisados.

Uma caracteristica até entdo comum entre esses dois ultimos livros analisados
(HERMIDA, 1973; MATTOS; DOTTORI; SILVA, 1977) é que as cidades da década de
1970 praticamente estdo ausentes dos materiais, reforcando a perspectiva de uma obra
didatica de historia, que estava voltada para questfes do passado. A énfase vai recair
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principalmente sobre a histéria do Brasil Império e do Brasil Col6nia. Aléem disso, as
obras buscam em seus discursos textuais e imagéticos apresentar uma histéria a partir

dos acontecimentos, dos fatos histéricos, pouco problematizados.

Para finalizar, entendemos que professores e estudantes, com suas praticas de leituras,
poderiam estabelecer outras formas de andlise e reflexdo a respeito das cidades, da
sociedade, da industrializacdo e da historia a partir dessas quatro obras didaticas
analisadas, visto que seus elementos textuais e imagéticos propiciam essas outras
abordagens. Como, entédo, esses sujeitos educacionais utilizavam esses materiais em
sala nas aulas de Estudos Sociais ou até mesmo nas aulas de Histéria nas escolas em

gue néo trabalhavam com a disciplina Estudos Sociais?

3.2.2 Perspectivas geogréficas das cidades nos/dos livros didaticos

Esta parte do Capitulo 3 se dedica a estudar os quatro livros didaticos que apresentam
uma abordagem geografica predominante em relagdo as discussdes relativas as

cidades.

Nosso primeiro livro em andlise é Estudando S&o Paulo: estudos sociais, de José de
Arruda Penteado e Bernardo Issler. Esse livro possui 72 paginas dedicadas aos
estudantes do 3° ano do ensino de 1° grau do estado de S&o Paulo. Essa obra foi
aprovada pela Equipe Técnica do Livro e do Material Didatico da Secretaria de

Educacao do Estado de Sédo Paulo em 1971, segundo consta no proprio material.

Nesse livro nossos recortes ocorreram nas licbes (capitulos) n® 27 (“A industria
paulista”), n° 28 (“Os modernos transportes”) e n° 29 (“A grande Sao Paulo”). Iniciamos
nossas analises por essa Ultima licdo, visto que retrata diretamente as cidades
paulistas, apresentando fotografias das grandes aglomeracdes urbanas do estado, com
suas vastas avenidas e edificacdes (Figuras 42 e 43), consideradas pela obra frutos de

um progresso econdmico da época.
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Figura 42 — Fotografia da cidade de S&o Paulo como destaque na introducdo da licdo n® 29 do livro

Estudando Sdo Paulo: estudos sociais.

& o LR

LICAO N.° 29 .

A grande Sdo Paulo

Fonte: Penteado e Issler (1977, p. 60).

Nas imagens a seguir (Figura 43), outras trés “importantes cidades” sdo apresentadas,
cada uma trazendo um slogan em sua legenda: “Campinas, a princesa do Oeste”,

“Santos, a cidade balnearia” e “Ribeirdao Preto, a capital do café”.
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Figura 43 — Fotografias de “importantes” cidades paulistas apresentadas na sessdo “EXERCICIOS” da

ligdo n° 29 do livro Estudando S&o Paulo: estudos sociais.

Santos, a cidade balneéria

Ribeiriio Preto, a capital do café

3

Cuampinas, a princesa do Oeste

Fonte: Penteado e Issler (1977, p. 61).

Essas fotografias das cidades sdo precedidas do discurso escrito que tange a

modernidade capitalista e a importancia econémica de cada uma:

Bem perto de S&o Paulo duas grandes cidades possuem mais de 300.000 habitantes: Santos e
Sao Vicente. Com a bela paisagem marinha e suas praias, sdo 0s maiores centros balnearios
do Estado. O porto de Santos é de grande importancia econémica para o Estado (PENTEADO;
ISSLER, 1977, p. 60-61, grifo dos autores).

Cerca de 100 quildbmetros da Capital esta Campinas, com mais de 300 mil habitantes. Foi

enorme seu crescimento industrial e hoje é uma moderna cidade com largas avenidas
movimentadas e com um comeércio intenso (PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 61).
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Outras também sao citadas pelos autores:

Sdo0 muitas as cidades importantes do nosso Estado. Mas devemos destacar Sorocaba, com
160.000 habitantes, por ser uma das maiores regifes industriais do Estado (PENTEADO;
ISSLER, 1977, p. 61).

Piracicaba esta situada na zona de maior producdo acucareira do Estado. A instalacdo de
industrias possibilitou seu progresso e desenvolvimento (PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 61).

Esses discursos de modernidade aparecem ao longo dos trés capitulos analisados e
sdo precedidos das acbes do Estado como importante sujeito no progresso do pais,

como é possivel observar nos exemplos recortados a seguir:

Em 1957 o governo brasileiro criou a Rede Ferroviaria Federal. Depois dessa data o governo
comprou todas as estradas de ferro particulares (PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 58).

Duas modernas estradas de rodagem estdo sendo construidas. Uma é a Rodovia Castelo
Branco. A outra é a Rodovia do Imigrante (PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 59, grifos dos

autores).

A empresa Viagao Aérea Sdo Paulo — VASP — pertence ao governo do Estado. Ela vai a todos
os Estados do Brasil (PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 59).

Pensando num futuro, o governo resolveu estudar e planejar o crescimento de Séo Paulo e
das cidades e municipios vizinhos (PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 60).

Muita coisa vai ser feita. Para melhorar os transportes jA comecou a ser construido o metr6 [...]
(PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 60).

A venda dos géneros alimenticios vai ser melhorada. A dgua sera aumentada para atender
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toda a populacéo de Séo Paulo (PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 60).

Essas seis transcricdes do livro Estudando S&o Paulo exemplificam a perspectiva de
modernidade que emerge na obra, acompanhadas do papel do Estado e sempre em

uma perspectiva progressista para as cidades e para a populagéo.

Na Licdo n° 27, a industrializacdo brasileira é apresentada como necessaria para o
abastecimento interno no pais, como mostra o proximo recorte textual seguido de
algumas gravuras presentes no livro (Figura 44) que apresentam essa modernidade

promovida pela industrializagdo no estado de Sao Paulo:

O Brasil comprava muitos produtos industrializados da Europa e dos Estados Unidos.

Mas duas vezes houve guerra na Europa. Por isso os paises ndo podiam mandar seus
produtos para ca. Muitos brasileiros acharam entédo que os produtos deviam ser fabricados no
Brasil.

O Estado onde foram criadas mais industrias foi o nosso.

O nosso Estado era muito rico, tinha muitos operarios e havia energia elétrica para as
indastrias (PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 56).
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Figura 44 — Gravuras relativas a industrializacdo paulista presentes na Licdo n°® 27 do livro Estudando

Séao Paulo: estudos sociais.

Indistria de televisores ; Refinaria de petréleo

Prensa numa fébrica de automdveis Onibus Transporte de gis
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Fonte: Penteado e Issler (1977, p. 56-57).

Uma observacdo pertinente sobre os discursos dos livros Estudando S&o Paulo:
estudos sociais e também em nosso proximo livro em analise, Estudos Sociais 1, de
Jorge G. Brito, Joel R. Teixeira e Sérgio P. Guerra, € a respeito de sua opcao por
apresentar os papéis das grandes cidades no cendario econémico e politico nacional em

detrimento das pequenas cidades.

Nessa direcdo, e retomando a década de 1970 no auge do éxodo rural brasileiro,
Santos (2008a) destaca dois tipos de urbanizacdo nos paises subdesenvolvidos: a)
Nascimento de numerosas pequenas cidades (de até 20 mil habitantes)3’; b) A
polarizacdo urbana em funcdo de uma cidade. Essa polarizacdo foi uma das
caracteristicas do éxodo rural no Brasil, como exemplificado no caso do estado de S&o
Paulo a partir de sua capital e de outras grandes cidades a crescer, como Campinas,
Santos, Sorocaba e as cidades do entdo ABC Paulista. Percebe-se, assim, nos livros

Estudando S&o Paulo: estudos sociais e Estudos Sociais 1 a opgao por apresentar

37 Santos (2008) também denomina as pequenas cidades de “cidadezinhas”.
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essas cidades concentradoras dos fluxos migratérios vindos das diferentes areas rurais

no pais.

A Licdo n° 28 do livro Estudando S&o Paulo discorre sobre “Os modernos transportes”.
As ferrovias e as rodovias sao entendidas como importantes contribuidoras para o
desenvolvimento econémico do estado de Sdo Paulo. Na imagem principal do capitulo
o Aeroporto de Congonhas ganha destaque e na parte inferior da pagina um trem

elétrico, ambos como sindnimos dessa modernidade a partir dos meios de transportes.

Figura 45 — Licédo n° 28 do livro Estudando Sao Paulo.

LICAO N 28

Os modernos transportes

As estradas de ferro Hoje as ferrovias pertencem ao governo, mas con-

. tinuam com os mesmos nomes.
As estradas de ferro se desenvolveram muito

depressa em Sdo Paulo. Em 1940 j4 existiam mais
de 7.000 quilémetros de trilhos.

As principais ferrovias eram a Companhia
Paulista de Estradas de Ferro, a Estrada de Ferro
Sorocabana, a Companhia Mogiana de Estradas
de Ferro e a Estrada de Ferro Santos-Jundiai.
Cada estrada ia para uma regiao do Estado.

Em 1957 o governo brasileiro criou a Rede
Ferrovidria Federal. Depois dessa data, o governo
comprou todas as estradas de ferro particulares.

As estradas de rodagem

As rodovias ajudaram muito Sdo Paulo a se
desenvolver. Os produtos agricolas podiam ser
transportados facilmente de um lugar para outro.

Em 1940 comecaram a ser construidas as es-
tradas asfaltadas.

A primeira a ser construida foi a Via Anchieta.
Por ela passavam os caminhGes levando merca-
dorias para o porto de Santos.

Fonte: Penteado e Issler (1977, p. 58-59).
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De um pais com ferrovias modernas, o lema “Governar é abrir estradas” do presidente
Washington Luis (1926-1930) pode ser ressignificado para o inicio da segunda metade
do mesmo século. Os investimentos em rodovias e a chegada das industrias
automobilisticas ao Brasil, em um momento de “modernizacdo” do pais, foram

constantes, 0 que é retratado por esses dois livros didaticos analisados.

A Figura 46 mostra duas paginas do livro Estudos Sociais 1 com reportagens de jornais
a época que mostram a “busca pela integragcdo nacional” a partir da expanséao

rodoviaria brasileira:

Figura 46 — Reportagens em destaque no livro Estudos Sociais 1.
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Café: crise em 73
Washingion (UPL)

O ministro Antonio Deifim Netto. revelou on~
tem que a escassez mundial de café comegard a ser
sentida apenas no préximo ano.

Uma severa geada catsou no principlo deste
mes grandes ¢ danns a0s cafezais dos Estados do Pa-

3 e Sio P
Delllm dlsu l United Press International que

o Brasil tem reservas do produto para &ste ano.

Verba para agricultura

Expansao

O Departames
nal de Estradas de Rodagem
lem 700 trentes do frabelno

L 0 pais. Al

final de ma serdo lnvnudos
Cr§$ 12 bilhoes nfls rodovias
prioritarias do pais, de acor-
do c:m o principlo de Inte-

© viabili-

e econdmica. O JORNAL

DO BRASIL fez um levanta-

mento dag rodovias em cons-

trugio no pais, (Pigina 39)
® Expandir o Brasil dentro do seu proprio territério.

Ao agricola.

® Um verdadei i ¢ At
€iro continente por conquistar. . ® Fendmenos meteorologicos prejudicam a produca

® [ necessirio previsio para diminuir os problemas criados.

Milhoes de mudas

renovam o cafeza

DNER aplica Cr$ 12 blirﬁlc')es para mudar o

para romper o isolamento.

Fortaloea, Caars, Brosil - Sibado, 29 do julho de 1972

Tr.ll“mllﬂl‘llcl Belfn, 2 — O teneho Bttt

: ® "‘..o'.‘l".lo‘ l
Estara Pronta Amazoénia terd mais |
3 % ® Plantar novas mudas.
a 29 de Agosto 5 mil km de rodovia: IR
® Dar assisténcia a agrlculK0Y05~
a Perunetral Norte ;
SRRSO L e ] ® Bt menivnee Js s G

NGO 9 DY JULHD DE iv72 Lonl Ll

RS P R S ) |
ladas ¢ Metd do Governo Para o So;a em 7t

"RREI0 DO POVO

: _l’roducao de 3 Mllhoes de Tone

262

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 262-263).

Cabe considerar aqui que o livro Estudos Sociais 1 nado traz consigo algum capitulo que
trate diretamente sobre as questdes das cidades. As cidades emergem em outros

capitulos, principalmente nas discussdes relativas a industrializacdo e a modernizacao
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do pais. Com isso, optamos por trabalhar com os capitulos VI, VII, IX e X,

respectivamente “O Estado brasileiro”, “O Brasil produz”, “As atividades secundarias no

Brasil” e “O mapa do Brasil ainda esta sendo feito”.

Essas concepcdes de progresso e modernidade mencionadas no paragrafo anterior se
repetem constantemente ao longo dos capitulos do livro, como no exemplo a seguir, no

qual os autores buscam justificar a necessidade do desenvolvimento do pais:

Povo e governo tém de trabalhar unidos pelo desenvolvimento. Somente aumentando a riqueza
nacional pode-se criar a verdadeira democracia. A democracia € o regime em que todos tém
liberdade, pois ndo ha pobreza nem injustica (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 186).

Mas como afirmar a possibilidade de democracia e liberdade em meio ao Regime
Ditatorial Militar? Que democracia e que liberdade seriam essas? O proprio livro, em um
capitulo anterior, ja afirmara que as elei¢cdes presidenciais no Brasil ocorriam de forma
indireta, sendo presidente e vice-presidente escolhidos por um colégio eleitoral (p. 181).
Ainda nesse capitulo, o livro chega a afirmar também a importancia da Constituicdo de

1967 e das emendas a ela em 1969, tudo em prol do progresso econémico do pais:

Hoje, mais do que nunca, em todos os paises do mundo, 0s governos tentam organizar a vida
econbmica. Para isso, novas leis sdo feitas, surgem novas constituicbes ou se modificam as
gue existem (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 180).

A ideia de “progresso” aparece constantemente ao longo da obra. No capitulo “O Brasil
produz”, o progresso individual &€ apresentado como resultado da agéo individual e da

importancia do governo sobre 0s sujeitos:

Quando vocé, dentro de poucos anos, se tornar adulto e for ganhar a vida pelos préprios meios,
procurara:
e adquirir instrucéo e experiéncia para progredir individualmente.

Ao governo cabera:
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e dar a vocé os meios de adquirir instrucdo e experiéncia;

o fazer cumprir as leis, a fim de que vocé néo seja explorado;

e cobrar impostos justos, para aplicar os recursos obtidos no interesse coletivo (de todos);

e estimular, proteger e orientar todas as atividades que favorecam o progresso (BRITO;
TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 186-187).

Ainda no mesmo capitulo, a “justica” é apresentada como consequéncia do progresso

econdmico no pais:

Note que, & medida que o tempo passou, a sociedade foi se tornando mais justa:
e foi abolida a escravatura;
e 0 voto passou a ser um direito sagrado de todos os cidadaos;
e aeducacdo ficou ao alcance cada vez maior de pessoas.
Observe estes fatos:
1.°) foram as grandes exportacdes de café que precederam a abolicdo da escravatura;
2.9) foi com a industrializacdo do pais que surgiu o direito de voto a todos os cidadaos.
Quando estudamos a economia nacional, precisamos ter em mente que estamos construindo
um pais (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 187, grifo dos autores).

Além da tentativa de relacionar o progresso econdmico as conquistas dos direitos
sociais e politicos, mais uma vez o livro se contrapde ao citar o direito ao voto a todos
em um contexto de um Regime Ditatorial, como j& mencionado, onde a liberdade e os

direitos politicos eram restritos.

Retomando a questdo das cidades, uma defini¢cdo (talvez a Unica entre todos os livros

analisados) é encontrada no mesmo capitulo:

Vamos trabalhar com as palavras: “rural” (aquilo que se refere aos campos e florestas) e
“‘urbana” (aquilo que se refere as cidades). Vocé vai completar com as palavras: primarias,
secundarias, terciarias.

As atividades urbanas sao as e

As atividades rurais sao as
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Pode haver atividades primarias na cidade, como pode haver secundarias e terciarias nas
zonas rurais, porém ndo € o comum (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 193, grifos dos

autores).

A definicdo de cidade no livro esta atrelada diretamente as atividades econdmicas: a
cidade como simbolo dos servigos (0 termo comércio ndo aparece na classificacdo dos

autores) e das atividades de transformagé&o ou industriais.

O discurso em prol da industrializacdo e da modernizacdo do pais € encontrado
constantemente no livro, pois “A industria € a chave da economia dos nossos dias”
(BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 241). A industria € atrelada pela obra aos bens
pessoais, aos bens alimenticios, ao vestuario, a 4gua, aos empregos, as fontes de
energia, as riquezas do pais, a nao ter dividas externas, etc. Esse discurso aparece
sem uma maior reflexdo ou preocupacao sobre o papel e os possiveis desdobramentos
de todo desenvolvimento econdmico brasileiro, como € possivel notar a partir das

figuras 47 e 48 a sequir:

Figura 47 — Atividade na pagina 244 do livro Estudos Sociais 1.

Produzir mais e distribuir melhor

A industria ¢ fundamental para o desenvolvimento porque:

) cria maior numero de empregos.

) prejudica as atividades agricolas.
estimula os outros dois setores da economia.
favorece o desenvolvimento técnico.

polui a atmosfera. >

permite ao pafs exportar com mais vantagem.

(
(
)

&

) E

( ) permite ao pafs apenas exportar mais toneladas.
(=)

(=)

aumenta o mercado interno.

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 244).

Essa atividade apresentada pela Figura 47 presente busca identificar somente os
aspectos considerados positivos do desenvolvimento industrial do pais. Cabe-nos aqui

questionar, visto que os itens “prejudica as atividades agricolas” e “polui a atmosfera”,
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que sao elementos verdadeiros quando estudamos os impactos da industria no campo

e na cidade, ai estdo para ndo serem marcados como verdadeiros quanto as
consequéncias da industrializacao.

Figura 48 — Pagina 243 do livro e suas explicacdes a respeito da balanca comercial de um pais, no livro
Estudos Sociais 1.

Vamos analisar o grafico.

MATERIAS-PRIMAS

—\ B PR, S
(7] $88883

Se vocé transporta um volume de 1m3 (um metro cubico) com
cacau, cifé, acucar, minério, madeira ou couros, ganha menos do
que se éXportasse Im?® de radinhos de pilha, aparelhos eletronicos,
relégios ou produtos quimicos.

O pais que s6 exporta alimentos e matérias-primas fica devedor
no estrangeiro.

Enquanto vocé e as pessoas da sua geracdo vdo-se tornando
adultas, vai acontecendo o seguinte:

O Brasil, grande exportador de alimentos e matérias-primas,
estd, cada vez mais, exportando produtos industriais.

¢ portanto

- esta desenvolvendo e equilibrando a sua economia.

Durante o periodo colonial, no Império e em grande parte da

Republica, o Brasil dependeu das suas “monoculturas”. Seu comér-

. cio exterior se fundamentava num s6 produto (o agucar, depois o
café) .

243
Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 243).

O livro ainda afirma as consequéncias para um pais que nao se industrializa, como
mostra o fragmento textual a seguir:



148

Um pais sem industrias:

e oferece poucos empregos para a sua populacdo — a renda per capta é baixa;

e como a maior parte da populacdo ndo pode comprar muitas coisas, o mercado interno é
fraco;

e como os produtos agricolas e extrativos que ele exporta apresentam precos baixos no
comércio internacional, o pais tem poucas divisas;

e como tem de comprar os produtos industriais (que sao caros) no estrangeiro, gasta
todas as suas divisas (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 242).

Cabe retomarmos mais uma vez Santos (2008a) para identificar que tipo de
industrializacdo foi essa desenvolvida em paises subdesenvolvidos, como no caso
brasileiro. O atraso técnico-industrial foi a justificativa muitas vezes utilizada pelos

governantes a época, bem como encontrada nos livros didaticos, para incentivar e

impulsionar a industrializacdo. Mas a quem interessava a industrializagao?

Mais recentemente, o atraso técnico criado pelo progresso da
industrializacdo nos paises subdesenvolvidos criou, para eles, uma nova
dependéncia em relacdo aos paises industrializados. Desse modo, a
criacdo de filiais das empresas nos paises do centro corresponde a
chegada de estrangeiros para ocupar postos de dire¢do e cargos de
confianca. Ajunte-se a isso que alguns estrangeiros chegam também
para compor o quadro das chamadas “ajuda” e “cooperacgao técnica” dos
paises desenvolvidos no Terceiro Mundo (SANTOS, 2008a, p. 43).

No cenario brasileiro, as décadas de industrializacdo do pais apresentaram também a
criacdo do que se tornariam grandes empresas estatais: Companhia Siderurgica
Nacional (1941), Companhia Vale do Rio Doce (1952), Petrobras (1953), entre outras,
gue deram enormes lucros ao Estado brasileiro nas décadas seguintes as suas
fundacgbes. Além disso, o Estado brasileiro se tornou beneficiario da chegada das filiais

das empresas multinacionais ao pais.

Cabe mencionar também o papel das elites locais no processo de desenvolvimento
econdbmico e industrial das cidades e como sujeitos importantes na balanca

orcamentaria comercial de um pais. Santos (2008a) nos alerta que
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[...] é necessério precaver-se de fazer generalizagdes, e isso por duas
razdes:

- a burguesia local esta longe de ter sempre uma mentalidade de capitdo
da industria; parece que a regra geral € o contrario;

- quanto aos investimentos de capitais alienigenas a cidade [...] os lucros
dai provém sdo, em grande parte, exportados.

Nunca é demais insistir na acédo freqientemente nefasta da burguesia
‘local”. [...] A burguesia local tem uma ideologia antinacional ou né&o-
nacional, jA que se acha implicada com o comércio estrangeiro. Tendo
tido, no passado, grandes privilégios, criou uma ideologia eivada de
preconceitos, atitude para ela indispensavel em um momento em que
tudo esta prestes a mudar (SANTOS, 2008a, p. 95-96).

Nesse caminho, € importante ressaltar os papeis das elites locais, do Estado e das

empresas multinacionais no processo de industrializacdo do Brasil. O livro Estudos

Sociais 1 nos apresenta uma concepc¢éo de que o interesse da industrializagdo era da

populacao brasileira como um todo, e ela que havia impulsionado esse movimento e

que traria retorno e prosperidade a todos:

Figura 49 — Esquema da geragéo de riquezas apresentada no livro Estudos Sociais 1.

O usurdrio faz um “pé de meia”.” Esse dinheiro ndo “circula”,
nio ¢ aplicado em atividades economicas e se desvaloriza. A “mi-
gica” do pé de meia da este resultado:

O dinheiro bem aplicado favorece a economia do pais. Nio ¢é
emprestado s6 as industrias, mas a todos os setores profissionais.
Produzse riqueza e o dinheiro circulante aumenta, sem perder o
seu valor. Assim progrediram os Estados Unidos, a Inglaterra, a
Alemanha, a Franca, a Sufca. Serd que alguém vai querer ensinar
a eles? Dizer que investir ¢ bobagem ?

$ MORADIAS
miﬁu b Jao
TRANSPORTES

==
8 A5
PECUARIA
PLANTAGCOES

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 256).
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26. As grandes empresas industriais
Ha pouco tempo, a populacao brasileira adquiriu a “febre” de investir, isto é: aplicar dinheiro.
Os resultados foram bons. E gragas aos investimentos que surgiram e se ampliaram tantas
industrias. E tanta gente passou a ter onde trabalhar.
E tantos jovens foram procurar as escolas técnicas, para ganhar bons salarios.
E deixamos de comprar tantas coisas no estrangeiro. Passamos até a vende-las. As pessoas
gue investem precisam saber que o dinheiro sé se multiplica se a produc¢ao se multiplicar.
A riqueza individual cresce com a riqueza nacional (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 254-

255, grifos dos autores).

O estimulo ao impulso empreendedor também € destacado através de uma atividade

da péagina 257 (Figura 50), direcionando o estudante para a resposta “sim”.

Figura 50 — Atividade sobre as “vantagens” de ser um acionista, no livro Estudos Sociais 1.

Os operarios, funciondrios e consumidores de uma empresa podem ser seus
acionistas ?

sSiM [] NAo []

Qual a vantagem para eles ?

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 257).

Ainda no mesmo livro, suas dez ultimas paginas sédo dedicadas a manchetes de jornais
da época que tangem a prosperidade econdémica do pais, em um capitulo denominado
“O mapa do Brasil ainda esta sendo feito”. Neste, € possivel observar a tentativa do

livro na crenga do progresso do pais, conforme apresentado na pagina 260 (Figura 51).
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Figura 51 — A conquista do territorio e a busca pela modernidade apresentada no livro Estudos Sociais 1.

Vocé 1€ nos jornais, ouve no radio, ouve e vé na televisio quei
® estradas sdo abertas;

® industrias sdo criadas;

® a agricultura se desenvolve;
® novas dreas sao conquistadas.
Entdo conclui:

Recebemos um territério, mas precisamos
acabar de conquisti-lo.

Vamos procurar dar a vocé uma visdo da realidade brasileira,
através do noticidrio dos jornais.

260

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 260).

As manchetes selecionadas pela obra coadunam com o discurso de modernidade,
prosperidade e progresso do pais. A crescente economia, a ocupacdo de todo o
territério, a prosperidade da agricultura e da inddstria nacional e os investimentos
estrangeiros no pais sdo os exemplos de reportagens encontradas nesse Uultimo
capitulo do livro, como jA mostrado na Figura 46, a partir das manchetes a seguir

(Figuras 52 e 53) e como descreve o fragmento posterior:
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Figura 52 — Manchetes publicadas no livro Estudos Sociais 1 que buscam mostrar o crescimento

econdémico brasileiro.
r A D- [" L l'l'- caderno
Economia

meros dizem: economla avanca

Domingo. 30 de julho de 1972 4)

lun prejudicada
ko ual o0

ursal la do  Produtos alimentares
A it o Fassts) pesyes o ToTAL 154 186 conl ;i
50 Indices obse e superior
""’“’"‘“"’.:"'“'.’"":muw.p... coneMem dlsta, b outros Indicadores do desensolvimento: o i, 0%, (rigo, 0%,
0 industrinl de encrgla eletrica o0 de 783,9 para

cordo.
1 dn Ministerio do Planeiams

Onde e como o Pais esta crescendo

Segundo levantamento feito pela Assessoria
ial do Ministério do Plane; te

Ministro quer unido
para desenvolvimento

(O (Bervigo Especial] O DESENVOLVIMENTO Jado e em articulagio
nm-tm Costa c:mo-nu bancos Oficiaia e sotor nﬂ

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 261).

Figura 53 — Manchetes publicadas no livro Estudos Sociais 1 que destacam investimentos em capital

estrangeiro no Brasil.

COMPANHIA VALE DO RIO DOCE

SOCIEDADE DE CAPITAL ABERTO
csE — .51 — RCA — 72,284

AVISO AOS ACIONISTAS
® Os brasileiros aplicam suas poupancas no desenvolvimento.

Alemanha investe no

Brasil DM 1,6 bilhdo |

BONN — Ate fins de 1971, desenvovimento, ndo podendo
el o

® Estrangeiros acreditam no desenvolvimento brasileiro e aplicam capitais.

DOLARES PARA
O NORDESTE

O Ministro da Industna e Comérclo Marcus Vi nicius Pra-
tini-de Moraes. em ronfor

®© Os recursos sio destinados também as regides menos desenvolvidas.

Rede fluvial unira a
s America do Sul toda

BID estuda umao da Amerlca do Sul pelos m);

=0 tans.  stlo tsnoliies of puiss da Amd. Byuador. Bolve, Beasl, Pacega
St et eetntina A oeimatia g

e

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 265).
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Essas manchetes mostram que:
e 0 Brasil esta crescendo;
e aproducao agricola e industrial aumenta;
e exporta-se mais.

[...]
O objetivo do Brasil é o desenvolvimento.

Crescer é a ordem.

Todos tém de participar (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 242).

Mais uma vez os discursos do livro buscam incutir nas pessoas essas concepg¢des do
progresso da economia brasileira. O povo € responsavel por fazer o Brasil ir adiante,

bem como todo esse progresso sera responsavel pela melhoria do pais.

Nesse sentido, o livro abre espaco para alguns problemas vividos pelo pais, como a
Crise do Café de 1973, como a necessidade do cuidado com a questdo habitacional,
higiénica e médica, a favor do cuidado com os jovens, a questdo da alimentacdo, das
doencas e da alfabetizacdo, mas tudo como consequéncias consideradas positivas que
a industrializacdo possibilitaria trazer ao pais, como o livro busca apresentar a partir da

comparacao das fotografias ao final da pagina 267 (Figura 54):
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Figura 54 — Discussfes sobre o Brasil da época a partir de reportagens de jornais cotidianos no livro
Estudos Sociais 1.

Empresério faz contatos para exportd

Embarques em navios nacionais ralen o) ﬁummm o Rt e

para
Alterages na_legislaclio  portos do sul, fleando os wulws e eventuals por Saede)en 100 milhocs de

- O GLOBO +; 2.8-72 — 4,%feira v Pagioa 17

Japoneses querem a]udar Brasil a
vender café solivel para a China

“iesetass  SAD PAULD (0 GLOBO) de 20% do sal heasileiro des-
- — Alnda este amn, o cafe {inado 30 Jipdo.

IMPORTACAO EXPORTACAO

® Os graficos mostram a situagio atual do comércio exterior brasileiro.

® Os produtos de preco mais baixo (alimentos, bebidas e matérias-primas)
predominam na exportagao.

@ Os produtos de pre¢o mais alto (industriais) predominam na impor-
tagao.

® Procuramos diversificar as exportagdes, vendendo também os produtos
industrializados.

® Precisamos aumentar a producio industrial e ampliar nossos mercados.

Deixar de ser assim... para ser assim. ..

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 267).

Por fim, a partir da analise dos quatro capitulos recortados, é possivel afirmar que o
livro Estudos Sociais 1 reproduz de forma nitida os interesses desenvolvimentistas do

Brasil veiculados pelo Regime Militar a época.

O terceiro livro analisado é O Brasil no mundo: Estudos Sociais, de Aroldo de Azevedo.

Nessa obra selecionamos para analise os capitulos 8, 9, 13, 16 e 17, respectivamente,
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“A vida industrial e a circulacdo das riquezas”, “O Brasil e o Mundo”, “A marcha do

povoamento e a urbanizacido”, “Um pais que se industrializa” e “Os transportes”.

No capitulo “A vida industrial e a circulagdo das riquezas”, a obra apresenta as
caracteristicas consideradas positivas da industrializagdo mundial. O progresso é
retratado a partir das fontes energéticas que estavam se desenvolvendo, como as
hidroelétricas e o0 petréleo, o aumento da producdo industrial e da oferta de
mercadorias, a circulacdo das riqguezas a nivel mundial e a ampliacdo dos meios de
transporte, em especial com o0 desenvolvimento dos setores automobilisticos e

aeroviarios, como é possivel observar a partir das figuras 55 e 56 a seguir:

Figura 55 — A exploragdo de petr6leo no mundo, no livro O Brasil no mundo: estudos sociais.

Sondagem de petréleo no fun-
do do mar — O homem ji ndo
se contenta em procurar petrbleo
no continente; sondas sdo insta-
ladas no mar, no interior de baifas
ou golfos e nos dominios da plata-
forma continental (Gentileza da
“Petrobras”).

Fonte: Azevedo (1972, p. 97).
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Figura 56 — A modernidade a partir do transporte ferroviario, no livro O Brasil no mundo: estudos sociais.

Trem  transcontinental — Enorme
comboio de uma das vias férreas dos
Estados Unidos, atravessando as Mon-
tanhas Rochosas (Foto Colecdo A.

Journaux).

Fonte: Azevedo (1972, p. 104).

O capitulo finaliza apresentando uma das caracteristicas do processo globalizatério: a

diminuicao das distancias no mundo:

Gracas a todos 0s progressos registrados no setor de transportes, o Mundo esta ficando cada
vez menor, seus habitantes sentem-se mais préximos uns dos outros. Hoje, a Terra constitui,
realmente, um Mundo s6, sem barreiras a separar os que nela vivem (AZEVEDO, 1972, p.
107).

A afirmacdo generalista do autor se confronta com o conflito politico-ideolégico que
ocorria no mundo a época. A Guerra Fria estava por separar o mundo em dois grandes
blocos: o capitalista, liderado pelos Estados Unidos, e o socialista, liderado pela Unido
Soviética. A perspectiva do livro nos da a clareza de que sua visdo de mundo recai para
o lado capitalista, visto que, além das concepc¢des de progresso retratadas por ele, a
livre circulagdo de pessoas e mercadorias estava por ocorrer dentro de um mesmo

bloco e ndo entre um pais capitalista e outro socialista.

O capitulo seguinte, “O Brasil e o Mundo”, inicia-se nessa mesma perspectiva

progressista e agora também humanitaria. Logo na primeira pagina, a diminuicdo das
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distancias é retratada no texto principal e no primeiro texto azul a direita, enquanto o
segundo texto em azul fala a respeito da aproximag&o entre os povos a partir da ONU,
a fim de buscar solucionar os problemas mundiais relacionados a fome, a agricultura,

ao trabalho, a educacao, etc. (Figura 57).

Figura 57 — Primeira pagina do capitulo 9 do livro O Brasil no mundo: estudos sociais.

9

O Brasil e o Mundo

UM MUNDO SO

O Mundo em que vivemos, com tddas as
diferencas que néle existem — contrastes
criados pela Natureza e pelos proprios ho-
mens — estd ficando cada vez menor, como
se estivesse encolhendo.

Naturalmente, o volume e a 4rea da Terra
continuam sendo os mesmos. Mas as dis-
tdncias vao se tornando cada vez mais curtas,
em virtude da crescente rapidez dos meios de
transporte: viagens que duravam semanas e
até meses passaram a ser realizadas em apenas
poucos dias, quando ndo em algumas horas.

De outra parte, gragas aos progressos re-
gistrados nas telecomunicagoes (radiotelegra-
fia, radiotelefonia, televisdo), os aconteci-
mentos verificados nas mais afastadas regides
da Terra tornam-se imediatamente conhe-
cidos, a0 mesmo tempo que a voz e a imagem
humanas podem ser transmitidas de distancias
enormes.

Os homens passaram a ficar muito mais
perto uns dos outros, a conhecer e a sentir
os problemas que os afligem, independente-
mente das distdncias que os separam.

Hoje, vivemos num Mundo s6, como se
pertencéssemos a uma Unica e grande fa-
milia — a Humanidade, sem levar em conta
a cor da pele, a lingua que se fala, a religido
ou a forma de govérno adotadas.

Fonte: Azevedo (1972, p. 111).

No passado nao era assim

Nossos antepassados, isolados
pelas distancias, viviam num
“mundo” A parte, até onde os
ecos dos acontecimentos mundiais
(ou mesmo regionais, em relacdo
a paises vastos como o Brasil) cus-
tavam bastante para chegar, por-
que as noticias eram trazidas por
homens que viajavam a cavalo ou
em embarcacées que navegavam
lentamente. Do mesmo modo,
iniimeros outros pequenos ‘‘mun-
dos” multiplicavam-se a face da
Terra, a viver cada um sua pré6-
pria vida.

Em busca da Harmonia
Universal

Como resultado da maior apro-
ximagdo entre os povos, em 1945
foi criada a Organizacdo das Ndcoes
Unidas (oNu), que congrega a
grande maioria dos paises do
Mundo e cuja sede se localiza na
cidade de Nova York; dela fazem
parte varios organismos destinados
a resolver problemas referentes a
agricultura e alimentag¢do (FA0),
ao trabalho  (oiT), a educagdo,
ciéncia e cultura (UNESco), etc.
Todavia, outras entidades inter-
nacionais ainda existem, como:
a Organizacdo dos Estados Ameri-
canos (OEA), 0 Mercado Comum
Europew (MEC), a Comunidade
Européia do Carvdo e do Aco, a
Comunidade Européia da Energia
Atomica (EURATOM), o Conselho
Europeu . (que deseja criar o0s
Estados Unidos da Europa) e
outras, asidticas e africanas.

111
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Ainda nessa perspectiva, a obra faz uma relacdo entre o progresso econdmico e a
harmonia social e politica. O capitalismo seria capaz de promover a paz e o respeito

muatuo, mesmo com as diferencas econdémicas no mundo:

Dentro désse Mundo sé, que aspira encontrar uma férmula que garanta a paz e o respeito
muatuo entre todos o0s povos da Terra, existem profundas diferencas quanto ao
desenvolvimento econdmico (AZEVEDO, 1972, p. 113).

E nesse momento que o livro apresenta sua perspectiva de “evolucdo” para explicar o
avanco e o atraso dos paises na logica econbmica internacional, na qual os mais
desenvolvidos estariam em etapas superiores da evolugdo econdmica, cultural, urbana,

da humanidade, etc.:

Tais contrastes representam verdadeiras etapas de uma s6 evolugcdo e, com o decurso do
tempo, acabardo por atenuar-se ou, mesmo, desaparecer. A Historia nos ensina que o poderio
politico-econémico ndo é eterno, nem se limita a determinadas areas da Terra (AZEVEDO,
1972, p. 113).

E continua:

Passa de um pais para outro, segundo o conjunto de circunstancias que venham a caracterizar
um certo periodo da evolugdo da Humanidade (AZEVEDO, 1972, p. 115).

Nessa perspectiva, a obra afirma que o Brasil, por ser um pais de dimensdes
continentais, possui muitos contrastes naturais e contrastes humanos e econdmicos.
Todavia, é claro, na intencionalidade da obra de minimizar os problemas existentes no

pais em prol de um discurso progressista, como nos mostram os fragmentos a seguir:

Tais contrastes ndo devem impressionar, porque decorrem, em grande parte, das diferencas

nos quadros naturais e da desigualdade registrada na evolucgéo.

[.]
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O Brasil ainda € um pais jovem, em plena formacgao, um pais de futuro. Nao demorard muito
para incluir-se entre as grandes poténcias mundiais. Sem nenhuma duvida, ser4d uma das
poténcias do século XXI (AZEVEDO, 1972, p. 116).

Esse discurso pacificador vem a tona novamente na pagina seguinte ao afirmar uma

harmonia social em meio a diversidade populacional brasileira:

Os contrastes humanos e econdémicos

No que se refere a populagéo, o povo brasileiro encontra-se ainda em plena formacéo, gracas
a contribuicdo de povos oriundos de todos os continentes: brancos de origem européia ou
asiatica, negros trazidos da Africa, mesticos que diferem entre si, povos mongoléides.
Felizmente, ndo existem 6dios a separar uns dos outros, todos se consideram irmaos, filhos de
uma Pétria s6, falam uma Unica lingua, em maioria segue uma Unica religido (AZEVEDO,
1972, p. 117, grifo do autor).

E é em meio a essas discussdes que surge uma fotografia da cidade de S&o Paulo
(Figura 58) com a seguinte legenda: “Sao Paulo, a maior cidade brasileira”, como
simbolo de toda essa “evolugao” que estaria ocorrendo no Brasil.

Figura 58 — A capital paulista no livro O Brasil no mundo: estudos sociais.

Sdo Paulo, a maior cidade
brasileira — Bloco de arranha-
céus da 4rea central da capital
paulista,

Fonte: Azevedo (1972, p. 116).
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O capitulo 13, “A marcha do povoamento e a urbaniza¢ao”, dedica-se a estudar sobre
as cidades brasileiras. J& nas primeiras paginas do capitulo é possivel notar a
concepcao de progresso a partir do povoamento e do surgimento das cidades em
detrimento dos atrasados campo e florestas. Seria necessario entdo “vencer as
distancias”, assim como os colonizadores fizeram no passado. O recorte textual a

seguir e a fotografia posterior apresentam claramente as intencionalidades da obra:

UMA TAREFA DE GIGANTES

Hoje, na segunda metade do século XX, o Brasil ainda possui enormes extensdes de terras
despovoadas, ainda por conquistar ou por ser mais bem aproveitadas. Em virtude das
dimensdes continentais do pais, grandes distancias precisam ser vencidas. Florestas
compactas, areas alagadicas, cerrados poucos hospitaleiros, rios encachoeirados, indios
bravios, regibes sem estradas e sem cidades dignas déste nome, desprovidas dos mais
simples recursos para a vida civilizada — representam um desafio a energia e a coragem dos
que se aventuram a penetrar nesse Brasil despovoado, mesmo com 0s recursos técnicos de

que atualmente dispomos.

Ora, ésses mesmos obstaculos e inUmeros outros tiveram de ser enfrentados pelos nossos

antepassados, a partir do século XVI [...].

Foi uma obra admiravel, que nos enche de respeito e de assombro. Uma tarefa de gigantes
(AZEVEDO, 1972, p. 155, grifo do autor).
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Figura 59 — “Desbravando a mata — Hoje como ontem, o brasileiro vai conquistando novos espacos”,

assim diz a legenda da fotografia abaixo no livro O Brasil no mundo: estudos sociais.

pe23 3 ¥ R

Fonte: Azevedo (1972, p. 156, grifo do autor na legenda).

Mais adiante no capitulo, o livro comeca a discorrer sobre o processo de urbanizagcéo

brasileiro, como observamos a partir das duas citagcdes proximas:

O crescimento acentuou-se a partir da década de 1930, em virtude do éxodo rural e da
crescente industrializacdo das cidades. Em 1950, a populagédo urbana ja era de 16 milhdes
(31% do total) (AZEVEDO, 1972, p. 164).

Em relacdo as origens, nossas cidades apresentam contrastes ainda maiores. Umas tiveram
por origem feitorias e lugares fortificados, criados nos tempos coloniais. Outras nasceram de
aldeamentos de indios, de arraiais da mineracdo, de fazendas, de patriménios religiosos ou
leigos, de nucleos coloniais, de ranchos e pousos de viajantes e tropeiros, em torno de
estacdes ferroviarias ou de fontes de dguas termominerais (AZEVEDO, 1972, p. 166-167, grifo

do autor).

Isso nos mostra, também e mais uma vez, que a ideia de modernidade urbana estava

ligada a industrializacdo. O setor primario urbano ndo aparece em detrimento do

secundario.
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Outro importante questionamento se refere ao artesanato (setor secundéario) e ao
pequeno comércio (setor terciario). No livro O Brasil no Mundo: Estudos Sociais, bem
como nos dois anteriores analisados, sdo privilegiadas as grandes industrias que
estariam trazendo o progresso ao pais em detrimento dessas pequenas empresas

“atrasadas”, como Santos (2008a) ja lembrara.

Santos ressalta ainda que “[...] crescimento significa modernizacdo exogena [...]”
(20084, p. 97), e que o grau de industrializacdo era baixo em paises em que o indice de
emprego artesanal em 1965 era elevado. Modernizar, entdo, significaria mudar os
rumos da economia local, ou entdo, a partir de “[...] cidades recentes, espontaneas ou
planejadas, e mesmo as cidades ‘rejuvenescidas’ do ponto de vista das estruturas e
dos equipamentos [...]” (p. 99), lembrando no caso brasileiro de Porto Alegre e Belo

Horizonte.

Ainda no capitulo “A marcha do povoamento e a urbanizacdo” do livro de Azevedo
(1972), as fotografias estdo presentes para direcionar as fungbes urbanas3®. Das
metrépoles “mais desenvolvidas” as cidades de “importancia cultural e historica”
(Figuras 60 a 62).

38 A questdo relativa as funcdes das cidades é tratada por Santos (2008a). A escolha de uma funcéo para
cada cidade e de forma isolada (administrativas, industriais, turisticas, portuarias) € uma caracteristica
provinda da geografia descritiva. Santos propde, entdo, classificar as cidades “[...] segundo o grau de
evolucado (cidades embrionarias, regionais, metropoles incompletas e metrépoles completas) [...]", 0 que
“[...] ndo deve dispensar-nos de caracterizar rapidamente esse fenbmeno de interdependéncia das
funcBes de reconhecer cidades com funcdo preponderante, ou seja, esmagadora, e cidades com fungéo
de lideranga” (SANTOS, 2008a, p. 74). Essas fungdes seriam a funcdo administrativa, a funcéo
comercial, a fungéo de servicos e a funcao industrial.
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Figura 60 — A pagina 168 do livro O Brasil no mundo: estudos sociais apresenta em grandes fotografias
as cidades de Sao Paulo e Rio de Janeiro como cidades modernas, e na pagina 169 estdo Recife, como

cidade em crescimento, e Salvador, como cidade histérica.

Numa avenida do Recife — A capital de Pernambuco

Sdo Paulo: vista parcial — As avenidas Rio de Janeiro — O bairro de Botafogo, 4 x Gt
Ipiranga e Sdo Lufs, no “coracdo” da maior no primeiro plano; mais além, a entrada &, hoje, a quarta cidade brasileira
cidade brasileira, onde se acham alguns dos da bafa de Guanabara e os morros do

mais modernos edificios. Pio de Aglcar e da Urca.

Salvador: vista parcial — A tradicional ladeira do
Pelourinho, na capital da Bahia.

168
Fonte: Azevedo (1972, p. 168-169).

No caso das fotografias presentes na Figura 60, as perspectivas das cidades de Sao
Paulo, Rio de Janeiro e Recife enfatizam a modernidade através de suas edificacoes,
contrastando com as construcdes histéricas em Salvador, bem como com Recife e Sao
Luis, apresentadas na proxima figura.
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Figura 61 — Na péagina 171 do livro O Brasil no mundo: estudos sociais trés cidades sao tratadas como

histéricas (Recife, S&o Luis e Caxias do Sul), e mais abaixo esta Aparecida, cidade descrita com fungéo

religiosa.

Igreja em estilo barroco (ao
alto) — No Recife, em Salvador,
em Ouro Préto e outras cidades
mineiras sdo comuns as velhas igre-
jas que recordam os tempos colo-
niais.

Sdo Luis (a direita) — Velhos so-
brados, revestidos de azulejos colo-
ridos, da capital do Maranh&o.

Caxias do Sul: vista parcial —
As cidades das 4reas de coloniza-
¢éo recente, localizadas no Sul do
Brasil, diferem bastante das velhas
cidades de origem portuguésa.

Aparecida, cidade religiosa
Em sua maior parte instal
sbbre uma colina, entre as dgud
do Paraiba do Sul e a Via Du:
a cidade paulista é o maior cen
de peregrinacdes do pais (F
M. Sandelback Jr.).

Fonte: Azevedo (1972, p. 171).
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Figura 62 — A pagina 170 do livro O Brasil no mundo: estudos sociais destaca a “moderna estacao
rodoviaria” de Brasilia, conforme legenda do préprio livro, e abaixo a regido central e predial de Belo
Horizonte.

Brasilia (ao alto) — A moderna estacdo rodoviéria da
capital do pais. Belo Horizonte (em baixo) — Vista
parcial da Av. Afonso Pena, a mais importante artéria

da capital de Minas Gerais.

Fonte: Azevedo (1972, p. 170).

Como a legenda de Brasilia apresenta, a nova capital federal possuia o status de
cidade moderna, de arquitetura arrojada, de uma capital planejada pelo Estado
brasileiro, simbolo de um pais em prosperidade econémica e politica, como ja
mencionado. A rodoviaria € o ponto de partida e chegada, principalmente daqueles que
migraram ou estavam migrando de outras cidades ou de é&reas rurais para o Distrito
Federal. No caso da capital mineira, as grandes edificagbes e as largas avenidas da
regido central da cidade enfatizam o status de modernidade urbana apresentado no
livro. Foram os investimentos em infraestrutura que se tornaram a base, ndo apenas
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para a construcdo e o povoamento de Brasilia, como para a industrializacdo e

urbanizagéo do pais.

Nessa obra as distancias sdo entendidas como entraves ao desenvolvimento do pais,
como novamente aparece no capitulo 17, “Os transportes”. Um dos objetivos a época
seria o0 das “grandes distancias a vencer”, como é possivel observar a partir do recorte

textual e imagético a seguir (Figuras 63 e 64):

Figuras 63 e 64 — Capitulo “Os transportes” no livro O Brasil no Mundo: estudos sociais.

o BOA VISTA
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GRANDES DISTANCIAS A VENCER |

g DISTANCIAS COMPARADAS

As dimensoes continentais do Brasil, se 0 km 1,000 ‘ 2.000 ; 3.000 | 4,000
nos oferecem muitas vantagens, criam graves | 3 km

problemas que devemos enfrentar.

Um dos mais graves é o das distdncias
a vencer, Basta citar alguns poucos exem-
plos: cérca de 3.000km separam, em linha
reta, a cidade do Rio de Janeiro da cidade
de Manaus, capital do Amazonas; 3.500km
da cidade de Boa Vista, capital do Roraima;
Recife, em Pernambuco, dista 2.400km de
Cuiaba, em Mato Grosso; Porto Alegre,
no Rio Grande do Sul, estd separada por
uma distdncia de 3.200km de Belém, no
Par4d. Na realidade, tais cifras ainda sdo
bem maiores, porque nem mesmo 0s avioes
realizam seus percursos em linhas rigoro-
samente retas.

Fonte: Azevedo (1972, p. 198-199).
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DistAncias comparadas, no Brasil e na Europa
— Examinando o gréafico acima, sentimos que o Brasil *
¢ realmente vasto como um continente.

E possivel afirmar a partir desses trés livros ja analisados nesta parte, Estudando S&o
Paulo, Estudos Sociais 1 e O Brasil no Mundo: Estudos Sociais, que todos possuem
uma abordagem progressista em relacdo as cidades, a industrializacdo e ao Brasil. O
processo de industrializacdo do pais é sempre apontado como um elemento importante
a modernidade do pais. As grandes cidades, o desenvolvimento dos setores de
transporte e a industrializacdo do pais sdo apresentados como simbolos desse

progresso e como transformacdes fundamentais para o desenvolvimento do pais.
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Esse discurso aparece nas trés obras quando discutem sobre a questdo energética
brasileira. A maquina industrial brasileira s6é poderia se desenvolver a partir da
expansao do setor energético nacional. Os investimentos na exploracdo dos recursos
naturais (principalmente a agua, o petroleo e o carvdo mineral) sdo entendidos como
necessarios ao desenvolvimento do pais. Cabe ressaltar a pouca importancia quanto a
possiveis degradacfes dos recursos naturais nos livros. O meio ambiente é concebido

como algo a consumir.

No livro Estudando Sédo Paulo: estudos sociais, a riqueza do estado de Séo Paulo é
relacionada a grande quantidade de mé&o de obra disponivel e aos recursos energéticos

existentes:

O nosso Estado era muito rico, tinha muitos operdrios e havia energia elétrica para as industrias
(PENTEADO; ISSLER, 1977, p. 56).

O livro O Brasil no Mundo: Estudos Sociais destaca um capitulo sobre a industrializacéo
do pais: “16 Um pais que se industrializa”. A primeira parte do capitulo ja se dedica ao
papel das fontes energéticas como necessidade para o desenvolvimento industrial do

pais:

AS FONTES DE ENERGIA

O Brasil € um pais que vai se industrializando rapidamente, exigindo por isso mesmo, em
propor¢des cada vez maiores, fontes produtoras de energia. Umas provém de nossas matas: a
lenha e o carvdo vegetal, ainda largamente utilizados. Outras sdo de origem mineral, como o
carvao mineral e o petréleo. Outras, enfim, procedem e usinas geradoras de energia elétrica
(AZEVEDO, 1972, p. 190, grifos do autor).
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Figura 65 — Mapa apresentando as principais usinas de produ¢do de energia no pais, no livro O Brasil no
Mundo: estudos sociais.

TRE RIS
oFURIAS
NILO |

~ URUBUPUNGA
 asChReniR
~ DE MORAIS

Fonte: Azevedo (1972, p. 191).

Por fim, no livro Estudos Sociais 1 a energia também é concebida como fonte para o
desenvolvimento do pais, como é possivel observar nas figuras 66 e 67 e no recorte a
seqguir:

A industria elétrica

Pais sem energia € pais sem forca.

N&o anda, nado fala, ndo ouve, ndo vé (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1973, p. 247, grifo dos
autores).
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Figura 66 — As principais formas de geragdo de energia apresentadas pelo livro Estudos Sociais 1.

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 249).
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Nosso ultimo livro analisado é Terras e gente de nosso mundo: area de estudos sociais,
de Adyr Apparecida Balastreri Rodrigues, Jodo Antonio Rodrigues e José Bueno Conti.
Essa obra também néo apresenta um capitulo que se dedique a tratar exclusivamente
das cidades. O livro faz uma abordagem geo-histérica discutindo em cada capitulo
sobre um continente especifico (ANEXO XVI). Nesse cendrio, analisamos brevemente
um a um, com énfase no capitulo “América Latina”, visto que abarca, direta ou

indiretamente, as cidades brasileiras.

No primeiro capitulo, denominado “Visdo geral do nosso mundo”, a obra ja apresenta
uma caracteristica distinta das sete demais estudadas: a presenca de uma visdo mais
ampliada e critica das desigualdades socioeconémicas do mundo. Ao discutir sobre o

“Mundo bipolar”, o livro assim afirma:

As areas em vias de desenvolvimento

Poucos sdo os paises do globo que ja conseguiram alcancar um grau de desenvolvimento
desejavel. Utiliza-se freqlientemente a expressao “Terceiro Mundo” para identificar as areas
menos desenvolvidas, que contrastam com as industrializadas sejam elas capitalistas ou

socialistas.

Fazem parte deste mundo a maior parte das terras asiaticas, latino-americanas e africanas,
onde se concentram cerca de 75% da populagdo mundial, com nivel de vida bastante baixo
(RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 09).

O mapa e a foto a seguir (Figura 68) publicados na mesma pagina da citagdo anterior

complementam as ideias da obra:
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Figura 68 — Mapa apresentando a bipolaridade mundial e as areas com seus respectivos niveis de
desenvolvimento, ao lado de uma fotografia de uma rua de uma cidade indiana, no livro Terras e gente
de nosso mundo: area de estudos sociais.

~ As imagens do “terceiro mundo”
. tampam a pobreza em que a mai
da }aopula 40 vive. Na foto cena
uma rua da India. it

O segundo capitulo, “Europa, ber¢go do mundo moderno”, € o maior de todos em
quantidade de paginas. Em suma, as discussdes se dividem em “duas Europas”: uma
capitalista e outra socialista. A Europa Ocidental capitalista € apresentada como
industrializada, tanto fabrii como no campo, mais avancada economicamente e
socialmente que a Europa Oriental socialista, inclusive nas questbes que tangem as

cidades, como nos mostram os discursos textuais e imagéticos a sequir:

Figura 69 — A cidade de Estocolmo como simbolo da modernidade capitalista na Europa Ocidental no
livro Terras e gente de nosso mundo: area de estudos sociais

R P i

Estocolmo, capital da Suécia, figura
como uma das principais cidades
dos paises nordicos. HA que se des-
tacar sua beleza arquitetonica, sua
organizacio e seu movimentado porto.

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 29).
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Surge a paisagem industrial

A vocacao industrial da Europa Ocidental foi reconhecida no século XVIII com a revolu¢do
industrial. Iniciada na Gra-Bretanha, espalhou-se pelo mundo.

Atualmente poucos séo os paises da Europa Ocidental onde a industrializagcdo nédo fez grandes
progressos (RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 29, grifo dos autores).

A modernizagédo também atinge areas rurais

Com o desenvolvimento industrial deu-se uma grande transformacao nas atividades agricolas
(RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 31, grifo dos autores).

Figura 70 — Um dos exemplos dos “bem equipados meios de transporte” apresentados pelo livro Terras e

gente de nosso mundo: area de estudos sociais.

Pitio de estacionamento e de
bras de trens, superposto por :
~expressas de circulagao rodovidria
em Paris. e

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 33).

EUROPA DE LESTE OU ORIENTAL
[..]

A predominancia da populacdo rural sobre a urbana, em cinco dos oito paises da Europa
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Oriental, reflete o papel que as atividades agricolas desempenham na economia.

Este fato vem demonstrar que a Europa Oriental, reflete o papel que as atividades agricolas
desempenham na economia (RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 38).

Todavia, o livro ressalta que, apesar de atrasada industrialmente e economicamente em
relacdo a Europa Ocidental, a Europa Oriental apresenta uma boa industrializacdo, o
gue se reflete também na forma como as cidades s@o apresentadas, como observamos

a seguir:

O avancgo industrial e as areas industriais

De modo geral, todos os paises da Europa Oriental apresentaram importante progresso
industrial apos a Segunda Guerra Mundial e a introdugéo do regime socialista (RODRIGUES;
RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 40, grifo dos autores).

Figura 71 — A cidade de Varsovia na Pol6nia é apresentada pelo livro Terras e gente de nosso mundo:

area de estudos sociais como um exemplo de recuperacao pds-Segunda Guerra Mundial.

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 40).
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Figura 72 — A cidade de Moscou e a sede do Comecon (Conselho para Assisténcia Econdmica Mdtua),
no livro Terras e gente de nosso mundo: area de estudos sociais.

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 41).

De maneira geral, esse capitulo ndo apresenta discussdes relativas as questdes

urbanas de forma mais aprofundadas.

No capitulo seguinte, “Asia, o gigantesco mundo amarelo”, as cidades sdo lembradas a

partir das grandes concentragdes urbanas no continente, como mostra 0 mapa a seguir:

Figura 73 — Mapa apresentando a distribuicdo da populacdo asiatica em suas principais cidades, no livro
Terras e gente de nosso mundo: &rea de estudos sociais.
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7

Excetuando-se o Japdo (Figura 74), que € apresentado como um pais altamente
moderno e industrializado e com uma economia bem desenvolvida, e a China, que é
citada como um pais cuja industrializacdo também conseguiu se desenvolver, os
demais paises sdo retratados como pobres, agrarios, com problemas de infraestrutura,

etc., como € possivel observar a partir do fragmento, do mapa e da fotografia a seguir:

A industrializacéo

Somente na China a industrializacdo conseguiu desenvolver-se em melhores condi¢des, se
deixarmos de lado o Japao, que sera estudado a parte (RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI,
1977, p. 57).

Figura 74 — O Jap&o como simbolo da modernidade capitalista na Asia, no livro Terras e gente de nosso

mundo: area de estudos sociais.

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 61).

Assim como no caso japonés e da Europa Ocidental, os Estados Unidos séao
apresentados no capitulo “América Anglo-Saxénica” como altamente desenvolvidos,

como lideres dos paises industriais, com grandes concentra¢des urbanas, com uma
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“admiravel rede de transportes”, “com uma fabulosa produgédo agricola”, como o0s

recortes textuais e imageéticos a seguir apresentam:

Os grandes centros urbanos

A grande concentracdo da populagdo nos centros urbanos explica a presenca, ha América
Anglo-Sax6nica, de algumas das mais populosas cidades do globo.

Entre elas destaca-se Nova lorque, a cidade dos arranha-céus, a capital financeira dos
Estados Unidos e segundo porto do mundo. Atualmente sua populacdo chega a 15 milhdes de
habitantes. [...]

No lado oposto do continente, nas costas do Pacifico, encontra-se Los Angeles, cidade que se
desenvolveu gracas a producdo de petrdleo na regido. E hoje importante centro industrial
voltado para a aeronautica [...]. Sua populacdo €& superior a 7,5 milhdes de habitantes
(RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 57, grifo dos autores).

Figura 75 — As duas torres do World Trade Center em destaque no capitulo que aborda os Estados

Unidos, no livro Terras e gente de nosso mundo: area de estudos sociais.

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 69).
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Outras cidades estadunidenses, como Chigago, Filadélfia, Pittsburgo, Detroit, Boston e
Sdo Francisco, também sdo lembradas na obra. Cabe ressaltar aqui que estas
foram/séo importantes cidades industriais dos Estados Unidos. As cidades canadenses
de Montreal e Toronto também s&o citadas pela obra, mesmo em um pais onde “[...]
grandes extensdes ainda se encontram praticamente desabitadas devido as asperezas
do clima” (RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 69).

Figura 76 — “Uma fabulosa produgao agricola”, diz o titulo do texto que discute sobre a industrializagdo no
campo estadunidense, no livro Terras e gente de nosso mundo: area de estudos sociais.

Umg fabulosa produt;ao agrl(:ola

As grandes extensées de solos fértels, as 4reas planas
/ chma Vanado' constituem condigdes naturais que favor
;extraOrdmanamente a.eXpa séo\agrlcola dos Estados Un

“se de icam as anvnd
‘ vado rendimento “d ) ,‘a

do cinturao do trigo (whea'
ocupa as planicies centrais
tados Unidos.

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 71).
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Figura 77 — Fotografia e legenda da cidade de Chicago, no livro Terras e gente de nosso mundo: area de
estudos sociais.

~ Vista parcial de Chicago, uma das
cidades dos Estados Unidos melhor
servida em meios de transportes, ten- |
do ao fundo o lago Michigan.

“f 5 CRRLhENL S L ¢

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 75).

Deixaremos para o final o capitulo “América Latina” e analisaremos agora o capitulo
“Africa, o mundo dos negros”. Este n&o propde discussdes mais aprofundadas sobre a
industrializacdo e as questdes urbanas na Africa. O capitulo dedica-se as
caracteristicas naturais e histéricas do continente, fazendo uma abordagem mais

ampliada a respeito do neocolonialismo europeu na Africa.

A obra apresenta ainda como atividade econdmica importante para o continente a
agricultura, que € entendida como rudimentar. A industrializacdo é mencionada como
precéria e as cidades pouco aparecem, como podemos observar no trecho e na figura

78 a seguir:

A industrializac&o na Africa é bastante precaria. Em conseqiiéncia ndo h4 mercado de trabalho
para a populacao que vive nas cidades e o problema do desemprego é grande. Muitos jovens
deixam seus paises e vao para a Europa em busca de melhores condicdes de trabalho.

[-]

A populacao apresenta alto indice de crescimento, as cidades se tornam cada vez maiores e 0

mercado de trabalho é reduzido. As dificuldades para o desenvolvimento industrial sdo muitas
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e 0 mercado consumidor é pequeno, em virtude do baixo nivel de vida (RODRIGUES;
RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 102-103).

Figura 78 — A distribuicdo da populacgao africana, no livro Terras e gente de nosso mundo: area de
estudos socialis.

OGEANO ATLANTICO

| HABITANTES iy
0 entre 500 mil e 1 milhao
| O entre 115 milhao

| (O entre 15 e 2 milhoes

f O Smilhoes ! finesburgo
£ (e A

8 A

de um pequeno agl nera
rural na Repablica de Togo.

stk

f HABI'I'AN"TES‘POR km?2

. menosde 1

W cerat0
W de 10450

B mais de 50

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 97).

O ultimo capitulo, “Outras terras e gentes”, apresenta os continentes Oceania e
Antéartica. As questdes urbanas aparecem apenas e de forma resumida quando

relacionadas com a Australia, mas sem uma maior problematizagdo, como podemos
observar a seguir:
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Figura 79 — No livro Terras e gente de nosso mundo: area de estudos sociais a legenda da fotografia

abaixo diz: “A mais importante cidade australiana, Sidnei. E o principal centro industrial e porto do pais”.
, , — i

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 105).

As regides densamente povoadas estdo na costa sudeste. Atualmente, quase metade da
populacao esta concentrada em apenas duas cidades, Melburne e Sidnei. Cerca de 70% dos

habitantes vivem na zona urbana.

Tanto a populacdo urbana como rural apresentam nivel de vida elevado, semelhante aquele
das areas mais desenvolvidas da Europa e dos Estados Unidos (RODRIGUES; RODRIGUES;
CONTI, 1977, p. 105).

Esse progresso econdmico e social australiano € comparado ao ocorrido nos Estados
Unidos e na Europa, como mencionado anteriormente. A Australia € também lembrada
como um pais bem industrializado, como mostra o fragmento textual e imagético a

seguir (Figura 80):
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Figura 80 — A industrializa¢do australiana, no livro Terras e gente de nosso mundo: &rea de estudos
sociais.

A Austrélia ja ¢ auto-suficiente na producdo de automé-
©ls, avioes, locomotivas, materiais de construcéo, etc. Possui
ima rede ferrovidria bastante importante (41,000 km), que
nierliga toda a drea costeira. A porcdo desértica de noroeste
¢ encontra ainda mal seryida, Seus meios de transporte e
tomunicacdo sao completados por cerca de 900.000 km de
lodovias, dos quais 200.000 km sdo asfaltados.

 Participa ativamente no comércio de exportacio, mantendo
estreitas relacoes com o Japdo, Estados Unidos e Inglaterra, o
que explica a alta concentragdo industrial nas dreas portudrias.

i
W
|
|
|
%

As inddstrias minerais criam centros
urbanos mesmo nas dreas mais inds.

& Pitas do territério australiano,

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 107).

Nossa analise do livro Terras e gente de nosso mundo se encerra no capitulo “América
Latina”. A obra apresenta uma analise geral e ampla sobre areas muito povoadas na

Ameérica Latina contrastando com os vazios demograficos existentes (Figuras 81 e 82).



182

Figura 81 — Abordagem trazida pelo livro Terras e gente de nosso mundo: area de estudos sociais,

contrastando areas de grande povoamento com vazios demograficos.

reas devidamente povoadass— = == oas

g Quase todos os paises da América Central ~apre$entamlse
| bem povoados.
. Na América do Sul é na fachada oriental que se encontram
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® envolvendo Caracas, capital da Venezuela; 2
® na zona da mata do Nordeste brasileiro, tendo como
seus principais ndcleos Recife e Salvador;
® no Sudeste brasileiro, onde se destacam as areas metro-
politanas de Sao Paulo e Rio de Janeiro. Juntas, elas totalizam
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i 3 S “ desenvolvimento industrial e comercial; :
Movimentada avenida em Buenos Ai- ® 1o estudrio do Prata, envolvendo os nicleos de Mon-
{:ss’ 12:!&!2:‘ :nﬁenré::lzzaledﬁl;:f;m::e. - tevidéu e Buenos Aires. Essa concentracdo se prolonga pela;‘
apresenta os tragos de maior mﬂuen margem direita do rio Parand até Rosario. Corresponde a area
cia européia. mais industrializada da Argentina;
: ® a fachada do Pacifico apenas se apresenta bem povoada
em alguns trechos: de Bogotd a Lima e na regiao de Santiago.

Os vazios humanos

_As condicGes naturais, como: vegetacao densa, dreas de-
sérticas e relevo muito mohtanhoso sd0 em grande parte res-
: ponsdveis pelos vazios humanos da América Latina:
~ @ um dos maiores vazios humanos se encontra na Ama-
: zoma, coincidindo com a floresta ainda ndo desbravada. Apre-
senta densidade demogréfica média abaixo de 1 hab./km?2.
@ o Planalto Central Brasileiro, onde domina o cerrado,
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da capital federal do Brasil e a abertura de longas rodo-
3 vias visam preeﬂcher o humano; =
L ® a5 dreas desért México, Chile e Argentma
@ os trechos mais tados da Cordilheira dos Andes, |
: cu]o frio excessivo e diﬁculdade de acesso dxflcultam a vida |
hhmana. =

P .Caracas, capltal da Venezuela, moder-
~ niza-se muito rapldamente

~

Fonte: Rodrlgues Rodrigues e Conti (1977, p. 84).

A urbanizacdo litorAnea é destacada pela obra. No caso brasileiro, as cidades das
regibes Nordeste e Sudeste sdo aquelas citadas pelo autor. As condigBes naturais
teriam sido aquelas que impediram o avanco populacional para as areas de vazios

demograficos, sendo a maior parte delas situadas no centro do continente.



183

Figura 82 — Mapa apresentando a densidade demografica e os municipios com mais 0,5 milhdo de
habitantes na América Latina, no livro Terras e gente de nosso mundo: area de estudos sociais.

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, p. 85).

O livro ressalta, também, que a urbanizacdo latino-americana foi polarizada para

algumas cidades, formando cidades gigantes, o que ele considera um problema:

A concentracdo de grande porcentagem de populacdo em algumas poucas cidades,
demasiadamente grandes, é um problema tipico da América Latina.

[...]

Sao Paulo, Buenos Aires, Rio de Janeiro e México formam um grupo de “cidades gigantes”,
cada uma com populacdo superior a 5 milhdes de habitantes. A seguir aparecem Bogotd, Lima
e Santiago, cujas populacdes ja ultrapassaram 2 milhdes (RODRIGUES; RODRIGUES;
CONTI, 1977, p. 85).

Essa urbanizacdo tem sido, de acordo com o livro, muito rapida e direcionada para
essas poucas cidades. Isso seria desdobramento de um “atraso econémico” e uma “luta

pelo desenvolvimento” industrial no continente, como vemos destacado:
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O desenvolvimento industrial da América Latina vem se fazendo lentamente e de maneira
desigual entre os diversos paises (RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 87).

Foi na Argentina, Brasil, Chile e México que a industrializacdo fez seus maiores progressos
(RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 87).

Os problemas da urbanizacdo mereceram destaque nesse capitulo. Os discursos
propostos por essa obra vao na contramao dos discursos veiculados nos demais livros
didaticos analisados. Em um subtitulo chamado “A fuga dos campos e 0 crescimento

das cidades” os autores assim destacam:

A fuga dos campos e o crescimento das cidades

O fendbmeno do éxodo rural vem se ampliando em toda a América Latina. A populacdo deixa as
zonas rurais em busca de melhores condigdes de vida nas cidades. Em conseqiéncia, estas
crescem rapida e desorganizadamente. Espalham-se no sentido horizontal, criando novos
bairros e unindo cidades vizinhas. Crescem também verticalmente, com a multiplicacdo de
arranha-céus. As pequenas cidades se transformam em médias, as médias em grandes e as

grandes em metropoles.

Quanto mais crescem as cidades, maiores se tornam 0s problemas sociais. Surgem o0s bairros
miseraveis, com construcdes feitas de pedacos de madeira, de latas e outros materiais: sdo as
favelas e mocambos do Brasil, no Peru conhecidos como “barriadas” na Venezuela por

“ranchos”.

Ao lado desses, tornam-se cada vez mais graves os problemas de transito e de lazer (parques,
clubes, jardins). Os indices de poluicdo crescem assustadoramente, em virtude de veiculos e
industrias (RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 84-85, grifo dos autores).

Retomando mais uma vez Santos (2008a), € possivel perceber que a maioria da
populacdo urbana a época possuia um baixo nivel de vida, em especial econémico,

enquanto uma minoria viria a prosperar:
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Em muitos paises as camadas mais baixas correspondem, geralmente,
a populacdo formada de todos os migrantes vindos do campo e sem
nenhuma qualificacdo para trabalhos na cidade. A maior parte dos
pobres ndo recebe salario fixo, vivendo de atividades inseguras,
ocasionais, transitérias, mal pagas. Entre eles o desemprego,
mascarado ou ndo, € uma constante.

Nos paises de urbanizagdo recente, sobretudo estrangeiros estao
ocupando 0s postos mais importantes e mais bem pagos no comércio e
na industria, assim como nas demais profissdes, revelando, em relacdo
a classe precedente, uma enorme diferenca de salarios. Nos demais, a
elite da terra guarda avaramente os lugares mais prestigiosos e mais
bem remunerados (SANTOS, 2008a, p. 52-53).

Figura 83 — A preocupacéo apresentada pelo livro Terras e gente de nosso mundo: area de estudos

sociais quanto ao processo de urbanizacéo brasileiro.

Bairro miseravel como muitos outros
que existem na América Latina.
> b}

Em suma, o livro Terras e gente de nosso mundo: area de estudos sociais aponta a
Australia, o Japao, a Europa Ocidental e a América Anglo-Saxdnica como as areas
mais desenvolvidas econémica e socialmente do mundo, contrastando com 0s niveis de
desenvolvimento nos continentes asiatico, africano e latino-americano. Seria objetivo da
obra afirmar que os paises industrializados potencializaram uma melhoria de vida para

a populacdo, em especial a urbana?
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Pudemos observar que, de todos os livros analisados, o Unico que apresentou um
discurso problematizador quanto aos processos decorrentes da industrializacdo foi o
Terras e gente de nosso mundo: area de Estudos Sociais:

Seria 0 caso de perguntarmos: Valera a pena trocar a vida modesta do campo ou das
pequenas cidades pela das metrépoles? (RODRIGUES; RODRIGUES; CONTI, 1977, p. 85).

Cabe-nos, a partir do que apresenta o livro Terras e gente de nosso mundo: area de
Estudos Sociais, pensar as seguintes questbes: por que esse tipo de discurso
problematizador e realista aparece nessa obra? Até que ponto esse tipo de discurso
problematizava os propositos desenvolvimentistas veiculados na década de 1970?

Cabe também notar nos livros O Brasil no Mundo: Estudos Sociais, Estudos Sociais 1 e
Estudando S&o Paulo: estudos sociais um apagamento total ou parcial quanto aos
problemas urbanos. E quando aparecem, como no livro de Estudos Sociais 1,
resumem-se as Ultimas paginas em tépicos informativos, sem uma preocupacdo com
um debate propositivo quanto as migracdes, aos problemas no campo, a urbanizacéo, a

como resolver os problemas existentes, etc.

Um ponto em comum apresentado por sete dos oito livros analisados (excetuando-se 0
livro Terras e gente de nosso mundo: area de Estudos Sociais) € a perspectiva
progressista das cidades e do Brasil, tanto nas abordagens geograficas quanto nas
historiograficas. O olhar para as edificagfes coloniais e imperiais como simbolos do
passado, os grandes projetos arquitetdbnicos como simbolos da modernidade alcancada
no pais, a necessidade de fontes de energia para o desenvolvimento industrial e para o
consumo urbano, as edificacdes e o desenvolvimento dos meios de transportes como
sinbnimos de prosperidade, as grandes aglomeracbes urbanas como simbolos de
cidades modernas, etc., sdo exemplos de como os livros didaticos se apropriavam e

propagavam o cenario politico, econémico, industrial e urbano brasileiro.
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Gatti Jr. aponta para um importante elemento que nos auxilia na compreensdo dos
porqués de tais concepgdes progressistas estarem presentes nesses livros didaticos: “a
questdo ideologica era um forte componente na definicAo da producdo didatica,
especialmente dos conteudos veiculados nas disciplinas vinculadas a éarea das
Humanidades” (1997, p. 38).

Além disso, cabe-nos agora retomar uma importante questdo: visto que estudantes e
professores sdo protagonistas da producédo de conhecimento nos ambientes escolares,
como decorriam 0s usos e praticas desses livros didaticos analisados por esses
sujeitos? Esses materiais analisados abrem margens para varias discussoes,

independentemente das intencionalidades de cada obra, de cada autor.

E pertinente ressaltar aqui também uma breve aproximacao entre os livros analisados,
em especial os quatro ultimos, com as ideias de harmonia social e de sociedade
funcionalista, em um modelo econdémico liberal estadunidense de pensar a educacéo,
como pregavam Anisio Teixeira e Delgado de Carvalho ao assinarem o documento
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, trés décadas antes. Anisio e Delgado
foram defensores da Escola Nova e dos Estudos Sociais na educagéo brasileira. Em
seus pensares, a modernizacdo do pais viria a ocorrer, assim como aconteceu, dai a

importancia, segundo eles, de a escola ndo se atrasar ao seu tempo.

De fato, todo esse discurso de modernidade e “esperanga” (SANTOS, 2008a) a respeito
das cidades nesse contexto de migracdes e industrializacdo do pais esta apresentado
nos livros didaticos analisados, mas ndo so6 neles. Outros estudos poderiam nos levar a
afirmar e legitimar esses discursos a partir dos governantes, das midias e do grande
empresariado, sujeitos esses que possivelmente tinham suas vozes alcancando as
mais longas distancias, em comparacdo com a escola, ja que durante a década de
1970 consideravel parte da populacdo em idade escolar ainda ndo frequentava a
escola, como nos mostraram os dados da Tabela 1, e nem todos os estudantes/escolas

tinham acesso aos livros didaticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho se propbs a fazer uma pesquisa que perpassou as ciéncias Historia,
Geografia e Educacgédo, com o objetivo de analisar as concepc¢des de cidades nos/dos
livros didaticos de Estudos Sociais publicados pela Companhia Editora Nacional na
década de 1970. A opcdo metodologica pelo marxismo historiografico e geografico
(BOURDE; MARTIN, 2012; HOBSBAWN, 2014; SANTOS, 2008a e 2010; LACOSTE,
2008; HARVEY, 2013; entre outros) foi muito importante para selecionar as trajetorias
de pesquisa, analisar os materiais selecionados e escrever todo este texto. A cultura
escolar (JULIA, 2001; FARIA FILHO, 2004) também nos auxiliou nos objetivos em
questdo, a fim de observar as entrelinhas dos processos educacionais, dos livros

didaticos analisados.

Inicialmente, foi necessario discutir e aprofundar os estudos sobre o Regime Militar
brasileiro. Iniciado em 1964, esse periodo politico-econdbmico veio a provocar
importantes transformacfes na vida politica e econdmica do pais, como a criacdo dos
Atos Institucionais (Als) e o fomento a grandes projetos econdmicos. A luta contra o
comunismo e a doutrina de seguranca nacional foram algumas justificativas utilizadas
pelos governantes em pouco mais de duas décadas no pais para tentar assegura-los

no poder.

Especificamente no campo da educacéo, foi possivel verificar algumas transformacodes
importantes, tanto nas escolas primarias e secundarias quanto na formacéo académica.
Uma dessas transformacdes foi a consolidacdo da disciplina Estudos Sociais como
matéria obrigatoria no ensino basico a partir da Lei 5.692/71. Todavia, investigar a
historia dos Estudos Sociais ao longo do século XX na educacdo nacional foi muito
importante para compreender o que, como e 0s porqués dos autores, das editoras e de

suas publicacdes didaticas na década de 1970.
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Os objetivos dos Estudos Sociais em suas primeiras aplica¢cdes na década de 1930 no
Brasil, sob influéncia da escola estadunidense, eram bem diferentes dos propdsitos
dessa disciplina escolar no contexto do Regime Militar. A apropriacdo da educacéo para
fins ideologicos durante o Regime perpassou curriculos, livros didaticos, formacéao

académica e praticas docentes e discentes.

Em tempos atuais em que discussbes sobre reformulacdes na educacdo basica
perpassam as discussdes politicas, como no caso do Projeto de Lei 6840/2013, que
trata sobre a reformulacdo do Ensino Médio, propondo uma redefinicdo do curriculo
escolar por areas do conhecimento e ndo mais por disciplinas escolares, retomar a
histéria da educacéo e estudar as tentativas de integracédo por areas de conhecimento,
como o caso dos Estudos Sociais, pode nos propiciar um grande embasamento para

defender uma posi¢cao nesses debates.

E nesse caminho que surgiram em nosso estudo os livros didaticos como importantes
fontes de pesquisa. A complexidade desse nosso objeto de pesquisa levou-nos a
questiona-lo, buscando entendé-lo ao mesmo tempo como recurso didatico, como
mercadoria e como produto de uma dada cultura, um determinado contexto sécio-

historico.

Mesmo compreendendo os livros como mercadorias, professores e estudantes tém
papéis importantes na construcdo de seus conhecimentos no cotidiano escolar. O uso
dos livros didaticos ndo apaga a autonomia desses sujeitos escolares, mesmo por

agueles que os utilizam como recursos indispensaveis em suas aulas.

Nessa direcdo, coube-nos analisar livros didaticos de Estudos Sociais publicados pela
Companhia Editora Nacional na década de 1970. As trajetdrias de pesquisa e de
acesso as fontes nos levaram a selecionar 8 livros. A andlise investigativa se tornou
complexa, devido as inumeras subjetividades presentes em cada obra, nos discursos

textuais e imageéticos de cada autor, de cada editor, de cada ilustrador.
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Quanto as culturas escolares, os livros didaticos nos auxiliaram a compreender que 0s
Estudos Sociais ndo impuseram um fim & Geografia e a Historia escolares; ao contrario,
os livros didaticos analisados nos mostraram que 0s conteudos disciplinares
geograficos e histéricos estavam presentes de forma clara em todos os livros. Além
disso, dos 8 livros selecionados, a integracao proposta pelo Parecer 853/71 s ocorrera
efetivamente em Estudando S&o Paulo: estudos sociais, sendo que o livro Terras e
gente de nosso mundo integrava em seus assuntos apenas Histéria e Geografia,
enquanto Estudos Sociais 1 apresentava, além de Geografia e Historia, alguns

aspectos da Sociologia e da Economia.

Alguns questionamentos que ficam e que poderiam aprofundar nossas discussfes sao:
como esses materiais eram apropriados e utilizados pelos sujeitos escolares
professores e estudantes? Havia um ensino de Estudos Sociais de forma integrada
conforme propunha o Parecer 853/71 (Geografia, Historia e OSPB) ou incluindo EMC,
vide a criacdo das Licenciaturas Curtas na década de 1960, ou Geografia e Histéria
eram trabalhadas de forma isoladas ou integradas, com a auséncia das demais
disciplinas? Cabe reafirmar que houve resisténcia entre sujeitos escolares e

académicos quanto a implantacédo dos Estudos Sociais no Ensino de 1° Grau.

As cidades (principalmente as brasileiras) passaram a ser nosso foco nesta pesquisa.
Problematiza-las como possibilidade, mas também como fruto das transformacdes
oriundas de processos historicos relacionados as Revolug¢des Industriais, foi um de
nossos objetivos. As transformacdes histéricas, geogréficas, demograficas, sociais,
ambientais, econdmicas, culturais, etc. foram muitas e evidentes com 0s processos de

industrializagdo mundial.

A Primeira Revolucdo Industrial inglesa nos orientou ao que veio a ocorrer com as
cidades brasileiras durante a Terceira Revoluc¢do Industrial no Brasil. O éxodo rural, os
projetos desenvolvimentistas e as novas dinamicas urbanas nos apontavam para uma
importante questdo a ser investigada: que concepcdes de cidades os livros didaticos

selecionados apresentavam?
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Foi possivel constatar nos livros Historia da civilizacdo: area de Estudos Sociais
(HOLLANDA, 1977), Histéria do Brasil: estudos sociais (HOLLANDA et al., 1973),
Estudos Sociais 1 (BRITO; TEIXEIRA; GUERRA, 1972), Estudando S&o Paulo: estudos
sociais (PENTEADO; ISSLER, 1977) e O Brasil no Mundo: Estudos Sociais (AZEVEDO,
1972), que suas narrativas histéricas e geogréficas caminham em uma perspectiva
progressista de cidade, da economia e de sociedade. O “novo” e “‘moderno” séo
apresentados nos livros didaticos pelos grandes projetos industriais, pelas novas
formas de geracdo de energia, pelas cidades e seus projetos arquitetbnicos e
urbanisticos, pelas grandes edificacdes, pelos modernos meios de transportes, pela

presenca de carros, 6nibus e de novas estradas, etc.

Tais concepgBes progressistas devem ser entendidas sob o contexto politico e
econdmico brasileiro e internacional a época, visto que o peso ideoldgico estava
veiculado ndo apenas pelos meios de comunicacdo, mas por esses instrumentos

didaticos que chegavam as méaos de professores e estudantes.

Ja nos livros Compéndio de Histéria do Brasil: Estudos Sociais (HERMIDA, 1973) e
Brasil, uma histéria dindmica: estudos sociais (MATTOS; DOTTORI; SILVA, 1977), as
cidades da década de 1970 estdo praticamente ausentes dos materiais, reforcando a
perspectiva de uma obra didatica de histéria, que estava voltada para questdes do
passado. A énfase vai recair principalmente sobre a histéria do Brasil Império e do
Brasil Col6nia. Além disso, as obras buscam em seus discursos textuais e imagéticos
apresentar uma histéria a partir dos acontecimentos, dos fatos histéricos, pouco

problematizados.

Por fim, o livro Terra e gente de nosso mundo: area de estudos sociais (RODRIGUES,;
RODRIGUES; CONTI, 1977) foi o Unico entre as 8 obras analisadas que possui um
discurso problematizador em relacdo as cidades, as Revolugbes Industriais e ao
discurso do progresso econdémico. Nesse sentido, novamente levantamos as seguintes

guestdes: por que esse tipo de discurso problematizador e realista aparece nessa obra?
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Até que ponto esse tipo de discurso problematizava os propoésitos desenvolvimentistas
veiculados na década de 19707?

Outras perguntas que as memorias e as culturas escolares poderiam nos auxiliar a
responder sdo: como esses materiais eram apropriados e utilizados por professores e
estudantes? Quais concepcdes de cidades eram apresentadas e/ou discutidas por
esses sujeitos escolares em sala de aula? A concepcdo progressista de cidade
dominante nos livros analisados era veiculada em sala de aula ou outras fontes de
informacgédo, bem como a relacdo desses sujeitos com seus espacos de vivéncia
permitiam outras concepgdes sobre as cidades? O Regime Militar silenciava nas

escolas as problematicas urbanas em prol do progresso econémico nacional?

De fato, h4 de se concordar mais uma vez com Jacomeli (2010, p. 78) a respeito do
papel da educacao durante os anos do Regime Militar: a educagao “[...] foi reformada
para forjar o ‘novo’ cidadao, obediente e pacifico e que a ditadura militar almejava para

a sociedade”.

Nesse sentido, entendemos hoje que concepc¢cOes de progresso e modernidade
veiculadas a partir dos projetos de industrializacéo brasileira vém sendo questionadas.
O éxodo rural foi intenso, o campo se mecanizou, os latifundios se expandiram e a
reforma agraria nunca se realizou. A populacdo superpovoou as cidades, as metropoles
surgiram, a conurbacdo e a macrocefalia urbana sdo mais que visiveis, os problemas
econdmicos, sociais e ambientais sdo mais que presentes no campo e na cidade. O
planejamento néo foi realizado com eficiéncia na maior parte absoluta das cidades para

receber esse fluxo migratério.

Sendo assim, € mais que evidente considerar: a concepgado progressista da
industrializagdo brasileira encontrada em 7 dos livros didaticos analisados, veiculada
também pelos meios de comunicagdo, pelos governos brasileiros, pelas elites

nacionais, pelos demais investidores do capital internacional no Brasil, entre outros
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sujeitos soécio-histéricos, foi mola propulsora para a (des)esperanca de muitos que
passaram a viver nas cidades brasileiras a partir da metade do século XX.

As cidades, ao longo das décadas seguintes até o momento atual, acabaram por ter
seus papéis ressignificados pelos sujeitos que a transformam, por conta da grande
variedade de problemas que viriam a apresentar. De fato, a industrializacdo nao
provocou o “boom da prosperidade capitalista”, como os discursos dos anos 1970

pregavam.

E nessa perspectiva que tém sido propagados nas Ultimas décadas estudos
geograficos e histéricos a fim de pensar que outra cidade queremos. A modernidade
capitalista chegou as cidades brasileiras e trouxe consigo a miséria, a fome, a
favelizacdo, as poluicdes, o saneamento basico precario, 0 desemprego, entre outros
problemas. Nesse contexto atual é que tem ganhado expressdo nas cidades

movimentos de resisténcia que lutam por uma mobilidade urbana limpa e eficiente, pelo

bY

direito & moradia digna, pelo respeito as diferencas, pelo combate a fome e as
desigualdades socioecondmicas, etc.

Nesse sentido, mais uma vez nos apoiamos no geoégrafo Milton Santos, para assim

finalizar:

Dizia-se que a cidade era o lugar da esperanca... ou do desespero.
Diante do que sabemos de suas estruturas sociais, € preciso afirmar que
a cidade dos paises subdesenvolvidos é, antes de tudo, o lugar de
transformagfes sociais nada comparaveis as do campo, o que, em
tltima analise, explicaria a atragdo urbana e o individualismo triunfante
na cidade; ou entdo que a cidade é um lugar de tens@es sociais, de lutas
de classes, pelo fato de que as disparidades de rendas e de nivel de

vida ai seriam ainda mais extremas que no campo. A questdo é vital
(SANTOS, 2008a, p. 73).
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Ano de Titulo Autor(es) Grau e séries Edicdo | Quantidade Dimensoes: Cor
publicacéo destinados de paginas altura x
largura (cm)
1972 O Brasil no Mundo: | Aroldo de Azevedo. N&o informados® 22 256 20,5x 15,1 Colorido
Estudos Sociais
1973 Estudos Sociais 1 Jorge Geraldo Brito; 1°grau/ 22 284 20,5x 15,1 Colorido
Joel Rodrigues Teixeira; N&o informada*®
Sérgio Pinheiro Guerra.
1973 Compéndio de histéria | Antonio José Borges 1°grau/ 582 324 20,5x 15,1 Colorido
do  Brasil: Estudos | Hermida. Néo informada*!
Sociais
1973 Histéria do Brasil: | Sérgio Buarque de Hollanda; 1° grau / 22 160 26,0 x 19,0 Colorido
estudos sociais Carla de Queiroz; 62 série
Sylvia Barboza Ferraz;
Virgilio Noya Pinto.

39 Apesar de no livro ndo constar para qual grau e série(s) é destinado, uma andlise de seus contetdos, imagens e forma de escrita nos leva a
afirmar que esse material foi destinado para 12 a 42 séries do 1° grau.
40 Apesar de no livro ndo constar para qual(is) série(s) é destinado, uma andlise de seus conteludos, imagens e forma de escrita nos leva a afirmar
gue este material foi destinado para 52 a 82 séries.

41 | dem.
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1977 Brasil, uma histoéria | lImar Rohloff de Mattos; 1°grau/ 5a 216 20,5x 15,1 Colorido
dinamica: Estudos | Ella Grinsztein Dottori; 52 série*?
Sociais Joseé Luiz Werneck da Silva.

1977 Estudando Sao Paulo: | José de Arruda Penteado; 1°grau/ 22 80 26,0 x 19,0 Colorido
estudos sociais Bernardo Issler. 32 série

1977 Histéria da Civilizagdo: | Sérgio Buarque de Hollanda. 1°grau / N&o 298 26,0 x 19,0 Colorido
area de Estudos Sociais 72 e 82 séries infor-

mada

1977 Terras e gente de nosso | Adyr Apparecida Balastreri 1°grau/ 22 180 26,0 x 19,0 Colorido

mundo: area de Estudos | Rodrigues; 82 série®®

Sociais

Jodo Antonio Rodrigues;

José Bueno Conti.

42 Na contracapa do livro consta escrito a caneta o0 nome de uma possivel aluna ao qual o livro pertenceu e a série que ela estudou com o
material: 52 série.
4 Na contracapa do livro consta escrito a caneta o nome de um possivel aluno ao qual o livro pertenceu e a série que ele estudou com o material:
82 série.
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ANEXO | — Capa do livro “O Brasil no Mundo: Estudos Sociais”.

¥

Fonte: Azevedo (1972, capa).
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ANEXO Il = Sumario do livro “O Brasil no Mundo: Estudos Sociais”.

Fonte: Azevedo (1972, sumario).



ANEXO Il — Capa do livro “Estudos Sociais 1”.

SOCIALS -

*JORGE G.BRITO <JOEL R.TEIXEIRA -SERGIOP. GUERRA

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, capa).
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ANEXO IV = Sumario do livro “Estudos Sociais 1.

Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 7).
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Fonte: Brito, Teixeira e Guerra (1973, p. 8).
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ANEXO V - Capa do livro “Compéndio de histéria do Brasil: Estudos Sociais”.

Fonte: Hermida (1973, capa).
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ANEXO VI - indice geral do livro “Compéndio de histéria do Brasil: Estudos Sociais”.

INDEGE CERAL

BRASIL COLONIAL

A Histéria do Brasil 1

I — O descobrimento 3

II — Formagdo do povo brasileiro 33
III — A colonizagdo 55

IV — A expansio geografica 93

V — A defesa do territério 117 i

VI — O sentimento nacional 139 i

VII — A independéncia 155

BRASIL INDEPENDENTE

I — O Primeiro Reinado 173

II — As regéncias 195

III — Politica interna do Segundo Reinado 207
IV — Politica externa dol Segundo Reinado 219
V — A aboligdo 237

VI — O progresso nacional do império 247

VII — A reptiblica 263

VIII — O Brasil contemporaneo 287

Fonte: Hermida (1973, indice).
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ANEXO VII - Capa do livro “Histéria do Brasil: estudos sociais”.

colecao

SERGIO.BUARQUE - -
DE HO'LLANDA

;P ST ORI A O BR ASIL gA NDEPENDENCIA

AOS NOSSOS DIAS
. curso moderno

Fonte: Hollanda e outros (1973, capa).
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ANEXO VIIl = Sumario do livro “Historia do Brasil: estudos sociais”.

SUMARIO

O primeiro reinado e a regéncia 1

A politica de Dom Pedro (2). A abdicacdo de Dom

Pedro (6). Periodo regencial (6). Movimentos revo-

lucionarios apds a abdicagdo (9). Economia brasileira

(11). Contribuicées da colonizagdo alema no Brasil (18).
. Panorama cultural (20). A cultura brasileira (22). As
. terras cafeeiras (23)

O segundo reinado 27

Organizagdo e administracdo (28). Pacificagcdo das pro-
vincias (29). Conflitos externos (31). As campanhas
pela abolicdo da escravatura (38). A Republica (43).
Economia e desenvolvimento (46). Contribuicées da
colonizacdo italiana no Brasil (54). Panorama cultu-
ral (56). A cultura brasileira (60). Comércio externo e
interno (62).

A Republica Velha 65

Primeiros tempos do novo regime (66). Reorganizacao
do pais (68). Agitacdes internas (71). Politica exter-
na (76). Economia e desenvolvimento na Republica
Velha (79). Contribui¢ées da colonizacdo japonesa no
Brasil (88). Panorama cultural (90). A cultura brasileira
(94). A borracha (98).

' A Segunda Republica 101

A época de Vargas (102). Politica externa (106). Econo-
mia e desenvolvimento (107). Panorama cultural (112).
i A cultura brasileira (114). Causas das migracées (118).

A Republica Nova 121

Economia e desenvolvimento (125). Panorama cultu-
ral (130). Brasilia (131). O petréleo (134).

A vida no Brasil independente ; 137

O folclore brasileiro 147

Fonte: Hollanda e outros (1973, sumario).
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ANEXO IX = Capa do livro “Brasil, uma histéria dindmica: Estudos Sociais”.

Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977, capa).



ANEXO X - indice do livro “Brasil, uma histéria dinAmica: Estudos Sociais”.

B (Pm f o

QUE HISTORIA E ESTA?
AQUI COMECA A HISTGRIA. - .

[o o JEN fle NUO IR SNUER I S

POR MARES NUNCA DANTES NAVEGADOS. ..

Neceie Historia & s oo
Que se faz com a Histéria . ...............
A escrita: arquivo do Homem ............
. As irmis e as primas da Histéria ..........
. A Histéria da Histéria do Homem ........
Assim caminha a Humanidade ............
O mapa da mina ..................0c--
S ©® Biasil entia na HESEOfIa ... ... -

Expansdo Maritima Ibérica.

1=

2.

A Cruzada e a Cruzadinha

Formacdo dos Reinos Cristdaos ............
Do Rei Layrador ao Rei Mercador

O Reino de Portugal até a Expansdo Maritima
. Uma Barreira a Leste e outra a Oeste
Objetivos da Expansdo Maritima Européia ..
As Caravelas de Cristo

Objetivos da Expansdo Maritima Portuguésa
Na Rota das Especiarias

Um Nbévo Caminho Maritimo para as Indias . .
“El Levante por El Poniente”

A Viagem de Cristévdo Colombo ..........
. Um Mundo para Dois

O Tratado de Tordesithas ................
Um Rei Venturoso

Razoes da Viagem de Cabral ..............
Tempos Modernos

Conseqgiiéncias das Grandes Navegacoes . ...
O Reino da Pimenta

Portugal ap6s a Expansdao Maritima ........

Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977, indice).

36
37
38
40
41
43
43
44
45

46
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PAPAGAIOS, TUBARGES E CAPITAES
Pré-Colonizacao (1530/1533)

I
2
3

Procura-se uma Passagem
As navegacdes espanholas :
Armas de Fogo, Alguns Cavalos e um Império
A Conquista Espanhola na América .. .. .. .
Corante Brasileiro para Tecidos Franceses

O Reconhecimento do Litoral

. A Feitoria e os “Brasileiros”

A Exploracdo do Pau-Brasil

- Onde Esta o Testamento de Adio?

Os Franceses no Litoral Brasileiro

. As Muitas Tarefas de um Capitdo

A Expedicio de 1530/1533

NO LITORAL, COMO CARANGUEJOS
A Colonizacio: a Ocupacio Litorinea

A

(1534/1661)

- Dividir para Povoar

As Capitanias Hereditarias

- Para Dar Favor e Ajuda

OFGaverionGeral . ..o e = TREEE

. Os Homens Bons

As Camaras Municipais ......... ... .. . .

- O Brasil dos Filipes

A Unido Ibérica (1580/1640) . . ... .. .

- O Guerreiro Branco Avanca

A Expansio pelo Litoral Durante a Unido
LT it e L S B

- Os Pés e as Mios dos Senhores de Engenho

A agro-indtstria do acticar ... . ... ... .

- Flamengo no Nordeste

As Invasdes Holandesas no Brasil, no Século
XV P e

- Todos os Caminhos Conduzem 3 Espanha

Colonizagao Espanhola na América — séculos
XViEe XVilpamoal o S8 =

. Flor de Maio

Colonizacdo Inglésa na América do Norte, no
sCeHloMXVIMES & 088 Tadeen . T

Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977, indice).

54

55
56
58
59

60

69

72

76

5

81

84

88

94
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DROGAS, COURO, iNDIOS E OURO

A Colonizacio: a Ocupacdo do Interior
(1661/1789)
1. O Mundo das Drogas
A Exploragdo do Vale Amazdnico ........
2. Boi Espaco
A Expansdo Pastoril no Sertdo do Nordeste . .
3. Pouco Ouro e Muito Couro
A Conquista do Sul ....................
4. No Sertdo, para Curar a Pobreza
A Expansio Bandeirante ................
5. A Galinha dos Ovos de Ouro
A Atividade Mineradora no século XVIII ..
6. Os Serenissimos Reis de Portugal e Espanha
Fazem um Trato
Tratado de Madri de 1750 ..............
7. “Ndo Compre Nada na Inglaterra”

A Independéncia das Treze Colonias Inglésas
na América do Norte

INDEPENDENCIA OU MORTE!
Processo da Independéncia (I) (1789/ 1822)

1.

Fonte: Mattos, Dottori e Silva (1977,

O Grito de Dolores
Os Precursores da Independéncia da América
Espanhola (1780/1810)

. O Diabo Anda Solto. . .

As Conjuracoes no Brasil, no Final do Sé-
culo XVIII

. Um Coracdo de Tigre e uma Cabeca de Mula

Autonomia da América Espanhola
(1810/1816)

. Era no Tempo do Rei. . .

A Cérte Portuguésa no Brasil

. Um s6 Corpo Politico

A Elevacio do Brasil a Reino Unido a Portu-
gal e Algarves (1815)

. Vendo a Luz

Movimentos Republicanos na Ameérica Espa-
nhola e Portuguésa (1816/1824)

. Lacos Fora!

A Revolucio do Pérto e a Independéncia do
Brasil

indice).
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109
112
115
119

126

136

139

152

155

161

164

172

174
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ANEXO XI = Capa do livro “Estudando Sao Paulo: estudos sociais”.

ESTIUDANDO
SA0/PAULO

Fonte: Penteado e Issler (1977, capa).



ANEXO XII — Capa do livro “Estudando S&o Paulo: estudos sociais”.

Sumdrio

Trés épocas da histéria de Sio Pauio, 2
No comeco era assim, 4
Os donos da terra, 6
Primeiros povoadores: chegada das naus a Sdo Vicente, 8
A vida naquele tempo: primeiras cidades, 10
O trabalho e a produgdo, 12
Bandeiras e bandeirantes, 14
Os padres e a catequese, 16
A Cémara dos Vereadores, 18
Grandes personagens, 20
Sio Paulo no Brasil independente, 22
A Independéncia do Brasil, 24
O café, a fazenda e o escravo, 26
As plantagdes de café aumentam, 28
O café precisava de trabathadores, 30
O porto e a ferrovia, 32
A cana-de-agticar e o -algo,déo,v 34
Vida provincial, 36
Administragio provincial, 38
Grandes personagens, 40 v
Brasil Republica, 42
Oficinas e fabricas, 44

Caminhos e rodovias, 46

£ 73

Fonte: Penteado e Issler (1977, sumario).
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A conquista do Oeste, 48
Novos imigrantes, 50
A nova agricultura, 52
A pecudria e o pastoreio, 54
A indastria- paulista, 56
Os modernos transportes, 58
A grande Sdo Paulo, 60
O governo de Sio Paulo, 62
Grandes personagens, 64
Divisido geografica do Estado, 66

Bandeira paulista — Brasdo do Estado, 69

Fonte: Penteado e Issler (1977, sumario).
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ANEXO XIII - Capa do livro “Historia da Civilizagao: area de Estudos Sociais”.

HISTORIA DA CIVILIZACAO

¢ 2 curso moderno . ’/ /

L %

Fonte: Hollanda (1977, capa).
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ANEXO XIV — Sumario do livro “Histéria da Civilizagao: area de Estudos Sociais”.

SUMARIO

A Pré-historia 1

A Antiguidade : 10

As civilizagdes dos grandes rios (11). As civili-
zagoes do Mediterrdneo (35). Grécia (49). Ro-
ma (80). O legado da Antiguidade (118).

A Idade Média 120

A Europa medieval (121). Os grandes impérios
medievais (138). As grandes civilizagbes do Ex-
tremo Orierte (148). O fim da Idade Média (155).
O legado da Idade Média (164).

ldade Moderna 167

A formagdo do Mundo Moderno (168). Reforma
e -contra-reforma (178). Dos descobrimentos a
colonizacdo (184). A era do absolutismo (194).
Era das revolugdes (204). O que devemos a
ldade Moderna (217). :

ldade Contemporénea (século XIX) 222

A luta pela independéncia das Col6nias na Amé-
rica Latina (223). O Estado no século XIX e o
Nacionalismo (225). O desenvolvimento da indus-
trializagdo (234). O colonialismo no século.
XIX (241). O legado do século XIX (244).

ldade Contemporénea (século XX) ; 248

A Primeira Guerra Mundial (249). A Revolugdo
Russa (255). Entre as duas Guerras Mundiais
(268). A Segunda Guerra Mundial (265). A
ONU e a “Guerra Fria” (272). As organizacdes
econdmicas mundiais (276). Flagrantes do mun-
do contemporédneo (279).

Fonte: Hollanda (1977, sumario).
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ANEXO XV - Capa do livro “Terras e gente de nosso mundo: area de Estudos Sociais”.

Fonte: Rigues, Rodrigues e Conti (197, capa).



ANEXO XVI — Sumario do livro “Terras e gente de nosso mundo: area de Estudos
Sociais”.

Fonte: Rodrigues, Rodrigues e Conti (1977, sumario).




