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RESUMO

Esta pesquisa investigou o livro didatico intitulado Histéria do Brasil, do autor Anténio José
Borges Hermida, durante o periodo de 1942 a 1971. O objetivo foi estudar como o livro,
dedicado ao ensino ginasial, correspondeu em suas diversas edigOes, larga circulagdo no
mercado editorial e passagem pela Editora do Brasil e a Companhia Editora Nacional.
Também foi objeto de investigacdo como a obra correspondeu as reformas educacionais do
periodo, especialmente a Lei n® 4024/42 e seus desdobramentos com as portarias Federais n®
966 e 1045/51, a lei 4026/61 e a lei 5692/71, além dos diélogos estabelecidos entre o livro
didatico e as concepcdes de Histdria e de ensino de Histdria que circulavam no periodo. O
objetivo foi entender quais concepcdes de Historia e de ensino de Historia foram veiculadas
pelo autor e sua obra. Além disto, buscou-se preencher uma lacuna existente nas pesquisas
sobre ensino de Histéria que abordam este periodo e, consequentemente, ampliar as
discussdes sobre o estudo das disciplinas escolares e do ensino de Histéria. Uma das
contribuicdes apresentadas nesta pesquisa foi o papel desempenhado pelas editoras na
veiculacdo de padrbes especificos de Historia ensinada. Para a analise do livro didatico
Histdria do Brasil, principal objeto e fonte desta pesquisa e da documentacdo editorial, foram
fundamentais os trabalhos de Chartier (1988), Munakata (1997) e Bittencourt (1993) sobre a
complexidade do livro como objeto cultural e o envolvimento de diversos profissionais em

sua construcéo.

Palavras-chave: Disciplinas escolares; Ensino de Historia; Livro didatico; Histéria do Brasil.



BRAUNA, Diogo dos Santos. 2013. The History of Brazil by Borges Hermida: a history of
edits and History education (1942-1971) Master's thesis. S&o Paulo: PUCSP.

ABSTRACT

This research investigated the textbook entitled the History of Brazil, the author Anténio José
Borges Hermida, during the period from 1942 to 1971. The goal was to study how the book,
dedicated to the secondary school, was in its various editions, wide circulation in the
publishing market and passing by the Editora do Brasil and the Companhia Editora Nacional.
Was also object of investigation as the work corresponded to the educational reforms of the
period, especially law n°® 4024/42 and its implications with Federal Ordinances n° 966 and
1045/51, 4026/61 law and the law, in addition to the 5692/71 dialogue established between
the textbook and the conceptions of History and History education circulating in the period.
The goal was to understand what conceptions of History and History education were
published by the author and his work. In addition, he has been trying to fill a gap in research
on teaching of History that cover this period and, consequently, to extend the discussions on
the study of school subjects and the teaching of History. One of the contributions presented in
this research was the role played by publishers in ad specific patterns of History taught. For
the analysis of textbook History of Brazil, the main object and source of this research and
editorial documentation, were instrumental in the work of Chartier (1988), Munakata (1997)
and Bittencourt (1993) about the complexity of the book as a cultural object and the various

professionals involved in its construction.

Keywords: School Subjects; History Teaching; Textbook; History of Brazil.
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INTRODUCAO

A proposta deste trabalho é apresentar os resultados da analise sobre o livro didatico
Historia do Brasil de Borges Hermida, desenvolvida no Programa de Estudos p6s-graduados
em Educacdo: Histdria, Politica, Sociedade, em nivel de Mestrado, na Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUCSP).

A proposta da presente pesquisa surgiu durante os levantamentos bibliogréficos para a
elaboracdo de um projeto de pesquisa, ao longo do primeiro semestre do mestrado, como
quesito obrigatorio.

Das adversidades encontradas durante a elaboracéo e ap0ds diversas conversas com o
professor dr. Kazumi Munakata®, decidi retomar um tema que ha algum tempo me interessava
por sua complexidade: livros didaticos.

Numa primeira consulta aos sites que disponibilizavam banco de teses e dissertacdes,
foi possivel localizar diversos titulos de pesquisas sobre livros didaticos. No entanto, apesar
de fazer parte de um grupo de autores que mais venderam livros no Brasil entre os anos 1950
e 19802, nenhuma pesquisa havia tomado a producéo de Borges Hermida diretamente como
objeto de estudo até o momento da redacdo deste texto®. Indiretamente, Hermida e sua
producdo foram citados em pesquisas e até comparados com outros autores, o que de pronto
também serviu como motor para conduzir a pesquisa e agugou minha curiosidade em
conhecer mais sobre o autor e sua produgéo.

Além disso, outras possiblidades que se apresentaram inicialmente foram, cada vez
mais, ditando os rumos e norteando possibilidades de investigacdo. A existéncia de um acervo
de livros escolares brasileiros, localizado na Biblioteca da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo (FE-USP), que reune alguns exemplares da producdo do autor,
além dos exemplares disponiveis na Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro; a manutencéo, por
parte da Companhia Editora Nacional (CEN), de um acervo préprio e, sobretudo, a

experiéncia e disposicdo do orientador, dos professores do programa e dos colegas, que

! Professor do programa e responséavel pelo projeto de pesquisa intitulado Histdria das disciplinas escolares e do
livro didatico.

2 De acordo com as fichas de edigdo da CEN, entre o periodo de 1977 a 1980, as vendas com o Livro Histéria do
Brasil 1 ultrapassaram o nimero de 100.000 exemplares. Dossié 294/76 da Cia Editora Nacional.

® Havia uma tese de doutorado em andamento intitulada O Compéndio de Histéria do Brasil de Borges Hermida:
entre textos e imagens (1962-1975), de autoria de Juliana Ricarte Ferraro, da Universidade de S&o Paulo (USP).
No entanto, até a conclusdo da minha pesquisa, este trabalho ndo estava concluido e nem disponivel para
consulta publica.
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haviam consultado o acervo e também realizado, anteriormente, suas pesquisas com livros
didaticos. Eles compartilharam arquivos, experiéncias, deram indicacdes e forneceram
contatos fundamentais.

O livro Historia do Brasil de Borges Hermida circulou no mercado editorial por
aproximadamente 50 anos. As edi¢Ges mais antigas localizadas datam do final dos anos 40 e
as mais recentes dos anos 90, ou seja, percorreram um longo periodo tanto da histéria politica
e educacional do pais quanto do mercado editorial.

Durante o periodo de circulagdo proposto para esta analise (1942-1971), o livro esteve
sob o selo de trés editoras diferentes. Nos anos de 1950 pela Editora do Brasil, como uma
colecdo, e pela Codil Edi¢des, uma grafica que prestava servi¢os para editoras, por um curto
periodo. Nos anos 60, consolidou-se na Companhia Editora Nacional (CEN) atingindo o apice
de sua circulacao.

No campo politico e educacional, vale destacar que o Brasil saia do extenso periodo
denominado de a era Vargas e, sucessivamente, passou pelos governos posteriores (Dutra,
Vargas, Juscelino, Janio Quadros e Jodo Goulart), sendo que o livro também circulou no
mercado durante a ditadura militar e o processo de redemocratizacéo politica do pais.

No campo educacional, esteve submetido a varias legislacbes. As primeiras edi¢coes
fazem referéncia as portarias n® 724/51 e 1045/51, desdobramentos da Lei Orgéanica do
Ensino Secundario de 1942, também conhecida como Reforma Gustavo Capanema, na época,
Ministro da Educacdo do Governo de Getulio Vargas. Durante a década de 1960, o livro
reportava-se a lei de 4024/61, instituida durante um contexto de fortes discussdes e debates
sobre a ampliacdo do ensino publico. No final dos anos de 1960 e inicio da década de 1970,
entraram em vigor as reformas educacionais 5540/68 e 5692/71. Estas leis foram
implementadas durante a ditadura militar e, dentre outras modificacdes, acabaram com 0s
exames de admissdo, estabeleceram o ensino de primeiro grau com oito anos e o de segundo
com trés, além instituirem as chamadas licenciaturas curtas. Estas medidas atendiam as
crescentes reivindicacdes decorrentes da demanda pela educagdo publica, influenciando
diretamente as produces didaticas.

Diante do exposto, entende-se que o livro Historia do Brasil de Borges Hermida,
possui uma historia marcada por varias edicdes e a pela consolidacdo de um padréo de ensino
de Historia, conferindo-lhe qualidade como objeto e, a0 mesmo tempo, principal fonte de

investigacdo desta pesquisa.
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Inicialmente, a ideia era percorrer o periodo de duracgao do livro no mercado editorial e
acompanhar suas diversas reedi¢cbes, com o objetivo de compreender os didlogos com o
contexto de circulacdo e as diversas instituicdes sociais. Logo percebemos que ndo seria
possivel tal recorte, devido ao tempo disponivel e as dificuldades que foram se apresentando.

Ao longo da pesquisa, a informagdo mais preocupante foi a de que o acervo da CEN
estava fechado e em tramite para a Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp), campus de
Guarulhos. Enquanto editora e Universidade ndo chegassem a um acordo sobre a guarda do
acervo, nao seria possivel consulta-lo. Esta situacdo s6 comecou a se resolver no final da
redacdo deste texto, quando foram iniciados os trabalhos de transferéncia e catalogagéo do
acervo pela equipe da Unifesp.

Os arquivos da editora seriam fundamentais para acessar informacgfes da producao
editorial do livro. Forneceriam documentos como dossiés, fichas de edicdo e
correspondéncias, além de possiveis exemplares da colecdo. Este fato fez com que o projeto
inicial sofresse alteragcbes e mudasse o foco, uma vez que sem 0 acesso a documentacdo nao
haveria possibilidade de estudar as “tramas da producdo”, titulo e objetivo inicial do projeto.

A opcdo que, cada vez mais, desenhava-se era a de trabalhar com um nudmero
especifico de edic¢des, conseguidas através do banco de dados do LIVRES, da Biblioteca
Nacional no Rio de Janeiro e, algumas, mediante compra em sebos virtuais, principalmente os
vinculados ao site intermediador Estante Virtual®.

Deste modo, reunimos aproximadamente 20 edi¢Ges da obra, dedicadas a primeira e a
quarta série do Ensino Ginasial. A escolha das séries refere-se aos anos iniciais e finais do
ciclo ginasial e por uma aproximacdo de contedos entre as séries, 0 que também permitiu
verificar as expectativas em relacdo ao ingresso e saida do aluno neste processo e a ideia
bastante difundida pelos programas de 1942 e 1951 de método concéntrico-ampliatério.

Escolhemos como marco inicial do periodo o ano de 1942, quando a Reforma Gustavo
Capanema apresentou o estudo de Historia do Brasil como disciplina autbnoma. A escolha
deveu-se também pelas primeiras edicdes da obra Histéria do Brasil se reportarem
principalmente a portaria n® 1045/51, que detalhava o programa de estudos para o Ensino
Ginasial, como consequéncia e desdobramento direto da Reforma de 1942.

No entanto, houve a necessidade de retroceder a este periodo para entender a
conjuntura politica e educacional do pais ainda na década de 1930. Assim, foi fundamental

abordar a proposta instituida pela Reforma Francisco Campos de 1931 que privilegiou o

4 www.estantevirtual.com.br
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estudo de Historia com a cadeira de Historia da Civilizagdo, consequentemente propondo
programas e métodos especificos para o ensino da disciplina, que seriam herdados pela
Reforma Capanema.

Como marco final, o recorte feito foi o ano de 1971, quando a Lei 5692/71 foi
instituida, criando licenciaturas curtas e fundindo as disciplinas de Historia e Geografia em
Estudos Sociais. A década de 1970 também foi o periodo em que o livro Histéria do Brasil
entrou em declinio apo6s atingir certa popularidade no mercado editorial nas décadas
anteriores. A década de 1970 apresentou também inovacdes significativas no mercado
editorial e no ensino de Histdria, quando surgiram livros e cole¢des com propostas
diferenciadas, o que também contribuiu para o declinio da obra Histéria do Brasil de Borges
Hermida, mas ndo promoveu o seu desaparecimento do mercado.

Como € possivel perceber, analisar um livro didatico nao é tarefa das mais simples,
pois as abordagens sdo multiplas. No entanto, vale comecar localizando o livro em uma

disciplina escolar especifica, no caso em questdo a disciplina de Historia.

Sobre o conceito de disciplina escolar

Como se constituem o0s saberes escolares e quais sdo 0s critérios a escola utiliza para
selecionar e ensinar o que ensina? Refletir sobre estas questfes implica em analisar o real
significado de uma disciplina escolar e evidencia que ndo é possivel estudar o livro didatico
sem considera-lo parte integrante e articulada de um sistema de ensino institucionalizado
(Bittencourt, 1993, p. 16).

Os estudos sobre as disciplinas escolares séo recentes e remontam aos anos 1990,
principalmente através das pesquisas de André Chervel sobre a constituicdo do ensino de
gramatica na Franca.

Para o proprio Chervel, até o século XIX, o conceito de disciplina escolar possuia um
sentido ligado a repressdo e vigilancia que poderia ocorrer nos estabelecimentos. O que
caracterizamos hoje como disciplina escolar possuia como equivalentes e sinbnimos termos
como matéria e conteldo. Somente na segunda metade do século XIX e, sobretudo, nas
primeiras décadas do século XX, o termo disciplina escolar ganhou novo sentido. A
preocupacao de Chervel € que a “historia da palavra disciplina e as condi¢des nas quais ela se

imp0s apos a Primeira Guerra Mundial colocam, contudo em plena luz a importancia deste
13



conceito, e ndo permitem confundi-lo com termos vizinhos.” Nesta nova perspectiva,
disciplina consiste no “exercicio intelectual” (Chervel, 1990, pp. 178-179).

No entanto, ap6s a Primeira Guerra Mundial, o termo mudou de sentido e passou a
designar um campo especifico e particular do conhecimento, além de conservar na lingua um
valor especifico e intrinseco a escola. Mesmo com novo significado, ainda conserva, de certo
modo, uma forma de “disciplinar o espirito (...) um modo de lhe dar os métodos e as regras
para abordar os diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte” (Chervel,
1990, p. 180).

Julia (2002) aponta que, apesar de o termo disciplina existir muito antes de o
utilizarmos por conveniéncia, € preciso observar com atencdo e precisdo sua historicidade e
tentar reconstruir a historia da disciplina em sua “coeréncia propria e inter-relacdes a época
em que eles foram instalados, sem buscar revesti-los de grades anacronicas” (Julia, 2002, p.
44).

Neste processo de compreensdo da historicidade de uma disciplina escolar é
fundamental ndo cair em trés “tentacdes”: estabelecer genealogias enganosas, querendo a todo
custo recuperar suas origens; pensar que uma disciplina ndo € ensinada porque ela néo
aparece nos programas oficiais ou porque ndo existe uma cadeira especifica com seu nome, e
imaginar um funcionamento da disciplina idéntico e imutavel a antigamente, principalmente

quando ela mantém-se com a mesma nomenclatura. Segundo Julia:

A disciplina que nos aparece atualmente como a mais tradicional — a das
humanidades cléassicas — tem, ao contrério, sido submetida a transformacdes
constantes, tanto em suas finalidades quanto em seus conteidos e métodos.
Por isso resulta essencial lembrar que toda a histéria das disciplinas
escolares deve, em um mesmo movimento, considerar as finalidades 6bvias
ou implicitas buscadas, os contetdos de ensino e a apropriagdo realizada
pelos alunos, tal qual pode ser medida por meio de seus trabalhos e
exercicios. H4 uma interacdo constante entre estes trés polos que concorrem
na constituicdo de uma disciplina e estariamos incorrendo diretamente em
graves erros se quiséssemos ignorar ou negligenciar qualquer um deles.
(Julia, 2002, p. 51)

Uma disciplina escolar se define pelo seu contetdo e por suas finalidades, as quais
nunca sdo univocas. Além disso, “ndo sdo nem uma vulgarizagdo nem uma adaptagdo das
ciéncias de referéncia, mas um produto especifico da escola, que pGe em evidéncia o carater

eminentemente criativo do sistema escolar.” (Julia, 2001, p. 33) Precedem de arquiteturas
14



complexas, onde diversos elementos contraditdrios se mesclam e se solidarizam a uma série
de variantes, como 0s exames e as outras disciplinas escolares, por exemplo. Assim, acabam
por remodelar os conteldos de ensino e os exercicios a eles associados (Julia, 2002).

No caso especifico de Historia, sua origem no Brasil como disciplina autbnoma, no
Ensino Secundario, remonta a metade do século XIX, quando foi incluida no plano de estudos
do Colégio Pedro Il. Sua constitui¢do encontra-se vinculada as campanhas de laicizacéo e de
formacdo da nacdo moderna, com o movimento republicano. Neste periodo, o carater
enciclopédico e a forte inclinacdo ao método das ciéncias naturais eram caracteristicas
marcantes. Também encontra-se, ao lado destes mesmos movimentos, uma disputa entre a
influéncia da Historia Sagrada e da Histéria profana (Bittencourt, 1993; Nadai, 1993 e
Bernardes, 2010).

O conceito de cultura escolar

Contrapondo-se a ideia de transposicdo didatica, proposta por Yves Chevallard,
Chervel (1990) e Julia (2001; 2002) argumentam que as disciplinas escolares ndo séo fruto
apenas das imposicOes sociais e culturais, nem se resumem a questdes de metodologia, as
quais condicionam os saberes escolares a uma adaptacdo dos saberes cientificos, mas sao
produto de uma cultura propria e complexa, historicamente construida. Julia (2001) define

cultura escolar como:

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo). Normas e
préticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional
dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a
utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a
saber, os professores primarios e os demais professores. Mas, para além dos
limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo,
modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas
sociedades, modos que ndo concebem a aquisicdo de conhecimentos e de
habilidades senao por intermédio de processos formais de escolarizagéo (...)
Enfim, por cultura escolar é conveniente compreender também, quando isso
é possivel, as culturas infantis (no sentido antropoldgico do termo), que se
desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que apresentam em
relacdo as culturas familiares. (Julia, 2001, pp. 10-11)
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Durante muito tempo a historia dos conteudos de ensino foi concebida como um
processo de “transmissdo direta de saberes construidos fora da escola” (Julia, 2002, p. 38).
Esta interpretacdo entendia a escola como um ambiente neutro, passivo e depositario de
saberes essenciais das ciéncias de referéncia, que habitavam fora da escola. Tratava-se,

portanto, de um saber vulgarizado e adaptado aos programas. Segundo Julia:

Quanto mais a fabricacdo dos saberes escolares parecia proveniente de uma
longa tradicdo e do consenso sobre as finalidades do ensino, a despeito das
modificagbes regulares dos programas operadas pelas autoridades
administrativas e das polémicas recorrentes sobre o equilibrio entre as
matérias de ensino, menos se interrogava sobre essa fabricacdo, o que
parecia lhe conferir um carater de imutabilidade. (Julia, 2002, p. 39)

Para ser operatdria, a pesquisa em histdria das disciplinas escolares deve partir mais
dos mecanismos internos da escola do que dos externos, levando em conta todos os
componentes que a constituem. Analisando o ensino de Gramatica na Franca, Chervel
concluiu que a analise histérica impede que consideremos o que se faz na escola como uma

vulgarizacao cientifica, pois:

Ela [a andlise histdrica] mostra, primeiro, que contrariamente ao que se teria
podido acreditar, a “teoria” gramatical ensinada na escola nao € expressdo
das ciéncias ditas, ou presumidas “de referéncia”’, mas que ela foi
historicamente criada pela propria escola, na escola e para a escola. O que ja
bastaria para distingui-la de uma wvulgarizagdo. Em segundo lugar, o
conhecimento da gramética escolar ndo faz parte — com excecdo de alguns
conceitos gerais como o0 nome, 0 adjetivo ou o epiteto — da cultura do
homem cultivado. (Chervel, 1990, p. 181)

Levando em consideragcdo a perspectiva da cultura escolar, ocorre uma mudanca
quando se renuncia a intepretagdo dos conteidos como vulgarizacBes ou adaptacdes. 1sso
porque a constituicdo e funcionamento destas disciplinas remetem o pesquisador a trés
problemas: sua génese; sua funcdo, e seu funcionamento (Chervel, 1990). A disciplina escolar
possui uma nogdo mais ampla e comporta ndo somente as praticas docentes, mas também as

suas finalidades, a constituicdo e as relagdes de aculturacdo com as massas. Assim, a Historia
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Cultural e a Historia da Educacdo podem desempenhar papel importante e evidenciar o carater
criativo do sistema escolar.

De acordo com esta interpretacdo, a escola deixa de ser um lugar marcado pela
passividade para ser concebida como instituicdo formadora do individuo e de uma cultura
especifica da sociedade na qual se insere, fundindo conteudo “formal e formacgao do espirito”
(Chervel, 1990, p. 186).

Esta mudanca de olhar, que situa a escola como um local com cultura prépria, gerou a
necessidade de novas fontes e objetos para investigar seu interior e exterior. Dentre estas
novas fontes e objetos, o livro didético tornou-se imprescindivel®, uma vez que se faz presente
no cotidiano escolar, com exercicios, contedo a ser ensinado e, em alguns casos, instrugdes
para seu uso e ensino da disciplina (Masculo, 2008, p. 12). Portanto, uma historia do livro
didatico fundamentada na escola, pode auxiliar a compreensdo de como é construido um saber
escolar, percebendo com clareza os limites de intervencdo dos professores e alunos no

processo de producdo de conhecimento (Chervel, 1990).

Estudando livros didaticos: um breve percurso historiografico

No Brasil, a producdo de pesquisas utilizando o livro didatico tem sido intensa e
realizada ha algum tempo. Numa consulta ao banco de teses e dissertacbes da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando o descritor “livro
didatico” € possivel encontrar aproximadamente dois mil titulos de pesquisas. No entanto,
estes trabalhos estdo dispersos e muitos aspectos dos livros didaticos ainda ndo foram
contemplados, o que oferece possibilidades interessantes de pesquisa.

Choppin (2004), ao fazer um mapeamento das producBes, analisou as principais
problematicas e temas abordados pelas pesquisas histdricas sobre livros e edi¢des didaticas no
mundo. Destacando as perspectivas de evolucdo e as tendéncias mais marcantes, o autor
sugere que os estudos sobre livros e edigdes didaticas sdo dinamicos, proficuos e de carater
nacional. Estes fatos trazem uma série de dificuldades para que sejam realizadas novas

pesquisas, como a fronteira da lingua, o carater recente das pesquisas e a inflacdo tambéem

® Apesar de imprescindivel, o livro didatico néo é o Gnico instrumento que faz parte da educagéo e do processo
de ensino-aprendizagem. Ele estabelece relacbes com outros instrumentos que, ao concorrerem e
complementarem influem necessariamente em suas fungdes e usos (Choppin, 2004, p. 553). No entanto, o livro
didatico ainda é a principal ferramenta do professor e aluno neste processo (ensino-aprendizagem), servindo
como objeto e/ou fonte de investigacdo (Bittencourt, 1993).
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recente de publicagbes, dificultando trabalhos especificos em termos de localizagdo e
teméatica. Mesmo assim, para Choppin, esses trabalhos estdo longe de esgotar o assunto e
“depois de ter sido negligenciada por longo tempo, as pesquisas historicas referentes aos
livros didaticos e, posteriormente, as edicdes escolares, tiveram desde os anos 1960 e,
sobretudo, nos ultimos vinte anos, um consideravel impulso” (Choppin, 2004, p. 551).

Apesar da multiplicidade e da diversidade de pesquisas sobre o livro didatico, Choppin

arrisca a distinguir duas categorias de analise:

aquelas que, concebendo o livro didatico como documento histérico igual a
qualquer outro, analisam os conteldos em uma busca de informacdes
estranhas a ele mesmo (a representacdo de Frederico Il da Prussia, ou a
representacdo da ideologia colonial, por exemplo);

aquelas que, negligenciando os contetudos dos quais o livro didatico é
portador, o consideram como um objeto fisico, ou seja, como um produto
fabricado, comercializado, distribuido, ou ainda, como um utensilio
concebido em funcdo de certos usos, consumido - e avaliado — em um
determinado contexto. (Choppin, 2004, p. 554)

Ainda segundo Choppin, os livros didaticos exercem quatro fungdes (referencial,
instrumental, ideoldgica e documental), essenciais e varidveis segundo o0 ambiente
sociocultural, os niveis de ensino e os métodos. Destas, a funcdo ideoldgica é a mais antiga
(Choppin, 2004, p. 553).

Moreira (2011), seguindo uma orientagdo de Choppin sobre a falta de obras de sintese
ou de levantamento em escala nacional e regional sobre o que foi publicado, desenvolveu uma
pesquisa concentrada na producao brasileira da regido Sudeste. Suas analises fornecem dados
sobre estudos realizados entre os anos de 1980 e 2005. A justificativa para a delimitacdo do
periodo de pesquisa, para a autora, leva em consideragdo outros trabalhos de sintese e
levantamentos ja realizados no Brasil, mas que compreenderam periodos anteriores. Estes
trabalhos haviam sido encomendados por 6rgdos como o Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais (INEP)®. A autora aponta que ap6s os anos 1970, com o crescimento da
demanda escolar devido a Lei n°® 5692/71, que instituiu o ensino de 1° e 2° grau, o surgimento
das licenciaturas curtas e a disciplina de Estudos Sociais, o livro didatico passa a ser

entendido como uma ferramenta “democratizante” do ensino e submetido a uma nova

® Especificamente o trabalho de FREITAG, B.; COSTA, W. F.; MOTTA, V. R. 1995. O estado da arte do livro
didatico no Brasil. Brasilia: Inep/Reduc.
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significacdo politica, social e cultural. Esta nova significacdo é verificdvel no teor e no
aumento das pesquisas sobre o livro didatico neste periodo. Para a autora:

A década de 1970 despertou profundas mudancas, inseridas em um debate
filos6fico em torno da razdo. Como reflexo dessas mudangas no campo da
Histdria, existem ainda hoje o paradigma iluminista, claramente cientifico e
racional, e o paradigma pds-moderno, que postula a inexisténcia da raz&o.
Ambos, porém, ultrapassam a ideia de uma Historia Positivista. (Moreira,
2011, p. 20)

No Brasil, a maior parte das pesquisas entre o final dos anos 1980 e inicio dos anos
1990 concentrara-se especificamente na dendncia dos livros didaticos. As criticas recairam
sobre o0 aspecto da ideologia, dominante e eminentemente burguesa, geralmente pautadas nas
concepcdes de Althusser e Establet sobre as relacdes entre escola e capitalismo. Nesta visdo,
prevalecia a ideia de uma conformacdo de valores desejaveis por setores do aparelho Estatal
(Bittencourt, 2011).

Essas eram constataches em pesquisas, principalmente do periodo do fim da ditadura
militar e tinham como alvo os livros chancelados pelo Estado. Neste caso, a ideologia
“poderia ser encontrada em todo lugar onde se queira encontra-la” (Munakata, 1997, p. 27).

Uma das caracteristicas que mais pareciam chocar 0s pesquisadores era 0
embelezamento, a verdadeira mascara da enganac¢do ou “um canto de sereia para seduzir
compradores incautos, como se a virtude residisse unicamente na feiura.” (Munakata, 1997, p.
29).

Deste modo, as andlises sobre os livros didaticos até os anos 1990, preocupadas em
denunciar a caracteristica ideoldgica e o acimulo de capital das editoras, tiveram como objeto
de estudo o contetido dos livros. Esta percepcdo ndo levou em consideracdo todo o processo
pelo qual o livro estd submetido, direcionando sua analise, grosso modo, na representacdo do
negro ou do bandeirante, entre outros. No entanto, ndo podemos esperar destes manuais uma
funcdo provocativa ou de denuncia (Julia, 2002, p. 41).

A partir dos anos de 1990, as pesquisas passaram a tomar novos rumos. Os estudos
sobre livros didaticos passaram a considerar novos sujeitos que participam da producdo e
circulacdo, consequentemente, ampliaram a noc¢do de livro. Mudou também o olhar com
relacdo a escola, sendo considerados aspectos do cotidiano e 0s usos e apropriagdes dos livros

didaticos por professores e alunos, destacando a importancia de se fazer a histéria da leitura.
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Parte-se nesta pesquisa das premissas apontadas por Munakata (1997) sobre livros.
Segundo o autor:

Toma-se aqui por livro um objeto material, geralmente confeccionado em
papel, sobre o qual aderem letras e outras figuras desenhadas a tinta,
segundo uma técnica denominada impressdo, cuja invencdo data do século
XV; esse objeto produz-se segundo um processo de trabalho bem definido e
aparece primordialmente como mercadoria, mesmo que as intencdes de seus
artifices sejam de outra ordem que ndo a mercantil. (Munakata, 1997, p. 84)

Esta perspectiva sugere que analisar um livro implica em considerar todos o0s
elementos que colaboram para sua existéncia material. Isto requer considerar as escolhas
feitas por editores e outros profissionais na composi¢cdo dos aspectos que caracterizam o livro
e, consequentemente, moldam sua identidade.

Estas atividades sdo realizadas por diversos sujeitos, profissionais mais ou menos

especializados. Ainda de acordo com Munakata, as atividades editoriais:

seguem um padrdo mais ou menos constante, cujo ndcleo é a editoracéo.
Nessa fase, o texto original, uma vez aprovado, passa por uma série de
tratamentos. O primeiro deles é o copidesque ou edi¢do de texto, que pode
consistir simplesmente na revisdo ortografica e gramatical do texto e na sua
adequacdo as convencdes editoriais da editora até uma intervencdo mais
drastica tanto no estilo quanto no préprio contetdo (Munakata, 1997, p. 88)

Diante desta nova perspectiva, destacam-se como referéncias importantes os trabalhos
de Carlo Ginzburg, especialmente sua obra intitulada O queijo e 0s vermes: o cotidiano e as
ideias de um moleiro perseguido pela inquisi¢do. Nela, utilizando os arquivos da inquisicéo,
além de outras fontes, o historiador italiano Carlo Ginzburg brilhantemente reconstruiu a
curiosa trajetoria de um moleiro chamado Domenico Scandella. Menocchio, como era
conhecido na regido do Friuli, havia sido acusado de heresia e blasfémia, entre outros crimes.
Ao entrar em contato com diversas obras e com o mundo da leitura, Menocchio formula sua

propria cosmogonia, na qual afirma que:
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tudo era um caos, isto é, a terra, ar, &gua e fogo juntos, e de todo aquele
volume em movimento se formou uma massa, do mesmo modo como o
queijo é feito do leite, e do qual surgem os vermes, e esses foram os anjos. A
santissima majestade quis que aquilo fosse Deus, ele também criado daquela
massa, naquele mesmo momento, e foi feito senhor. (Ginzburg, 2009, p. 36-
37)

Utilizando o conceito de circularidade cultural formulado por Mikhail Bakthin,
Ginzburg analisa a trajetoria das leituras e a rede de contatos estabelecida por Menocchio.
Destaca a forma como o moleiro se apropriou das leituras que fez num periodo marcado pela
confluéncia entre a cultura impressa e a oral. Nesse processo, Menocchio formulou uma
concepcao de mundo através de uma leitura que colocava em evidéncia partes de textos,
suprimia e distorcia outras.

Autores como Robert Darnton e Roger Chartier também séo referéncias importantes
para as producbes dos anos 1990. Através da adocdo destes referenciais, as analises sobre
livros didaticos, peculiar pelo seu publico, passaram a considerar a importancia da sua
materialidade e da leitura. Além disto, o trabalho desempenhado por outros sujeitos na
construgdo do livro ganharam destaque importante como objeto de estudo ou variante

considerada nas pesquisas. A este respeito, Chartier argumenta que:

Os livros ndo sdo de modo nenhum escritos. Sdo manufacturados por
escribas e outros artesdos, por mecanicos, engenheiros, e por impressoras e
outras maquinas. Contra a representacdo, elaborada pela propria literatura,
do texto ideal, abstrato, estavel porque desligado de qualquer materialidade,
é necessario recordar vigorosamente que ndo existe nenhum texto fora do
suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, que nao
dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor. Dai a
necessaria separacdo de dois tipos de dispositivos: 0os que decorrem do
estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das inten¢Ges [do autor];
e os dispositivos que resultam da passagem a livro ou a impresso, produzidas
pela decis&o editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista leitores ou,
leituras que podem ndo estar de modo nenhum em conformidade com os
pretendidos pelo autor. (Chartier, 1988, p. 127)

Igualmente, o emprego de aportes tedricos de autores da area de curriculo (lvor
Goodson e Michael Apple, por exemplo) e da nogdo de cultura escolar (Andre Chervel e
Dominique Julia, entre outros) contribuiram para que os estudos sobre a escola fossem vistos

de modo mais amplo e compostos por uma rede extensa de sujeitos envolvidos. Nesse
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processo, 0 olhar voltou-se também para o interior das instituicbes de ensino. Segundo

Bittencourt:

Para a historia escolar, a preocupacdo das analises centrou-se na
identificacdo da rede mais extensa de sujeitos que participam de sua
constituicdo, na articulagdo entre os agentes governamentais e intelectuais,
entre os setores educacionais responsaveis pelo gerenciamento das escolas
com os professores e 0s alunos assim como com a comunidade escolar. Esta
dimensdo de articulacdo de diferentes sujeitos na constituicdo do ensino de
Historia fez com que houvesse a necessidade da introdugdo de novos
conceitos no processo de analise cujo foco passou a ser a instituicdo escolar
como “lugar” significativo dessa producao. Assim, disciplina escolar, forma
escolar e cultura escolar tornaram-se conceitos fundamentais para as analises
sobre a histéria do ensino de Historia que se inseriam na investigacdo dos
curriculos em perspectiva historica, perspectiva esta que era objeto de
reflexdes. (Bittencourt, 2011, p. 15)

Esta mudanca no escopo das pesquisas em educacdo repercutiu também nas
abordagens fora da escola. O aparato juridico deixou de ser foco privilegiado das
investigacOes e, com a introducdo de novos objetos, novas fontes passaram a ser empregadas,
entre elas, o livro didatico.

Os trabalhos de Munakata (1997) e de Bittencourt (1993) sdo exemplos destas novas
preocupacbes. Ao analisarem livros didaticos de uma maneira ampla, contribuiram
fundamentalmente para a ampliacdo das pesquisas na area e tornaram-se referéncias
praticamente obrigatdrias para os estudos mais recentes sobre livros didaticos e ensino de
Historia.

Em sua tese de doutorado Bittencourt (1993) produziu uma reflexéo interessante sobre
o papel do livro didatico na construcéo do saber escolar. Ao estudar o periodo de 1820 a 1910,
analisou o papel do livro didatico nas disciplinas de Histéria Geral e Histéria do Brasil. No
amago deste processo, destaca a formacdo do Estado Nacional brasileiro, a criacdo das escolas
elementares e, ainda, o embate entre dois modelos de Histéria: a profana e a sagrada. Na
disputa destes modelos pela hegemonia, o livro didatico desempenhou um papel fundamental
e serviu como alicerce para o ensino de Historia. Além disto, o livro didatico transformou-se
em mercadoria importante para a inddstria editorial nascente, cujo Estado era e, ainda é, o
principal cliente. Esta relagdo foi fundamental para a ampliacdo do mercado de livros

didaticos no Brasil.

22



De modo bastante peculiar, a tese investiga como alunos e professores em sala de aula
apropriaram-se do livro, as relagdes estabelecidas entre o Estado e as editoras na confecgéo e
difusdo da producdo didatica, além das relacbes produzidas entre a Histdria sagrada e a
profana.

A pesquisa de Bittencourt (1993) analisou o livro didatico percorrendo o circuito pelo
qual o livro estd submetido, desde sua elaboracéo e divulgacdo, até o seu uso e apropriacao
por professores e alunos.

Apesar de nortear as politicas educacionais e de ser o principal cliente das editoras, o
Estado ndo produz livros didaticos. Desse modo, sua relagdo com as editoras tornou-se
peculiar e contraditoria, uma vez que colocam em choque diversos interesses. Os livros
didaticos, de modo geral, sdo submetidos a um ciclo de producdo semelhante a qualquer outro
livro, composto por diversos profissionais. Um ciclo que vai do autor ao editor, ao
distribuidor, ao vendedor e ao leitor, entre outros profissionais (Darnton, 2010, p. 126).
Portanto, é fundamental que o pesquisador se interesse por cada uma das fases desse processo
e pelo processo como um todo, em todas as suas variagcbes no tempo e no espaco, e em todas
as suas relacdes com outros sistemas, econémico, social, politico e cultural, no meio
circundante, além dos usos e apropriagdes do livro no cotidiano escolar.

Nesta perspectiva, Munakata (1997) em sua tese de doutorado intitulada Produzindo
livros didaticos e paradidaticos, ressalta a necessidade de compreender o livro além de certo
idealismo que despreza a forma pela qual se apresenta em sua materialidade e o processo de
producdo pelo qual passa. Destacou a importancia e o papel dos diversos profissionais que
participam do processo de producdo de um livro, tdo desprezados pelas pesquisas até entao.
Segundo o autor:

Talvez seja também interessante perceber, entdo, que a realizacdo do lucro
s0 é possivel porque essas mercadorias sdo também cristalizacBes do
trabalho efetivado por um contingente de trabalhadores mais ou menos
especializados, executando tarefas distribuidas segundo um esquema de
divisdo de trabalho mais ou menos pormenorizado. Nesse mundo humano,
demasiadamente humano, esses trabalhadores, agentes da producdo editorial,
que vendem a alma para o capital, fazem-no até mesmo pensando na
melhoria da qualidade de ensino, do mesmo modo que um médico
assalariado, por exemplo, ao engordar o lucro do patrdo, pode também
procurar atender bem o paciente. Se o efeito disso é a retroalimentacdo do
sistema € outra histdria. (Munakata, 1997, p. 34)

23



Outros trabalhos, utilizando como referéncias as pesquisas de Bittencourt (1993) e
Munakata (1997), foram importantes para delinear um caminho possivel ao investigar o livro
Histéria do Brasil. Estes trabalhos articularam a trajetoria de grandes autores e suas
respectivas producdes didaticas, contribuindo para a ampliacdo das discussdes sobre ensino de
Historia.

Mésculo (2008), por exemplo, pesquisou em sua tese de doutorado intitulada A
Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda: livros didaticos e ensino de Histdria, de maneira
esclarecedora, a trajetdria da colecdo desde sua producédo e ascensdo até o declinio, levando
em consideracdo ndo apenas as relagdes entre editor e autores, mas também os concorrentes
do periodo. Uma de suas constatacdes foi a inovacdo trazida pela colecdo que, ao propor um
trabalho com imagens de uma maneira ndo apenas ilustrativa, dinamizou a leitura sem
prejuizo do texto e, como proposta de trabalho pedagogico, propds um modelo diferenciado
de ensino de Historia.

Uma obra que também tem sido referéncia importante para as pesquisas sobre livros
didaticos no Brasil é a dissertacdo de mestrado de Ribeiro Jr (2007), na qual o autor estudou o
Ensino Ginasial e as interpretacdes da independéncia brasileira de Joaquim Silva. O recorte
selecionado foi de 1946 a 1961, periodo em que a producdo de Joaquim Silva destacou-se
como lider na preferéncia dos professores. Especificamente o capitulo trés, Ribeiro Jr dedicou
para tratar da influéncia da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) e efetuou uma
comparacdo entre os livros didaticos de Joaquim Silva e Borges Hermida. Sua pesquisa foi
conduzida com acesso ao acervo da CEN, o que lhe permitiu utilizar uma documentacao
elucidativa sobre o comportamento da produgéo.

Os trabalhos de Masculo (2008) e Ribeiro Jr (2007), ao tomarem como objeto de
estudo autores de livros didaticos e suas respectivas producdes, levaram em consideracdo as
analises propostas por Bittencourt (1993), Munakata (1997), entre outros autores que
destacam a amplitude do estudo de livros didaticos. Como resultado, suas conclusbes e
argumentos, ao citarem Borges Hermida, obtiveram resultados interessantes e diferenciados
em relacdo a maior parte das producdes que estudaram indiretamente Hermida e sua produgéo
como veremos ao longo desta pesquisa.

Ao analisar a trajetéria de algumas das pesquisas aqui apontadas, verifica-se que o
livro didatico é uma fonte privilegiada de investigacdo sobre o ensino de Histéria. Ele tem

cumprindo historicamente um papel fundamental na relacdo entre professor e aluno e nele é
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possivel encontrarmos de maneira materializada, os conteddos que constituiram a disciplina

de Historia no periodo.

Métodos e objetivos

Admite-se aqui que o processo de constituicdo e consolidacdo de uma disciplina
escolar € intrinseco a escola e seus agentes. No entanto, este processo ndo se da de maneira
isolada das outras institui¢des sociais (Chervel, 1990).

Com o objetivo de contribuir para as discussdes sobre o ensino de Histdria no periodo,
esta pesquisa tem como principal objeto e fonte o livro didatico Histéria do Brasil de Borges
Hermida.

Através do banco de dados de livros escolares brasileiros (LIVRES), do acervo da
Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro e de sebos virtuais, foi possivel reunir diversas edi¢des
do livro’. Com a anélise destas edicBes, foi possivel identificar como os contetidos da
disciplina de Histdria do Brasil foram distribuidos no livro durante o periodo estudado e quais
estratégias foram empregadas pelas editoras e pelo autor para atrair ou tentar atrair o interesse
de alunos e professores.

Juntamente com a analise e o confronto de outras fontes, como o0s textos normativos,
em especial as Reformas de 1931 e 1942, as portarias Federais do ano de 1951 e as leis
4024/61, 5540/68 e 5692/71, buscou-se identificar e analisar quais expectativas o livro
atendia, como respondeu aos programas de ensino e dialogou especificamente com as
finalidades, contetdos e avaliagfes constituintes da disciplina de Histdria dentro do recorte
selecionado (Chervel, 1990 e Bittencourt, 1993).

Também foi uma preocupacdo de analise o projeto grafico e a identidade visual do
livro, observando como este, em suas diversas edi¢des, procurou estabelecer protocolos de
leitura e um didlogo com o leitor em sua passagem pelas vérias editoras (Chartier, 1988 e
Munakata, 1997), constituindo assim, uma trajetdria de edi¢Ges e ensino de Histdria. Para essa
tarefa, também foram mobilizados alguns documentos como dossiés, fichas de edicdo e
correspondéncias entre o autor, editora e diretorias de ensino. Parte desse material, dada a

impossibilidade de consulta ao acervo da CEN, foi gentilmente cedido por José Cassio

" Através destes acervos foi possivel reunir para a primeira série ginasial a 10 ed. de 1952, a 242 ed. de 1954, a
462 ed. de 1956 e a 432 e 53% ed. de 1961. Para a quarta série ginasial a 2% ed. De 1948, a 5% ed. de 1955, a 162 de
1957, a 212 ed. de 1958, a 22 e 112 ed. de 1959, 142 ed. de 1960 e a 202 e 242 ed. de 1961.
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Masculo que, ao estudar a Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda, comparou as producgdes deste
renomado autor com os Compéndios de Histdria do Brasil de Borges Hermida.

Para uma melhor compreensdo de como o livro correspondeu aos debates acerca do
ensino de Historia do periodo selecionado, foi necessario recorrer a bibliografia especifica da
area. Neste processo, foram fundamentais os trabalhos de Nadai (1993); Munakata (2004);
Bernardes (2010); e Prado (2004), com o intuito de conhecer as discussdes sobre os métodos e
as praticas docentes no ensino de Histdria das décadas de 1950 e 1960. Para uma melhor
composicao desta discussao, recorremos também a um artigo de Borges Hermida publicado
na revista EBSA. O periddico possibilitou examinar o posicionamento publico de Hermida
frente as mudancas curriculares propostas pelas portarias de 1951, que detalhavam os
conteddos que seriam ministrados no ensino de Historia Geral e do Brasil.

Diante das fontes e objetivos selecionados para investigacdo também é prudente
apresentar as limitaches desta pesquisa. Dadas as condi¢cdes de tempo e adversidades
encontradas nao foi possivel estabelecer maiores relacfes entre o projeto editorial da colecao
e o trabalho dos profissionais que contribuiram para sua construcdo, um dos objetivos iniciais
desta pesquisa.

Algumas edicdes consultadas apresentam rabiscos e anotacGes de alunos, o que
inicialmente ofereceu pistas importantes para se resgatar 0s usos e apropriagdes que discentes
e docentes fizeram do livro. No entanto, a falta de maiores fontes a este respeito dificultou
afirmar com seguranca se as modificacdes editoriais e de concepc¢des de ensino de Histdria
realmente alteraram a maneira como professores e alunos se apropriaram da leitura,
perseguindo as concepgdes proposta por Ginzburg (2009) e Chartier (1988).

Por fim, acreditamos que as limitagfes desse trabalho nédo invalidam a possibilidade de
se estudar o livro Histéria do Brasil e sua trajetdria, principalmente por tratar-se de um
periodo em que existem ainda muitas lacunas sobre o ensino de Histéria (Bernardes, 2010, p.
2).

Organizacao dos Capitulos

Para compor os resultados da andlise, no primeiro capitulo é apresentada ao leitor a
obra Historia do Brasil, com foco privilegiado em seu projeto grafico, e analisada sua

passagem da Editora do Brasil para a Companhia Editora Nacional (CEN). Além da trajetéria
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destas editoras e do mercado de livros no século XX, também sdo apresentadas informacGes
sobre Borges Hermida, com o objetivo de localiza-lo em seu proprio tempo.

No segundo capitulo sdo tratadas as mudancas no curriculo de Histdria ocasionadas
pelas Reformas Francisco Campos (1931), Gustavo Capanema (1942) e pelas portarias
Federais de 1951. Buscou-se compreender como o livio de Hermida correspondeu as
expectativas destas Reformas e principalmente ao movimento de expansdo da escola publica.

No terceiro e ultimo capitulo, sdo tratados os debates sobre o ensino de Historia nas
décadas de 1950 e 1960 e analisada a proposta de Histdria a ser ensinada de Borges Hermida.
Para isso, sdo discutidas algumas das propostas de contetidos e de exercicios do livro, com o
objetivo de perceber quais expectativas a obra procurou atender e que tipo de conhecimento

veiculou.
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CAPITULO 1: A OBRA HISTORIA DO BRASIL DE BORGES HERMIDA

1.1. O autor

No decorrer dessa pesquisa uma das maiores dificuldades foi reunir informacoes
confiaveis sobre Antonio José Borges Hermida®. Mesmo sendo um importante autor de livros
didaticos nos anos 1960 e 1970, as informacdes sobre sua vida se apresentaram, quase
sempre, precarias, vagas ou ndo confiaveis o suficiente para cita-las numa pesquisa.

Agquelas oriundas das producdes académicas que o citaram indiretamente dificilmente
estavam acompanhadas de referéncias, nas quais um pesquisador interessado pudesse buscar
maiores conhecimentos. Boa parte das informagfes conseguidas sobre seu passado foram
localizadas nas obras que o citaram indiretamente e também em alguns documentos
disponiveis no acervo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, no qual Hermida foi professor.
Inicialmente, uma indagacdo foi fundamental: o que afirmam as pesquisas sobre livros
didaticos e ensino de Historia a respeito de Borges Hermida?

Sua trajetoria como autor de livros didaticos parece ter sido realmente longa. Segundo
Ribeiro, “desde 1945 até o seu falecimento, (...) dedicou a sua vida a producdo de livros
didaticos de Historia para o primeiro e segundo graus” (Ribeiro, 2008, p. 56).

Obteve licenca em Historia e Geografia pela Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) e
0 titulo de bacharel em Direito pela Faculdade Nacional de Direto (FND) em 1941, ambas
agrupadas pela Universidade do Brasil, durante a era Vargas. Sem duvida, essa formacéo,
acompanhada de uma passagem pelo renomado Colégio Pedro Il, conferia-lhe credibilidade
como autor de livros. Outro fator que poderia agregar-lhe certo prestigio era o combate ao
autodidatismo e ao consequente despreparo por parte dos professores sem formacdo
adequada. Essas eram algumas razdes apontadas para as mazelas da educagdo no discurso de
grandes periodicos dos anos de 1950 (Bernardes, 2010). Hermida também foi professor na
rede municipal do Estado da Guanabara, no Colégio de Arte e Instrucdo e na Escola de
Aplicacdo da FNFi. Na época de sua passagem no Colégio Pedro II, era morador de

Jacarepagué no RJ°.

¥ Nasceu em 1917 e faleceu em 1995, vivendo a maior parte do tempo no Rio de Janeiro. N&o foi possivel
confirmar com exatidao os periodos em que prestou servigco nas instituigdes pelas quais passou.
% Informag@es fornecidas pelo préprio autor em um cadastro preenchido pelos professores do Colégio Pedro II.
Seu nome consta também como professor da instituicdo no Anuéario de 1960/1961, Secdo Norte. Aposentou-se
pelo mesmo colégio em 1977, de acordo com o0 DOU — Secéo I/Parte 11, 16/11/77, p. 4680.
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A historiografia que estudou sua produgdo apresenta uma opinido quase unanime
sobre sua concepcdo de Histéria. Na maior parte dos casos, é visto como um autor
nacionalista, portador de uma concepgdo de historia linear e positivista impregnada pela
dualidade de termos como selvagens e civilizados, atrasados e avancados, que acabou
obscurecendo os conflitos e apresentando uma ideia de nagdo pautada na homogeneidade das
racas.

Ribeiro (2010), em um artigo denominado A guestdo do “outro” e os livros didaticos,
apresenta quais seriam os pilares norteadores da producéo de autores como Borges Hermida,
Joaquim Manoel de Macedo e Sérgio Buarque de Hollanda. Esses pilares também sdo, de
acordo com Ribeiro, verificveis na escrita de livros didaticos até a década de 80. Para ele
estes autores, em diferentes contextos, “forjaram” um sujeito racializado em seus discursos,
fundamentado em quatro eixos: “origens e classificagdo, relagdes sociais e familiares, usos e
costumes, primeiros contatos e suas influéncias na obra colonial (nacional)” (Ribeiro, 2010, p.
78).

Quanto as fontes utilizadas por estes autores, dentre os quais Hermida faz parte, na

construcdo de suas producdes, Ribeiro segue esclarecendo que:

para elaborar sua representacdo do elemento indigena geralmente eram
relatos de viagens (Carta de Pero Vaz de Caminha), cronistas do periodo
colonial (Pero Magalhdes Gandavo, Siméo de Magalhdes, Gabriel Soares de
Souza, Jean de Léry), textos de religiosos, em especial, de jesuitas (Manuel
da Nobrega, José de Anchieta, Ferndo Cardim, Antonio Vieira) para
descrever aspectos gerais da cultura e comportamento indigena.

Nos livros didaticos analisados, as classificacfes tribais foram feitas com
base nos modelos de von Martius, Karl von den Steinen e dos proprios
jesuitas e primeiros colonizadores: indios do litoral (tupi) e os do interior
(tapuia). As influéncias dos estudos etnogréficos e referéncias literarias de
Gongalves de Magalh&es e José de Alencar também se fizeram presentes no
exercicio de confecgdo do tipo racial nativo criado pelos autores dos livros
didaticos. Os historiadores Francisco Adolfo Varnhagen e Jodo Capistrano
de Abreu eram constantemente mencionados, tendo suas obras influenciado
na estrutura, organizacao e abordagens no discurso didatico. (...)

Embora os livros didaticos tivessem se dedicado a falar da diversidade de
tribos ou nagdes indigenas existentes, apresentando até as suas classificacdes
e localizagdo no territorio colonial, houve uma generalizacdo da imagem
deste em termos de seu modo de vida. Era como se o livro didatico operasse
com a categoria de um indio “genérico”, ou seja, aquele indio que vivia nu
na mata, morava em ocas e tabas, enfeitava-se com cocar e penacho na
cabeca, cultuasse Tupd e Jaci e que falava tupi. Buscavam-se referéncias
comuns na origem, nos tracos fisicos e morais e nos habitos e costumes que
enquadrassem um grupo de seres humanos, localizados num lugar (o
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continente americano), na categoria raca indigena, “raca cor de cobre’’ou
“raca americana”. (Ribeiro, 2010, p. 78-79)

Ribeiro tenta identificar os diversos autores citados em uma mesma matriz
historiografica. Assim, sugere que ao produzirem uma versao da Historia fundamentada numa
leitura cléssica da formac&o do Brasil, os autores de livros didaticos acabaram por estabelecer
uma tradicdo, que é verificavel em producdes até dos anos 1980.

Tal afirmacdo parece um tanto perigosa, uma vez que atribui significados semelhantes
para as palavras parecer e ser. Outro complicador é que, em muitos casos, os autores de livros
didaticos ndo faziam referéncias ou citacdes de rodapé, tornando uma confirmagdo com
determinadas correntes historiograficas um tanto arriscadas sem uma analise mais cuidadosa.
No caso especifico de Hermida, Ribeiro afirma que sua visdo sobre as crencas religiosas das
populagdes indigenas, por exemplo, “lembrava muito a definicdo apresentada por Capistrano
de Abreu, em Capitulos de Historia Colonial (1500-7/800)” (Ribeiro, 2010, p. 82, grifo meu.).

De acordo com esta perspectiva pode-se concluir que, na visdo de Ribeiro, Hermida
era portador de certa heranca ou tradicdo historiografica, cuja génese esta em autores como
Capistrano de Abreu e Varnhagen. Essa caracteristica, segundo o proprio Ribeiro, ndo era
exclusiva apenas a Borges Hermida, mas também verificAvel nas producdes de diversos
autores de renome.

Quanto a narrativa histérica, Bezerra (2011), estudando o emprego de rétulos em
livros didaticos da disciplina de Historia do Brasil, apresenta-nos uma tabela interessante

sobre a correlagdo entre autores e tipos textuais empregados em seus textos:

Tabela 1 — Correlagdo entre autores e tipos textuais empregados

Borges Hermida Assis Silva Schmidt Total
Marrativo G1=78% 16=22% 5=2% 68
Expositivo 18=22% 54=75% S54=26% 140
Argumentativo 0=0% 2=3% 150=72% 152
Total 79 72 209 360

Fonte:Bezerra, 2011, p. 1610
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Efetuando a tabulacdo apresentada na Tabela 1 a autora conclui que, dos autores de
livros didaticos analisados, Hermida é o que apresenta a maior quantidade de textos do género
narrativo (78%) e a menor no género argumentativo (0%), apesar de suas obras apresentarem
outros géneros textuais.

Mesmo ndo deixando claro quais e quantas obras analisou, fazendo apenas referéncias
a producdes didaticas de 1961, Bezerra segue concluindo que Hermida, na constru¢do do
texto, “privilegia as datas e os personagens historicos, ingredientes da narracao” (Bezerra,
2011, p. 1610). Estas exposicOes reforcam as premissas sobre o carater nacionalista e
positivista da concepgdo e narrativa histdricas de Hermida.

Outra caracteristica das producdes académicas € a de estabelecerem uma aproximacao
entre Borges Hermida e outros autores, especialmente Joaquim Silva. Ribeiro (2008), por
exemplo, sugere que o livro didatico Histdria do Brasil de Borges Hermida “seguiu a mesma
linha nacionalista de interpretacao historica de Joaquim Silva” (Ribeiro, 2008, p. 57).

No entanto, essa ndo € uma visao totalmente unanime. Algumas pesquisas, apoiadas
na nocdo de cultura escolar e com uma percepcdo de complexidade do livro didatico,
apresentaram explicacbes diferenciadas para o carater da producdo de Borges Hermida.
Ribeiro Jr. (2007), em sua tese de doutorado O sistema de Ensino Ginasial e livros didaticos:
interpretagdes da independéncia brasileira de Joaquim Silva entre 1946 e 1961, dedicou um
capitulo especifico sobre os dois autores. Comparando a producdo de Hermida e Joaquim
Silva, levando em consideracdo as pressdes exercidas pela Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), instituicdo composta por 15 profissionais com as finalidades de analisar e

proceder julgamento sobre os livros didaticos autorizados ou ndo ao uso, o autor enfatiza que:

Borges Hermida dividiu seu livro em 10 unidades, tendo 0 mesmo nome que
0s pontos da Portaria Ministerial 1.045 de 14 de dezembro de 1951, todavia
ele sintetizou os 44 assuntos em 30 pontos de estudo. A exposicdo de Borges
Hermida configura-se como uma descricdo dos eventos historicos, sem
problemas ou inquietagfes que dirigem o seu pensamento, a historia esta
pronta e 0 aluno deve somente memoriza-la para aprender o sentido do saber
historico, ndo contém notas, citacdes bibliograficas, nem as referéncias
utilizadas na confeccéo de seu discurso, e tampouco fragmentos do corpus
documental que utilizou para formular o seu livro. (Ribeiro Jr, 2007, p. 69)
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Analisando as producfes de Joaquim Silva e comparando-as com as de Borges
Hermida, Ribeiro Jr. conclui que:

Joaquim Silva também dividiu seu livio em 10 unidades tendo o mesmo
nome que o0s pontos da Portaria Ministerial 1.045 de 14/12/1951;
diferentemente de Borges Hermida, as 10 unidades foram subdivididas em
45 tdpicos, um a mais do que rezava a lei. A exposicao do tema por Joaquim
Silva também descreve os eventos histéricos, mas em alguns momentos
analisa o cenario social, mapeando os aspectos econdmicos, culturais,
apresenta as controvérsias do estudo historico, relatando os diversos
argumentos, mas toma partido de uma explicagéo. (Ribeiro Jr, 2007, p. 71)

Ribeiro Jr percebe diferencas entre os autores. Por mais que ambos sejam portadores
de uma concepcao de Historia semelhante, construiram suas obras e propostas didaticas de
uma maneira diferente.

Masculo (2008), ao comparar a colecdo Sérgio Buarque de Hollanda com a de alguns
concorrentes da época, apresenta também semelhancas entre Hermida e Joaquim Silva. No
entanto, ao levar em consideracdo o processo de producdo de um livro, destaca semelhangas

no aspecto grafico. De acordo com o autor:

Na mesma época [da colecdo Sérgio Buarque de Hollanda], a Companhia
Editora Nacional também editava os livros de Borges Hermida, que seguiam
uma diagramagdo muito parecida com a dos livros de Joaquim Silva:
ilustracBes criadas pela propria editora, reproducdo de algumas pinturas e
texto explicativo, acompanhado de um questionario. As semelhancas eram
tantas, que, ao deixarem de publicar o Joaquim Silva, muitas das ilustracdes
gue compunham seus livros passaram a ser utilizadas nos Compéndios de
Historia do Brasil e Geral, de Borges Hermida, como se pode constatar pela
capa do volume publicado na década de 1980.

Essas duas obras marcaram o ensino de Histdria nos anos 1950 a 1970, e 0
livro de Borges Hermida, para a satisfacdo dos professores que apreciavam
este estilo. (Méasculo, 2008, p. 60)

Diante do excerto acima, Masculo sugere que os livros de Borges Hermida deram
certa continuidade ao modelo proposto por Joaquim Silva, atendendo um publico especifico
da editora. A Companhia Editora Nacional, ao produzir uma colecéo inovadora como a Sérgio

Buarque de Hollanda, também editava livros didaticos com outros formatos em concorréncia,
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criando assim, uma rede de materiais para varios clientes e gostos. Evidentemente, ao utilizar
as ilustracbes de Joaquim Silva nos livros de Borges Hermida, a editora criava certa
proximidade entre os autores que, visivelmente, ndo deve ser atribuida somente as concepgdes
de Historia dos autores, mas também as estratégias editorias.

Analisar o livro Histéria do Brasil, levando em consideracdo seus dialogos com as
diversas instituicdes sociais existentes, revela sua historicidade e pode esclarecer qual o papel
ocupado por este autor — ainda pouco estudado - na trajetéria do ensino de Historia e na

composicao de uma disciplina escolar especifica.

1.2. As editoras e o mercado de livros didaticos na primeira metade do século XX

Os estudos sobre a industria editorial brasileira apontam com muita intensidade a
participacdo de Monteiro Lobato. O famoso homem das letras destaca-se no comego do
século XX, ndo apenas como um grande escritor, mas também como editor de certo sucesso e
que contribuiu com diversas inovacdes para a industria editorial brasileira.

Colaborador do jornal O Estado de S. Paulo e da Revista do Brasil, que passou a ser
sua propriedade a partir de 1918 através de compra, Lobato comecou a editar seus proprios
livros e a lancar novos autores, criando estratégias interessantes de divulgacéo e circulagdo de
livros no mercado (Masculo, 2008). Uma de suas primeiras estratégias, cuja finalidade
consistia em ampliar os postos de venda, ficou bastante conhecida por sua famosa circular

enviada para bancas de jornal, papelarias, farmécias, entre outros estabelecimentos:

Vossa Senhoria tem seu neg6cio montado, e gquanto mais coisas vender,
maior sera o lucro. Quer vender também uma coisa chamada “livros”? Vossa
Senhoria ndo precisa inteirar-se do que essa coisa €. Trata-se de um artigo
comercial como qualquer outro; batata, querosene ou bacalhau. E uma
mercadoria que ndo precisa examinar nem saber se é boa nem vir a esta
escolher. O conteido ndo interessa a V.S., e sim ao seu cliente, o qual dele
tomara conhecimento através das nossas explicagdes nos catalogos, prefacios
etc. E com V.S. receberd esse artigo em consignacdo, ndo perdera coisa
alguma no que propomos. Se vender os tais “livros”, tera uma comissdo de
30 p.c.; e se ndo vendé-los, no-los devolveréa pelo Correio, com o porte por
nossa conta. Responda se topa ou ndo topa. (Lobato apud Hallewell, 1985, p.
245)
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O resultado dessa estratégia foi a ampliacdo, para quase dois mil dos postos
distribuidores espalhados pelo Brasil. Numero relativamente pequeno se comparado com a
rede francesa que havia atingido este nimero um século antes (Hallewell, 1985, p. 245).

Em 1919, entusiasmado com seu potencial empreendedor, buscou consolidar e ampliar
seu negocio. No entanto, para tal tarefa, necessitava de funcionarios especializados, um
gerente comercial e, sobretudo, investidores dispostos a injetar capital para o pleno
desenvolvimento de uma empresa de sucesso que comegava a se desenhar. Ao lado de
Octalles Marcondes, um jovem de 18 anos e habil gestor comercial, formava-se entdo a

sociedade Monteiro Lobato & Cia. Segundo Pinto Jr:

A alianga societaria entre o reconhecido intelectual e o centrado
administrador comercial gerou bons resultados editoriais. Avenda crescente
de livros impulsionou o langamento de novos titulos e edi¢Ges. Investindo
em autores nacionais, diversificando os titulos de literatura estrangeira
disponiveis no mercado brasileiro e trabalhando com uma distribui¢do de
livros ousada, a empresa Monteiro Lobato e Octalles rompeu com as
tradicOes préaticas de comercializagdo nesse seguimento. (Pinto Jr, 2010, p.
129)

De 1918 a 1924, mesmo com a crise ocasionada pelos desdobramentos da Primeira
Guerra Mundial (1914-1918) e a prioridade de produgdo centrar-se nos livros didaticos,
demonstrando seus efeitos sobre a editora (Méasculo, 2008, p. 23), a empresa prosperou e as
estratégias empreendidas funcionaram. Em 1919 a companhia chegou a 60.000 exemplares e,
em 1923, possuia duzentos titulos em catalogo (Hallewell, 1985, p. 253).

A partir 1924, ao investir em maquinas modernas de impressdo e acabamento
importadas dos Estados Unidos e na adequacdo do espaco fisico, com a aquisicdo de um
imovel para a instalacdo de um grande parque grafico, a Monteiro Lobato & Cia foi
reorganizada, tornando-se a Companhia Grafica Editora Monteiro Lobato. Tratava-se da
aquisicdo de méaquinas mais modernas. Segundo Hallewell (1985), Lobato preocupava-se
“para fazer face a crescente escala de seu programa editorial”, com aspectos da impressao,
tipo de papel e qualidade das capas. Dos Estados Unidos, que desde meados do século XIX ja
possuia uma inddstria editorial estabelecida (Warde, 2011), viriam as maquinas que
formariam o novo parque da companhia.

A aquisicdo do novo maquinario tornou a empresa uma das mais modernas do pais.

Em contrapartida, em 1925, as dificuldades se radicalizaram. As dividas contraidas, o
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encarecimento do custo de vida devido ao pds-guerra e a Revolucéo de 1924 em S&o Paulo,
impuseram dificuldades de funcionamento e a consequente interrup¢do da produgdo por um
periodo de trés meses. Vale lembrar que a crise ocorreu hum momento em que a empresa
ainda possuia pesadas dividas pela aquisicdo do novo equipamento. Além disto, a nova
companhia viu-se obrigada a pagar juros relativos a nova e grande hipoteca.

Diante destes fatos, foi requerida a faléncia da empresa (Méasculo, 2008 e Pinto Jr,
2010). Themistocles Marcondes Ferreira, irmdo de Octalles, assumiu a frente da “massa
falida” e, juntamente com Octalles, Lobato fundou uma nova editora, ainda em 1925. Em
meio a esta situacdo, nasceu a Companhia Editora Nacional (CEN).

O maquinario adquirido nos Estados Unidos para a modernizacdo da editora foi
repassado aos amigos e antigos funcionarios, Natal Daiuto e Savério D’Agostino, que
passariam a produzir o material da CEN. Nesta nova etapa, as relacdes entre Octalles e Lobato
se alterariam profundamente. Lobato mudou-se para o Rio de Janeiro para cuidar de uma filial
da nova editora e Octalles permaneceu em S&o Paulo para dirigir a matriz (Masculo, 2008, p.
24).

O novo empreendimento mostrou-se bem sucedido e a CEN manteve o antigo projeto
da Monteiro Lobato & Cia de dedicacdo ao mercado editorial de livros didaticos. Esta
estratégia continuou em vigor significativamente nos anos 1930, tornando a companhia a
maior editora de livros de Sdo Paulo. Pinto Jr, ao descrever as estratégias inovadoras da CEN,

destaca que:

Mantendo estratégias de lancamentos editoriais ousadas, adotadas desde o
final da década de 1910, pagando direitos autorais aos escritores em um
periodo que ndo havia uma legislacdo especifica para a &rea, os editores
conquistaram o respeito e a admiracdo de intelectuais envolvidos nos
projetos da CEN. (Pinto Jr, 2010, p. 132)

No entanto, no ano de 1930, ap6s ser nomeado para o cargo de adido comercial nos
Estados Unidos pelo governo de Washington Luis e aventurar-se no mercado de investimento
da bolsa de valores de Nova York, Lobato deixou a editora vendendo sua parte para
Themistocles Marcondes. O objetivo da venda era cobrir seus prejuizos causados pelo
mercado especulativo e, principalmente, pelo crash da bolsa de valores de 1929. Dessa

maneira, nos anos 30, a CEN inaugurou uma nova etapa com Themistocles e Octalles a frente
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da empresa. Lobato continuou participando da companhia executando trabalhos como tradutor

e escritor até 1944, quando passou a publicar pela Editora Brasiliense.

Ao descrever a trajetoria da parceria entre Monteiro Lobato e Octalles como editores,

Pinto Jr (2010) argumenta que:

Desde os tempos da Revista do Brasil, Monteiro Lobato construiu a imagem
de intelectual atuante, homem a frente de seu tempo, comprometido com o
desenvolvimento cultural dos brasileiros, efetivo defensor da difusdao da
cultura letrada. Enquanto ele era festejado pelos grupos letrados, recebendo
os louros dos ousados projetos editoriais, 0 processo de desenvolvimento
comercial da CEN teve em Octalles como o principal agente, o
administrador da empresa que expandia seus negocios em ritmo acelerado.
(Pinto Jr, 2010, p.133)

O trecho acima sugere a importancia de Octalles como eximio administrador e

principal agente impulsionador do negdcio de editar livros. Koshiyama (2004), ao analisar a

trajetoria de Monteiro Lobato, destaca a importancia dele ndo apenas como um intelectual,

mas como idealizador de uma inddstria ainda nascente no pais. De acordo com a autora:

Na histdria do Brasil, Monteiro Lobato simboliza a luta para a formacao de
uma economia de mercado para o livro. Nesta, necessita-se de um puablico
comprador de livros suficiente para oferecer lucros considerados
compensadores pelos empresarios. Os escritores participam fornecendo o
fruto de seus trabalhos sob forma de mercadorias e colaboram para os lucros
dos livreiros e editores. (...)

Monteiro Lobato fez uma coerente defesa dos interesses do setor editorial
brasileiro enquanto empresa capitalista, acdo concretizada na condi¢cdo de
escritor, tradutor e empresario (editor e gréafico). Para isto, enfrentou as
condicdes vigentes na producdo da cultura impressa do Brasil, moldada na
coldnia e consolidada ao longo do século XIX e inicio do século XX.

Da relacdo dialética entre Monteiro Lobato e sua época emerge um trago
constante, trago de longa duracdo em seu comportamento: a defesa das
condi¢des necessarias para o desenvolvimento da producdo do livro em sua
economia de mercado no Brasil. As mudancas de situacdo ao longo do
tempo ndo modificaram sua posi¢do de concordancia com a légica do
capital. (Koshiyama, 2004, p. 5)
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Para Koshiyama, Monteiro Lobato foi o grande precursor da industria do livro no
Brasil e seu impulsionador. Suas estratégias e a¢Ges fundamentaram uma industria ainda
pouco ou ndo instituida no Brasil.

Ao longo da década de 1930, sem Lobato, a CEN ja era a maior editora do Brasil,
mesmo com as agitacdes resultantes do movimento de 1930, que levou Getulio Vagas ao
poder, e a Revolugdo Constitucionalista de 1932, deflagrada em S&o Paulo. Nesta fase,
Octalles sem duvida foi o grande administrador que deu certa estabilidade para a companhia,
enquanto Lobato contribuia como autor e tradutor. (Hallewell, 1985)

Neste novo cenério politico, a companhia encontrou estratégias editoriais e

mercadoldgicas importantes para atingir a lideran¢a no mercado brasileiro. Segundo Pinto Jr:

As férmulas editoriais adotadas pela CEN geraram excelentes resultados
econdmicos/mercadolégicos. Tanto publicando cole¢fes quanto atendendo a
demanda das escolas, num primeiro momento as particulares, a editora
conseguiu atingir a lideranga no mercado brasileiro. Entretanto, os bons
resultados empresariais da CEN ndo foram mero golpe de sorte. As
demandas sociais diante da expansdo da cultura letrada e a ampliacdo da
escolarizagdo no pais alavancaram os investimentos dos irmaos Marcondes
Ferreira a partir da década de 1930. As relacdes entre editora, sociedade e
Estado podem potencializar uma melhor compreensdo do sucesso
empresarial associado aos projetos socioculturais que se desenvolviam no
referido periodo. (Pinto Jr, 2010, p. 135)

Neste periodo, a editora passou a contar com outro editor de renome. Tratava-se do
intelectual Fernando de Azevedo, conhecido no cenario dos debates educacionais dos anos
1920. Azevedo coordenou a Colecdo Atualidades Pedagdgicas, importante lugar de poder e
articulacdo de um projeto cultural para o Brasil (Toledo, 2001, p. 13).

Ainda nos anos 1930, Octalles adquiriu a editora Civilizacdo Brasileira, que passou a
ser uma filial da CEN no Rio de Janeiro, proporcionando uma livraria. A CEN passou a
utilizar o selo da Civilizacdo Brasileira para a maior parte dos livros dedicados ao publico
adulto, enquanto o selo da CEN destinava-se quase exclusivamente ao mercado de livros
didaticos e literatura infantil (Hallewell, 1985, p. 277).

No ano de 1943 a CEN seria surpreendida quando um grupo de seis professores,
funcionérios da casa que respondiam pela producdo de didaticos, deixaria a empresa para
estabelecer seu préprio negécio de livros. Nasceria assim, a Editora do Brasil que, poucos

anos depois, se tornou uma importante editora de livros infantis e didaticos. Embora a saida
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do grupo tenha sido séria, ndo abalou o crescimento vertiginoso da CEN. Contudo, nos anos
de 1970, a Editora do Brasil passou a ser uma de suas principais concorrentes (Hallewell,
1985).

Até os anos 1970 a CEN foi a maior editora de livros do pais com cerca de 55% da
producdo de didaticos. Com o aumento da concorréncia e, em 1973, com a morte repentina de
Octalles, os herdeiros decidiram vender a companhia. Esta situagdo fez com que a editora
experimentasse a intervencao desastrosa do capital estatal através do BNDE. Nos anos de
1980, apds a saida de varios funcionarios de carreira, a CEN passaria ao controle do Instituto

Brasileiro de Edi¢Ges Pedagdgicas (IBEP).

1.3. A obra Historia do Brasil: apresentacdo material e identidade visual

A andlise do livro requer, pois, a recusa do idealismo que sobrevaloriza a
ideacdo da Obra e desdenha 0 momento da produgdo material. Ao contrario
do que muitos acreditam, ndo ha no livro a imediatez das ideias; é a forma
(material) como elas se apresentam, tdo desprezadas em certos meios, que
Ihes confere possibilidade e ocasido de significagdo. (Munakata, 1997, p. 25)

De acordo com Toledo (2001), estudar os elementos que formam materialmente uma
obra é esforcar-se em compreender as escolhas feitas pelos editores para transformar os textos
em livros. Assim, desenha-se um publico e ordena-se uma circulacdo especifica, tornando
imprescindivel ao historiador estudar o livro em sua composicdo material com a finalidade de
apresentar uma histéria possivel.

Neste aspecto, Masculo (2008), ao pesquisar a cole¢do Sérgio Buarque de Hollanda,
detecta que a CEN preocupou-se com o0s aspectos do projeto grafico dos livros da colecéo.

Para o autor:

Os demais livros [concorrentes publicados pela mesma editora], por se
tratarem de desenhos elaborados pelos ilustradores a partir de pinturas
classicas ou a partir do conhecimento que eles tinham sobre o tema dos
livros, representam figuras tais como a caravela e o globo terrestre no livro
de Esal & Gonzaga; 0 navegador portugués em Julierme; os bandeirantes, o
negro, o indio e a caravela em Borges Hermida; o engenho de agucar em
Lage & Moraes e, em Mattos e outros, uma sequéncia de personagem que
indica a concepcdo do ensino de Historia baseado na linha do tempo: o

38



navegador, o indio, 0 negro, os bandeirantes e Tiradentes. (Méasculo, 2008, p.
80)

De fato esta era uma constante nos livros dos autores citados. No entanto, uma anélise
cuidadosa e detalhada do projeto grafico das edi¢des do livro Historia do Brasil de Borges
Hermida revela como a editora, ao elaborar o projeto, atendeu as exigéncias, expectativas
legais e dos professores que adotavam o livro. Estas preocupacdes e intervencfes editoriais
modificaram ou criaram protocolos de leitura, alterando ou propondo alterar a relacdo de
leitura e, consequentemente, uma consolidacdo com o publico e o mercado? As possiveis
intervencdes moldaram a identidade do livro, perpetuando um padréo editorial e de ensino de
Historia?

Em busca destas questdes, o presente texto debruca-se sobre a capa e os demais
elementos materiais que foram ofertados ao leitor. As capas podem oferecer importantes
indicios de mudanca em seu regime de producdo, de identidade da colecdo, de sua concepgao
pedagdgica, de leitor e, entre outros elementos, sua afirmacdo no mercado editorial.

Justamente sob o selo da Editora do Brasil foi editada a obra Historia do Brasil de
Borges Hermida, a qual apareceu no primeiro catalogo da editora no ano de 1949. Nela, a
obra apresentava-se como integrante da Colecédo Didatica do Brasil. Para uma melhor analise
e esclarecimento, torna-se fundamental uma apresentacdo e analise material da obra. Nela,

encontramos as marcas de seu tempo e as caracteristicas do processo de sua producéo.

1.3.1. As capas e outros elementos pré-textuais

As edicbes do livro de Borges Hermida mais antigas® faziam parte da Colecdo
Didéatica do Brasil, produzida pela Editora do Brasil. Neste caso, o trabalho de anélise com
colecGes requer cuidados que transcendem a proposta do préprio livro.

Toledo (2001) destaca a importancia das cole¢fes como objeto de estudo, afirmando
que sdo parte fundamental como estratégias para a ampliacdo do publico. As novas praticas

editoriais visam sempre a ampliacdo do mercado e a conquista de um publico que ainda nado

10 A edigdo mais antiga localizada nesta pesquisa faz parte do acervo da Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.
Trata-se da 22 edicao de 1948, ja citada anteriormente. Braghini (2010), em sua tese de doutorado sobre a Revista
Editora do Brasil S/A, apresenta o primeiro catalogo de livros da Editora do Brasil de 1949. Nele, ja é possivel
identificar a descricdo da colegdo Histéria do Brasil de Hermida. No entanto, o catalogo apresenta o titulo e
preco da obra, sem maiores informagdes.
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faz parte dos consumidores de livros. Dessa maneira, a colecdo pode ser entendida como um
modo de tornar um livro que j& estd no mercado em um produto atraente ou apresentar novos
titulos para atrair e conquistar novos leitores. Para tanto, € necessario que o livro seja
adaptado e possua caracteristicas especificas para um perfil especifico de leitor. Ao fazer isto,

os editores inventam o leitor de acordo com as adequacOes das propostas editoriais, e:

A representacdo que os editores fazem do leitor conforma, entdo, as
mudancas e adequacdes inseridas nos livros. Por exemplo, livros para
criancas passam a ter letras maiores, textos menores, volumes ilustrados.
Tais adequacdes sdo produzidas a partir do que se entenderia por “crianga”, e
o que se entenderia por seu “interesse” pela leitura ou, ainda, o que seria
adequado em termos de conteudo para estimular a leitura das criangas ou
estimular seu desenvolvimento moral e intelectual. A representacdo de
“infancia” ou de “interesse” da crianga, ou ainda, do que ¢ necessario a ela,
leva os editores a, por exemplo, contratar especialistas que possam adaptar

(...) ou preparar materiais que estimulem as criangas a se tornarem leitores.
(Toledo, 2001, p. 2)

Outro fator de relevancia é que as colecBes, como estratégias elaboradas pelos
editores, visavam ampliar o nimero de leitores através da reducdo dos precos dos livros e dos
custos de producdo. Através da padronizacdo, caracteristica fundamental de uma colegdo, os
custos puderam ser reduzidos, ativando uma rede de agentes apenas na producéo geral.

Outro mecanismo editorial empregado foi o da selecdo de autores, geralmente
portadores de grande prestigio na area ou oriundos de escolas altamente reconhecidas. Essa
estratégia tem sido muito empregada no caso dos livros didaticos.

Toledo sugere que o estudo com as cole¢des possibilita a reconstrucdo histérica das
praticas especificas desenvolvidas pelos editores e também permite detectar os leitores
visados, imaginados e construidos pela pratica editorial. “Dai a importancia do estudo do
texto em sua materialidade. (...) € possivel recompor os projetos especificos como estratégias
que visam a publicos leitores e caracteristicos ou, ainda, a estratégia que constitui publicos
leitores pelas especificidades constitutivas da publicacdo” (Toledo, 2001, p. 4).

Entende-se, portanto, que estudar as capas e 0os demais elementos graficos que formam
a identidade visual de um livro é buscar pistas através das marcas materiais construidas a
partir do processo de sua existéncia. Em especial as capas, revelam as informages priorizadas
na apresentacdo a venda. Toledo (2001), ao estudar a colecdo Atualidades Pedagodgicas,
argumenta que:
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Se os nomes do autor, titulo do livro e as referéncias sobre as cole¢des sdo
sempre fundamentais e permanentes no rétulo do livro, ha informagbes que
variam de volume para volume, apresentando os diferentes autores e
contetdos de modos diferentes, dependendo do que os editores entendem
como necessario para este publico leitor que comeca a se formar em torno do
campo da Educacdo. A cole¢do ainda ndo tem, por ela prépria, a autoridade e
a identidade suficientes para credenciar autores e contetidos nela publicados,
recorrendo as estratégicas informagdes dispostas nas capas. (Toledo, 2001, p.
104)

Analisando as capas da colecdo Histéria do Brasil de Borges Hermida € possivel
detectar transformag@es visiveis e outras mais sutis ocorridas no espaco de algumas edicdes. E
importante esclarecer que a analise presente nesta pesquisa, em virtude da impossibilidade de
detectar o numero exato de edicBes que foram colocadas em circulagdo no mercado, foi
produzida com um nuamero restrito de edi¢bes. Estas, por sua vez, fornecem indicios
consistentes das transformacbes no projeto gréafico e identidade visual, proporcionando a
possibilidade de uma analise significativa.

As edicdes do comeco dos anos 1950 apresentam os livros com um trabalho de cores
acentuado nas capas. Tanto para os livros da primeira série quanto para os da quarta série do
curso ginasial, a Editora do Brasil produzia as capas com duas cores: azul e bege. Estas cores
eram distribuidas na capa e na quarta capa do livro, através de duas faixas verticais, com a cor
azul a esquerda e a bege a direita. As informacdes trazidas eram escritas com as mesmas cores
opostas, ou seja, na faixa vertical com a cor azul predominante, as informacdes eram escritas
em bege e na vertical bege predominavam as informagdes escritas em cor azul. Esse método
gerava uma Vvisualizagdo de opostos de cores. Estas mudancas provocaram alteracoes
acentuadas na identidade dos livros, tornando-os muito mais chamativos e apresentaram uma
de suas principais marcas: a padronizacdo caracteristica de uma colecdo. Através desta
caracteristica o leitor que ja conhecesse a cole¢do, ou apenas um dos livros que a integrava,
poderia identificar facilmente os outros exemplares (Figura 1).

Nessas edi¢cbes, as informacdes fundamentais para a identificacdo e valores eram
destacadas nas capas do proprio livro. O nome do autor, o titulo da colecéo, a série de destino
e a marca da Editora do Brasil sdo visivelmente estampadas. Além disto, o preco de Cr$ 30,00
era marcado na quarta capa, juntamente com o logo da editora e o selo da Colec@o Didatica
do Brasil. Ao que tudo indica, esta estratégia tinha por objetivo credenciar a colecdo,

principalmente para um publico que ainda ndo sabe bem “discernir o que lhes deve ser mais
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adequado (...) Assim, a editora sabe selecionar para o leitor que nela pode confiar” (Toledo,
2001, p. 59).

A partir do final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, antes da obra se estabelecer na
Companhia Editora Nacional (CEN), as edi¢Oes para a primeira série do curso ginasial foram
produzidas pela Companhia Distribuidora de Livros (Codil). Nesse periodo, as capas foram
editadas com desenhos e um outro jogo de cores, se diferenciando das edi¢Oes da Editora do
Brasil (Figura 3). Além disto, a segunda capa e a folha de guarda, quando dispostas juntas,
apresentavam uma gravura que fazia mencgéo aos contetdos abordados na obra (Figura 4).

Ao passar para a Codil e, posteriormente para a CEN, a obra perdeu a denominagéo de
uma colecéo e passou a integrar uma série de livros do autor para o Ensino Ginasial. Neste
periodo, também foram registradas mudancas significativas no projeto grafico das capas.

No novo projeto editado pela CEN, a capa é impressa em 3 cores distintas — verde,
bege e vermelha - ainda em faixas verticais. Destacam-se 0s desenhos de um bandeirante e de
um forte, além do jogo de cores que, sem duvida, tornaram o livio muito mais chamativo
visualmente do que no periodo da Editora do Brasil. A lombada e o verso da capa foram
apresentados utilizando o jogo de cores verde com detalhes em amarelo. Ainda no verso da
capa, em duas caixas de texto, sdo ressaltadas informacGes ja apresentadas na capa, como 0
nome e o autor da colecéo e, de maneira enfatica, o livro como propriedade da CEN.

Ao longo das décadas de 1950 e 1960 as capas sofreram alteracGes profundas. N&o
apenas por passarem por editoras diferentes, mas pelos recursos empreendidos na producéo.
Sob o selo da CEN percebe-se que a énfase recaiu sobre o colorido, tornando a obra muito
mais chamativa e de facil identificacdo aos leitores. Pela Editora do Brasil, apesar de nédo
haver o emprego de uma variedade cores, a obra ganhou certa padronizacdo e tornou-se

identificavel, como se esperava que uma colecdo deveria se apresentar.

(PO Berges Hermida

Figura 1 — Hermida, 1956. 462 ed. Editora do Brasil
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Figura 3 — Hermida, 1961. 432 ed. Codil.
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Figura 4 — Hermida, 1961. 432 ed. Codil.

Os elementos pré-textuais, como as folhas de rosto e a dedicatoria sofreram alteracbes
sutis, mas também significativas. Nas edi¢des publicadas pela Editora do Brasil (Figura 5),
por fazer parte de uma colecdo, no cabecalho da folha de rosto era apresentado o nome da
colecéo, a série a qual o livro era destinado e o nimero do volume. Centralizado, constava em
letras mailsculas o0 nome do autor e um breve relato de sua formacdo, geralmente os dizeres
“licenciado pela Faculdade Nacional de Filosofia”. Como ja mencionado anteriormente, essa
era uma forma de credenciar o autor.

Estas informacGes também poderiam conter indicagdes de colégios renomados pelos
quais o autor passou, no caso de Borges Hermida, o Colégio Pedro Il era uma das referéncias
indispensaveis.

Logo abaixo das referéncias do cabecalho, constava o titulo da obra em negrito, série
de destino e nimero de edicdo. Uma indicacdo sempre feita era a de que o livro estava de
acordo com a Portaria 1045 de 14 de dezembro de 1951. Este dado poderia ser apresentado ao
leitor através de uma caixa de texto na folha de rosto, numa folha a parte ou dos dois modos.

O verso da folha de rosto era destinado a dedicatdria, geralmente direcionada para algum
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membro da familia. O rodapé era dedicado ao logo da editora, endereco, cidades onde possuia
filiais e ao ano de publicacao.

As folhas de rosto produzidas no periodo da CEN (Figura 6) apresentavam no
cabecalho o nome do autor, em letras mailsculas (caixa alta) e suas referéncias com fontes
menores e em letras mindsculas (caixa baixa). No centro da pagina o titulo do livro, a série de
destino e o nimero da edig¢do. No rodapé, o nome da editora. No caso das edi¢es publicadas
pela CEN, o verso da contracapa era dedicado a apresentar outros titulos do autor, o endereco
da editora, o0 ano de publicacdo e 0 nimero do exemplar. A dedicatdria possuia uma folha
prépria para sua apresentacao.

Apesar das mudangas no projeto grafico, ao longo de duas décadas, seria possivel

afirmar seguramente que o contetdo interior do livro mudou tanto quanto suas capas?

COLEGCAO DIDATICA DO BRASIL
Série Ginasial VOL. 46

ANTONIO JOSE BORGES HERMIDA
(Llwnctade goln Fosbints Novkomal Go Pimtin, soabvee
fu Prcfemrs s Dowvive Tobow, & Colige Feive I

« & C —rido)

ANTONIO JOSE BORGES HERMIDA

(Lienclado pels Paculiade Nacional de Filosofia)

H e f] RIA HISTORIA DO BRASIL
BRASIL

PRIMEIRA SERIE
CURSO GINASIAL
462 Edigio

QUARTA SERIE CINASIAL
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de 11
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COMPANHIA EDITORA NACIONAL
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Figura 6 — Hermida, 1959. 22 ed. Cia

Figura 5 — Hermida, 1956. 462 ed. Editora Editora Nacional

do Brasil
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1.3.2. Os textos e as imagens

Analisando as edi¢des do livro Histdria do Brasil de Borges Hermida percebe-se certa
énfase sobre o texto-base, conforme argumentou Bezerra (2011, p. 1610), como principal
condutor do aprendizado do aluno e ferramenta do professor, possuindo uma predominancia
do género textual “narrativo”.

Em sua trajetoria e passagem por varias editoras, o texto-base, ou seja, aquele que é o
condutor da Historia e apresenta as principais informacdes que norteavam o processo de
ensino-aprendizagem, cujo autor é o principal responsavel, pouco foi alterado. Foram feitas
mudancas periddicas conforme o avangar dos anos. Na maioria das edicOes, as alteracdes
consistiram no acréscimo de paragrafos ao trecho final do texto. Um bom exemplo € a 212
edicdo de 1958, para a quarta série ginasial, publicada pela Editora do Brasil. O trecho final
do 29° ponto abordado, seguindo os padrdes estipulados pela portaria 1045/51, que discorria
sobre a passagem do governo Vargas para o governo de Café Filho e Kubitschek, afirmava

que:

A crise, porém, agravou-se sempre, culminando em 1954, com o suicidio do
presidente Vargas. Subiu entdo ao poder o Vice-presidente Café Filho.
Seguiram-se as eleicBes presidenciais que deram vitdria para Juscelino
Kubitschek. Mas a situagdo politica continuava critica e, em novembro de
1955, foi deposto Carlos Luz que ocupava a presidéncia por se achar
enfermo Café Filho. O Senador Nereu Ramos, que o substituiu, ja em janeiro
de 1956, entregou o poder ao presidente eleito, Juscelino Kubitschek.
(Hermida, 1958, p. 211)

De maneira bastante sucinta e narrativa, o autor descreveu a passagem do governo de
Getulio Vargas até as eleicdes que empossaram Juscelino Kubitschek. Dois anos depois, ja
pela CEN, na 14? edicdo de 1960 para a mesma série, seria acrescentado ao trecho final,
citado anteriormente que “A indUstria automobilistica, a construcdo de novas estradas e a
transferéncia da capital do Brasil para Brasilia sdo as principais medidas do governo Juscelino
Kubitschek” (Hermida, 1960, p. 254).

No ano de 1961, em sua 20% edicdo para a mesma série (quarta série ginasial), seria
acrescentada as principais contribuigdes do governo de outro presidente, com énfase em seus
aspectos economicos. Segundo Hermida, o sucessor de Juscelino Kubitschek, “Janio Quadros,

subiu ao poder em 1961. Sdo pontos principais de sua politica o estabelecimento de relacGes
46



comerciais com todos os paises e medidas rigorosas para conter o surto inflacionario”
(Hermida, 1961a, p. 254).

Desse modo, os livros foram continuamente construidos e perpetuando aquilo ja havia
sido escrito anteriormente, sem maiores intervengdes. Os textos que trataram de um passado
distante, ao que tudo indica, foram conservados e sobreviveram as edi¢Ges e a passagem por
varias editoras.

Apesar de tal permanéncia, na passagem pelas varias editoras, por volta do final dos
anos de 1950 e inicio dos anos 1960, a apresentacdo destes textos sofreu visiveis
interferéncias.

Os textos eram escritos com fonte serifada™. Os estilos itdlico e negrito foram
utilizados, geralmente, para destacar algumas palavras do texto, com a intencdo de enfatizar
aspectos que o aluno deveria dar atencao especial.

As edicOes publicadas pela Editora do Brasil apresentavam maior espacamento entre
linhas, o0 que tornava a leitura dos pardgrafos menos cansativa. Sobre as escolhas das fontes,
normalmente “os tipos serifados sdo usados para textos mais longos por causarem menos
fadiga aos olhos do que os sem-serifa. Por isso, € comum o corpo do texto ser composto em
letras serifadas e os titulos e as legendas, mais curtas, em letras sem serifa — embora tal
solugéo, por demais convencional, repugne aos artistas grafico” (Munakata, 1997, p. 85).

A CEN optou por fazer intervencfes em outras areas da apresentacdo do texto. Uma
destas alteracdes foi na forma de apresentacdo das unidades. Organizadas por pontos,
conforme detalhava a portaria 1045/51, a partir das edicbes de 1958, para a quarta série
ginasial, as unidades apresentavam uma capa organizando os tépicos que seriam abordados ao
longo do capitulo.

Nas edicGes publicadas pela Editora do Brasil a escolha da apresentacdo dos dados foi
feita utilizando o jogo de letras mailsculas (caixa alta) e minusculas (caixa baixa) e
destacando os pontos em negrito, que possuiam uma pagina dedicada a sua apresentacao
(Figura 8).

Na 22 edicdo de 1959 para a mesma série, ja publicada pela CEN, percebe-se uma leve
alteracdo na forma como as frases sdo apresentadas, sendo apresentadas em itélico. O titulo do
capitulo que antes era apresentado em letras maiusculas, passou a ser apresentado, sob o selo
da CEN, com fonte maior, minascula e com uma pequena linha horizontal logo abaixo
(Figura 9).

! De acordo com Munakata (1997, p.84), serifa sdo pequenos tracos horizontais que se colocam nas
extremidades das letras.
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UNIDADE I

UNIDADE 1 O descobrimento
0 DESCOBRIMENTO

1) Os dois ciclos ibéricos de navegagao.

1) — Os dois ciclos ibéricos de navegacgao. 2) O Tratado de Tordesilhas.

2) — O Tratado de Tordesilhas.

3) Cabral e o descobrimento.
3) — Cabral e o descobrimento.

R 4) Controvérsias relativas ao descobrimento
4) — %ont:_‘lmrerua: relativas ao descobrimento do do Brasil.
rasil,

Figura 7 — Hermida, 1958, p. 13. Editora Figura 8 — Hermida, 1959. p. 13. Cia
do Brasil. Editora Nacional

Os cabecalhos dos capitulos também sofreram alteracGes. Nas edi¢des publicadas pela
Editora do Brasil havia como informacdo o nome do autor nas paginas a esquerda. Nas
paginas a direita do campo de visdo do leitor constavam o titulo do livro e o seu volume,
representado em algarismos romanos. Estas informag0es eram escritas com 0 mesmo tipo de
fonte do corpo do texto, porém em letras mailsculas. Nas edi¢bes da CEN, nas paginas a
esquerda constava o titulo e série a qual o livro pertencia (Historia do Brasil — Quarta Série
ginasial) e nas paginas a direita do campo de visdo do leitor, o titulo da unidade como, por
exemplo, a colonizagéo; o sentimento nacional, a independéncia, etc. A fonte utilizada para a
apresentacdo destas informac6es era semelhante a do corpo do texto, porém escrita em italico
e, abaixo, uma linha horizontal de uma margem a outra das paginas.

Os titulos e intertitulos das unidades também sofreram alteracdes. Pela Editora do
Brasil, foram apresentados em letras mailsculas, ambos centralizados na parte superior da
pagina. A organizagdo dos intertitulos estava de acordo com as letras do alfabeto (a, b, c, d,
etc.). O Unico item em negrito era o titulo. Pela CEN, o titulo continuou sendo apresentado
com letras maiusculas, porém sem negrito. O subtitulo que antes também estava centralizado
juntamente com o titulo passou a ser alinhado a esquerda em italico. Um pequeno espaco de

alguns paragrafos, que suavizou a leitura, foi acrescentado entre o titulo e o intertitulo.
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Ambas as publicagBes possuiam papel e diagramacdo semelhante. Também nota-se
pouca diferenca nas medidas das margens. No entanto, percebe-se que as edi¢cdes da CEN
possuem um ndmero de paginas muito maior que as da editora do Brasil. Isto se deve a
quantidade de imagens introduzidas ao longo das edi¢Ges. Apesar da introducéo de elementos
imagéticos, as dimensdes do livro ndo mudaram (com excecdo das edigdes para a primeira
série ginasial publicadas pela Editora Codil no inicio dos anos 1960 e as publicadas pela CEN
depois de 1961), geralmente com dimensdes de 13,2 x 19,2 cm.

Na passagem do livro da Editora do Brasil para a Companhia Editora Nacional (CEN),
além das modificagdes j& apresentadas, foram acrescentadas diversas imagens. Esta, por sua
vez, talvez tenha sido a mudanca mais intensa desta fase de transicdo. A 212 edicdo de 1958,
para a quarta série ginasial, publicada pela Editora do Brasil, edicdo mais antiga encontrada
antes da transicdo para a CEN, possuia um total de dezoito imagens. Todas dedicadas
exclusivamente aos homens ilustres do Brasil, tais como o Bardo de Maud e o Marechal
Deodoro da Fonseca, entre outros. Homens que supostamente possuiram um papel de
destaque na Historia brasileira.

Essas imagens foram alinhadas no livro sempre a esquerda ou a direita e ndo
ocupavam uma pagina inteira. Foram dispostas na pagina de modo que sempre se misturavam
ao texto, fazendo com que a leitura fosse interrompida e, depois da imagem observada,
retomada.

A 2% edicdo de 1959, para a mesma série ginasial publicada pela CEN, mais do que
duplicou a utilizacdo de imagens. De um total de dezoito, o livro passaria a cinquenta e cinco
imagens distribuidas ao longo da obra. Com esse acréscimo, foram introduzidas ndo apenas
imagens dedicadas aos ilustres homens da Historia brasileira, mas também de monumentos e
palacios e reproducdo de quadros e gravuras de artistas conhecidos, como Jean-Baptiste
Debret e Johann Moritz Rugendas. Além disto, os livros passaram a reproduzir documentos
como, por exemplo, uma carta do ex-imperador Dom Pedro Il aos amigos, quando da
proclamacdo da Republica em 1889 (Hermida, 1959a, p. 159).

Ao reproduzir as imagens, a CEN optou por uma estratégia diferente da empreendida
pela Editora do Brasil. As imagens foram alocadas na parte superior, inferior ou ocupam a
pagina inteira. Isso proporcionou uma leitura mais corrida do texto sem maiores interrupcoes.

Outra novidade em relacdo as edi¢cbes da Editora do Brasil foi o uso de imagens
coloridas, ainda que em minoria ao total das utilizadas na obra inteira. O que ndo quer dizer

gue a Editora do Brasil ndo se preocupasse com o colorido. Ao contrario, as cores parecem ter
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sido alvo de preocupacéo e representavam um padréo de qualidade que deveria ser garantido
pelas editoras. Na 242 edicdo de 1954, para a primeira série ginasial, uma nota dos editores da

Editora do Brasil era bem enféatica a este respeito:

Lamentavelmente, fomos obrigados a suprimir nesta edi¢do, as cores das
ilustragdes, refugindo, assim, a orientacdo que vinhamos mantendo na
apresentacdo de nossas obras.

Tal fato se deve a atual e aguda crise de energia que se verifica em todo o
Pais e mormente no Estado de S&o Paulo, a qual exige medidas restritivas de
consumo, objetivando o bem da coletividade.

Por outro lado, ndo obstante os ingentes esforcos despendidos nha aquisi¢do
de gerador proprio, ndo nos foi possivel té-lo funcionado em tempo habil e
sanar tais inconvenientes, dadas as sabidas dificuldades existentes na
importacdo de material estrangeiro.

Queremos, todavia, assinalar que tal lapso s6 se verificard na presente
edicdo, pois as posteriores voltardo a consignar referidas ilustragdes a cores.
Esperamos que os patricios educadores nos excusem, compreendendo as
razbes invocadas, que ndo dizem respeito ao peculiar interesse da Empresa,
mas sim ao superior publico na solucdo de tdo relevante problema da
economia nacional. (Hermida, 1954, p. 7)

O excerto nos revela duas informagOes importantes. A editora preocupava-se com as
cores, uma garantia de qualidade e a mensagem destinava-se aos professores, aqueles que
possivelmente indicariam o livro aos alunos para a compra.

Mesmo com a insercdo de imagens, a preocupacao com o colorido e as modificacdes
em relacdo a sua disposicdo junto ao texto, ndo ocorreram mudancas significativas na
proposta de como estas imagens poderiam ser utilizadas em classe. Elas continuaram,
geralmente, com uma finalidade secundaria ao texto e, quase sempre, com carater ilustrativo
ou de reforco as ideias apresentadas.

Os livros publicados pela Codil também ganharam novo formato. Além do colorido
em abundancia, a grande novidade foi a introducdo de imagens. Eram aproximadamente cem
e, em sua grande maioria, desenhos. O inicio de cada capitulo possuia na pagina a esquerda do
campo de visdo do leitor, uma gravura de pagina inteira (Figura 9). A introducdo de imagens
— guase o dobro de outras edi¢Ges — proporcionou 0 aumento significativo das dimensdes do
livro e da diagramagdo. Com dimensdes de 15,5 X 19,5, o livro apresentava seus textos em

duas colunas. As fontes continuavam serifadas.
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Figura 9 — Hermida, 1961, p. 44-45. 432 ed. Codil.

Masculo (2008), ao analisar os textos e imagens da colecdo Sérgio Buarque de
Hollanda durante a década de 70 e 80, detecta que o formato maior dos livros alterou também
sua relacdo em sala de aula, uma vez que as editoras passaram a priorizar aulas mais
dindmicas, o que basicamente consistia em reduzir os textos e ampliar a quantidade de

imagens. Segundo o autor:

Se em 1980, o gerente editorial priorizava um nimero maior de imagens e
textos mais reduzidos, é de se supor que essa tendéncia tenha se iniciado na
década anterior, quando constatamos um aumento significativo do uso de
imagens nos livros didaticos de Historia. A essa suposi¢do acrescenta-se a
sensacao, ao se folhear os livros da Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda, de
que ha um predominio acentuado do uso da iconografia em relagdo ao texto,

uma vez que o conjunto dos livros da Colegdo continha 1.168 imagens (...)
(Masculo, 2008, p. 88)

Ao que parece, longe das inovacdes trazidas pela Colecdo Sérgio Buarque de
Hollanda, os livros Historia do Brasil de Borges Hermida, timidamente foram ganhando
imagens e, especialmente o passo dado pela Codil na edicdo para a primeira série ginasial,
obrigou a editora a repensar as dimensdes do livro e a disposicao do texto em duas colunas.

Este seria um passo importante para outras mudancas na apresentacdo material do

livro que viriam apos a década de 1960 e sua manutengdo nos compéndios.
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CAPITULO 2: O LIVRO DIDATICO, O CURRICULO E O ENSINO DE HISTORIA

Segundo Bittencourt (1993), os dirigentes dos Estados modernos, conservadores ou
progressistas, foram os principais responsaveis pela organizacdo de programas curriculares,
sistematizando os novos conhecimentos em disciplinas escolares. Nessa relagéo, o livro
didatico e os programas curriculares foram produzidos concomitantemente, um auxiliando o
outro na elaboracao dos conteudos das diversas disciplinas transmitidas pela educacao formal.

Na historicidade deste processo de constituicdo de uma disciplina escolar, o livro
tornou-se uma ferramenta importante para reunir e sistematizar saberes antes dispersos, cuja
origem residia no saber erudito que, agora como saber universal, deveria ser transmitido ao
dominio das geracdes futuras.

Desde a implantagdo da Monarquia a proclamagdo e instauracdo do regime
Republicano no século X1X, a construcao do saber escolar e a consolidacdo da Histéria como
uma disciplina com conteudo explicito, foram se constituindo hum processo imbricado e ndo

linear. Para Bittencourt:

As disciplinas escolares se constituiram em um meio de legitimacdo de
determinados conhecimentos. Esse processo de construcdo néo foi linear. Foi
permeado de confrontos entre os diferentes grupos que compartilhavam as
esferas do poder. A criacdo da Histdria como disciplina escolar e as
transformagdes que sofreu se inserem dentro deste quadro de conflitos.
(Bittencourt, 1993, p. 136)

Assim, os autores de livros escolares, deveriam adequar o conhecimento erudito para
formas didaticas que conformassem as normas oficiais, criando um modelo que atendesse a
um publico bastante heterogéneo, articulados por etapas em forma de capitulos, subtemas ou
pontos. Com isso, um conteudo explicito para a disciplina e estratégias especificas ganhavam
vida, logo, uma histdria oficial formava-se.

A Historia era considerada um apéndice do Latim, disciplina de grande importancia na
concepcao do curriculo humanistico ou literario. Sua constituicdo como disciplina escolar
definiu-se, inicialmente, através das propostas dos liberais brasileiros envolvidos nos debates

educacionais da década de 1820. Parte desses intelectuais pretendia construir uma Historia
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laica, uma ciéncia a servi¢o do Estado independente que se formava, mas sem o intuito de
abolir os principios catélicos.

Em meio aos debates, o plano de estudo de 1837 do primeiro colégio de nivel
secundario do Brasil, o Colégio Pedro II, incluiu a Histéria como disciplina obrigatdria. Nos
planos de 1862 ocorreu a separacdo das cadeiras de Histdria e Geografia e, pelo regulamento
de 1855, a Histdria do Brasil surgiu como disciplina autdnoma.

A Historia do Brasil tendia a tornar-se a grande instancia legitimadora do Estado-
Nacdo e do regime politico que se instaurara. Os livros didaticos produzidos para o ensino da
Historia do Brasil tiveram um processo de criagdo diferente dos demais. Por tratarem de temas
nacionais, sua construgdo vinculou-se a producdo do conhecimento erudito elaborado por
intelectuais nacionais (Bittencourt, 1993, p. 194).

Na segunda metade do século XIX, frente ao crescimento do nimero de autores em
decorréncia da obrigatoriedade do ensino de Historia para 0s exames preparatorios em varias
escolas superiores e da introducdo da Historia do Brasil no programa do Colégio Pedro I,
verifica-se uma producao diferenciada (Bittencourt, 1993, p. 203).

Dada a grande concorréncia entre as editoras, 0s nomes consagrados da elite
intelectual foram os preteridos para a elaboracé@o de textos, preferencialmente os professores
de colégios renomados, como o Pedro Il e/ou vinculados ao Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB). Vale destacar que grande parte dos secretarios do instituto também foram

autores de livros didaticos. Segundo Bittencourt:

No papel que desempenharam na entidade, enquanto secretarios, era visivel
uma atuagdo dindmica, conciliando seu trabalho de “cientistas” com outros
cargos, quer como professores, quer como profissionais liberais. Os
secretarios compuseram o segundo escaldo, importante para a sobrevivéncia
da instituicdo e deles dependiam a imagem e a producdo cientifica do
estabelecimento. Sem serem nomes famosos, eram 0s que lutavam para
conseguir aproximar-se e desfrutar dos privilégios do poder. (Bittencourt,
1993, p. 204)

Assim, a producdo didatica de Histéria no Brasil esteve vinculada a intelectuais
ligados ao governo, escritores e homens ligados ao saber erudito. Estes autores possuiam
ligacdes com textos oficiais “ndo apenas porque eram obrigados a seguir 0os programas
estabelecidos, mas porque estavam ‘no lugar’ onde este mesmo saber era produzido.”

(Bittencourt, 1993, p. 205).
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Como instituigdo, é importante destacar que o IHGB ndo estava alheio as influéncias
de diversas teorias e concepgdes que circulavam principalmente na Europa, entre elas, a
Eugenia e o Positivismo, contribuindo para a construcdo de uma Historia fundamentada em

principios especificos (Schwarcz, 1993).

2.1. As Reformas Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942): uma nova

perspectiva para o ensino de Historia

O século XX, no Brasil, inaugurou uma nova perspectiva de ensino. Com a formagéo
da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) no inicio dos anos de 1920 e diversas reformas
da instrucdo publica, ganham cena as concepcdes Escolanovistas de educacdo. Um dos
propdsitos do movimento era a de que o ensino ndo deveria ser um instrumento da tradicéo e
de conservacdo da ordem vigente mas, através de um meio democratizado de instrucdo, uma
ferramenta para selecionar e desenvolver as capacidades dos alunos. Além disto, somente
através da educacdo seria possivel reformar os habitos culturais da sociedade brasileira. Para
tanto, tornava-se fundamental a renovacgdo educacional da péatria que, marcada pela tradigdo
de métodos considerados arcaicos, como o0 da memorizacdo, deveria ceder lugar aos
chamados métodos ativos.

As primeiras décadas do seéculo XX se caracterizaram pelo que se chama de
“entusiasmo pela educacgdo”, vista como fonte inesgotavel e capaz de subjugar a ignorancia
causadora dos males que assolavam a pétria. Obviamente, neste projeto incutia-se uma
proposta que se dizia modernizadora e que tinha por objetivo o controle da vida cotidiana das
populacdes pobres e a formacdo de elites condutoras, dado o aceleramento dos processos de
industrializacdo e urbanizacdo, que atraiam para as grandes cidades um fluxo de pessoas
provenientes de culturas diversas e que ndo partilhavam dos c6digos comportamentais que
formavam o cotidiano dos espacgos urbanos (Carvalho, 2000, p. 233).

Este novo projeto educacional ganharia amplitude com a ascenséo do governo Vargas
nos anos de 1930, que chegou ao poder através de uma acdo armada e, com seus ministros
Francisco Campos e Gustavo Capanema, trataria de organizar um ministério especifico para a
Educacdo e Saude Publica, além de implementar uma série de reformas curriculares no ensino

das décadas seguintes.

54



Até a Reforma Francisco Campos de 1931, os programas do Ensino Secundério
respeitavam as normatizagdes estabelecidas pela Reforma Rocha Vaz de 1925. De acordo
com esta determinacdo, 0s respectivos programas eram elaborados pelos professores
catedraticos do Colégio Pedro Il e aprovados pela congregacdo do mesmo estabelecimento de
ensino, além dos demais estabelecimentos equiparados. Esta situacdo exigia uma série de
burocracias e formalidades.

Com a instituicdo da Reforma Francisco Campos, implementada por decreto pelo
governo Vargas em 1931'2, a equiparacdo foi estendida aos colégios mantidos pelos
municipios, por associagdes ou por particulares.

Os programas e as instrugdes sobre os métodos de ensino passaram ao controle do
Estado através do Ministério da Educacdo e Saude Publica, com proposta de revisdo trienal.
Como consequéncia imediata, os estabelecimentos de Ensino Secundario mantidos pelo
Estado perdiam o direito de elaborar seus proprios programas, subordinando-se a um sistema
de inspetoria Federal. A mesma regra, que ja era valida para os estabelecimentos particulares,
também deveria ser acatada pelos Colégios mantidos pelo Estado.

Assim, rompeu-se com a tradicdo e com o prestigio das Congregacdes do Colégio
Pedro Il e dos Colégios Estaduais. Esses novos programas vigoraram até a Reforma Gustavo
Capanema (1942) e ndo consta “que a Congregacdo do Colégio Pedro II chegasse a
apresentar, posteriormente, as propostas de programas e métodos de ensino, que deviam servir
de base para os trabalhos da comissdo incumbida de sua revisdo trienal” (Hollanda, 1957, p.
12).

Além da centralizacdo administrativa que impedia a elaboracdo de programas com
aspectos regionais, ao transferir a responsabilidade da elaboracdo para o Ministério da
Educacdo e Saude Puablica, o governo criou um sistema de inspetoria no Ensino Secundéario
gue se mostrou problematico. Ocorreu um Unico concurso publico para o preenchimento dos
cargos e predominou o aspecto burocratico da inspecdo através de um emaranhado de
dispositivos legais.

Outra barreira para o funcionamento da Reforma era o sistema de provas e exames,
que obrigava professores e alunos a trabalharem em funcdo destes, causando a interrupcao das
aulas por aproximadamente uma semana.

No entanto, apesar de problematica, a Reforma de 1931 trouxe mudancas

significativas para a disciplina de Histéria. No Ensino Ginasial, a disciplina de Historia

12 Decreto n° 19890 de 11 de Abril de 1931.
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Universal, ministrada no 3° e 4° ano e Histéria do Brasil no 5° ano, cederam lugar a Historia
da Civilizacéo, que passava a ocupar todo o ciclo do 1° ao 5° ano.

A incorporacdo de Historia do Brasil e Historia Universal a Histéria da Civilizacao
objetivava articular e aproximar o estudo do passado nacional e americano e a Historia do
Brasil & Historia Universal. A opcdo justificava-se na ideia de que o professor de Histéria do
Brasil “via-se, as vézes, obrigado a dar em suas aulas, algumas noc¢Bes de Historia Geral e
Americana, para explicar os ‘pontos’ do programa que, do contrario, houvessem resultado
pouco compreensiveis.” (Hollanda, 1957, p. 19).

No Ensino Secundério entdo, rompeu-se a tradicdo do estudo da Histéria em um ciclo
unico e linear cronologicamente. Sob a justificativa de que o aluno ndo possuia a capacidade
de apreender estudos mais abstratos e sistematicos, a recomendacdo era que na primeira série
fosse lecionada uma Histdria episddica e biogréafica, a fim de despertar o interesse do aluno e
que fosse priorizada a trajetéria de vida de grandes homens. Na segunda série sugeria-se
iniciar, concomitantemente as biografias e narrativas de episodios, o estudo sistemético de
Histdria da Civilizacao.

O programa, com 2 horas semanais, dividia-se do seguinte modo:

Tabela 2 — Seriagdo do Ensino Ginasial com a Reforma Francisco Campos (1931)

Primeira Série | — Histéria Geral

Segunda Série | — Histéria da Antiguidade (Oriente, Grécia e Roma); Il — Histéria da

América e do Brasil

Terceira Série | — Idade Média; Il — Histdria da América e do Brasil
Quarta Série | — Histéria Moderna; 1l — Histéria da América e do Brasil
Quinta Série | — Historia Contemporanea; Il — Histéria da América e do Brasil

Com essa nova configuracdo, apresentava-se na primeira série uma Vvisao panoramica
através de biografias histéricas e episddios, desde o Antigo Egito até a Revolucdo Russa; Na
segunda série, juntamente com o estudo de Histdria Antiga, introduzia-se Historia da América
e do Brasil; Na terceira, o estudo da ldade Média e a parte arqueoetnoldgica da Histéria da
América e do Brasil. Nas duas ultimas séries, iniciava-se 0 estudo sistemético da ldade

Moderna e Contemporanea, além de épocas correspondentes da Histdria da América e do
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Brasil, provavelmente intercalando-os e, “evitando-se, assim, que fossem ensinadas como
partes independentes do programa” (Hollanda, 1957, p. 22).

Apesar das inovacOes trazidas pelo programa de 1931 diversas criticas foram feitas,
além daquelas destinadas ao sistema de inspetoria e a aplicagdo dos exames e provas. A mais
contundente era a da impossibilidade de cumprir 0 novo programa dentro de sua propria
proposta. Hollanda observa que:

A escolha dos episodios e das biografias do programa da 1% série nem
sempre atendia ao proposito de “melhor despertar o interesse” do aluno. E
seu nmero era excessivo para o das aulas atribuidas a disciplina.

Na 2? série havia um patente desequilibrio em favor do estudo “sistematico”
da Historia da Antiguidade, ao contrario do que recomendava a instrucéo ao
dizer: “ao lado das biografias e narrativas de episddios que interessam a
Historia da América e a do Brasil” “pode-se iniciar... 0 estudo sistemético da
Historia da Civilizagao”. (Hollanda, 1957, p. 22-23)

Em suma, os alunos cursavam guatro anos com duas horas-aula em cada série, com
um ndmero enorme de pontos a serem trabalhados. O resultado era um aumento de conteudo e
uma reducdo da carga horéria, pois nos programas anteriores a carga era de trés horas
semanais.

O professor Jonatas Serrano, catedratico do Colégio Pedro Il, manifestou suas criticas
a inexequidade do programa de 1931, apontando a carga horéria insuficiente, as contradi¢cdes
do programa e de suas respectivas instrugdes metodoldgicas e, por fim, seus efeitos sobre a

pratica docente. De acordo com Hollanda:

cabe observar que os titulos dos pontos do programa ndo impediam que 0s
professores adaptassem, na sua tarefa docente, o contelido dos mesmos a
idade mental e aos conhecimentos de seus alunos. Isto, sempre fez o
Professor Serrano, nas suas aulas e nos 5 volumes da sua Histéria da
Civilizagdo para o curso secundario fundamental. Mas o reparo procedia,
porque a tendéncia geral do magistério era aplicar, literalmente, 0s
programas, embora, muitos encontrassem, ao comeco, sérias dificuldades na
compreensao de alguns enunciados dos mesmos. E, também, houve alguns
docentes, em dia com a melhor e mais moderna informacéo histérica, que
ensinaram, ou escreveram compéndios, sem tomar devidamente, em conta
que era antipedag6gico ensinar tal qual o programa oficial da respectiva
série. (Hollanda, 1957, p. 25-26, grifo meu)
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Havia, portanto, uma dificuldade visivel em cumprir o programa, inclusive para
autores de compéndios na formulacdo de suas obras. O complexo e burocratico sistema de
provas e exames tornava o ano letivo demasiadamente curto. Poucos professores deram a
devida atencdo as instrugbes metodoldgica e, estas, demoraram muito tempo para serem
publicadas e colocadas em circula¢do. Na pratica, os professores limitaram-se a ensinar o que
estava nos programas, apesar das instru¢des. Muitos “ditavam ‘pontos’, mais breves e faceis
de memorizar que os livros de texto. Nao se tratava de uma pratica nova, porém (...) 0S Cursos
ditados eram menos esqueléticos, porque se destinavam, sobretudo, aos exames” (Hollanda,
1957, p. 28).

Nos anos de 1940, no auge do Estado Novo, através de uma portaria ministerial, o
ensino auténomo de Historia do Brasil passou a ser realizado nas 42 e 5 séries, ainda com 2
aulas semanais e paralelamente ao ensino de Histéria Geral e da América®.

Em 1942, depois de 11 anos de vigéncia, a Reforma Campos de 1931 foi substituida
pela Lei Organica do Ensino Secundario, conhecida como Reforma Gustavo Capanema'”.

A nova Reforma manteve a divisdo do Ensino Secundario em dois ciclos (ginasial e
colegial), reduzindo para 4 anos a duracdo do ginasio e aumentando de 2 para 3 anos o
periodo do colegial, agora dividido em classico e cientifico, mas com muitas disciplinas
comuns. No curso cientifico, as disciplinas de Matematica, Fisica, Quimica e Historia Natural
possuiam carga horéaria superior a do curso classico, em que se destacava com carga horaria

privilegiada a Filosofia.

Tabela 3 - Seria¢do do Ensino Ginasial com a Reforma Gustavo Capanema (1942)

Primeira Série Historia Geral — Historia Antiga e Medieval

Segunda Série Histdria Geral — Histéria Moderna e Contemporanea
Terceira Série Histdria do Brasil — do Descobrimento até a independéncia
Quarta Série Historia do Brasil — do Primeiro Reinado ao Estado Novo

13 portaria Ministerial n° 48, de 19 de margo de 1940.
4 Decreto n° 4244 de 9 de abril de 1942.
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As principais inovacdes trazidas pelo novo programa de 1942 eram a possibilidade
legal de articulacdo efetiva da escola secundaria com os ramos especiais do nivel médio e a
instituicdo dos exames de licenga, tanto para o ginasio quanto para o colégio. Especificamente

no caso do Ensino Ginasial, foco privilegiado de analise desta pesquisa, a Reforma propunha:

(...) remediar um dos maiores e mais velhos males de nosso ensino
secundario: o habito geral do aluno — agravado, pelas provas parciais
instituidas pela Reforma Campos — em estudar, apenas, para 0S exames e
opdr-se, tenazmente, a que se lhe exija, nas séries seguintes, matéria
lecionada ja nas anteriores. A Reforma de 1931 reagira, até certo ponto,
contra esta atitude tdo arraigada entre nos, ao estender o estudo de algumas
cadeiras a todos os 5 anos do curso fundamental e, mesmo no complementar.
A instituicdo de licenca ginasial, exame de conjunto dos conhecimentos
essenciais, que o discente houvera, normalmente, adquirido durante 4 anos
de estudos, implicava, na pratica, uma forcosa revisdo das disciplinas
estudadas. (Hollanda, 1957, p. 37)

Com a instituicdo dos exames e a nova seriacdo, a Reforma Capanema aumentava
significativamente o tempo de estudo para os alunos desejosos de ingressarem nos Cursos
superiores e, para aqueles que terminavam o curso ginasial e ndo possuiam a pretensdo de
ingressar nos superiores, o0 colegial tornava-se pouco atraente, tanto que os exames foram
suprimidos no ano de 1946™.

Ao estabelecer novos programas, a Reforma supostamente priorizou um minimo
obrigatdrio, com o intuito de fornecer autonomia didatica ao professor. A organizagdo deveria
ser realizada por uma comissdo geral ou por comissdes especiais, designadas pelo Ministério
da Educacdo, que deveria expedir as normatizacGes. Ao determinar que o Ministério da
Educacdo assumisse a autoria dos programas, a Reforma Capanema reafirmava o carater
centralizador dos programas de 1931.

A elaboracdo dos programas foi realizada mediante a apreciagdo de uma comissao
presidida pelo Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema, o Diretor do Instituto Nacional de
Estudos Pedagodgicos (INEP), Lourenco Filho, além de professores de diversas areas e
diretores de outros estabelecimentos. Também havia participado o professor Jonatas Serrano,
catedréatico do Colégio Pedro Il e critico dos programas de 1931.

Os novos programas das disciplinas, de acordo com as novas instru¢des, deveriam

conter o sumario e as finalidades educativas. O sumario, expresso pelas unidades, deveria ser

5 Através do Decreto n° 9303 de 27 de maio de 1946.
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simples e claro, apresentando o conteddo essencial. As unidades deveriam ser distribuidas
pelas séries com o propdsito de adequar-se as condi¢Bes de idade dos alunos. Esperava-se,
desta maneira, proporcionar certa autonomia aos professores.

Nas indicacOes das finalidades educativas, existiam orientacGes aos professores sobre
os objetivos a serem atingidos. Prevaleceu a preocupacdo “moral” e “patridtica”, sendo a
educagdo da “personalidade integral” dos adolescentes a primeira finalidade do Ensino
Secundario (Hollanda, 1957, p. 43-44).

No caso da disciplina de Historia para o curso ginasial, as unidades didaticas nédo
passaram de subdivisdes logicas das matérias que compunham o programa. Com relacdo as
orientacbes metodoldgicas, a maioria das disciplinas “(...) ficaram desprovidas de instru¢des
metodoldgicas até 1951, quando se aprovaram novos programas. As disciplinas historicas das
quatro séries ginasiais figuraram entre as matérias que sé entdo foram dotadas de uma
instrugdo metodologica” (Hollanda, 1957, p. 48).

A Reforma Gustavo Capanema (1941) acentuou o uso do método concéntrico-
ampliatério, sendo o ciclo colegial etapa de revisdo e desenvolvimento do ginasial. A ideia era
que a disciplina fosse apresentada em circulos em forma de raio crescente, consequentemente,
ampliando a profundidade das discussdes. Deste modo, 0 aluno que ndo aproveitasse de
maneira satisfatria um ciclo ou o tivesse mal feito, haveria a possibilidade de minimizar a
defasagem, recapitulando e desenvolvendo a matéria no ciclo seguinte.

No entanto, havia também a possibilidade de que o professor repetisse, “no segundo
ciclo a matéria dada no primeiro” ou se limitasse “a acrescentar-lhe alguns detalhes”. As
consequéncias seriam um “enfado da parte do aluno”, consequentemente desvirtuando a ideia
dos processos concéntrico-ampliatérios. E isto era o que acontecia, “com frequéncia, nos
nossos colégios” (Hollanda, 1957, p. 50-51).

Apesar de ndo existir instrucdes metodoldgicas entre os anos de 1942 e 1951 para a
disciplina de Historia, era possivel deduzir qual teria sido o contetdo. Ainda de acordo com
Hollanda (1957), o professor Jonatas Serrano, em seus manuais de Historia Geral e Historia
do Brasil, havia publicado uma explicacdo alinhada com os respectivos programas do curso
ginasial, cuja redacdo também era de sua autoria.

Recomendava-se, nas duas primeiras séries do Ensino Ginasial, cujo foco privilegiado
era Historia Geral, despertar a curiosidade dos alunos em relacdo ao passado humano,
apresentando episodios e biografias de pessoas notaveis, evitando-se a fixagdo na memoria e

buscando o prazer em aprender tais exemplos.
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Nas duas ultimas séries do ginasial, quando a Historia do Brasil entrava em cena, a
grande preocupacdo era a formacdo da consciéncia patriotica, através dos principais vultos do
passado nacional, com destaque aos eventos dignos de admiracao.

Quanto a linguagem, condenava-se 0 uso trivial das palavras, devendo também o
professor de Histdria se preocupar com os erros de linguagem e ndo apenas os de
conceituacao historica.

Apesar da preocupacdo da Reforma em estabelecer programas minimos; possibilitar
certa autonomia aos docentes; combater a memorizacdo dos fatos histéricos e também certos
mecanicismos do processo educacional, na pratica ndo foi o que ocorreu. As instrugdes
revelam que o programa de 1942 trabalhava as unidades como meros “agrupamentos”
(Hollanda, 1957).

Cabe ressaltar que, ainda de maneira exagerada e com propositos bem especificos, as
Reformas Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942) privilegiaram a disciplina de
Historia. A Reforma de 1931, com a criacdo de Histéria da Civilizacdo e a Reforma de 1942,
com a separacdo entre Historia do Brasil e Historia Geral. Somado a este fato, a demanda e
luta pela expansdo do ensino publico, verificavel no periodo, ocasionaram a necessidade de
mudancas na producdo de manuais didaticos para as respectivas disciplinas e também no
perfil dos autores de livros didaticos.

Em 1951, através da lei n® 1359, seria estabelecido uma nova seriacao para o estudo da
Histdria e publicados novos programas minimos. A novidade foi que a lei veio acompanhada
por programas de desenvolvimento e, finalmente, instrucdes metodologicas para a disciplina

de Historia do curso ginasial.

2.2. Os novos programas de 1951 e a obra Histdria do Brasil de Borges Hermida

A década de 1940, além da Reforma Capanema, foi marcada pela queda do Estado
Novo dirigido por Getulio Vargas e por um novo processo politico. Apesar da perda de
popularidade, o governo Vargas determinaria, como ultimo trunfo, o processo de abertura
politica. Em 1946, uma nova Constituicdo havia sido promulgada e um novo cenario politico
comecava a se desenhar.

No ambito das politicas educacionais, a esperada Lei de Diretrizes e Bases do Ensino

Nacional, que deveria substituir a Lei Organica do Ensino Secundario de 1942, somente foi
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implementada em 1961, ou seja, quase quinze anos apoés ter sido apresentada ao Congresso
Nacional.

Tal demora na implementacdo da lei fez com que a legislacdo educacional brasileira,
neste periodo, produzisse um emaranhado de portarias e leis. Assim, o ano de 1951, que
também marcou o retorno de Vargas ao cendrio politico, participando do jogo democratico,
representou um momento de destaque na configuracdo da disciplina de Historia.

Em 25 de Abril de 1951, através da Lei n°® 1359, as disciplinas de Historia Geral e
Histéria do Brasil receberiam uma nova seriacdo em contrapartida aquela proposta pela
Reforma Gustavo Capanema (1942). No curso ginasial, a Historia do Brasil passaria a vigorar
na primeira e quarta series do ciclo, com 2 (duas) aulas semanais.

Com a implementacdo de tal dispositivo, alterava-se 0 esquema concéntrico-
ampliatério, mas ainda prevalecia a ideia de ciclo, sendo estudada toda a Histéria do Brasil
nas duas séries e, especificamente na quarta série, abordava-se concomitantemente Histdria
Moderna e Contemporanea na disciplina de Historia Geral, todas com uma carga horaria de 2

(duas) horas semanais.

Tabela 4 - Seriagéo do Ensino Ginasial com a Lei 1359 de 1951

Primeira Série | Historia do Brasil

Segunda Série | Historia Geral (Histdria Geral e Histdria da América)

Terceira Série | Historia Geral (Histdria Antiga e Historia Medieval)

Quarta Série Historia do Brasil e Histdria Geral (Histéria Moderna e Contemporanea)

A nova lei também determinava que os programas seriam elaborados pelo Conselho
Nacional de Educacdo e aprovados pelo Ministério. Com relagdo a autonomia, a Lei 1359
deixava alguma liberdade de acdo apenas a Historia do Brasil, em ambos os ciclos ginasial e
colegial (Hollanda, 1957, p. 63).

Ainda de acordo com Hollanda (1957), existia certa vantagem no estudo simultaneo de
Histdria Geral e do Brasil nos ciclos ginasial e colegial, quando realizados sem anacronismos.
O maior problema era como realizar uma interagé@o entre as disciplinas, que nao resultasse na

justaposicdo mecénica das duas.
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O ano de 1951 marcaria também o retorno do Colégio Pedro 1, que voltaria a usufruir
de programas proprios e instrucdes metodologicas. Através de uma portaria ministerial, tal
privilégio também foi estendido aos demais estabelecimentos semelhantes, oficiais ou
particulares.

Frente a esta retomada de autonomia do Colégio Pedro Il, ndo houve a revogagdo das
disposicdes da Reforma Capanema (1942), as quais delegavam a elaboragdo dos programas ao
Ministério da Educacao. Em abril de 1951:

estando um de seus catedraticos na dire¢cdo do Departamento Nacional de
Educacdo, o Colégio Pedro Il reivindicou autonomia didatica na qualidade
de estabelecimento padrdo de ensino secundario e de acordo com as
disposicGes da Lei Organica concernentes a flexibilidade dos programas.
Limitou-se, entdo, a Congregacdo do Colégio Pedro Il a pedir se Ihe
autorizasse elaborar programas proprios, sem que isto significasse fossem
obrigatérios para os demais estabelecimentos do ensino secundario.
(Hollanda, 1957, p. 64)

O resultado das reivindicagdes da Congregacdo do Colégio Pedro Il, levando em
consideracdo sua influéncia exercida no Departamento Nacional de Educacdo, foi a execucgédo
da Portaria Ministerial n°® 614 de 10 de maio de 1951, que ndo sO atendeu as solicitacOes,
como também determinou que os programas das disciplinas lecionadas no respectivo colégio
seriam adotados por todos os estabelecimentos de Ensino Secundario do pais.

Através da portaria ministerial n® 966 de 2 de outubro de 1951, foram entdo aprovados
os programas elaborados pelo Colégio Pedro II, que também tornaram-se extensivos aos
demais estabelecimento, com previsdo para vigor a partir do ano de 1952. De acordo com a
Portaria, estes programas deveriam ser “minimos” e com desenvolvimento “adequado as
diversas regides do pais”, privilegiando as conveniéncias didaticas (Hollanda, 1957, p. 67).

A excecdo eram os colégios que fossem regidos por planos estaduais. Os programas
elaborados por estas instituicdes seriam examinados pela Diretoria do Ensino Secundéario do
Ministério da Educacdo “que verificaria se estavam de acordo com os programas minimos €
as respectivas instrucdes metodologicas”. Em caso positivo, ficava a critério do
estabelecimento de ensino adotar um ou outro programa. No entanto, mesmo com a suposta
autonomia, até o final dos anos de 1950, nenhum Estado havia apresentado um plano de
desenvolvimento proprio (Hollanda, 1957, p. 67).
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Os programas de desenvolvimento elaborados pela Congregacéo do Colégio Pedro I,
foram aprovados pela portaria ministerial n® 1045 de 14 de dezembro de 1951. As instrucgdes
metodologicas admitiam certa liberdade didatica na execucdo dos programas, negando-se a
delimitar qualquer forma de trabalho docente, sob a justificativa de que seria uma injuria ao
corpo docente que sempre havia demonstrado dedicacdo e capacidade no exercicio do
magistério.

Apesar da suposta autonomia didatica e metodologica das regides e dos docentes, a
Lei e as Reformas de 1951 mantinham o carater centralizador do ensino. De acordo com

Hollanda:

a experiéncia tem comprovado que os programas de desenvolvimento ndo
cumprirdo a sua finalidade enquanto a sua elaborac¢do néo ficar entregue ao
critério de cada estabelecimento de ensino secundario “equiparado” ou
“reconhecido”. De outra maneira, prevalecerdo para todo o Pais os
programas de desenvolvimento elaborados pelo Colégio Pedro Il ou, caso
queiram submeter-se ao beneplécito da Diretoria do Ensino Secundario, 0s
que foram redigidos pelos Governos Estaduais e dos Territorios para 0s
estabelecimentos de ensino secundario dos respectivos Estados ou
Territorios (...) haverd, quando muito, a possibilidade de escolha entre os
programas federais, estaduais e territoriais. Nem sequer os estabelecimentos
mantidos pelos municipios podem, atualmente, aspirar programas de
desenvolvimento proprios. (Hollanda, 1957, p. 70)

N&o deveria competir ao Colégio Pedro Il a formulacdo de um curriculo para todo o
Brasil. Obviamente os programas adquiriram carater uniforme para todo o pais em funcédo do
desconhecimento das necessidades regionais por parte da Congregacdo do Colégio. E quanto
aos livros didaticos, seria provavel que apresentariam uma proposta em desacordo com as
orientacdes de uma instituicdo com tamanho prestigio contrariando, consequentemente as
observacdes de uma politica educacional centralizadora?

Justamente nesse cenario de mudancas na disciplina de Histéria e nas politicas
educacionais se insere a obra Historia do Brasil de Borges Hermida. Divulgada inicialmente
pelo catdlogo da Editora do Brasil em 1949, como obra integrante da Cole¢do didatica do
Brasil, o livro ingressa no mercado no comecgo dos anos 1950.

Como a grande parte dos manuais didaticos do periodo, o livro apresentava o
programa vigente ao qual se reportava. No entanto, a escolha de Hermida e da editora foi

abordar especificamente os pontos estipulados pelo programa. A 102 edicdo, publicada pela
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Editora do Brasil para a primeira série do Ensino Ginasial, reportava-se a portaria n® 724 de
julho de 1951, cujo programa organizava-se em unidades. De acordo com a Portaria, a
“Unidade I” tinha como preocupagao fundamental o estudo do “Descobrimento”, do qual
faziam parte e decorriam os pontos “1. As grandes navegagdes”; 0 2. Pedro Alvares Cabral e
0 descobrimento do Brasil”, e 0 “3. As primeiras expedigoes exploratorias” (Hermida, 1952).

A opc¢édo de Hermida e da editora, ao organizarem a obra, foi a de nomear o primeiro
capitulo mantendo o titulo da Unidade do programa de 1951 e os pontos determinados pela
Portaria como intertitulo da Unidade. Esta mesma estratégia prevaleceu para as demais
unidades do livro.

Assim, enquadrava-se o livro tal qual o programa determinava, sem correr riscos de
incoeréncias com o programa oficial e, a0 mesmo tempo, atendia-se uma pratica bastante
tradicional, desde a Reforma Campos (1931), de se lecionar tendo como parametro os
“pontos”, tratados como “uma mera lista” e n3o como “temas, cujo maior ou menor
desenvolvimento ficasse a critério de cada professor” (Hollanda, 1957, p. 28).

A auséncia de indicacGes do autor e/ou da editora para os professores, como uma
forma de esclarecimento ou instrucdes de uso, sem duvida, contribuiu para que o indice dos
livros apresentados por pontos se convertessem no principal roteiro de trabalho docente.

A quantidade de pontos a serem abordados, sugeridos pelos livros, ndo apresentaram
variacdo ao longo dos anos. Para as edi¢fes que se reportavam a portaria n® 724 de 1951,
geralmente os livros traziam 27 pontos, sendo os dois ultimos dedicados ao progresso
nacional na fase contemporanea e ao desenvolvimento cultural. As edi¢bes que faziam
menc&o a portaria n® 1045 de 1951 traziam 30 pontos, sendo os Ultimos destinados a tratarem
dos “vultos e episodios” principais depois de 1930 e as condi¢Bes do Brasil atual. Esta
diferenciacdo acabou ficando restrita a séries especificas. Os livros para a primeira série
ginasial trabalhavam com os 27 pontos e 0s da quarta série com 30 pontos.

Talvez o0 sucesso da obra tenha residido em sua simplicidade. A proposta de livro
formada pelas editoras e por Hermida atendeu minimamente a proposta das Reformas e
Portarias. N&o havia nenhuma orientacéo para os professores de como usa-lo ou empregé-lo,
mas o livro provavelmente atendia a pratica docente, especialmente por ser bastante pontual e
direto.

A obra tornou-se uma das mais vendidas no periodo mesmo em contradicdo com as
discussbes consideradas inovadoras sobre ensino de Histdria (discutidas mais adiante). Sua

passagem pelo Colégio Pedro Il como professor, sem duvida serviu como um propulsor para
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aceitacdo e consolidacdo no mercado editorial, num periodo em que as demandas geradas

pelas Reformas Francisco Campos de 1931 e Campos e Gustavo Capanema de 1942,

especificamente para a disciplina de Historia, exigiram um maior numero de autores e livros

didaticos.

2.3. A luta pela expanséo do Ensino Secundario e a Lei 4024 de 1961

Ao longo da década de 1940 verifica-se no Brasil uma grande luta pela expansédo do

Ensino Secundério, sobretudo, no Estado de S&o Paulo, que mobilizou diferentes forcas
sociais (Carvalho, 2003).

Este processo de expansao foi verificavel ndo apenas no “volume” de construcdo de

novas unidades escolares, mas também pelo “aproveitamento” dos estabelecimentos escolares

existentes (Sposito, 1984, p. 27). No entanto, o que de fato motivou estas reivindicacdes e

levou os setores populares a uma ampla luta pela expansédo da escola pablica? De acordo com

Sposito:

As direcOes imprimidas ao crescimento urbano, suas distor¢ies e a
consequente deterioracdo dos niveis de vida das classes populares, aliadas a
crise politica instaurada durante a década de 30 e anos seguintes,
possibilitaram a emergéncia de um amplo quadro de descontentamento
social e de mobilizacdo destas massas que, inegavelmente, interferiu no
sentido das transformagdes por que passou o ensino publico (...) A aspiracdo
por melhores oportunidades educacionais, parte do conjunto de
reinvindicagdes de bens de consumo coletivo urbano, se por um lado
expressava mais uma dentre as numerosas solicitagdes dos moradores de
vilas periféricas destituidas desses beneficios, por outro, revestia-se de
caracteristicas que a tornavam diferente dos pedidos de 4gua encanada, luz,
policiamento e transporte. Enquanto grande parte destas demandas incidia
sobre a obtencdo de melhorias que provocariam a curto prazo a elevagao da
qualidade de vida das populag¢fes subalternas ou, ao menos, tornariam mais
atenuadas as suas dificuldades de sobrevivéncia, o acesso & escolaridade
desdobrava-se em projetos esbocados a longo prazo que buscavam operar
mudancas na situacdo social desses setores. (..) Dessa forma, esses
segmentos desprivilegiados acreditavam, mediante o ingresso de seus filhos
em estabelecimentos mantidos pelo Estado, os seus anseios relativos a
ascensdo social poderiam ser melhor concretizados. (Spésito, 1984, p. 211-
212)
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Segundo o excerto, a luta pela expansdo da escola publica foi um processo
impulsionado pelo grande crescimento populacional e pela forte industrializacdo,
transformacdes que resultaram no aumento da demanda pelo ensino e levaram setores
populares a luta pelo acesso a educacao, reconhecida como necessidade imediata e importante
meio de ascensdo social. Esta campanha pela expansdo, que consequentemente resultou no
aumento dos indices de matriculas, possibilitou o acesso de setores cada vez mais amplos da
populacdo a escola publica primaria e secundaria, transformando diretamente o ensino,
principalmente em sua qualidade.

O crescimento urbano e a deterioracdo dos niveis de vida, associados as mudancas
politicas apds a década de 1930, especialmente com o fim do Estado Novo e a consolidagdo
de um projeto de abertura politica nos anos seguintes, possibilitaram que setores populares se
mobilizassem e interferissem nas politicas educacionais. Além disso, 0 acesso a educacao,
historicamente privilégio de poucos, era visto como uma importante possibilidade de ascenséo
social.

A auséncia de escolas publicas e privadas suficientemente capazes de absorver as
novas demandas intensificaram as reivindicacGes populares por acesso, tornando-se também
base eleitoral para diversos setores do poder politico que se viam forcados a intervir e tomar

iniciativas para ampliar a oferta de vagas, assim:

durante os anos de 1957 e 1958, o Poder Publico pds em pratica uma série de
solucBes possibilitando a répida proliferacdo dos cursos ginasiais da cidade.
As medidas adotadas nessa ocasido revestiram-se de grande importancia
porque ofereceram a Administragdo Publica as solugbes necessarias a
continuidade do crescimento da rede, em anos posteriores, ao se acentuar a
tendéncia a generalizacdo das oportunidades de acesso a instrugdo
secundaria (...) o Poder Publico viu-se na contingéncia de responder,
simultaneamente, as necessidades de crescimento do ensino elementar e
ginasial (Sposito, 1984, p. 29-30)

A expanséo da rede de ensino publico, especificamente a do Ensino Primario, ocorreu
durante a primeira Republica e foi possibilitada através de uma série de medidas da
administracdo que objetivaram formar uma rede extensa e organizada através das escolas

isoladas e dos Grupos Escolares.
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No entanto, embora tenha ocorrido o aumento significativo da oferta de matriculas,
elas ndo foram suficientes para absorver o acelerado crescimento urbano, sobretudo em Sao
Paulo, devido ao grande crescimento populacional e ao processo de industrializag&o™.

Como solucdo para viabilizar o atendimento das necessidades escolares, ja visiveis no
inicio do periodo Republicano, em 1904 foi reduzida para 4 anos a duracdo dos Grupos
Escolares, em 1928 ocorreu a introducdo do 3° periodo, com horério reduzido para 3 horas.
Na década de 1940, Estado e Prefeitura “passam a agir em conjunto visando suprir
deficiéncias na oferta de matriculas da escola elementar no Municipio da capital” (Spdsito,
1984, p. 35).

Uma consequéncia de extrema importancia foi que o Estado, durante a primeira
Republica, ao privilegiar o Ensino Primario, concentrando recursos apenas nesta modalidade
de ensino, consolidou “as tradicionais caracteristicas seletivas do Ensino Secundario: a
inexisténcia de outros estabelecimentos publicos impedia que a populagdo sem recursos
financeiros prosseguisse seus estudos, restando como alternativa, aos mais favorecidos
economicamente, os estabelecimentos particulares de ensino” (Spoésito, 1984, p. 43).

Entre 1892 e 1958 foram construidos 91 ginasios na Cidade de Sdo Paulo®’ que,
especialmente apds 1945, foram disseminados atraves dos cursos noturnos. Nestes, a clientela
enfrentou diversas dificuldades para adequar horario de trabalho e de estudos, exprimindo as
contradicdes do prolongamento da escolarizacdo de parte da populacdo, através de uma
estratégia que ndo exigia recursos mais intensos como a construcédo de novas unidades.

No final dos anos de 1950, mesmo com as dificuldades apontadas, era inegavel a
ampliacdo da capacidade de atendimento, apesar de sua estrutura fragil e precaria. Contudo, o
namero de escolas secundarias ainda ndo era suficiente para atender a procura que crescia
diariamente.

Outros fatores também agravavam o problema. Os exames admissionais segregavam
parte do contingente que se candidatava as séries iniciais. A precariedade das instalacfes, do
corpo docente e do administrativo também fazia com que muitas escolas, frente as
deficiéncias estruturais, ndo possuissem “nem mesmo as condigdes minimas para absorver
todos os candidatos aprovados nos exames de selegdo.” Inevitavelmente, a expansdo das
oportunidades de acesso ao Ensino Secundario, tradicionalmente seletivo e destinado a grupos

privilegiados, tornou “inviavel certo padrédo de qualidade” (Sposito, 1984, p. 77).

® Em 1937 o nGmero de matriculas para o Ensino Primario, no Municipio de Sdo Paulo, foi de 144.023,
aumentando para 674.015 em 1970. No Ensino Secundario, em 1947 foram 2.672 matriculas. Ja no ano de 1970,
as matriculas para o secundario ultrapassaram 250.000. Ver Spdsito (1984).
7 \er Spésito, 1984, p. 47.
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A luta pela expansdo do ensino publico tomou proporcéo significativa em Séo Paulo
nos anos de 1950, periodo em que diversos movimentos de bairro eclodem com grande forca
e passam a mobilizar-se, expressando suas dificuldades e necessidades através da imprensa e,
principalmente, de organizacdo em associacOes de bairros e comissdes de moradores,

pressionando o poder publico e representantes politicos. Os agentes politicos, por sua vez:

também eram obrigados a responder. Mas, dependentes das condicdes
orcamentarias parcas em recursos destinados aos equipamentos sociais,
grande parte das demandas a eles dirigidas ndo era atendida ou realizava-se
de forma precaria. Nessas circunstancias, eram intensas as disputas
existentes entre as liderancas que procuravam demonstrar capacidade de
atendimento as solicitagdes populares, buscando, ao mesmo tempo, 0s
proventos politicos que garantissem maiores posicdes de prestigio e poder. E
fato inegavel que todos esses processos acabaram por atingir de forma
decisiva ndo s6 o ensino ginasial em sua expansdo, como, também, o curso
elementar publico, delimitando as dire¢des percorridas pelo sistema escolar
da Capital neste periodo. (Spoésito, 1984, p. 212)

Justamente durante o governo de Janio Quadros, tal confronto encontraria um ponto
comum. Em sua répida ascensdo politica desde o inicio dos anos 1950, quando ocupou uma
cadeira na Assembleia Legislativa Estadual, Quadros ja havia dado certa atencdo a questdo
educacional em seus projetos de lei. Havia realizado visitas frequentes a periferia da cidade,
propondo varios projetos que traduziam algumas reclamacdes da populacdo. Durante seus
dois primeiros anos como Deputado Estadual, deu entrada em 58 projetos de lei, dos quais 20
tratavam da expansédo do ensino.

As primeiras disputas pela expansdo ocorreram no inicio de 1951, em torno da
localizacdo de novos galpdes ou dos prédios a serem edificados, através da Comissdo de
Convénio Escolar que sofria fortes pressdes de Vereadores e ndo conseguia cumprir 0os planos
de acordo com o planejamento estabelecido. Esses politicos tentavam intervir nas escolhas
dos bairros que receberiam prioridade na construcdo ou instalacdo de novas escolas, pois
sabiam da sensibilidade da populacéo e da possibilidade de conquista de uma base de apoio
popular para sustentacéo eleitoral (Sposito, 1984, p. 215).

Em 1953, frente a esse cenario, o entdo prefeito Janio Quadros também ingressou na
luta pelo uso das verbas para a criagdo de escolas. Afirmado como forga politica, procurou
captar as iniciativas através de compromissos assumidos com as classes populares. Desse

modo, poder Executivo e Legislativo acabaram em conflito pela execucgéo dos projetos.
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A répida ascenséo de Janio Quadros ao governo do Estado, no final de 1954, alterou
profundamente a politica de expansdo, que se estendeu também para as periferias através do
estreitamento das relacdes com as associacdes de bairros e comissdes de moradores. Em 1956,
0 entdo governador, havia discutido com o Secretario de Educacdo e proposto a Assembleia
Legislativa a elaboracdo de um projeto de lei para que também fossem criados ginasios em
zonas periféricas densamente povoadas, em carater de urgéncia.

Vale destacar que a expansdo para a periferia serviu de estimulo para que outros
bairros, seguindo o exemplo da acdo bem sucedida de seus vizinhos, também buscassem no
governo de Janio apoio para a criacdo de novas escolas. De acordo com Sposito (1984, p.
223), a esta situacdo, Janio ‘“habilmente soube responder transformando-se ‘no grande
interlocutor dos interesses populares’ e veiculo importante para o processo de expansao da

rede de Ensino Ginasial”. Os seus interesses politicos:

tornavam-se mais urgentes em virtude da proximidade das eleigOes,
imprimindo nova for¢a na criacdo dos gindsios em bairros distantes da
cidade. Naquela conjuntura, mais do que em momentos anteriores, seria
preciso atender a algumas expectativas das massas urbanas em troca de seu
apoio eleitoral. O Diretor do Departamento de Educagdo, nesse periodo,
recorda a ‘furiosa criagdo de secgdes’, muitas vezes em poucas horas.
Frequentemente recebia determinagdes da Chefia do Gabinete do
Governador para que providenciasse a instalacdo de ginasio em bairros
previamente designados; desse modo, o lider populista poderia presidir a sua
inauguracdo perante os moradores da localidade a ser visitada. (Sposito,
1984, p. 239)

A expansdo serviu como grande plataforma eleitoral para Janio Quadros, que ascendeu
rapidamente no cendrio politico brasileiro tornando-se Presidente em 1961. No entanto, a
participacdo popular foi acentuada e interviu diretamente para expansdo do Ensino Primério e
Secundario. Porém, cabe destacar que existiram forcas contrarias a expansao e tentativas de
contencdo do movimento de abertura de escolas na Assembleia Legislativa e em 0Orgaos
técnicos da Secretaria de Educagdo, aliados a imprensa. Parte significativa desses setores
acreditava que a melhor solugdo era conter a expansdo e optar pela melhoria dos
estabelecimentos existentes. Vale lembrar que os decretos apenas autorizavam a criagdo dos
ginasios, mas ndo garantiam a sua manutencdo, 0 que ameacava o funcionamento. Tal

situacdo mobilizava, muitas vezes, a comunidade para reunir recursos e garantir a manutencgao
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dos estabelecimentos por meios proprios, reforcando seu papel nas lutas sociais pela expansao
do ensino.

Apesar das diversas deficiéncias e da morosidade legal para que se consolidassem a
implantacdo de novos ginasios, no final da década de 1950 era inegéavel “a percep¢ao das
significativas transformagdes ocorridas no ensino oficial”, significando marco importante na
luta de setores populares na busca por igualdade de direitos. Mesmo assim, o nimero de
escolas ainda era insuficiente para atender a demanda que, a cada dia, assumia maiores
proporcoes (Sposito, 1984, p. 75).

No final dos anos 1950 e inicio dos anos de 1960, a expansdo do ensino publico
tomaria novos rumos com a tramitag@o do projeto de lei pelo Congresso Nacional e os debates
que deram origem a Lei de Diretrizes e Bases n° 4024 de 1961, sancionada em 20 de
dezembro, na gestdo do Presidente Jodo Goulart.

O projeto tramitava desde 1948 através de imposicdo legal determinada pela
Constituicdo de 1946, quando “fora apresentado um projeto de lei que determinava as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (...) oriundo de uma comissdo de educadores e
apresentado ao Congresso pelo Governo de Eurico Gaspar Dutra”. No entanto, a discussao
sobre o referido projeto havia sido restrita a politica interna do Congresso. Somente no final
da década de 1950, apods “ataques de deputados a figura de Anisio Teixeira e sua consequente
defesa por seus partidarios” 0 tema passa a ser veiculado pelos jornais e revistas da época,
ganhando novas dimensdes no ambito civil (Carvalho, 2003, p. 10).

Alguns dispositivos geraram bastante controvérsia, principalmente aqueles que diziam
respeito ao financiamento da educacdo, a liberdade de ensino e direito a educacao,
mobilizando diversos setores sociais que até entdo ndo haviam participado diretamente da luta
pela expansdo, como 0 movimento estudantil, 0 movimento sindical e parte dos intelectuais
da Universidade de S&o Paulo.

A mobilizacdo que configurou a luta pela expansdo do ensino publico e a consequente
entrada de novos grupos sociais no Ensino Secundario, especialmente as classes populares,
transformaria profundamente o ensino brasileiro e também a producédo de livros didaticos. O
controle da producdo e circulacdo ja era uma pratica bastante antiga, porém, desde 0s anos
1930, os governos haviam demonstrado uma preocupacdo especial com o livro didatico
através de comissoes, como a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), instituida pelo
Decreto-lei n° 8460 de 26 de dezembro de 1945 em reformulagdo ao Decreto-lei n° 1006 de

30 de dezembro de 1938, “estabelecendo as normas para o uso do livro didatico em sala de
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aula, bem como orientacBes para o professor, critérios para a elaboracdo e autorizacdo das
edicdes didaticas para serem adotadas pelas escolas em territorio nacional”, ou mesmo pela
Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino (Caldeme), instituida por Anisio Teixeira
na década de 1950 (Ribeiro Jr, 2007, p. 34).

Do ponto de vista do ensino de Historia, Fonseca (2011) salienta que nos anos de 1950
e 1960 ndo ocorreram grandes mudancas que afastassem as praticas e concepcles

tradicionais:

No que diz respeito as concepcBes de Historia inerentes a esse ensino, ndo
houve grandes transformagdes, tendo permanecido a heranca tradicional, de
longa data, a orientd-lo. Isso significa que as diretrizes norteadoras dessa
concepcao de Historia permaneceram na formacdo de milhares de jovens,
enfatizando-se os fatos politicos e as biografias dos “brasileiros célebres”,
entre 0s quais agora figuravam os principais personagens do novo regime
[militar]. (Fonseca, 2011, p. 55-56)

No entanto, apesar de aparentemente ndo terem ocorrido mudancas, com 0 movimento
de expansdo o ensino publico havia se modificado, principalmente em relacdo a composicao
de seu publico. Deste modo, torna-se fundamental compreender como a obra Histéria do
Brasil correspondeu a estas transformacgdes significativas da educacdo publica e quais
expectativas o livro buscou atender.

Nesse sentido, inegavelmente as novas demandas alterariam as estruturas da obra, ndo
apenas em seu projeto grafico, mas também na proposta de relagdo do leitor com o texto.
Chartier (1990) argumenta que:

o leitor é, sempre, pensado pelo autor, pelo comentador e pelo editor como
devendo ficar sujeito a um sentido Unico, a uma compreensdo correcta, a
uma leitura autorizada. Abordar a leitura €, portanto, considerar
conjuntamente, a irredutivel liberdade dos leitores e os condicionamentos
que pretendem refrea-la. Esta tensdo fundamental pode ser trabalhada pelo
historiador através de uma dupla pesquisa: identificar a diversidade das
leituras antigas a partir de seus esparsos vestigios e reconhecer as estratégias
através das quais autores e editores tentavam impor uma ortodoxia do texto,
uma leitura forcada. Dessas estratégias, umas sdo explicitas, recorrendo ao
discurso (nos prefécios, adverténcias, glosas e notas), e outras implicitas,
fazendo do texto uma maguinaria_gue, necessariamente, deve impor uma
justa _compreensdo. Orientado ou colocado numa armadilha, o leitor
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encontra-se, sempre, inscrito no texto, mas, por seu turno, este inscreve-se
diversamente nos seus leitores. (Chartier, 1988, p. 123, grifo meu)

Compreender o tipo de leitor que o livro visava e quais estratégias foram empregadas
para conformar certo conhecimento, pode contribuir para a investigagdo de concepgédo de
Histdria e Ensino de Historia que foram veiculadas no periodo, bem como suas contribui¢des
para a Historia da Educacao Brasileira.

Os livros publicados apds os anos de 1960, a0 mesmo tempo em que conservaram 0S
textos-base, apresentaram intervencdes editoriais acentuadas. As produgdes que circularam ao
longo das décadas de 60 e 70 buscaram uma comunicacdo mais préxima com alunos e
professores, porém sem um prefacio nas paginas iniciais.

Na década de 1970, com a instituicdo da reforma 5692/71, diversas mudancas na
estrutura do ensino interferiram diretamente na composicao da obra. Em funcgéo da introdugéo
do ensino de 1° e 2° graus, que alterou o tempo de escolarizacdo obrigatéria de quatro para
oito anos, com a unido do antigo primario e ginasio; da instituicdo dos Estudos Sociais no
Lugar de Histdria e Geografia e da consolidacdo das Licenciaturas curtas, com o objetivo de
gerar profissionais para as novas demandas da educacdo publica, o livro sofreu drésticas
intervencdes editoriais. Destaca-se principalmente a introducdo de uma linguagem que se
esforcava em ser dialégica. Por exemplo, o texto inicial do Livro Histéria do Brasil 1, trazia

como titulo “A histéria que vocé vai estudar” e seguia com a informagao de que:

O Brasil foi descoberto e colonizado pelos portugueses.

Até o dia 7 de setembro de 1822, quando o principe D. Pedro proclamou a
Independéncia, o Brasil foi colénia de Portugal; é o Brasil colonial que vocé
vai estudar este ano.

Tudo comecou quando Pedro Alvares Cabral, que viajava para as indias,
descobriu a nossa patria, ao avistar o0 monte Pascoal, no dia 22 de abril de
1500. (Hermida, 1977, p. 1)

Nesta nova composicdo, o texto procurava dialogar com o aluno e colocava em
destaque certas palavras que seriam exigidas nos exercicios (descoberto, colonizado, colénia,
monte Pascoal), utilizando o itadlico como recurso. Somente nos livros publicados apds os
anos 80 verifica-se a existéncia de uma nota dos autores intitulada “Aos professores de
Historia”, esclarecendo que:
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Escritos de acordo com a moderna metodologia do ensino de Historia, que
enfoca esta matéria no conjunto das Ciéncias Sociais, aos nossos livros, que
agora editamos, também para as quatro séries do primeiro grau, muito
diferem dos anteriores:

0 texto, na linguagem simples e atraente a que sempre recorremos quando
escrevemos livros escolares, foi ampliado, até com a inclusdo de novos
topicos e capitulos, que julgamos da maior importancia para a formacao da
cultura dos nossos estudantes;

0s exercicios mais diversificados, sempre escolhidos entre os que melhor
atendem a capacidade de reflexo dos alunos, além das péaginas de recreacdo
— loterias da Historia, palavras cruzadas, pesca-palavras — tornam a atividade
de verificacdo de aprendizagem mais agradavel e de maior rendimento;
melhor apresentacdo gréafica, com novo elenco de gravuras e mapas,
selecionados sob rigoroso critério didatico;

a publicacdo em separado, num caderno especial, dos exercicios e das
atividades recreativas, o que possibilita, por anos sequidos, a utilizacdo do
mesmo livro-texto, num empenho de todos — editores, autores, professores e
autoridades de ensino — de atenderem aos pais de aluno de menor poder
aquisitivo.

Finalmente, aguardamos dos nossos colegas, em cuja boa vontade, talento e
experiéncia confiamos, sugestdes e reparos, que hdo de contribuir para o
aprimoramento  dos nossos trabalhos, pelo que, antecipadamente,
agradecemos. (Hermida, 199?, p. 2, grifo meu)

Especificamente nestas edicdes, a necessidade de dialogar com os professores surgiu

em virtude das mudangas introduzidas na obra, em especial a énfase “na inclusdo de novos

topicos e capitulos” e na separacdo do caderno de atividades, cuja justificativa recaiu sobre a

necessidade de atender aos “pais de aluno de menor poder aquisitivo”.

Outra mudanca significativa foi a introducdo de uma diversidade de imagens como

tiras, charges, reproducdo de quadros e desenhos proprios, com a finalidade de confirmar

aquilo que havia sido dito no texto-base. No entanto, diferente de edi¢es anteriores, as tiras e

imagens estilizadas apresentavam um enredo proprio, ainda que se reportassem ao texto-base

(Figura 10).

A histéria que vocé vai estudar

Figura 10 — Hermida, 1977, p. 1. Cia Editora Nacional.
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Mésculo (2008), citando Kossoy (2003); Briggs & Burke (2004) e Sevckenko (2001),
destaca o grande interesse pelas imagens no século XX. Dentre elas, ndo apenas o cinema e a
televisdo, mas também a fotografia tiveram um papel de destaque, no Brasil, a partir do anos
de 1960. Verifica-se, a partir de entdo, em revistas de grande circulacdo e enciclopédias

ilustradas a ampla utilizagao de fotografias. Justamente no final dos anos de 1960:

alguns historiadores e editoras, com motivacdes diferentes, apostaram na
ampla utilizacdo da imagem como recurso didatico nos livros escolares que
langariam nos primeiros anos da década de 1970.

Seja pelas paginas altamente ilustradas dos livros didaticos da Colecdo
Sérgio Buarque de Hollanda, pelos slides do Histéria Fundamental do
Brasil, pelas histérias em quadrinhos dos livros de Julierme ou por outros
livros que veremos mais adiante, é certo que um conjunto significativo de
imagens estava presente em muitas aulas de historia na década de 1970.
(Mésculo, 2008, p. 134-135)

Assim, as décadas de 1960 e 1970 apresentaram uma preocupacao significativa com o
uso dos recursos de imagem na producdo de livros didaticos. Uma opcao utilizada com
bastante frequéncia eram 0s desenhos e cartogramas, seja com 0 objetivo de adequar as
imagens a um contetdo especifico ou como forma de burlar os direitos autorais.

Os contetdos também sofreram modificacGes significativas. Ainda que o texto-base
ndo tenha sofrido alteracdes estruturais, a forma na qual foram apresentados, ao longo destas
duas décadas, sofreu intervencgdes editoriais que alteraram ndo apenas sua apresentacdo, mas
também objetivaram um dialogo diferente. Diferentemente das edi¢es dos anos de 1950,
estruturadas tal qual rezavam as portarias, nas décadas de 1960 e 1970 as edi¢Ges da obra
Histéria do Brasil apresentavam diversos subitens, fragmentando significativamente a
extensdo dos textos e permitindo a leitura por blocos. Evidentemente a obra foi modificada
em funcdo de um novo publico e, consequentemente, um novo perfil de leitores pensado pela
editora.

Chartier (1988), tratando das especificidades da literatura de cordel, analisa o trabalho

da intervencao editorial e a ideia de adequacéo de leitura, percebendo que:

Este trabalho de adaptagcdo modifica o texto relativamente ao modo como é
apresentado na edicdo anterior, que serve de cOpia para os impressores de
livros (populares) e é orientado pela representacdo que estes tém das
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competéncias e das expectativas culturais de leitores para que o livro ndo é
algo familiar. Essas transformacGes sdo de trés espécies. Encurtam os textos,
suprimem os capitulos, episédios ou divagacdes considerados supérfluos,
simplificam os enunciados aliviando as frases das oragdes relativas e
intercalares. Dividem os textos criando novos capitulos, multiplicando os
paragrafos, acrescentando titulos e resumos. (Chartier, 1988, p. 129-130,
grifo meu)

Ainda de acordo com Chartier, esta estratégia visa controlar os contetdos e torna-los
mais facilmente decifraveis por parte de leitores indbeis. A leitura, neste caso, exige sinais de
identificacdo atraves de intertitulos antecipatorios, de resumos e imagens que sdo associadas
ao texto com o objetivo de produzir certo sentido, funcionando como “protocolos de leitura ou
lugares de memoria do texto” (Chartier, 1988, p. 130).

Tratando dos mesmos conteudos dos livros que se reportavam aos programas de
estudos de 1951, nas décadas de 1960 e 1970, estes eram apresentados com uma nova
roupagem, visivelmente para atender um publico diferente. Desta maneira, “As grandes
navegacdes”, tornaram-se “pelo mar os homens conheceram o mundo”. O “descobrimento”,
tornou-se “A terra que Cabral descobriu” e o “Incola” transformou-se em “Brasil, uma
mistura de ragas”. (Hermida, 197?)

Os programas dos anos de 1950 determinavam trés pontos para cada Unidade. Desse
modo, na Unidade I, eram contemplados “1. As Grandes navegagdes™; “2. Pedro Alvares
Cabral e o Descobrimento”, e “3. As primeiras expedi¢cdes exploratdrias”. Nos anos de 1970
esta unidade era diluida em 3 capitulos com mais de 30 pontos, que nada mais eram que uma
fragmentacéo do texto em subitens (Figura 11).

O trabalho editorial da CEN foi imprescindivel para adequar o livro Histéria do Brasil
as demandas geradas pela expansdo do ensino publico. Ao fazer isto, a editora manteve 0s
textos-base tradicionais de Borges Hermida e, através da intervencdo editorial, buscou um
didlogo com o aluno e também adequar o livro as exigéncias de mercado, empregando a
imagem como recurso.

A opcdo em apresentar as unidades através de subitens favorecia o trabalho do
professor em sala de aula, uma vez que era possivel trabalhar uma quantidade especifica de
subitens do capitulo por aula(s), sem uma quebra abrupta da leitura de um texto corrido e

extenso.
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Os portugueses na costa do Brasil

Para conhecer a costa do Brasil

As expedighes que vicram ao Brasil, em
1501 ¢ em 1503, ainda no reinado de D. Ma-
nuel, foram chamadas expedigdes exploradoras:
sua finalidade era explorar o literal, conhecen-
do os acidentes geogrdficos, como balas, iThas
¢ cabos.

Pars defender a costa do Brasil

Observaram os portugueses que havia na
costa do Brasil navios de oatros paises, prine
cipalmente da Franga, que vinham fazer o con-
rrabando: carregar os produtos da terra, como
o pau-brasil, sem lxenca do rei de Portugal.

Para combater os conlrsbandistas, foram
organizadas expedicdes com canhdes e solda-
dos: sho as expedicies guardo-covas, como a
de 1526, comandada por Cristdvio Jagues, no
tempo do rei D, Jodo .

Trés finalidades numa 36 expedicho

Em 1530, partiu de Portugal a expedigio
de Martim Afonso de Sousa: vinha com a mis-
sio de explorar o Rio da Prata, combater os
franceses ¢ trazia muitos colonos com instru-
mentos agricolas ¢ sementes.

Fundando a vila de Sdo Vicenre (1532),
Martim Afonso iniciou a colonizagio do Bra-
sil. *

A sua expedicio teve, portanto, trés fina-
lidades:

® exploradora (explorou o Rio da Prata);
® guarda-costa (combateu os franceses);
Ocolou)bdon(hndo'uﬁl.deﬂow
" cente).

25

Figura 11 — Hermida, 197?, p. 25. Cia Editora Nacional.



CAPITULO 3: A OBRA HISTORIA DO BRASIL: UM PADRAO DE ENSINO DE
HISTORIA

N&o ha davidas de que a disciplina de Historia do Brasil ocupa um lugar importante na
formacgdo de uma consciéncia patridtica e de um sentimento nacional. Sua trajetéria como
disciplina escolar, desde que foi introduzida de forma obrigatoria no curriculo, foi marcada
pelo objetivo politico de contribuir para a construcdo da ideia do Brasil como uma nagéo, ou
seja, de ter uma identidade nacional.

Porém, em 1838, quando foi introduzida no Colégio Pedro 1I, ndo ocupou um lugar
privilegiado na composicdo didatica. Tornou-se conteddo autbnomo somente apds 1850 e de

forma polémica, pois:

Os programas de Ensino do Colégio eram produzidos de acordo com o0s
programas franceses, assim como seus manuais escolares, usados tanto em
francés como traduzidos. A criagdo de uma cadeira de Histdria do Brasil,
com professor especialmente contratado, se fez por ordem do imperador,
mas sua autonomia sempre foi questionada e teve sempre que concorrer com
os demais contetidos da Historia Universal, e essa situacdo prevaleceu até a
década de 1930. (Bittencourt, 2007, p. 193)

No império, prevaleceu o ensino de Historia Universal e de Historia Sagrada. A
Histdria do Brasil, juntamente com a Geografia, era reservada para as séries finais e objeto de
estudo de poucos alunos, visto que o Ensino Secundario nao era obrigatdrio para o ingresso ao
Curso superior.

Durante a fase republicana, a partir de 1901, a disciplina de Histéria do Brasil foi
suprimida e tornou-se apéndice da cadeira de Historia Universal, compondo um curriculo de
humanidades que apresentava a identidade nacional através da inser¢do do Brasil no mundo
ocidental e cristdo. Essa concepcao de identidade nacional esforgava-se em inserir o Brasil em
um mundo civilizado aprofundando a identificagdo com a historia da Europa (Nadai, 1993).

Assim, o sentimento de pertencer a um mundo:
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branco e seguidor de padrbes estabelecidos por europeus cristdos
predominava nos projetos de setores das elites encarregadas de conduzir a
educacdo escolar e tais projetos, é importante destacar, eram muito
coerentes. Tratava-se de um conhecimento escolar organizado para a
formacdo das elites encarregadas de dirigir a nacdo e seria ingenuidade e
anacrénico imaginar que tais elites estivessem interessadas em incluir, em
seus projetos politicos, a participagdo de camadas populares, como ex-
escravos, trabalhadores rurais e urbanos. A ideia educacional mantinha o
pressuposto de gue a educacdo secundaria e a superior eram reservadas para
uma fracdo da populacdo, os mais bem dotados economicamente, e esse
grupo iluminado tinha a missdo de governar pais e conduzir as massas.
(Bittencourt, 2007, p. 194)

Nesta fase, os intelectuais vinculados ao IHGB foram importantes difusores do ensino
de Histéria do Brasil e de uma visdo peculiar de Historia. Um bom exemplo foi Joaquim
Manoel de Macedo, autor de Li¢cdes de Historia do Brasil. Em sua producéo, a civilizacdo era
fruto de setores especificos da sociedade, tais como administradores, governadores e capitaes
donatarios. “Tratava-se de um projeto que, evidentemente ndo foi conduzido sem criticas e
conflitos, mas foi predominante até a década de 1950”. Esta visdo foi muito criticada por
autores como Capistrano de Abreu e Jodo Ribeiro, cuja producdo diferenciava-se daquelas
produzidas no IHGB (Bittencourt, 2007, p. 195).

Os anos de 1930 e as décadas seguintes representaram um momento importante de
mudancas educacionais. A Reforma Francisco Campos (1931) havia tornado obrigatério o
Ensino Secundario para 0 ingresso nos cursos superiores, consequentemente acarretando o
crescimento desta modalidade de ensino. Esse periodo também se caracterizou por mudancas
no curriculo e conflitos entre as concepcdes humanista e cientificista de educacdo. Nesta
situacdo, a Reforma Gustavo Capanema (1942) correspondeu a uma fase de valorizagdo da
disciplina de Historia do Brasil. O curso secundério ainda destinava-se a uma elite, com
propositos de condugdo do pais, mas havia uma grande preocupacdo em formar o “espirito da
nacionalidade”, de uma verdadeira “consciéncia patridtica”. Bittencourt (2007), ao tragar um

panorama da disciplina, constata que:

pode-se verificar que até o inicio dos anos 70 predominou um estudo de
Histoéria do Brasil vinculado a uma concepcdo de “genealogia da nacdo” com
alternancias entre uma valorizacdo do politico e econdmico. Por intermédio
desta concepcdo, a Histéria do Brasil era ensinada apdés os alunos
conhecerem 0 berco da civilizacdo, iniciando os estudos pela Antiguidade
cléssica, a ldade Média (nas duas séries iniciais do ginasio) e ao se chegar na

79



Idade Moderna, “a idade do nascimento do Brasil”, estudava-se em aulas
separadas, a Historia do Brasil e a Idade Moderna e a Contemporanea.
Predominava, desta forma, uma continuidade na construcdo da identidade
nacional por meio de um processo de mergulho no mundo branco, ocidental
e cristdo. Permaneciam 0s pressupostos de uma historia politica, dentre as
guais a figura quase exclusiva do Estado-nacdo como sujeito principal, assim
como os feitos dos governantes e das elites responséaveis pela conducdo do
pais rumo ao seu futuro de pais moderno, industrial e urbano. Os marcos de
mudancas eram apresentados sob essa concep¢do e, relembrando, a
Republica Velha era estudada apenas pelo desenrolar dos feitos,
notadamente administrativos, dos presidentes da Republica, iniciando por
Deodoro da Fonseca, o proclamador da Republica, até os mais recente. Mas,
ao longo deste periodo, sobretudo apds os anos 50, surgiu uma histéria
brasileira com explicagfes econdmicas, introduzindo-se estudos dos ciclos
econdmicos — da extracdo do pau-brasil a industrializacdo -, sem alterar,
contudo, a ldgica interna da organizagdo dos contetdos. (Bittencourt, 2007,
p. 196-197, grifo meu)

Apesar das mudancas curriculares e da natureza do ensino de Historia, outra discussao,
paralela, mas nem por isto secundéria, teve papel fundamental. Tratava-se da metodologia
empregada em sala de aula. O que diziam os supostos especialistas da educacdo sobre a
maneira como a Historia era ensina em sala de aula? O livro de Borges Hermida atendia a
estas expectativas? Inevitavelmente estas questdes levantam muitas outras. Esta discussdo,
gue muitas vezes revela oposicdes severas entre o pedagdgico e o cientifico, torna-se
fundamental para desvendarmos o papel que a obra Histéria do Brasil de Hermida
desempenhou no periodo e também os motivos de seu declinio na década de 1970.

3.1. Os debates sobre o ensino de Histdéria nos anos de 1950 e 1960

Em um parecer elaborado pela Delegacia de Ensino de Governador Valadares,
especificamente pelos Auxiliares Técnicos da 72 Delegacia Regional de Ensino (DRE), é
possivel perceber que a obra Histdria do Brasil possuia certa aceitacdo e era bem avaliada.

Sobre o contetdo, o relatoério de apreciacdo concluia que “o autor apresenta um
programa de modo claro, acessivel e de maneira sucinta, contendo todavia o essencial”.

Quanto a forma de exposicdo, a mesma apreciacdo afirmava que “a obra ¢
desenvolvida sob a forma de textos bem encadeados, que apresentam o mérito de trazer ao
final de cada um, os sindticos de revisdo dos assuntos tratados e os exercicios de fixacdo. As

ilustracGes sdo coerentes e originais, despertando o interesse do leitor”.
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No entanto, 0 mesmo parecer relata a preponderancia da quantidade sobre a qualidade
“fugindo, neste aspecto, a filosofia atual do Ensino.” Este seria um dos prenuncios do declinio
da obra (Parecer 04/79 de 23/11/1979, Dossiés da CEN).

As décadas de 1950 e 1960 compreenderam o periodo de grande aceitacdo e circulacao
da obra Historia do Brasil, sobretudo com o processo de expansdo da escola publica, sendo
Borges Hermida, um dos autores que mais venderam livros. Mas, seré que, apesar de algumas
avaliacOes positivas sobre conteudo e forma, sua proposta estava em comunhdo com 0s
debates sobre a Histdria; o ensino de Historia; e os métodos considerados adequados?

Durante as décadas de 1940 e 1950, no contexto das Reformas e da expansdo do
Ensino Secundério, a disciplina de Histéria transformava-se ou, ao menos, pretendia
transformar-se para uma adaptacdo as novas configurac@es curriculares. Essas décadas foram
marcadas, ainda que isto ndo significasse 0 rompimento com os elementos constitutivos da
disciplina no passado, por discussdes que propunham novos métodos e técnicas, cuja
finalidade era romper uma tradicdo bacharelesca que ainda permanecia.

Um dos campos onde este debate foi travado, como destaca Bernardes (2010, p. 78),
foram os periddicos, em grande parte revistas vinculadas as editoras de sucesso da época.
Nelas, os professores secundarios eram vistos, de um modo geral, como profissionais
marcados pela “mediocridade, pelo descompromisso, indoléncia e pela falta de
conhecimentos basicos para a atividade docente”.

Estas afirmacdes partiam de alguns professores que colaboravam para estes
periddicos, geralmente oriundos ou vinculados as Faculdades de Filosofia. Em alguns casos,
apresentavam certo desprezo por aqueles que ndo possuiam ligagdes com as Faculdades de
Filosofia, ndo eram concursados e/ou buscavam formar-se através das revistas.

Nadai (1993), ao estudar a trajetéria do ensino de Histdria no Brasil, detecta também

que havia um outro conflito latente:

Nos anos cinquenta/sessenta, essa renovagdo, direcionada para o
aprofundamento dos fundamentos cientificos e do papel formador-critico da
disciplina, atingiu a escola secundaria, devido ao recrutamento dos docentes
ser feito no seio dos licenciandos, ainda ndo em maioria, mais
suficientemente expressivo, que propiciou uma outra qualidade ao seu
ensino; acontecimento rememorado pelos estudantes que a percebiam como
uma das ferramentas para a compreensdo do social. Social, produto de a¢des
e forcas contraditorias e multiplas. Apesar da superacdo de simples memoria
ou registro objetivo e imparcial, o contetdo ainda era direcionado para um
discurso explicador, univoco, generalista, totalizador e europocentrista.
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Explicitava-se 0 método mas o objeto da ciéncia ainda era distinto do sujeito
gue a produzia. O limite era dado pela aceitacdo de que era possivel a
reconstituicdo do passado. (Nadai, 1993, p. 155, grifo meu)

Além dos periodicos do periodo, com a formacdo da Universidade de Sdo Paulo e a
Universidade do Brasil no Rio de Janeiro, uma nova tradicdo historiografica formava-se e
reivindicava espaco também no cenario do ensino de Historia.

A critica mais severa recaiu sobre o método com o qual a disciplina vinha sendo

lecionada:

Notamos que em todas as revistas analisadas, quando tratado o assunto de
ensino de Histdria, era essa a diretriz defendida pelos autores que
propunham mudangas no método. Fossem professores secundarios ou
universitarios, fossem diretores de escola ou autores de livros didaticos,
fossem ligados ou ndo ao Estado, todos aqueles que se posicionavam
defendiam este método, o ativo, considerado moderno e necessario para que
0s alunos se interessassem pela disciplina e atingissem 0s objetivos
propostos, que iam para além da memorizacgdo. (Bernardes, 2010, p. 71, grifo
meu)

Esta inovacéo defendida acompanhava a formagéo de um corpo docente especializado
justamente que se formava nos primeiros cursos superiores de Historia. Mas, cabe-nos
perguntar, quais eram as implicacBes da Histdéria do Brasil que vinha sendo ensinada ha
décadas e que implicacdes trazia para o conhecimento historico?

Nadai (1993, p. 149-150) destaca que o “fio condutor” dessa historia ensinada estava
centrado na figura do colonizador, ou seja, a do portugués e, depois, a do imigrante europeu.
Africanos e indigenas, bases de nossa cultura, eram tratados como contribui¢des “paritarias”.
Dai a énfase nos aportes civilizatorios, pois se restringia o Brasil a condicdo de pais
colonizado e as diferengas “nas condi¢des de trabalho e¢ de posi¢ao face a colonizagdo das
diversas etnias”.

O objetivo era criar uma ideia de nagdo resultante da “colaboracdo” de europeus,
africanos e nativos, semelhante a trajetoria de alguns povos europeus. Aspectos como a
“dominagdo interna” do branco colonizador e a ‘“sujeicdo externa” do pais ndo eram

explicitadas.
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O discurso historico, em suma, produzia uma ideia da contribuicdo harmoniosa, sem
violéncia e conflito, numa marcha progressiva de seus habitantes. O passado, a0 mesmo
tempo em que valorizava tais aspectos, também os legitimava.

A periodizacdo empregada obedecia a uma cronologia marcadamente politica e por
tempos “uniformes, sucessivos e regulares”. Rupturas e descontinuidades inexistiam, restando
regularidades e sucessfes, alem da ideia de que o movimento historico era obra do desejo
humano (Nadai, 1993, p. 151).

As criticas quanto ao método recaiam sobre a memorizacéo e as aulas expositivas. Os
inovadores sugeriam, entdo, que o professor deveria adotar o método ativo'®, que levava em
conta os estudos da psicologia para desenvolver formas mais adequadas de ensino. Para isto,
“deveria, portanto, abandonar 0s métodos que se baseavam nas aulas expositivas, na
memorizagao de questionarios e de artes do livro didatico” (Bernardes, 2010, p. 74).

De acordo com alguns criticos, apesar das deficiéncias e problemas da escola, esta
mudanca do método dependia apenas do professor, o que diretamente dirigia as criticas para a

formacédo destes profissionais. Assim:

A formacdo deficitaria do professor secundario, causada, dentre outras
coisas, como constatamos, pela expansdo acelerada deste nivel de ensino,
afetava também, como nédo poderia deixar de ser, a disciplina de Histéria. A
grande maioria dos professores ndo havia passado pelas Faculdades de
Filosofia, e eram nelas que formavam-se professores conhecedores desta
pedagogia moderna. (Bernardes, 2010, p. 75)

Formacdo deficitaria, mediocridade, acomodacdo. Essas eram algumas criticas que
recaiam sobre o professorado. Munakata (2004), ao estudar a elaboracdo de dois manuais de
Historia para professores pela Caldeme, instituida por Anisio Teixeira em 1952, percebeu
também o conflito em torno de um aporte “erudito” e o “pedagdgico” da Histdria, em um
momento que a escola publica estava em rapida expansdo e estendia-se pelos rincdes do pais.

Este embate estabelecia:

18 Bernardes (2010, p.73) esclarece que o método ativo, na Histdria, também se deu pela via da “reconstrugio”
histérica, por varios autores e com a valorizagdo da pesquisa. Baseava-se nas ideias de Roger Cousinet,
especialmente no livro L Histoire et I’Education Nouvelle, de 1950. Também ¢é apresentado pelo “aprender pela
experiéncia”, denominado “ensino intuitivo”, ponto de partida psicolégico da aprendizagem. Encontra
fundamento em autores como John Dewey e Edouard Claparéde.
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uma forte clivagem entre os profissionais de Histéria. De um lado, aqueles
que privilegiam a pesquisa € a discussdo académicas e procuram “‘libertar-
se” das preocupacdes com “aspectos didaticos”, preferindo “tratar do assunto
em nivel mais elevado”, chegando ao requinte de preciosismo conceitual em
relacdo a termos como ‘“palavra-chave”. De outro, 0s que mantém certa
incompreensdo a respeito de novas proposices tedricas e metodoldgicas,
pois preferem preocupar-se mais com os “aspectos didaticos”. As discussdes
em torno dos livros de Lacombe e de Delgado de Carvalho [autores dos
manuais] revelam que esta polarizacdo, que hoje se generalizou, ja estava ali,
latente e de dificil solucdo. (Munakata, 2004, p. 528, grifo meu)

De acordo com os professores que escreviam nos periodicos e defendiam o método
ativo, a escola e principalmente os professores deveriam utilizar-se de novas ferramentas.
Atividades como excursdes, visitas a museus ou cole¢des de objetos, realizacdo de modelos
ou maquetes, estudos dirigidos, entre outras atividades, fariam parte do que consideravam

como método “moderno” de ensino. Nadai argumenta que:

Essas mudancas na concepg¢do, no tratamento e nas praticas pedagdgicas de
Historia foram simultaneas a um alargamento do alcance da escola
secundaria, em consequéncia das modificagbes sociais acarretadas pela
Segunda Guerra Mundial. Aceleradas urbanizacdo e industrializacdo
minaram as bases do ensino secundario elitista e propedéutico e atuaram no
sentido de sua generalizacdo, enquanto aspiracdo, para amplos setores das
camadas médias urbanas e populares, insistindo as criticas em sua inutilidade
e inoperéncia. (Nadai, 1993, p. 155)

Nos anos de 1960 esses problemas se acirraram, configurando-se numa época
favoravel a experimentacdo de novos métodos, curriculos e contetidos. No caso especifico de
Histéria, houve uma aproximacdo com outras areas do conhecimento de modo
interdisciplinar, buscando romper com o isolamento, valorizando seu carater problematizador
e interpretativo e estimulando o pensar historicamente.

As finalidades da Historia era outro ponto de debate nos periddicos. A Reforma
Gustavo Capanema (1942) ja havia demonstrado sua preocupacao em formar a personalidade
integral dos individuos; acentuar e elevar, na formacgdo espiritual dos adolescentes, a
consciéncia patridtica e humanistica; e dar preparacdo intelectual geral como base para

19
I

estudos mais elevados de formacédo especial™. No entanto, as finalidades de uma disciplina

19 Artigo 1° do Decreto-lei n° 4244 de 9 de abril de 1942.
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escolar transcendem as determinacdes da legislagdo e necessitam de outras fontes que possam
indicar as finalidades especificas da disciplina no periodo (Chervel, 1990).

Neste sentido, os debates promovidos pelos periddicos do periodo destacavam também
como finalidades do ensino de Historia o seu potencial para a “explica¢do do presente” e para
0 “ensinar a viver”. O ensinar a viver, no caso, significava o “apetrechar para uma vida
pessoal mais rica, eficiente e cheia de significado”, sintetizando um movimento que buscava
resignificar a finalidade bastante genérica de desenvolver a personalidade integral do
estudante (Bernardes, 2010, p. 42-44).

Estes debates e propostas de inovacGes para o ensino da disciplina de Historia, sem
duvida, ndo seriam suficientes para promover o fim de uma Histéria centrada na memoria e

nos grandes feitos dos grandes herdis, cujas marcas ainda estdo presentes em nossos dias.

3.2. O conteudo e a organizacao formal: entre vultos e episddios de uma Historia

No livro Histdria do Brasil, em sua 46° edi¢cdo para a primeira série ginasial, Borges

Hermida tratava de uma caracteristica bastante peculiar de um dos governadores gerais:

D. Duarte da Costa ndo foi feliz em seu governo: primeiramente foi a
questdo com D. Péro Sardinha. Depois foi a invasdo dos franceses no Rio de
Janeiro. D. Duarte da Costa ndo tinha recursos e nada pode fazer contra os
invasores.

Entretanto, o governador possuia bom coracdo e tudo suportava com
paciéncia. Nunca se valeu de sua autoridade para castigar seus inimigos.
Conta-se que, certa vez, numa casa em Salvador, com janelas e portas
cerradas, varias pessoas falavam mal de D. Duarte da Costa. Faziam em tdo
altas vozes que alguém, que ia passando pela rua, aproximou-se da janela e
apurou o ouvido: “Falem mais baixo que o Governador pode ouvir” e
continuou seu caminho. Correram todos, abriram a janela para ver quem era
e ficaram mudos de espanto: era o préprio governador. (Hermida, 1956, p.
55, grifo meu)

Investigar o conteddo de um livro didatico é adentrar ao universo do autor e
compreender sua proposta de Historia e de ensino de Histéria. A divisdo da obra por
capitulos, os subitens e os resumos elaborados, revelam o caminho pelo qual o autor pretendia

guiar seus leitores em uma determinada linha de raciocinio. Analisar um livro, ou seja, “a
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selecdo de conteldos e a forma de organiza-los ndo sdo [procedimentos] aleatdrios em
nenhuma situagdo escolar e menos ainda nos livros didaticos, e nessa perspectiva estdo
intimamente ligados as concepgdes da historia ensinada e quanto aos objetivos identitarios
que pretende mobilizar ou alcangar” (Bittencourt, 2007, p. 188). Deste modo, torna-se
fundamental perceber que tipo de concepcdo de Historia permeou o trabalho de Hermida e
como a selecdo e a apresentacdo dos conteldos buscaram consolidar uma historia especifica.

Ao estudar a obra Histdria do Brasil de Jodo Ribeiro, Hansen (2000) percebeu certa
preocupacdo do autor com a formacdo de professores. Com 390 paginas de texto, o livro
trouxe grandes inovagdes metodoldgicas para a época, das quais a autora destaca “duas
pedagogias” em que Jodo Ribeiro expressou 0 “sentido” e “método” de sua obra.

A estratégia consistia na utilizacdo de dois tipos de texto diferentes, um maior,
predominante em grande parte da obra e outro menor ou pequeno. Em outros momentos, o
texto diferenciava-se apenas pelo tipo de fonte e paragrafos.

De acordo com Hansen, esta estratégia tinha o objetivo de “demarcar o que era
destinado a leitura do aluno e o que era dirigido ao professor. Em tipo padrdo, para o aluno,
estava a descrigao dos ‘fatos’. Em tipo menor, para o professor, estavam as explicagdes, as
‘causas’ ou ‘principios gerais’ de fenomenos historicos, e também questdes relacionadas a
critica historica.” (Hansen, 2000, p. 57-58)

Esses trechos — voltados para o professor — serviam como uma orientacéo de leitura e,
direta ou indiretamente, para o aluno. Além disto, eram fundamentais dentro de todo o
conjunto da obra de Jodo Ribeiro para garantir o sucesso de sua proposta de ensino de
Historia.

A estratégia mobilizada por Jodo Ribeiro e detectada por Hansen revela que um autor,
ao elaborar uma obra didatica, mobiliza recursos que, muitas vezes, transcendem a ciéncia de
referéncia e as concepcbes de ensino de uma época. Sdo estratégias em grande parte
mobilizadas com o objetivo de conformar certos saberes, produzindo leitura e interpretacéo
especificas.

Portanto, estudar e compreender estas estratégias, sdo procedimentos fundamentais
para desvendar a concepcdo de Historia e de ensino de Historia do autor, bem como sua ideia
de alunos e professores e, consequentemente, o tipo de conhecimento que sua obra buscou
conformar e veicular.

Tratando do autor privilegiado nessa pesquisa, ao selecionar determinados pontos a

serem trabalhados, Hermida construiu uma ideia especifica de Histéria e, sobretudo, de
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Historia do Brasil. Durante as décadas de 1950 e 1960, as suas obras dedicadas a primeira
série do Ensino Ginasial, conforme ja mencionado anteriormente, apresentavam cerca de 27
pontos distribuidos de acordo com os programas de estudos de 1951. Com uma média de 16
paginas por unidade, o livro privilegiava certas unidades e pontos com uma quantidade maior
de péaginas. Os livros destinados & quarta série ginasial apresentavam 30 pontos com uma
meédia de 22 paginas por unidade, também privilegiando certos aspectos.

Estabelecendo uma comparacdo entre o programa de estudos para a disciplina de
Histdria do Brasil, expedido pela portaria n® 1045 de 1951, e as unidades, pontos e subitens
trabalhados nos livros, € possivel constatar que a quarta série ginasial ficou mais restrita ao
programa (ver Anexos). O indice do livro tornou-se praticamente uma copia da portaria que
trazia a descri¢do do programa.

Ainda com pouca autonomia, os livros dedicados a primeira série ginasial
apresentavam pequenas variacfes em relacdo as determinagdes legais. Estas diferencas ficam
mais evidentes quando comparados os focos privilegiados entre as séries.

A nocdo de causalidade estava bastante presente na narrativa dos livros da primeira
série e na quarta série a énfase recaiu sobre as comparacGes e controvérsias relativas a
determinados temas, como o posto ocupado por Pedro Alvares Cabral ou mesmo a data exata
do descobrimento do Brasil. Em ambos os casos, foi predominante o privilégio das datas,
especialmente na primeira série.

Os capitulos dos livros para ambas as séries possuiam dez unidades e seguiram um
padrdo determinado, ou seja, um texto com alguns subitens, um quadro resumo e, em alguns
casos, textos dedicados a leitura que, quase sempre, tratavam de episédios que evidenciavam
certas qualidades ou habitos dos personagens de nossa historia.

Um bom exemplo é um trecho extraido do livro Historia de D. Pedro Il, de Heitor
Lira, no qual Hermida selecionou um episodio sobre o “dedo de Rio Branco”. Tratava-se de
um hébito muito caracteristico que o Bardo de Rio Branco tinha de inclinar a ponta do dedo
indicador para o alto quando em sua oratoria.

A estrutura dos capitulos sugeria uma linha de conducdo que se iniciava com 0
descobrimento, a partir dos ciclos ibéricos de navegacdo e, através de uma cronologia
evolutiva, finalizava com as condi¢des do Brasil contemporaneo.

Com relagéo a forma como os conteudos foram trabalhados é possivel perceber uma
narrativa que se empenha em apresentar a histéria do Brasil como uma linha evolutiva. Desta

maneira, temas como a escraviddo e a formacdo da cultura brasileira eram apresentados de
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modo a conformar uma visdo de democracia racial. A ideia era produzir uma identidade
nacional especifica. Especifica porque “o ensino de Historia do Brasil estd associado,
inegavelmente, a constituicdo da identidade nacional” (Bittencourt, 2007, p. 185).

Ao longo das décadas de 1950 e 1960, mesmo com a passagem da obra da Editora do
Brasil para a CEN, nédo sdo detectadas mudancgas significativas no modo como as unidades
foram estruturadas. Somente a partir da década de 1970, com as demandas geradas pela lei
5692/71, o livro passa por uma reformulacéo profunda que néo evitou o seu declinio.

Os resumos contidos no final do texto, além das estratégias editoriais, ndo possuiam
apenas a finalidade de sintese da discussao, mas também de ressaltar os aspectos principais da
Historia ensinada de Borges Hermida, exaltando alguns pontos e desprezando outros. Esses
pontos privilegiados eram cobrados nos exercicios, buscando fixar determinados
conhecimentos. Essa estratégia poderia tornar bastante pratico o trabalho em sala de aula, pois
conduzia professores e alunos numa determinada préatica de ensino, que acabava por ditar uma
rotina especifica de estudos.

Outras estratégias demonstravam claramente certa preocupacdo com a relacdo entre
alunos e professores em sala de aula, principalmente em despertar o interesse do aluno pelo
aprendizado de Histdria, levando a crer que o livro Histéria do Brasil era uma obra de
professor para professores. Essas estratégias apresentavam preocupacfes que fugiam aos
aspectos académicos, como é o caso das assinaturas de homens ilustres de Portugal e do
Brasil (Figura 12) que, além de possuirem a finalidade de preencher espagos vagos nas
paginas, como um recurso do processo de intervencdo editorial, também possuiam finalidades
mais ligadas a sua proposta de ensino de Historia, exaltando certas personalidades
consideradas “ilustres” e possibilitando que o aluno também deixasse sua rubrica.

Outro bom exemplo é o caso do boxe intitulado O gosto da carne humana, no qual
Hermida destaca que “quando um escritor francés perguntou a um chefe indigena da ilha de
Taiti, na Oceénia, qual o gosto da carne humana, obteve essa curiosa resposta: O homem

branco, bem assado, tem gosto de banana” (Hermida, 197?).
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Figura 12 — Hermida, 199?, p. 106

3.3. Os exercicios e questionarios

Durante as décadas de 1950 e 1960, os exercicios e questionarios dos livros para a
primeira e quarta série ginasial ndo sofreram grandes mudancas, mesmo com o transito da
obra da Editora do Brasil para a CEN. Vale destacar que 0s chamados “exercicios”
contemplavam todos os pontos da unidade e geralmente eram compostos por atividades em
que os alunos deveriam completar ou assinalar no préprio livro, que fornecia um espaco para
a realizacdo da tarefa.

Existiam também os “questionarios”, cujo foco era os pontos abordados na unidade e
caracterizavam-se por 10 a 20 questdes diretas e fechadas sobre determinados assuntos
tratados nos pontos. Para a realizacdo destes questionarios, os alunos ndo dispunham de
espaco no proprio livro, devendo recorrer ao caderno ou outro meio para respondé-los. De um
modo geral, os exercicios e questionarios, buscavam garantir os elementos considerados
cruciais pela proposta de Histéria de Hermida.

Deste modo, para a primeira série ginasial, por exemplo, a unidade I intitulada “O
descobrimento”, era composta por trés pontos (As grandes navegacdes — Pedro Alvares
Cabral e o descobrimento — As primeiras expedi¢Oes exploratorias). Sobre o primeiro ponto

0s exercicios solicitavam:
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1) Quais as mercadorias que 0s europeus iam buscar no Oriente?
2) Por que tiveram o0s europeus que abandonar as viagens pelo
Mediterraneo?
3) Quais as causas principais das navegacdes?
4) Que é astrolabio?
5) Por gque os sacerdotes acompanham as expedic¢des ao Oriente?
6) Que se aprendia na Escola de Sagres?
7) Qual era o plano de D. Infante Henrique?
8) Por gue é importante o descobrimento do Cabo das Tormentas?
9) Que sabe sobre a viagem de Vasco da Gama?
10) Quem foi Nicolau Coelho?
11) Qual era o plano de Colombo?
12) Por que se chamam indios os habitantes da América?
13) Como foi a primeira viagem de Colombo?
14) Que houve na povoacao de Sdo Domingos?
15) Que era 0 Mar do Sul?
16) Por que é importante a viagem de Ferndo de Magalhées?
17) Quando foi assinado o Tratado de Tordesilhas?
18) Como eram separadas as terras portuguesas das espanholas?
19) Por onde passa, no litoral brasileiro, o Meridiano de Tordesilhas?
20) Que eram as bandeiras?
(Hermida, 1956, p. 20)

Esperava-se do aluno que reproduzisse aquilo que o texto-base ja havia informado. Em
alguns casos, as palavras centrais ja haviam sido destacadas no texto em italico e, caso 0s
elementos visuais e 0 retorno ao texto-base ndo fossem suficientes para a construcdo da
resposta, os resumos reforgcavam as informacoes centrais.

Os exercicios para assinalar e/ou completar seguiam a mesma l6gica dos
questionarios, ou seja, esperava-se que o aluno respondesse com poucas palavras aquilo que
era necessario para preencher uma determinada lacuna ou aquilo que mais se aproximasse do
relatado pelo texto-base. Para a quarta série ginasial, por exemplo, a unidade Il propunha o
estudo da formacéo étnica. Para tanto, foram contemplados quatro pontos (o elemento branco
— o silvicola brasileiro — 0 negro — a obra da catequese), 0s quais serviram também de base
para a elaboracdo dos exercicios que seguiam 0s pontos como marco para as atividades
(Figura 13).

Deste modo, os exercicios exigiam que o aluno soubesse aspectos ja trabalhados
anteriormente. N&o havia, nesta proposta, uma ideia de situacdo-problema na qual o aluno
devesse corresponder ou mesmo espago para uma exposicdo de suas impressdes pessoais.

Obviamente que as atividades propostas na obra atendiam a um padrdo especifico de

Histdria e, principalmente de Histéria a ser ensinada. Cabe-nos investiga-la dentro de uma
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concepgdo especifica de ensino e indagar que tipo de relagdo esta proposta buscava produzir
no ambiente escolar.

Nos anos de 1970, com a Lei 5692/71, que introduziu um novo regime de seriacdo e
fundiu as disciplinas de Historia e Geografia em Estudos Sociais, a CEN modificou a
estrutura dos exercicios. Essas alteracfes visaram também adequar a obra as novas tendéncias
pedagogicas, como o estudo dirigido, bastante difundido na época (Prado, 2004). A estratégia
utilizada para adequar o livro, além da intervencdo no projeto grafico, foi a contratacdo de
uma professora especifica para a elaboracdo dos exercicios, que seriam difundidos através de

um caderno de atividades a parte.

42 Histéria do Brasil — Quarta série ginasial

\ formagido étnica 13

EXERCICIOS

Sobre a Unidade 11 — (A formagio étnica)

0. O silvicola brasileiro.

eutti, o que lembram o5 segulites nomes:

Figura 13 — Hermida, 1959, p. 42-43. Cia Editora Nacional
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3.4. A Historia a ser ensinada de Borges Hermida

No ano de 1951, Borges Hermida publicou um artigo bastante revelador sobre sua
concepcao de Histdéria na revista da Editora do Brasil S/A (EBSA), intitulado Algumas
sugestdes sobre 0 ensino de Historia Geral e do Brasil.

A EBSA era uma publica¢do mensal langada em 1947, quatro anos apos a fundagéo da
prépria editora. Era um pequeno periodico educacional intitulado de documentario do ensino,
surgido da necessidade de a Editora do Brasil incrementar um departamento especifico para a
educacao com o objetivo de dar conta das demandas recebidas de vérias regides do pais.

Como documentério, produzia seu proprio contetdo, mas também transcrevia textos
legislativos e noticias que considerava pertinentes a educacdo e de interesse dos profissionais
gue atuavam neste setor. Além de periddico de assinatura gratuita para os profissionais da
educacdo que mostrassem interesse, configurava-se como um importante porta-voz da editora.

Desse modo, militava em prol da escola particular e do ensino religioso e, apesar de
veiculo de informacdo que se dizia neutro, tomava postura favoravel a intervencdo militar na
politica e de ataque a qualquer movimento social que contestasse a ordem vigente (Braghini,
2010).

No artigo que escreveu para a revista, Hermida buscou colaborar com algumas
sugestoes para que o ensino de Historia fosse produtivo, ou melhor, que atingisse “o0 méximo
do rendimento”. Para tal, sua sugestdo era o planejamento centrado em trés pilares: a) o plano
de curso; b) o plano de unidade; e ¢) o plano de aula.

Um dos problemas evidenciados por Hermida e que demandaria uma melhor
organizacao dos planos era o “excesso de contetido dos programas™ para algumas séries, cujo

professor:

Nestas circunstancias € (...) obrigado a omitir os assuntos das Ultimas
unidades, exatamente aqueles que maior interesse oferecem a cultura geral
do aluno, porque se referem & Idade Contemporanea e sdo antecedentes de
acontecimentos da atualidade. Mas, com o plano de curso, o professor,
depois de calcular o numero provavel de aulas destinado ao ensino de
Histdria em todo o ano escolar, faz uma distribuicdo da matéria, reservando
para uma sO aula os assuntos que lhe parecam intimamente relacionados
ainda que tratados em capitulos diferentes. (Hermida, 1951, p. 33, grifo meu)
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Apesar das dificuldades em cumprir o programa, dada a quantidade “excessiva” de
contetdos, o bom andamento e sua consequente execucdo dependeriam fundamentalmente do
professor, que deveria organizar e planejar adequadamente. Essa postura reforcava as criticas
feitas por outros professores sobre a incapacidade do corpo docente, desleixado e
despreparado.

Hermida sugere ainda, em algumas ocasides, a inversdo dos contetdos trabalhados em
“proveito da maior unidade para o curso.” Uma boa estratégia seria dividir o plano de curso
em dois, ou seja, por semestres, porque “procedendo assim os professores terdo assegurado o
mais fiel cumprimento do programa, porque durante as férias de junho, poderdo modificar o
plano do segundo semestre de acordo com o trabalho que ja produziram” (Hermida, 1951, p.
34).

Para o plano de unidade, sugeria que 0 mestre apresentasse 0s objetivos, pois estes
dariam “ao estudo da Historia sua verdadeira significagao”. Para Hermida, os objetivos eram a
aura da Historia, deste modo, transcenderiam os préprios contetdos, revelando a natureza da
disciplina. Mas quais seriam os objetivos de determinados temas? Que conhecimentos, através

da Historia, seriam estimulados? Nosso autor € bem enfatico ao apresenta-los:

Com efeito, que vale aludir a Imprensa sem assinalar sua importancia
civilizadora, a Joana D’Arc sem acentuar a licdo de patriotismo que se
conclue de sua atuacdo na Guerra dos Cem Anos? Principalmente aqueles
objetivos que contribuem para a formacdo moral da juventude, devem ser
encarecidos, como a humildade de Jesus, o idealismo dos Gregos, a
generosidade de Caxias, para com 0s vencidos, a probidade de Feijé, a
abnegac&o dos jesuitas. E necessario que a Historia sera “a mestra da vida” e
ndo a enumeracdo aborrecida de episodios politicos e militares. (Hermida,
1951, p. 34, grifo meu)

De acordo com o excerto, para Borges Hermida a Histdria possuia a finalidade de
educar o espirito. Seria uma ferramenta fundamental para ensinar e aprender com 0s grandes
vultos os valores que deveriam reger a vida. O inovador, em termos de método, ndo estaria na
forma como a Historia era trabalhada em sala de aula. O problema néo residia totalmente na
aula expositiva ou na memorizacdo, mas também no foco politico-militar e na pouca énfase
no aprendizado para a vida, principalmente, o aprendizado “moral”. Deste modo era

necessario dar a Historia:
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missdo eminentemente educadora, ponto em evidéncia 0s nomes e o0s feitos
daqueles que contribuiram para o bem estar social na Ciéncia, na
Administracdo e em tantos outros setores. Numa revisao geral dos objetivos,
de acordo com os novos métodos de ensino de Historia, Napoledo, por
exemplo, ja ndo é mais apenas o cabo de guerra genial; é também realizador
de importante obra administrativa que tantos beneficios proporcionou ao
povo francés; o mesmo pode-se dizer de Frederico Il da Prussia, de César, de
Alexandre, de Pedro, o Grande e de tantos outros, apenas decantados por
suas vitorias militares. (Hermida, 1951, p. 34, grifo meu)

Nesse sentido, deveria o professor privilegiar os exemplos de vida e as qualidades de
certas personalidades. Nao apenas as conquistas militares ou os grandes feitos deveriam ser
ressaltados, mas os beneficios sociais e as obras no campo da ciéncia e da administracdo. Na
concepcao de Hermida, essas finalidades estavam em sintonia com 0s novos métodos que
colocavam, supostamente, a escola como um aprendizado para a vida.

Quanto as aulas, recomendava o “minimo essencial de datas, nomes ¢ acontecimentos,
isto €, o suficiente para a compreensdo geral do assunto”. Também indicava que o professor
deveria evitar “um s6 processo didatico”, para ndo gerar “fadiga” e a “dispersao mental” do
aluno.

Para evitar a exposi¢do oral demasiada, seria fundamental o professor recorrer aos
“interrogatorios, a breves exercicios, a leitura de trechos do compéndio, feita e interpretada
pelos préprios alunos, e até a explicacdo de gravuras, que devem ser mostradas a classe,
quando originais e bastante nitidas” (Hermida, 1951, p. 34-35).

Outra sugestdo dada por Hermida, considerada eficaz para a “fixacdo” de
aprendizagem, era 0 emprego do esquema, era uma espécie de quadro sinético elaborado pelo
professor, mas que o aluno deveria aprender a fazé-lo por conta prépria. De acordo com o

autor:

Os beneficios que decorrem de sua aplicacdo constante sdo tdo grandes que
transcendem ao estudo da Histéria e chegam a modificar a atitude mental do
aluno. E que eles aprendem, por meio dos esquemas, a estudar com método,
a distinguir o que é essencial. Mas para que esses objetivos sejam atingidos
torna-se indispensavel que o esquema seja realmente a sintese da aula e ndo
sua repeticdo integral. Esquematizar ndo é dificil. Contudo exige alguma
préatica e 0 bom esquema deve possuir unidade de sentido e ser redigido em
frases breves e sem significacdo truncada. (Hermida, 1951, p. 35)
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Hermida alerta ainda, que um esquema com muitas divisdes ndo era aconselhavel, pois
ocasionaria dificuldade de compreensdo. Como Ultima instrucdo, prosseguia orientando que,
“concluida a explicacdo” e redigido o esquema no quadro negro, “o que podera ser feito por
um aluno,” o professor deveria fazer uma revisdo do que havia sido explicado em aulas
anteriores ou parte do esquema abordado anteriormente.

Percebe-se no discurso de Hermida, levando também em consideracéo sua obra, uma
concepcao de ensino bastante pratica, que pode ter contribuido para seu sucesso. No entanto,
mesmo fazendo parte de um grupo de professores oriundo das Faculdades de Filosofia, sua
proposta de mudanca ndo atendia aos debates sobre o ensino nas décadas de 1940 e de 1950 e
apresentava-se até contraditéria, tanto pelo conteddo como pelos exercicios propostos nos
livros, uma vez que reforcava o carater politico-militar criticado por ele em seu artigo para a
revista EBSA.

No final dos anos de 1960 e inicio da década de 1970 sua proposta de Histéria e
principalmente de Historia ensinada j& apresentava claros sinais de esgotamento. No entanto,
por uma conjuntura de fatores, seus livros ndo desapareceriam do mercado. De acordo com

correspondéncia interna da CEN direcionada ao gerente da filial do Rio de Janeiro:

Compreendo perfeitamente suas preocupacdes com relacdo aos nossos livros
(...) que s@o minhas também. Sei que os velhos compéndios do Hermida (...)
a cada ano tém tido suas possibilidades diminuidas, sendo essencial o
aparecimento de pelo menos um livro novo de boa potencialidade. Seria o
livro do Sérgio [Sérgio Buarque de Hollanda], que, entretanto, esta sofrendo
dramaticamente os efeitos da famigerada reforma [lei 5692/71] e ndo podera
sair antes da reabertura das aulas.

(...) Com o exposto vocé vé que ainda este ano precisamos insistir com 0s
velhos Hermida e Silva, apesar de tudo. (Carta datada de 05/01/73,
Correspondéncias, Arquivos da CEN)

De acordo com a correspondéncia, a “famigerada” Reforma instituida com a lei
5692/71, que alterou o regime de seriacdo e fundiu as disciplinas de Historia e Geografia em
Estudos Sociais, dificultou o lancamento de novos livros, contribuindo também para que as

obras de Borges Hermida continuassem no mercado, mesmo com suas limitagdes. Mesmo
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com a publicacdo da colegdo Sérgio Buarque de Hollanda, a CEN manteria suas obras até 0s
anos 1990%°, ofertando padrdes diferentes de livros para um mercado em plena expansao.

Cabe destacar que, além da renovacdo promovida pela chamada Nova Historia, que
incorporou novos problemas, abordagens e objetos para Histéria académica e ensinada, a
indUstria editorial também passou por mudancas significativas. As proprias editoras
“reorganizariam” o processo de trabalho, consolidando-se como verdadeiras “inddstrias”,
recrutando profissionais e distribuindo-os numa “minuciosa divisao de trabalho” de acordo
com as funcdes “cada vez mais especializadas” (Munakata, 2000, p. 275).

Estas mudancas verificadas nas décadas de 1970 e 1980 — na industria do livro e nas
concepgdes de Historia — tornaram o mercado, especialmente o de livros didaticos, uma fonte
de lucros valiosa e produziram propostas didaticas diferenciadas para o ensino de Historia,

como consequéncia imediata, demandaram um novo perfil de autores.

0 Ribeiro Jr (2007, p. 68), em nota de rodapé, reproduz um trecho de uma correspondéncia datada em 05 de
maio de 1993, do entdo Diretor-Presidente da CEN Jorge Antbnio Miguel Yunes. Na carta, enderecada a
Hermida, o Diretor-Presidente informa que a Editora ndo tem mais interesse em republicar a obra Historia do
Brasil. Os motivos alegados sao as “dificuldades que assolam a economia brasileira, com profundos reflexos na
area editorial.” Vale destacar que os direitos das obras de Borges Hermida foram adquiridos pela editora FTD
nesta mesma década.
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CONSIDERACOES FINAIS

As intervencdes editoriais realizadas na obra Historia do Brasil durante sua circulacao
no mercado alteraram a formatacdo e o projeto grafico e evidentemente buscaram um dialogo
diferente com o leitor. Porém, ao transitar pelas editoras, a obra conservou sua caracteristica
de uma producdo tipica do comeco dos anos de 1950.

Especialmente a Companhia Editora Nacional (CEN), considerada uma das pioneiras
no mercado de livros didaticos, atraves de sua intervencdo e estratégias de circulagéo, tornou
a obra uma das mais vendidas entre os anos de 1950 e 1970 (Hallewell, 1985). No entanto, ao
conservar parte da producdo da Editora do Brasil da década de 1950, contribuiu para a
perpetuacdo de um modelo de producdo didatica que era duramente criticada por alguns
profissionais da area, consolidando um padrao editorial e de ensino de Historia.

No campo da legislagdo educacional, a obra correspondeu de modo bastante pontual as
Reformas Francisco Campos (1931), Gustavo Capanema (1942) e as portarias de 1951. Cabe
destacar que estas Reformas foram bastante centralizadoras e implementadas com diversos
problemas, entre eles a publicacdo tardia das orientagdes metodoldgicas.

Nas décadas de 1960 e 1970, com as Reformas 4024/61 e a 5692/71, em funcdo da
expansdao do ensino secundario e de um novo publico de professores, formados em
Licenciaturas curtas e de alunos, oriundos principalmente das classes sociais menos
privilegiadas, a obra sofreu mudancas significativas em seu projeto grafico, que visaram
inseri-la no mercado editorial do periodo.

No entanto, tais intervencdes nao foram suficientes para apagar os tracos de um autor,
cuja producdo difundia um nacionalismo de cunho apaziguador, isto é, uma ideia de nacdo
uniforme, construida sem rupturas e diferencas sociais (Bittencourt, 2007).

Sua proposta de Histdria a ser ensinada, apresentava forte conotacdo moral e uma ideia
de passado harmonioso em que cada periodo historico era uma plataforma sucessiva e
transitoria para o periodo posterior. Deste modo, o Brasil Republica, por exemplo, era um
estagio evolutivo ao periodo Col6nia e Império. Assim, além de uma histéria linear, difundia-
se também a ideia de pétria de todos e, consequentemente, um modelo especifico de
sentimento nacional que buscava eliminar os aspectos regionais.

Apesar de ndo corresponder aos debates sobre ensino de Historia e ao modelo
considerado moderno, proposto pelos professores que defendiam o método ativo nos

periodicos da época, a obra possuiu grande aceitagdo no mercado, provavelmente em funcédo
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da sua proposta pratica para um ensino de massa, configurando-se em um livro de professor
para professores, pois mobilizava recursos para o trabalho didrio em sala de aula que
demonstravam uma preocupacdo maior com o aspecto pedagdgico.

Durante a década de 1970 e 1980, as mudancas no mercado editorial, como a
profissionalizacdo da inddstria editorial e as renovagdes na Histdria académica e ensinada,
demandaram um novo perfil de autores. Como consequéncia, livros didaticos inovadores -
como a Colecdo Seérgio Buarque de Hollanda - e as novas propostas pedagdgicas para o
ensino de Historia, acabaram contribuindo para o declinio da obra Histéria do Brasil de
Hermida.

Apo6s o ano de 1993, com o fim do contrato com a CEN, os direitos da obra Historia
do Brasil foram adquiridos pela editora FTD, que passou a publicar os livros de Hermida
mesmo apos sua morte em 1995. Todavia, a editora fez emergir um novo autor, atraves de
uma proposta de Historia bastante diferente das producdes das décadas anteriores. Um folheto
publicitario da FTD em 1995 anunciava seu retorno, mas garantia que a colecdo havia sido
“atualizada” e recebido um “cuidadoso tratamento de texto e imagem” com a finalidade de
manter sua principal caracteristica: a objetividade. (Munakata, 2000, p. 290).

O mérito do retorno, sem ddvida, deve ser atribuido ao trabalho editorial do
copidesque, que transformou um autor bastante criticado por fazer uma histéria oficial em um
autor progressista. No entanto, grande parte da historiografia que abordou a producdo de
Borges Hermida indiretamente ndo levou em consideracao as intervencgdes editoriais e o papel
das editoras, principalmente da CEN na consolidacao da obra, responsabilizando Hermida por
toda a composicao material e proposta de ensino de Histdria.

Nas ultimas décadas, estudos baseados nos aportes da Histéria Cultural do livro e da
leitura e por produc¢des que marcaram o estudo sobre livros didaticos nos anos 1990 no Brasil,
como as pesquisas de Bittencourt (1993) e Munakata (1997), produziram resultados
diferenciados sobre a obra de Borges Hermida e, sobretudo, o papel da intervencéo editorial
nas obras didaticas e no ensino de Histdria.

A trajetoria de Hermida como autor de livros didaticos de Historia do Brasil, bem
como sua obra, deve ser entendida como uma historia de edi¢des e ensino de Historia, onde a
materialidade do livro e o papel da intervencdo editorial tornaram-se fundamentais para

consolidar um padréo especifico de Historia a ser ensinada.
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