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RESUMO

NASCIMENTO, Lisangela Kati. O lugar do Lugar no ensino de Geografia: um estudo em
escolas publicas do Vale do Ribeira-SP. 2012. Tese (Doutorado) — Departamento de
Geografia- Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias- Humanas da Universidade de S&o
Paulo, 2012.

Este trabalho se prop0s a compreender os sentidos do Lugar para alunos e professores
do municipio de Cajati, na regido do Vale do Ribeira, Sdo Paulo. O objetivo principal foi
investigar se a categoria de lugar é utilizada como referéncia para a contextualizacdo de
conteudos das aulas de Geografia e se contribui para aprendizagens significativas dos alunos e
compreensdo complexa do lugar. Outro objetivo foi analisar a proposta curricular de
Geografia para 0os Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio para as escolas
estaduais a fim de verificar se este curriculo possibilita relacionar os conteldos propostos com
a realidade do municipio e da regido.

Os multiplos olhares dos diferentes sujeitos desta pesquisa indicam que o Lugar
vivido ainda nédo é objeto de conhecimento na escola. O lugar parece estar desconectado do
mundo estudado e ser uma realidade imutavel, naturalizada e ndo uma construcdo social
historica, passivel de ser compreendida e transformada.

Se falta conhecimento por parte dos alunos sobre a geografia do municipio e da regido
do Vale do Ribeira, falta também para os professores que, em sua formacdo inicial, ndo
tiveram a oportunidade de estudar o seu Lugar e ndo se apropriaram das teorias para
compreender o Lugar como pressuposto do ensino de Geografia, bem como de metodologias
para tornar o Lugar objeto de conhecimento.

A experiéncia das Oficinas Pedagdgicas realizadas com professores nos mostra que
um processo de formacdo continuada pode contribuir decisivamente para ressignificar o
mundo vivido dos alunos, condi¢do fundamental para o Lugar se transformar em objeto de

conhecimento e estudo nas praticas de ensino de Geografia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Lugar, Aprendizagens Significativas, Vale do Ribeira.



ABSTRACT

NASCIMENTO, Lisangela Kati. The place of Place in Geography teaching: a research in
public schools of Vale do Ribeira-SP. 2012. Tese (Doutorado) — Departamento de
Geografia- Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias- Humanas da Universidade de Séo
Paulo, 2012.

This study aimed to investigate the senses attributed to Place by students and teachers
in Cajati, city located in the Vale do Ribeira region, in the state of S&o Paulo, Brazil. The
main purpose was to investigate if the category of place is used as a reference in order to
contextualize some contents taught in the Geography classes, and if it contributes to
Meaningful learning by students, which begin to understand their place in a more complex
sense. Another goal was to analyze the official Geography curriculum proposal for the public
schools of the state of Sdo Paulo for the final years of the Elementary School and the High
School, in order to investigate if it allows teachers to establish relationships between the
proposed contents and the local and regional realities.

The multiple perspectives of the different subjects of this research indicate that the
living Place is not yet object of knowledge at school. The place seems to be disconnected
from the studied world and to be an unchanging reality, naturalized and not historically or
socially constructed, which could be understood and transformed.

The students lack knowledge about the geography of the city and the Vale do Ribeira
region, but also do the teachers who haven't had the opportunity to study their Place and to
know theories to understand the Place as a condition of the teaching of Geography, as well as
and methodologies to transform the Place into an object of knowledge.

The experience of the Pedagogical Workshops held with teachers shows that a in-
service training process may contribute to reframe the students' lived world, a primal
condition in order to turn the Place into an object of knowledge and study in the Geography

teaching practices.

Key words: Geography teaching Place, Meaningful learning, Curriculum, Vale do Ribeira
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INTRODUCAO

Vale do Ribeira, regido mais pobre do Estado de Sdo Paulo... BR 116, rodovia da
morte...enchentes. Era isso que ela ouvia dizer sobre o seu lugar. Na escola, estudou muitas
coisas. Em Geografia estudou mapas, nivel de desenvolvimento dos paises, globalizacao... coisas
do mundo.

Saiu de la para continuar seus estudos e foi morar em uma cidade grande, desenvolvida,
rica e importante... cidade que estava no mapa e no livro.

L4, ela ndo contou para ninguem de onde era. Dizia que morava na divisa de S&o Paulo e
Parana. Ndo queria que ninguém soubesse que ela era da regido mais pobre do Estado de Sao
Paulo, da regido que tem muita enchente e muita gente analfabeta. Achou que assim era melhor
e assim ficou por alguns meses.

Um dia, um homem muito conhecido na politica e na area ambiental foi la no colégio em
que ela estudava. O tema de sua palestra, que ela jamais esqueceu, era “A preserva¢do
ambiental no Vale do Ribeira e os projetos de barragens”. Anotou no seu caderno tudo o que ele
dizia. Ele contou que o Vale do Ribeira € a regido mais rica ambientalmente do Estado de S&o
Paulo, é a regido com a maior quantidade de mata atlantica preservada no Brasil! Ele disse
também que na regido tem indios (ela achava que isso era coisa do passado), tem quilombolas
(ela ndo sabia o que era), tem caicaras (ndo sabia muito bem o que era, mas ouvia dizer que era
uma gente que mora perto da praia)... ela ndo entendeu muito o que significava a tal da “grande
riqueza cultural da regido”, mas achou que era uma coisa importante. Ela nunca esqueceu esse
dia.

Esse homem abriu um mundo de novidades sobre o lugar dela. Ali, o Vale do Ribeira
deixou de ser um lugar pobre, tornou-se um lugar rico e importante. Imediatamente, ela virou-se
para o seu colega da carteira ao lado e disse: “eu sou dessa regidao ai, do Vale do Ribeira, la
tem muita mata atlantica e grande rigueza cultural”.

Ela tinha 16 anos e estava no 3° Ano do Ensino Médio.
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No Brasil, a escola ¢ o principal espa¢o onde, por meio das intencionalidades do
professor, 0 mundo — para além da casa, do bairro e da cidade — é apresentado aos alunos. E a
escola também que contribui (ou poderia contribuir) para ampliar a compreensdo desse mundo. A
Geografia, neste contexto, ocupa um lugar privilegiado porque é um campo cientifico e
disciplinar que possibilita a compreenséo da relagdo entre o0 mundo vivido do aluno e 0 mundo
distante.

No municipio de Cajati, regido do Vale do Ribeira, onde se desenvolveu esta pesquisa, as

199 ¢

criangas da escola da Vila Tatu referem-se ao seu lugar dizendo “eu amo viver aqui”, “aqui tem
cachoeiras e rios”, “aqui € tranquilo”, “aqui tem muitos lugares para brincar”, “a paisagem daqui
¢ linda”. Essas criangas expressam o sonho de ndo deixar o seu lugar. Para os maiores, alunos do
Ensino Médio, a paisagem ja ndo é mais tdo linda. A tranquilidade incomoda e o lugar da infancia

5% ¢

torna-se isolado do mundo. Eles dizem “aqui ndo tem nada para fazer”, “aqui s6 tem cachoeira”,
“aqui s6 tem mato”, “a cidade ¢ mais movimentada, tem muitas coisas para fazer, tem lojas (...)".
Estes jovens almejam sair do seu lugar em busca de um local melhor para viver.

Diante desses depoimentos, pode-se perguntar: serd que os estudos de Geografia estdo
possibilitando que os alunos estabelecam relacBGes entre o seu lugar e 0s outros, sem que iSSO
resulte numa desvalorizacdo do lugar de vivéncia? Em que medida a educacdo geogréafica esta
contribuindo para a (re)construcdo da identidade e da nocdo de pertencimento de criancas e
jovens em relacgéo ao lugar?

Vale aqui ressaltar que a regido do Vale do Ribeira € considerada, por professores de
muitas escolas particulares de Sdo Paulo e de universidades, locus de trabalhos de campo e
estudo do meio. Em geral, deslocam-se até essa regido para estudarem a sua geografia, incluindo
aspectos geoldgicos, ambientais, socioeconémicos, culturais e histdricos. Durante todo o ano
letivo, a regido recebe estudantes de diferentes cidades do Estado de Sdo Paulo, do Parana e em
menor nimero de outros estados.

Seré que os professores da regido veem essas tantas possibilidades de desenvolvimento de
estudos com o foco na compreensdo e anélise da geografia do lugar e da regido? Partindo desta
indagacéo, esta pesquisa tem como questdo central compreender em que medida o lugar vivido
pelos alunos é considerado contetido de ensino e aprendizagem nas propostas didaticas de

Geografia desenvolvidas na regido do Vale do Ribeira.
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Para responder a essa pergunta, percorremos um longo caminho, investigando os sentidos
do conceito de lugar para alunos e professores de Geografia do municipio de Cajati. O objetivo
principal foi investigar se a categoria de lugar € utilizada como referéncia para a contextualizacao
do ensino de Geografia e se contribui para aprendizagens significativas dos alunos, construgéo de
vinculos e compreensdo complexa do lugar. Outro objetivo foi analisar a proposta curricular de
Geografia para os Anos Finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio para as escolas
estaduais, a fim de verificar se esse curriculo possibilita relacionar os conteldos propostos com a
realidade do municipio e da regido.

Os multiplos olhares e as diversas vozes dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa nos

trouxeram importantes elementos para refletir sobre o ensino de Geografia em sua complexidade.

Procedimentos Metodoldgicos

A ciéncia ndo corresponde a um mundo a descrever. Ela
corresponde a um mundo a construir
Gaston Bachelard

A presente pesquisa insere-se na proposta de uma pesquisa qualitativa e participante. As
ideias de autores como Branddo (1985), Martins (1993), Becker (1994;1983), Queiroz (1998),
Lacoste (1985) e Bourdieu (2007) formam a base das técnicas e dos métodos seguidos para
atingir os objetivos propostos.

O texto narrativo que introduz a presente tese revela a relagdo de proximidade intensa
entre pesquisador, o objeto e os sujeitos da pesquisa. Para Pierre Bourdieu (2007) e Howard
Becker (1983), é fundamental que o pesquisador tenha consciéncia da possivel interferéncia de
seus valores e sentimentos no encaminhamento do problema cientifico proposto, bem como no
desenvolvimento de sua pesquisa.

Bourdieu (2007) defende que é impossivel que o pesquisador deixe de lado a sua
subjetividade, por isso, a consciéncia dela é importante para controla-la. Esse controle,
denominado por ele de objetivacéo, deve ser uma meta no desenvolvimento da pesquisa para que

seu objeto ndo se torne um “objeto inventado”.
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A sensacdo de dominar profundamente o seu objeto o faz esquecer que somente
uma parte bem reduzida da totalidade estd representada nos dados. [...] O
pesquisador corre o risco de usar mais suas intuicGes do que o quadro de
referéncias tedrico apropriado para analisar 0s seus dados (GOLDENBERG,
2002, p.59).

Becker (1983), Branddo (1985), Martins (1993), Queiroz (1998) e Lacoste (1985)
defendem o compromisso do pesquisador com a causa ou grupo social estudado e salientam que o
pesquisador deve ir além de ser um mero observador, afastado da realidade que esta pesquisando.

Becker (1994) defende a pesquisa qualitativa em detrimento da pesquisa quantitativa.
Segundo o autor, na pesquisa qualitativa a quantidade é substituida pela profundidade. Dessa
maneira, mais importante do que quantificar pessoas, edificacdes, entre outros, é investigar uma
questdo em sua complexidade, analisando a mesma sob vérios pontos de vista. E isso que
buscamos nesta pesquisa.

Ainda de acordo Becker (1994), por meio da pesquisa participante, o pesquisador coleta
dados a partir da observacao na vida cotidiana dos sujeitos da pesquisa. Essa estadia no cotidiano
do grupo permite a comparacao e interpretacdo dos aspectos observados em diferentes momentos.
Isso torna mais dificil que as pessoas observadas mantenham comportamentos ou impressdes que
ndo sejam verdadeiras o tempo todo, pois serdo observadas de diferentes maneiras. Em relacdo ao
pesquisador, a pesquisa participante forca-o a ndo ignorar informagdes que contrariem as suas
hipoteses.

Assim, para compreender em que medida o lugar vivido pelos alunos € objeto de ensino e
aprendizagem nas propostas didaticas de Geografia, a metodologia abarca, além da pesquisa
bibliogréafica, a pesquisa de campo.

Para o desenvolvimento da pesquisa de campo, selecionamos trés escolas publicas
estaduais do municipio de Cajati, na regido do Vale do Ribeira, sendo elas: a Escola Vereador
José Rodrigues de Freitas (Escola da Vila Tatu), localizada no bairro rural denominado Vila Tatu,
a Escola Estadual Celso Antbnio (Cajatdo), localizada na area central do municipio e a Escola
Estadual Frutuoso Pereira de Moraes (Escola do Bico do Pato), localizada no bairro Bico do Pato,
proximo ao centro.

A escolha do municipio de Cajati para o desenvolvimento da pesquisa se deu, sobretudo,
por suas caracteristicas ambientais e econdmicas peculiares. O municipio abriga em seu territdrio

Unidades de Conservagdo de Protecdo Integral e de Uso Sustentdvel e um importante parque
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industrial. Essas caracteristicas constituem potentes contetudos para as aulas de Geografia,
principalmente para estudos que relacionam o local e o mundo global. Além disso, nesse
municipio teriamos mais possibilidades de acesso e inserc¢do nas escolas publicas.

O trabalho de campo nas escolas foi realizado entre maio de 2010 e agosto de 2011.
Adentrar no contexto de diferentes escolas publicas do municipio de Cajati foi uma experiéncia
incrivel e reveladora de muitos aspectos objetivos e subjetivos que alicercam a estrutura das
escolas publicas na regido do Vale do Ribeira.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com professores.
No total, abordamos oito professores de Geografia, sendo dois que lecionam na Escola da Vila
Tatu, trés na Escola do Bico do Pato e trés na Escola do Cajatdo. As questdes elaboradas no
roteiro semiestruturado tinham como propoésito responder as seguintes perguntas gerais: Qual é a
leitura dos professores de Geografia acerca da geografia da regido do Vale do Ribeira?, As
propostas de ensino de Geografia desenvolvidas no municipio de Cajati consideram o lugar de
vivéncia dos sujeitos da aprendizagem? e Quais 0s principais desafios e dificuldades dos
professores para tornar o lugar objeto de conhecimento nas propostas didaticas de Geografia?

A abordagem dos alunos foi realizada utilizando-se de diferentes estratégias. Por meio da
elaboracdo de mapas mentais e de textos, rodas de conversa e entrevistas entramos em contato
com visdes e percep¢Oes de criancas, adolescentes e jovens em relacdo ao seu bairro, ao seu
municipio e a regido do Vale do Ribeira. No total foram 287 alunos abordados na pesquisa,
incluindo as trés escolas estaduais, sendo 72 alunos do 6° ano, 63 do 7° ano, 80 do 9° ano, 35 do
1° ano do Ensino Médio e 37 alunos do 3° ano do Ensino Médio.

O critério de escolha da estratégia utilizada nos encontros com os alunos era o0 ano da
escolaridade. Nos 6° anos, 0 mapa mental foi o principal recurso para os alunos expressarem suas
visBes e percepcdes sobre o seu lugar de vivéncia.

Nos 7° anos, os alunos elaboraram textos explicativos sobre o lugar vivido a partir da
consigna: “Escreva um texto explicando como é o lugar onde vocé vive para alguém que mora
em outro lugar e que nunca esteve aqui”’. Em alguns casos, também realizamos entrevistas
individuais.

Nas salas de 9° anos, utilizamos um questionario estruturado com questdes abertas, cujo
propdsito era o de investigar os conhecimentos e as informac6es dos alunos a respeito da regiao
do Vale do Ribeira.
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Nas salas do Ensino Médio, realizamos rodas de conversas com o objetivo de investigar a
compreensdo dos alunos acerca das relagfes entre 0 municipio de Cajati, a regido do Vale do
Ribeira e 0 mundo global. Além disso, realizamos também entrevistas individuais e coletivas.

As percepcdes dos alunos nos ajudam a compreender como eles olham e sentem a sua
cidade e o seu bairro e, principalmente, nos fornecem elementos para compreender o papel do
lugar no ensino de Geografia no contexto escolar.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa de campo, surgiu a proposta de realizacdo de
Oficinas Pedag6gicas para serem desenvolvidas com os professores da Escolada Vila Tatu, com o
objetivo de problematizar a realidade vivida pelos alunos e contribuir na construcéo de subsidios
tedricos e metodoldgicos para tornar o lugar o objeto de conhecimento.

Feita essa introducdo, cumpre dizer que esta tese esta estruturada em oito capitulos, além
das consideracdes finais, assim organizados:

O capitulo 1, intitulado “O Lugar no ensino de Geografia: uma compreensio para além da
localizagdo”, trata das bases tedricas e conceituais da pesquisa, discorre sobre o papel da
categoria de lugar no ensino da Geografia escolar e introduz conceitos chaves para o
entendimento da pesquisa, como lugar e aprendizagem significativa.

O capitulo 2, intitulado “Lugar e Histéria: a gente do Vale”, descreve caracteristicas
geogréficas e discorre sobre algumas das especificidades historicas da regido do Vale do Ribeira
e do municipio de Cajati.

O capitulo 3, “Lendo o lugar de vivéncia dos alunos: uma analise da percepgdo e da
apreensdo da Geografia do lugar”, analisa as representacdes do lugar dos alunos do 6° ano,
expressas por meio de mapas mentais.

O capitulo 4, intitulado “A multiplicidade de olhares dos alunos do 7° ano: o rural e o
urbano na concepgdo de lugar”, analisa 0s elementos estruturantes da concepcéao de lugar para 0s
alunos do 7° ano da Escola da Vila Tatu e faz uma reflexdo acerca da construcdo conceitual na
educacéo geogréfica.

O capitulo 5, “O Vale do Ribeira na concepcio dos alunos do 9° ano”, tem como foco a
analise dos conhecimentos dos alunos de 9° ano a respeito da regido do Vale do Ribeira tendo
como pardmetro as orientagdes curriculares para as escolas publicas estaduais do Estado de Séo

Paulo.
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O capitulo 6, intitulado “O lugar: entre o local e o global”, analisa as relagdes que os
alunos do Ensino Médio estabelecem entre o lugar vivido e o mundo global. Além disso, traz a
visdo desses alunos sobre a relacdo entre o lugar, a escola e o0 ensino de Geografia.

O capitulo 7, nomeado como “O estudo do lugar na perspectiva dos professores de
Geografia: desafios e possibilidades”, aborda as percep¢des dos professores acerca da regido do
Vale do Ribeira e analisa as dificuldades e os desafios enfrentados por eles para a realizacdo de
propostas didaticas envolvendo contetdos relacionados a Geografia local e regional.

Por fim, o capitulo 8, intitulado “Ressignificando o lugar na escola, no curriculo e nas
aulas”,descreve ¢ analisa a experiéncia das Oficinas Pedagogicas realizadas na Escola da Vila

Tatu com o proposito de ressignificar o lugar na escola, no curriculo e nas aulas.



24

CAPITULO 1: O LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA
COMPREENSAO PARA ALEM DA LOCALIZACAO

Cada lugar €, a sua maneira, 0 mundo
Milton Santos

O que comeca como espaco indiferenciado transforma-se em
lugar a medida que conhecemos melhor e o dotamos de valor
YiFuTuan

O lugar guarda em si e ndo fora dele o seu significado e as
dimens@es do movimento da histéria em constituicdo
enguanto movimento da vida, possivel de ser apreendido pela
memoria, através dos sentidos e do corpo [...].

Ana Fani Carlos
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CAPITULO 1: O LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA COMPREENSAO PARA
ALEM DA LOCALIZACAO

Até o inicio do século XX, o conceito de lugar era utilizado para definir a Geografia como
simples conceito de localizagao espacial. Vidal de La Blache (1913) define a Geografia como*a
ciéncia dos lugares e ndo dos homens”. De acordo com Holzer (1999), a busca pela objetividade,
que marcou a Geografia clédssica, “praticamente inviabilizou qualquer consideracdo que
extrapolasse o seu significado locacional”. Assim, desde a consolidagdo da Geografia como
disciplina académica, o lugar foi relegado a um segundo plano pelos gedgrafos. Somente a partir
da década de 1970 que essa categoria passa a ter grande importancia nos estudos dessa disciplina,
tornando-se objeto de reflexdo entre muitos tedricos da ciéncia geografica.

Vaérias pesquisas com foco no ensino e aprendizagem em Geografia revelam que na
educacao geogréafica escolar ainda é muito comum a compreensao do conceito de lugar associada
a um ponto do espaco, ou seja, apenas como um local (CAVALCANTI, 2008). Por isso,

concordamos com Callai (2004, p. 01) quando afirma:

Na nossa vida, muitas vezes sabemos coisas do mundo, admiramos paisagens
maravilhosas, nos deslumbramos por cidades distantes, temos informac6es de
acontecimentos exoticos ou interessante de varios lugares que nos
impressionam, mas ndo sabemos o que existe e 0 que esta acontecendo no lugar
em que Vivemos.

Consideramos que isso acontece porque o lugar onde os alunos vivem ainda ndo se
tornou, de fato, objeto de conhecimento das propostas didaticas do ensino de Geografia ao longo
do Ensino Fundamental. Reconhecemos que existem importantes propostas de ensino sendo
desenvolvidas no Brasil, tanto em escolas publicas quanto privadas, em que o lugar como
dimenséo do vivido é objeto de estudo nas aulas de Geografia. No entanto, isso ocorre, sobretudo,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental devido, a nosso ver, a dois aspectos principais: 0
primeiro refere-se as orienta¢Oes curriculares de Geografia para o ensino nessa fase escolar, que
reforcam a necessidade de trabalhar com a realidade vivida dos alunos; o segundo aspecto refere-
se a municipalizacdo da educagdo até o 5° ano da escolaridade e, nesse contexto, a histéria da
cidade ou do municipio e suas transformacfes ao longo do tempo se consolidaram como um

conteddo obrigatdrio para a maioria dessas escolas.
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Os livros didaticos, embora com avancos em suas concepcBes de ensino, ainda
contribuem para o aluno conhecer e saber mais a respeito das coisas do mundo do que sobre o0 seu
préprio lugar. Portanto, a auséncia de materiais didaticos, os quais poderiam contribuir para
transformar o lugar em conteudo escolar, reforca o esquecimento da realidade vivida pelos
alunos, principalmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Soma-se a
isso o fato de que muitos professores ainda ndo reconhecem a poténcia do lugar para o
desenvolvimento de estudos geograficos e como fonte de conhecimentos para os alunos sobre o
mundo que lhes chega cotidianamente. E assim, a Geografia se restringe ao material didatico, ou
seja, 0 aluno nédo consegue reconhecé-la na sua vida.

Sabemos que o mundo globalizado e complexo, simultaneo, acelerado e interconectado
dificulta compreender o seu funcionamento, suas contradicdes, seus conflitos e suas
possibilidades. E sem duvida um dos grandes desafios para o ensino de Geografia na escola
apreender o lugar como totalidade e ndo como uma abstragdo. Por outro lado, € pressuposto desse
componente curricular contribuir para que o aluno construa conceitos e repertorio para atuar
como cidaddo no lugar em que vive. Isso significa ir além da localiza¢do do seu bairro, da sua
cidade ou do seu municipio, sendo necessario compreender as ldgicas que definem o
funcionamento, as caracteristicas, os modos de produzir e as desigualdades que conformam o
lugar como espaco vivido; a partir dai, criam-se condi¢des para que os alunos sintam-se sujeitos
sociais no seu lugar de vida.

Compreendemos que a partir do lugar € possivel (re)estruturar a experiéncia vivida e
construida pelos alunos no seu cotidiano, contribuindo, assim, para que compreendam a relacéo

do seu lugar com o mundo globalizado.

A Geografia, ao proporcionar novas leituras do espaco vivido cotidianamente, é
um poderoso instrumento para a construcdo da cidadania ao fortalecer a
identidade através da valorizacdo do lugar e da compreensao da articulacdo deste
com o espaco global (AIGNER, 2006, p. 211).

Para fundamentar as nossas reflexdes sobre as possibilidades de construcdo de préaticas
pedagbgicas com vistas a ressignificacdo do lugar na educacdo geografica, buscamos
contribuicdes tedricas e metodoldgicas em duas correntes bem distintas: na Geografia
Humanistica e na concepcdo Historico-Dialética representada pela Geografia Critica. Essas duas

perspectivas analisam o lugar a partir de fundamentos diferentes, mas isso ndo significa que uma
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anule a outra, pelo contrério, ambas podem se complementar no campo educacional, propiciando
uma viséo integradora do lugar.

Compreender os fundamentos dessas abordagens®, portanto, torna-se importante, & medida
que defendemos o lugar como objeto de estudo nas aulas de Geografia, seja como ponto de
partida para as analises geogréficas, seja como ponto de chegada ou ainda como meio para
contextualizacgdes, objetivando, assim, aprendizagens significativas dos conteidos estudados.

1.1. O LUGAR COMO PRODUTO DA EXPERIENCIA HUMANA E EXPRESSAO DA VIVENCIA

Na perspectiva da Geografia Humanista, o lugar deixa de ter somente o sentido
geografico de localizacdo para tornar-se um produto da experiéncia humana. Assim, para essa
corrente de pensamento, o lugar consiste no espago vivido dos sujeitos, sendo definido como
“[...] um centro de significados construidos pela experiéncia” (TUAN, 1975). Para Yi Fu Tuan,
um dos mais importantes representantes da corrente humanista, a Geografia estuda os lugares sob
duas Oticas: a de lugar como localizacdo e a de lugar como artefato Unico. A Geografia

Humanista escolheu a segunda perspectiva:

[...] o lugar é uma unidade entre outras unidades ligadas pela rede de circulacéo;
[...] o lugar, no entanto, tem mais substancia do que nos sugere a palavra
localizacdo: ele é uma entidade Unica, um conjunto 'especial’, que tem historia e
significado. O lugar encarna as experiéncias e aspiragdes das pessoas. O lugar
ndo € s6 um fato a ser explicado na ampla estrutura do espaco, ele é a realidade a
ser esclarecida e compreendida sob a perspectiva das pessoas que lhe dao
significado (TUAN,1979).

O lugar passa entdo a ser a principal categoria de discussdo e analise nas reflexdes
tedricas dos geografos humanistas. Entre esses, além do supracitado Yi-Fu Tuan, destacam-se

também outros autores tais como Edward Relph, Anne Buttimer e J.N. Entrikin; no Brasil,

LAl6m da perspectiva da Geografia Humanista e da concep¢do Historico-Dialética, atualmente, as discussdes teorico-
metodolégicas sobre a categoria de lugar na ciéncia geogréafica tém sido feita também a partir da perspectiva Pés-
Moderna. Para esta perspectiva, o lugar ndo seria explicado pela sua relacdo com a totalidade, “visto que o todo
desapareceria e cederia espaco ao fragmento, ao micro, ao empirico individual”. Nesse sentido, a epistemologia pos-
moderna “propde a desconstrugdo da totalidade e da razio como fundamento da explicagdo da realidade”
(CAVALCANTI, 1998, p.90). Corgosinho (2004) ressalta que todas as tentativas de se negar o lugar na pés-
modernidade trazem em comum a questdo da velocidade das mudangas atuais e a homogeneizacdo espacial
provocada pelo capitalismo globalizado como principais causadoras dessa nova relagdo entre 0 homem e o seu
espaco relacional. Os espacos de negacgdo do lugar seriam 0s centros comerciais, as vias de transporte, os shoppings
centers, o0s aeroportos, os quartos de hotel, etc, 0s quais ndo apresentam um carater identitario, relacional e historico
(CORGOSINHO, 2004, p. 68).
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destaca-se o trabalho de Livia de Oliveira, Holzer entre outros que fazem reflexGes
metodoldgicas dentro dessa linha de estudos.

Em relacdo a origem da Geografia Humanista, alguns autores defendem o seu nascimento
na década de 1970 num contexto de critica a objetividade racionalista da Geografia teorética-
quantitativa. Se para essa Geografia, marcada pela visdo mecanicista, determinista e dogmatica, a
andlise cientifica so é possivel a partir de dados observaveis e, portanto, desconsidera qualquer
dado subjetivo, a Geografia Humanista valoriza a subjetividade do ser humano, dando énfase aos
valores, significados e a experiéncia construida pelos individuos no seu ambiente. Assim, para
essa abordagem, cada individuo tem uma percepcdo do mundo que se expressa por meio de

atitudes e valores em relagdo ao ambiente em que vive.

A Geografia Humanista procura um entendimento do mundo
humano através do estudo das relagfes das pessoas com a natureza,
do seu comportamento geografico bem como dos seus sentimentos
e ideias a respeito do espaco e do lugar (TUAN, 1985, p.143).

E na fenomenologia e no existencialismo que a Geografia Humanista busca os
fundamentos para alicercar a sua base tedrico-metodoldgica para a compreensdo das relacdes
entre 0 homem e 0 meio, incluindo os valores, 0s sentimentos e as percepcfes que sdoatreladas a
essa relacéo.

Para Buttimer (1982), a fenomenologia pretende superar a dualidade entre a subjetividade
e a objetividade. Para a autora, a subjetividade estd focada na experiéncia individual e a
objetividade centra-se na busca por generalizagbes. A fenomenologia nesse contexto, portanto,
busca esclarecer a relacdo dialogica entre individuos e a subjetividade de seu mundo.

Segundo Relph (1979), contemporaneo de Yi-Fu Tuan, a fenomenologia é um método
para “descrever e ndo explicar, fendmenos de experiéncia imediata, e estes, incluem literalmente,
qualquer coisa experimentada — o lugar, o siléncio, a existéncia e o contato interpessoal”
(RELPH, 1979, p.04). Para o autor, a compreensdo da relacdo sujeito-lugar esta além de uma
andlise objetiva, sendo necessario, portanto, focar na experiéncia vivida do espaco, descrevendo
0s elementos e componentes essenciais do lugar e, principalmente, como eles se expressam na
paisagem. O autor ressalta ainda que “[...] determinados lugares sdo mais auténticos que outros e
que o sentimento de pertencimento, movido por um forte laco de amizade entre as pessoas

caracteriza o lugar” (RELPH, 1979). Esse ¢ um aspecto relevante neste trabalho, pois
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compreender como os estudantes percebem e descrevem o municipio de Cajati e a regido do Vale
do Ribeira ajuda-nos a levantar importantes elementos para entender as relagcbes de
pertencimento e identidade que estabelecem com o lugar em que vivem.

A corrente da Geografia Humanista empreende uma distin¢do entre espaco e lugar. Tuan
(1983, p.03) define o espago como liberdade enquanto o lugar é definido como seguranca, assim
descreve “o espaco é movimento e o lugar é a pausa”. O lugar ¢ a diferenga porque é conhecido,
experimentado e dotado de valor, ja o espaco € o indiferenciado porque ndo é conhecido. O autor
acrescenta “oque come¢a como espago indiferenciado transforma-se em lugar a medida que
conhecemos melhor e o dotamos de valor” (TUAN, 1983, p.6).

Relph (1976) analisa os diferentes tipos de espaco que nos ajudam a compreender 0s
significados do lugar: o espaco primitivo, 0 espaco perceptivo, 0 espaco arquitetdnico, 0 espaco
existencial, 0 espaco cognitivo e 0 espaco abstrato. Para a nossa reflexdo, € o espaco existencial
ou também chamado espaco vivido o que mais nos interessa. Trata-se da "[...] estrutura oculta do
espaco como aparece para nds em nossas experiéncias concretas como membros de um grupo
cultural” (RELPH, 1976, p.12). Para esse tedrico, o espago vivido contém o espaco geografico e
o espago sagrado, de modo que tanto um quanto o outro sdo “centros de significados ou focos de
intencao e de proposito” (RELPH, 1976).

Assim, podemos dizer que Relph tem como ponto de partida para trabalhar o lugar bases
da fenomenologia préximas a visdo de Tuan, mas avanca em relacdo a concepcao de mundo-
vivido. Retomando as contribuicdes de Eric Dardel (1990), Relph (1979) define o lugar como
base e condicdo para a propria existéncia humana, ou seja, é 0 espaco concebido necessariamente

para o acontecer das relacOes sociais. Assim,

Os lugares que conhecemos e gostamos sdo todos lugares Unicos e suas
particularidades sdo determinadas por suas paisagens e espa¢os individuais e por
nosso cuidado e responsabilidade, ou ainda, pelo nosso desgosto, por eles. Se
conhecemos lugares com afeicdo profunda e genealdgica, ou como pontos de
parada numa passagem através do mundo, eles sdo colocados a parte porque
significam algo para nés e sdo os centros a partir dos quais olhamos,
metaforicamente pelo menos, através dos espagos e para as paisagens (RELPH,
1979, p.17-18).

Para Relph, a esséncia do lugar é definida, pois constitui o centro das aces e das
intengdes, onde sdo experimentados 0s eventos mais significativos de nossa existéncia. Portanto,

o0 lugar tem uma personalidade e um sentido:
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Lugares sdo os contextos ou panos de fundo para a intencionalidade definir
objetos ou eventos, ou seja, eles podem ser objetos da intencdo em seu sentido
primordial [...] [pois] toda consciéncia ndo é meramente consciéncia de algo,
mas de algo em seu lugar, e [...] esses lugares sdo definidos geralmente em
termos dos objetos e de seus significados (RELPH, 1976, p. 42-43).

Buttimer (1982) enfatiza que a nocdo de mundo vivido remete-nos ao elo entre os
procedimentos geograficos e fenomenoldgicos, expressando a relacdo existencial e, portanto,
subjetiva que o individuo ou grupo social estabelece com os lugares. Nessa concepgao, para
conhecer 0 mundo vivido é preciso conhecer 0s seus atores, suas visdes de mundo, suas praticas
sociais, 0 seu imaginario espacial e a sua memoria. Quando pensamos em nosso lugar recorremos
as lembrancas, que podemos compartilhar com 0 nosso grupo social, pois aspectos de um passado
comum ficam inscritos na paisagem cultural. Nesse sentido, o conceito de lugar esta estritamente
ligado a memdria, podendo ser pessoal ou coletiva.

Tuan (1983) define o fundamento do lugar como sendo a experiéncia, “entendida como
sendo as maneiras pelas quais a realidade é construida e conhecida por um individuo”. Segundo o
autor, a experiéncia esté relacionada com a capacidade de apreender o mundo a partir da propria
vivéncia, atuando e (re)criando o mundo. Nessa atuacdo estdo envolvidos tanto o pensamento
guanto o sentimento, elementos fundamentais para inser¢do do individuo na transformacédo do
mundo (TUAN, 1983, p.10-18). Portanto, € a experiéncia, individual ou coletiva, que torna 0s
lugares visiveis e compreensiveis. Tuan (1983) reforca ainda “que o espago ndo é uma ideia, mas
um conjunto complexo de idéias [...] o lugar ¢ um espago estruturado”.

Relph (1976) ressalta que a localizacdo ou posi¢do ndo é condi¢do necessaria tampouco
suficiente para a constituicdo do lugar; ao contrario, "[...] eles s@o experimentados como no
‘chiaroscuro’ do cendrio, paisagem, ritual, rotina, outras pessoas, experiéncias pessoais, cuidado
e preocupacédo com o lar, e com o contexto dos outros lugares™ (RELPH, 1976, p.29).

Tuan (1983) aborda a questdo do tempo para um espaco se transformar em lugar. Para ele,
sentir um lugar leva mais tempo do que conhecé-lo de forma abstrata; dessa maneira, a
permanéncia é um elemento importante a ser considerado, mas é a qualidade e a intensidade

dessa experiéncia que constituem os elementos fundamentais para sentir o lugar.

“Chiaroscuro é uma palavra italiana que significa “luz e sombra” ou “claro- escuro”.
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A importancia do lugar nos estudos de Geografia, de acordo com Tuan e Relph entre
outros estudiosos da perspectiva humanista, esté relacionada a dois componentes fundamentais: a
identidade e a estabilidade.

Segundo Relph (1976), a identidade se relaciona ao sentido, ao espirito e é construida a
partir das intencdes e experiéncias intersubjetivas resultante da familiaridade. Em outras palavras,
podemos dizer que a identidade esté relacionada ao sentimento de pertencimento (ou pertenga) ao
lugar. Ja, a estabilidade, de acordo com Tuan (1979), esta fundamentada na seguranca que o lugar

conhecido nos proporciona:

Uma cena pode ser um lugar, mas a cena em si ndo é um lugar. Falta-lhe
estabilidade: é da natureza da cena mudar a cada mudanga de perspectiva. A
cena é definida por esta perspectiva, 0 que ndo € verdadeiro para o lugar: é da
natureza do lugar aparecer como tendo uma existéncia estavel, independente de
guem o percebe (TUAN, 1979, p 411).

Para Tuan (1975), se o lugar engloba as experiéncias e as aspiracdes do ser humano
constitui, portanto, uma realidade que deve ser interpretada a luz da compreensédo das pessoas que
integram o contexto do estudo geografico. Assim, para analisar como o espago € compreendido a
partir da experiéncia e da vivéncia, esse autor elaborou os conceitos de topofilia e topofobia,
respectivamente associados aos sentimentos de atracao e de negacao aos lugares.

A topofilia ¢, segundo Tuan (1980, p.106), “o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou

ambiente fisico. Difuso como conceito, vivido e concreto como experiéncia pessoal ”. Relph

(1979, p.19) complementa o conceito definindo-o da seguinte forma:

Topofilia é um sentimento direcionado para o lar, para o que é confortavel,
detalhado, diverso e ambiguo sem confusdo e tensdo; envolve experiéncias
estaticas dos lugares naturais e construidos pelo homem e os apelos mais
persistentes e persuasivos de ambientes atrativos, como litorais e paisagens
centrais. Em resumo, topofilia inclui qualquer coisa dos ambientes que nos faga
senti-los como estar nos relaxando ou estimulando, e tudo 0 que nas nossas
atitudes ou costumes nos capacite a experenciar locais como dando-nos prazer.

Nessa acepcdo, a topofilia é entendida como a relacdo entre o individuo e o espaco
fundamentada no seu sentimento de afetividade em relacdo ao lugar que, de acordo com Holzer

(1992, p.113), seria 0 mais alto grau de ligacéo e pertencimento.
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Relph (1976) centrou sua anélise na questdo da identidade do lugar que é definida por ele
como sendo “tanto uma fungdo de intengdes e experiéncias intersubjetivas quanto de aparéncias
de edificacdes e paisagem, e ela se refere ndo apenas a distin¢es de lugares individuais, mas,
também, a semelhanca entre lugares diferentes”. Para o autor, a identidade em relagdo ao lugar ¢
dindmica e, portanto, pode se alterar a partir de influéncias externas aquele meio. Nessa
concepcdo, a identidade é constituida na interagdo com os seguintes elementos: meio fisico,
atividades e significados; diferentemente dos dois primeiros, o Gltimo € o mais dificil de ser
apreendido por nossa percepcao.

Ja a topofobia, em oposicéo a topofilia, é definida como “experiéncias de espacos, lugares
e paisagens que sdo de algum modo desagradaveis ou induzem ansiedade e depressdo” (RELPH,
1979, p.20). Portanto, podemos compreender a topofobia como um momento de conflito ou ainda
de experiéncia negativa em relacdo a um determinado lugar.

Vale ressaltar que ndo se observa em nenhum momento nas reflexdes de Tuan a
desconstrucéo do lugar devido ao aparecimento da relacdo negativa com ele, inclusive, salienta o
autor que os sentimentos negativos ocorrem somente quando existe uma relagéo entre o sujeito e
0 Seu espaco.

Assim como Tuan, Relph considera os sentimentos de repulsa e negagdo aos lugares. De
acordo com sua compreensao, isso ndo significa a desconstrucdo do lugar, o que ele denominou
“des-lugarizagdo” que ocorre quando o lugar perde a sua principal fungdo: ligacdo entre o sujeito
e 0 espago.

No contexto de intensas modificacBes espaciais atreladas ao processo de globalizacéo
econdmica e politica, Relph se preocupa com a homogeneizacdo dos espacos decorrentes dessa
ordem mundial. Para designar as formas estandartizadas (padronizadas), repetidas e com
uniformidades de sequéncia como os conjuntos habitacionais, lanchonetes “fastfood”, shoppings
centers, entre outros, Relph cria o conceito de “deslugar” (placelessness) ou o “ndo-lugar”, que
diz respeito a perda do poder do lugar na configuracdo do espaco que esta, diante do mundo
moderno, cada vez menos singular, cada vez mais massificado.

Esse conceito tornou-se alvo de muitas discussdes pela corrente humanista, pois varios
tedricos colocaram 0 seguinte questionamento: esses lugares sdo considerados artificiais e
monotonos para as pessoas que 0s experienciam? Buscando respostas para essa questdo, Relph

diferencia dois tipos de atitudes em relacdo ao lugar, definidas por ele como auténtica e
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inauténtica. A primeira é aquela em que o individuo tem consciéncia do teor ideoldgico implicito
naquela forma de espaco. J& a atitude inauténtica é caracterizada por uma visdo alienada do lugar
e, por isso, a relagdo entre o individuo e o lugar ndo seria plena®.

Tuan (1983) nao estabelece classificacdes para o lugar. Ele ressalta a dimensao intima que
se tem com a cidade natal, com a praga e com a casa, por exemplo, espacos esses em que se pode
ter uma apreensdo direta pelos sentidos, como a visdo, olfato, audicéo e tato®.

Os lugares humanos variam grandemente em tamanho. Uma poltrona perto da
lareira € um lugar, mas também o é um estado-na¢do. Pequenos lugares podem
ser conhecidos através da experiéncia direta, incluindo o sentido intimo de
cheirar e tocar. Uma grande regido, tal como a do estado-nacdo, estd além da
experiéncia direta da maioria das pessoas, mas pode ser transformada em lugar —
uma localizagéo de lealdade apaixonada — através do meio simbdlico da arte, da
educacdo e da politica (TUAN, 1982, p. 149).

Podemos concluir que para os referidos tedricos da Geografia Humanista, embora
abordando em suas andlises diferentes aspectos, tém como centro de suas reflexdes o lugar
enquanto espago-vivido, apropriado pelo sujeito por suas percepcGes nas quais as dimensoes
subjetivas e intersubjetivas de quem o experiéncia devem ser levadas em conta quando buscamos
compreender o contexto em que as pessoas valorizam ou ndo o espaco em gue habitam e sentem-

se pertencentes ou néo a ele.

3Eyles (1989, p.109) é um dos tedricos que critica essa visdo e defende que as tendéncias homogeneizantes e
homogeneizadoras decorrentes da globalizagdo resultam sempre em uma “atitude inauténtica” em relacdo ao lugar e
numa forma de deslugar. Para esse autor, a corrente humanista ndo acredita na capacidade das pessoas em criar
identidade com os lugares apesar de serem formas homogeneizadas. Para Eyles (1989), na maioria das vezes, nao é
apenas a vontade que determina o lugar onde uma pessoa vai morar, mas sim condi¢cdes materiais.

*Vale aqui citar a reflexido de Mello (1990) a respeito daexisténcia de lugares miticos e concebidos. Os lugares
miticos sdo aqueles que, embora nunca tenham sido vividos ou experienciados concretamente, conseguimos construir
uma imagem a partir do desejo de conhecé-lo, geralmente essa imagem esta atrelada a ideia de paraiso. Os lugares
concebidos sdo aqueles que também ndo experienciamos fisicamente, mas temos contato por meio de relatos de
outras pessoas ou por meio da imprensa, nesse sentido, poderiamos dizer que esses lugares sdéo mais préximos.
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1.2. O LUGAR COMO CONSTRUGAO SOCIAL E COMO FUNCIONALIDADE DO MUNDO

Para compreender a categoria de lugar a partir da dinamica da globalizacdo, buscamos
também referenciais tedrico-metodologicos no materialismo histérico-dialético. Nessa
concepcdo, o lugar deixa de ser visto apenas como espaco vivido para ser considerado uma
construcdo social.

As nossas reflexdes estdo fundamentadas nas contribuicfes tedricas de Milton Santos e
Ana Fani Alexandri Carlos. As diferentes abordagens a respeito do lugar desses dois gedgrafos
nos fornecem ricos elementos para ampliar a concepcao de lugar no ensino da Geografia escolar.

Na perspectiva do materialismo histérico, o lugar é definido como sendo a expressao
geografica da singularidade, descentrada, universalista, objetiva e associada ao marxismo. O
lugar é, dessa maneira, tanto um produto de uma dindmica Unica, resultante de caracteristicas
historicas e culturais intrinsecas ao seu processo de formacdo, como uma expressdo da
globalizacdo. Assim, para compreender o lugar no movimento das contradi¢fes faz-se necessario
entendé-lo a partir de seus pares dialéticos: 0 novo e o velho; o interno e o externo; o local e 0
global. Para Milton Santos (1982), o novo esta sempre no velho e o velho sempre no novo.

O rapido e intenso desenvolvimento tecnoldgico ocorrido, principalmente no século XX,
provocou mudancas profundas na sociedade moderna. As tecnologias de informacdo e de
comunicacdo possibilitaram a ligacdo entre diferentes espacos em redes de fluxos cada vez mais
intensas e continuas. Para alguns, o mundo global ¢ caracterizado pelo “encurtamento das
distancias” e também pela proliferagdo dos chamados “ndo lugares”, que sdo aqueles espagos
dispersos e difusos, construidos com fins predominantemente econdmicos, como, por exemplo,
0s shoppings centers, os supermercados etc. Carlos (1996, p.8) ressalta “a necessidade de
repensar a natureza do espago num momento em que a relagdo espago/tempo se transforma de
modo incontestavel”.

Para Carlos (1996), o lugar € produzido “na articulagcdo contraditoria entre o mundial que

se anuncia e a especificidade historica do particular”. Desse modo,

0 lugar se apresenta como ponto de articulacdo entre a mundialidade em
constitui¢do e o local enquanto especificidade concreta, enquanto momento. S6 é
possivel o entendimento do mundo moderno a partir do lugar na medida em que
este for analisado num processo mais amplo (CARLQOS, 1996, p.16).
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Se, por um lado, o desenvolvimento das comunicac¢Bes tornou o espago continuo, por
outro, segundo a autora, “os fluxos sejam materiais ou imateriais deslocam-se num espaco
concreto a ser percorrido” (CARLOS, 1996). Portanto, ¢ no lugar que ocorre concretamente a
producdo, as trocas, enfim, a globalizacéo.

[...] a globalizagdo materializa-se concretamente no lugar, aqui se
I1&/percebe/entende 0 mundo moderno em suas multiplas dimensdes, numa
perspectiva mais ampla, o que significa dizer que no lugar se vive, se realiza o
cotidiano e € ai que ganha a expressdao mundial. O mundial que existe no local,
redefine o seu contelido, sem todavia anularem-se as particularidades.

[...] O lugar permitiria entender a produgéo do espaco atual uma vez que aponta
a perspectiva de se pensar seu processo de mundializagcdo. Ao mesmo tempo que
o0 lugar se coloca enquanto parcela do espaco, construgcdo social. O lugar abre
perspectiva para se pensar 0 viver e 0 habitar, 0 Uso e 0 consumo, 0S processos
de apropriacdo do espaco. (CARLOS, 1996, p. 15)

Milton Santos (2008, p.158) define o lugar como funcionalidade do mundo, sendo “por
ele (lugar) que o mundo é percebido empiricamente”. A categoria de lugar nos possibilita,
portanto, apreender e compreender a realidade, pois “o lugar ¢ o quadro de uma referéncia

pragmatica do mundo” (SANTOS, 1996, p.258).

[...] O mundo, nas condi¢Bes atuais, visto como um todo, é nosso estranho. O
lugar, nosso préximo, reconstitui-nos o mundo: se este pode se esconder pela sua
esséncia, ndo pode fazé-lo pela sua existéncia. No lugar, estamos condenados a
conhecer o mundo pelo que ele ja é, mas também, pelo que ainda ndo é. O
futuro, e ndo o passado, torna-se a nossa ancora (SANTQOS, 2008, p. 163).

Em sua obra “Metamorfoses do espaco habitado” (1994), Santos apresenta a concepcao de

lugar estreitamente relacionada & propria definicéo de espago®:

Tudo que existe num lugar esta em relagcdo com os outros elementos desse lugar.
O que define o lugar é exatamente uma teia de objetos e acbes com causa e
efeito, que forma um contexto e atinge todas as variaveis ja existentes, internas;
e as novas, que vao se internalizar (SANTOS, 1994, p. 97).

> Nessa mesma obra, 0 autor definiu espaco como: “ um conjunto de objetos e de relagdes que se realizam sobre estes
objetos; ndo entre estes especificamente, mas para as quais servem de intermediarios. Os objetos ajudam a
concretizar uma série de relacdes. O espaco é resultado da agdo do homem sobre o préprio espago, intermediados
pelos objetos, naturais e artificiais” (SANTOS, 1994, p.71).
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Em obra posterior, “Da Totalidade ao Lugar” (2008), espaco e lugar ja ndo sdo mais
tratados como sinénimos. Quando discute a importancia do lugar no periodo técnico-cientifico-
informacional, Santos afirma que os lugares se diferenciam a partir da resisténcia do interno aos

fatores externos. O lugar é o vivido, onde 0 mundo aterrissa, o0 global é uma abstracéo:

A localizagdo dos homens, das atividades e das coisas no espaco explica-se pelas
necessidades “externas”, aquelas do modo de produgdo “puro”, quanto pelas
necessidades “internas”, representada essencialmente pela estrutura de todas as
procuras e a estrutura de classes, isto é, a formagdo social propriamente dita
(SANTOS, 2008).

A resisténcia do interno aos fatores externos significa dizer, de acordo com Santos, que 0
novo ndo chega a todos os lugares com a mesma intensidade e ao mesmo tempo, e que o velho
resiste a chegada do novo. Portanto, o novo nem sempre hegemoniza todos os lugares. “A ordem
global busca impor, a todos os lugares, uma Unica racionalidade. E os lugares respondem ao
mundo segundo os diversos modos de sua propria racionalidade” (SANTOS, 2008, p.170).

Para Santos (1994, p.47) “quanto mais os lugares mundializam mais se tornam singulares
e especificos, isto ¢, unicos”. Nesse contexto, o lugar tem uma grande forca porque, enquanto 0
mundo® se constitui num conjunto de possibilidades, o lugar é a entidade geogréfica que
apresenta a condicdo de oportunidades, segundo o autor. Portanto, 0 mundo depende do lugar
para se tornar espaco. “O lugar oferece ao movimento do mundo a possibilidade de sua realizacao

mais eficaz. Para se tornar espaco, o mundo depende das virtualidades do lugar” (SANTOS,

2008, p. 169). Assim,

O lugar é a oportunidade do evento. E este, ao se tornar espago, ainda que ndo
perca suas marcas de origem, ganha caracteristicas locais. E como se a flecha do
tempo se entortasse no contacto com o lugar. O evento é a0 mesmo tempo,
deformante e deformado (SANTQOS, 2008, p. 163).

Para Carlos (1996), “o lugar ¢ a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela
triade habitante — identidade — lugar”. Nessa acep¢do, o lugar é uma constru¢do, produto das

relagBes sociais que se realizam e se manifestam num determinado contexto. E o plano do vivido

6 “Quando se fala de mundo, esta se falando, sobretudo, em mercado que hoje, ao contrario de ontem, atravessa tudo,

inclusive a consciéncia das pessoas. Mercado das coisas, inclusive da natureza; mercado das ideias, inclusive da
ciéncia e da informacgdo; mercado politico” (SANTOS, 2008, p. 142).
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e é nele que se constrdi uma rede de significados, possibilitando ao homem que se reconhega

como sujeito social.

O lugar é produto das relacbes humanas, entre homem e natureza, tecido por
relacBes sociais que se realizam no plano do vivido, o que garante a construgéo
de uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela historia e cultura
civilizadora produzindo a identidade, posto que é ai que 0 homem se reconhece
porque é o lugar da vida. O sujeito pertence ao lugar como este a ele, pois a
producdo do lugar indissociavelmente a producgdo da vida. No lugar emerge a
vida, pois é ai que se da a unidade da vida social. Cada sujeito se situa num
espaco concreto e real onde reconhece ou se perde, usufrui e modifica, posto que
0 lugar tem usos e sentidos em si (CARLQOS, 1996, p. 30).

Como podemos observar, Carlos (1996, p.20) reconhece a dimensao historica e cultural
na constituicdo do lugar que diz respeito a pratica cotidiana, isto €, as concepcdes e solucbes que
surgem no plano do vivido. O lugar € pleno de significados e sentidos porque é construido pela
historia e pela cultura. Aqui, a identidade constitui um importante elemento da composicéo do
lugar, pois o sujeito se reconhece no seu lugar de vida. Nesse sentido também podemos dizer que
a dimensdo plural da cultura cria identidades multiplas.

De acordo com Carlos (2001, p.35), o lugar constitui a dimenséo pratica, real, concreta e
também sensivel, assim “aparece como uma condicao de realizacdo da vida cotidiana”. O lugar
ao mesmo tempo em que ndo abarca o todo, também ndo é algo abstrato, revelando-se no plano
da microescala. Dessa forma, para essa concepcdo, a escala dos fenbmenos geograficos € um
elemento extremamente importante na constituicdo do lugar. Uma rua, um bairro, um rio, uma
manifestacdo cultural, ou até mesmo uma cidade é um lugar. Ja uma metrépole estd longe de ser
considerada um lugar, porque nela as relacbes de proximidade séo ténues; podemos dizer que a
metrépole contém lugares.

Assim, para a autora, o bairro € um lugar, pois nele sdo construidas rela¢fes cotidianas, é
onde ocorre 0 encontro entre os conhecidos, onde se estabelecem relagdes de vizinhanca e criam-
se lacos afetivos e vinculos identitarios (CARLOS, 1996; 2001).

O lugar s6 pode ser entendido em suas referéncias, que sdo especificas de uma
funcdo ou de uma forma, mas de um conjunto de sentidos e usos. Assim, o lugar
permite pensar o viver, o habitar, o trabalho, o lazer enquanto situacdes vividas,
revelando, no nivel do cotidiano, os conflitos que ocorrem ou ocorreram no
mundo (CARLOS, 1996, p. 21-22).
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Dessa maneira, o lugar ndo é um espaco qualquer. E um espago concreto, que diz respeito
ao cotidiano e ao viver. Os lugares vao ganhando significado por meio de sua apropriacdo e de
Seu uso, portanto, € o espaco em que o homem habita dentro da cidade.

Ja para Santos (2004), se “a defini¢do do lugar é, cada vez mais, no periodo atual, a de
um lugar funcional a sociedade como um todo”, uma metropole — locus de diversas atividades

econdmicas e financeiras representadas pelos diversos tipos de capital — é um lugar:

A cidade grande é um enorme espago banal, o mais significativo dos lugares.
Todos os capitais, todos os trabalhos, todas as técnicas e formas de organizagédo
podem ai se instalar, conviver, prosperar. Nos tempos de hoje, a cidade grande é
0 espago onde os fracos podem subsistir (SANTOS, 2004, p.71).

De acordo com Santos (2008), embora cada lugar seja marcado por caracteristicas
proprias, os lugares encontram-se interligados. Assim, a0 mesmo tempo em que a singularidade
garante configuracdes unicas, os lugares estdo em interacdo devido a atuacdo das forcas motrizes
do modo de producdo capitalista, ha um tecido como pano de fundo. Muda o mundo e, a0 mesmo
tempo, mudam os lugares. Os eventos operam essa ligacdo entre os lugares e uma histéria em
movimento (SANTOS, 2008, p. 158).

Segundo o autor supracitado, a medida que os lugares sdo condicdes e suporte de relacdes,
sdo ativos e ndo passivos diante da globalizacdo. “O lugar ndo pode ser visto como passivo, mas
como globalmente ativo, e nele a globalizacdo n&o pode ser enxergada apenas como
fabula”(SANTOS, 2008, p.163). Portanto, ha conflito entre a ordem global e a ordem local:

Ha um conflito que se agrava entre um espaco local, espaco vivido por todos
vizinhos, e um espaco global, habitado por um processo racionalizador e um
contetdo ideoldgico de origem distante e chegam a cada lugar com os objetos e
as normas estabelecidos para servi-los (SANTOS, 2008, p.142).

Para Carlos (1996, p.27-28), o lugar é parte integrante de uma totalidade espacial,
consolidada na divisdo espacial do trabalho, portanto, ndo pode ser concebido como autbnomo. A
autora defende que a globalizacdo gera a “guerra dos lugares”, ou seja, competicdo entre o0s
diferentes lugares fundamentada nos interesses econémicos. O resultado é a hierarquizacdo dos

lugares a partir da agéo das empresas multinacionais, da agéo do Estado e dos poderes locais.
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O lugar é especifico e mundial e, a0 mesmo tempo em que contém o global, esta
articulado a uma rede de lugares. Isso significa dizer que a globalizacdo provoca a diferenciacao
dos lugares (e ndo a homogeneizacdo) a medida que ressalta as especificidades do local ao
mesmo tempo em que esta articulado a ordem global.

Se é no lugar que podemos conhecer, de fato, 0 mundo por meio dos fenémenos,
processos e relagdes que ali ocorrem, mesmo que as determinagOes para tudo isso sejam
engendradas fora desse contexto local, torna-se fundamental que os individuos compreendam o
seu lugar, percebam a singularidade e a forca externa que ali chega todos os dias, seja pelos
meios de comunicacdo que aterrissar no imaginario das pessoas, seja pela integracéo do territorio
a producdo capitalista do espaco. Isso significa ndo apenas conhecé-lo superficialmente, mas,
principalmente, compreender as l6gicas e nexos que determinam os acontecimentos ali no
cotidiano do seu lugar. E a partir desse entendimento que os individuos tornam-se sujeitos sociais
ativos capazes de transformacgdes sociais. Para isso, torna-se tarefa primordial do ensino de
Geografia: propor situacdes de aprendizagem em que essa visdo complexa se construa ao longo
da escolaridade.

Nesse sentido, os estudos envolvendo o lugar de vivéncia dos alunos devem ser realizados
sempre na perspectiva de evidenciar as relacdes de interdependéncia com a totalidade — mundo.
Em outras palavras, o lugar deve ser estudado como uma parte integrada da totalidade e nédo
como um espaco isolado do restante do mundo, algo diferente e dissociado. Deve ser apreendido
como totalidade do local e do mundo. Temos ai um grande desafio para os professores de
Geografia: ajudar os alunos a construirem nocdes, conceitos e habilidades para compreenderem o
lugar a partir da sua relagdo com o mundo, bem como entender o0 mundo na sua relagdo com o
lugar. Outro desafio € ajuda-los a valorizar as praticas singulares e o patriménio social dos
lugares como forma critica de resisténcia a forga avassaladora e reducionista da ordem mundial.
Faz-se necessario coloca-los num conflito interessante: o lugar como expressao dos sujeitos reais

e 0 mundo e sua for¢a para nos tornarmos usuarios de recursos.
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1.3. O LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA: CAMINHOS PARA APRENDIZAGENS SIGNIFICATIVAS

Conforme observarmos, a categoria de lugar assume diferentes defini¢cbes, mas sempre
voltada para a riqueza dos lugares. Se para a Geografia Humanista € a partir da vivéncia e da
experiéncia auténtica com o espaco que o lugar é compreendido, para a concepgdo historico-
dialética, o lugar deve ser compreendido a partir da complexa relacao local-global.

Se na ciéncia campos conceituais distintos sdo muitas vezes incompativeis, na escola a
producdo de conhecimento com seu carater singular pode aproximar conceitos que auxiliem os
alunos a compreender o mundo complexo em que vivem. Consideramos que no campo da
educacdo geografica escolar € possivel articular questdes relativas a globalizacdo versus sujeitos
sociais, as visdes de tendéncia marxista versus fenomenoldgica ou ainda a homogeneizacdo do
ambiente versus sua capacidade de singularizacdo, tornando o lugar uma categoria de andlise
geogréfica capaz de ampliar as possibilidades de entendimento de um mundo que se fragmenta e
se unifica em velocidades cada vez maiores.

O estudo do lugar como vivéncia e cotidiano do aluno abre a possibilidade de
compreensdo da sua realidade, propiciando que ele se sinta participante do espaco que estuda e
perceba que os fendmenos que ali ocorrem séo resultantes da vida em sociedade e do trabalho de
muitas pessoas, inclusive o seu papel imerso nesta realidade. Assim, a apreensdo e a compreensao
do lugar vivido pelo aluno assume um significado fundamental: a construcdo de um sujeito-

cidadao critico e responsavel.

O sentimento de pertencer a um territorio e a sua paisagem significa fazer dele o
seu lugar de vida e estabelecer uma identidade com eles. Nesse contexto, a
categoria lugar traduz os espagos com 0s quais as pessoas tém vinculos afetivos
[...]- O lugar é onde estdo as referéncias pessoais e 0s sistemas de valores que
direcionam as diferentes formas de perceber e constituir a paisagem e o espago
geografico. E por meio dos lugares que se da a comunicagio entre o homem e o
mundo (BRASIL, 2001, p.29).

Segundo Cavalcanti (2008), atualmente, observa-se que a revalorizagdo da experiéncia no
local como um elemento do global coloca o conceito de lugar numa posicdo de destaque na
educagdo geografica. Nesse contexto, corroboramos com a autora quando defende “que os

fendmenos que a geografia estuda devem ser considerados resultantes de um processo histérico
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sittado em um determinado local, mas visto na perspectiva internacional/ global”
(CAVALCANTI, 2008, p. 50).

Defendemos que ¢é papel da Geografia estudar suas questfes, processos e fendbmenos em
uma perspectiva de analise que pressupde distintas escalas espaco-temporais. Dessa maneira, a
andlise do lugar deve estar articulada com a perspectiva global se consideramosque é papel da
Geografia na escola instrumentar o aluno para que ele tenha condic6es de “ler o seu lugar com 0S

olhos do mundo”, como bem pontuado por Callai (1999).

Al entra outro aspecto da realidade que precisa ser considerado, que é a escala
social de analise, sem a qual corre-se riscos de ndo entender as dinamicas
envolvidas, sejam elas sociais, econémicas, politicas ou naturais. Cada lugar é
ao seu tempo e a seu modo, uma mistura de caracteristicas proprias do lugar em
si e das interferéncias regionais, nacionais e internacionais. O universal se
expressa e se evidencia no particular (CALLAI, 2004).

Assim, abordar o lugar como expressdao da vivéncia e, portanto, como produto da
experiéncia humana ao mesmo tempo como funcionalidade do mundo e como construgéo social é
reconhecer que é papel da educacdo geogréafica possibilitar, por meio dos seus objetivos de
ensino, conceitos especificos, conteddos e de suas didaticas que os alunos compreendam o
funcionamento e as transformagdes que ocorrem no mundo e percebam-se como sujeitos ativos
com possibilidades de insercdo e participacdo, por exemplo, nas decisdes politicas do seu
municipio.

Conforme salientado por Cavalcanti (2008), sdo os elementos afetivos, como por
exemplo, seguranca, liberdade e vizinhanc¢a — ligados a experiéncia empirica dos alunos - que dao
significado ao lugar. No entanto, deve ser um dos objetivos do ensino de Geografia contribuir
para a ampliacdo desses significados, propiciando o conhecimento de outros elementos da

realidade objetiva e global.

Para gue os alunos entendam os espacos da sua vida cotidiana, que se tornaram
extremamente complexos, é necessario que aprendam a olhar, ao mesmo tempo,
para um contexto mais amplo e global, do qual todos fazem parte, e para 0s
elementos que caracterizam e distinguem seu contexto local. Para atingir os
objetivos dessa educacdo, deve-se levar em consideracdo, portanto, o local, o
lugar do aluno, sempre visando propiciar a construcdo, por ele, de um quadro de
referéncias mais geral que lhe permita fazer analises criticas desse lugar
(CAVALCANTI, 2008, p. 34).
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Assim, corroboramos também com a autora quando afirma que “o conhecimento de
outros lugares e a comparagdo entre eles e seu proprio lugar, juntamente com a analise da
diferenciagdo de condigdes do “global” em cada lugar, podem fazer avangar a compreensao dos
lugares vividos” (CAVALCANTI, 2008, p.51).

Na elaboragdo dos “Parametros Curriculares Nacionais de Geografia”, na década de 1990,
observou-se a preocupagdo em colocar o lugar em posicdo de destaque nas OrientacOes
Curriculares, inclusive tornando-o um eixo tematico, sugerindo-se 0s seguintes itens para
trabalhar o conceito em sala de aula: o lugar como experiéncia vivida dos homens e dos
territorios; o imaginario e as representacGes da vida cotidiana: o significado das coisas e dos
lugares unindo e separando as pessoas; 0 lugar como espaco vivido mediato e imediato dos
homens na interacdo com o mundo; o0 mundo como uma pluralidade de lugares interagindo entre
si; a cidadania como a consciéncia de pertencer e interagir e sentir-se integrado com pessoas e
lugares e o drama do migrante com a ruptura com o lugar de origem tanto do campo como da
cidade.

Na perspectiva socio-construtivista de ensino, o conhecimento € uma construcdo que
envolve o papel do professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem e o papel do
aluno como sujeito ativo desse processo. Isso significa dizer que a selecdo adequada de conteudos
e de conceitos a serem trabalhados em sala de aula é condi¢do fundamental para que os alunos
possam olhar para contextos mais amplos e, a0 mesmo tempo, para o lugar, apreendendo suas
semelhancas, diferencas e complementaridades. No entanto, inUmeras experiéncias educacionais
nos mostram que isso ndo basta se a pratica pedagdgica que alicerca o processo de construcao do
conhecimento estiver centrada apenas na descri¢do, enumeracdo e memorizacao dos elementos
observaveis naquele espaco estudado. Para que os alunos construam aprendizagens significativas,
um dos grandes desafios incide na consolidacdo de praticas que ensinem o aluno a questionar e a
construir explicacOes sobre a realidade social, ou seja, praticas que desafiem o aluno a estabelecer
relagbes entre 0 que sabe sobre o seu mundo e os saberes mais complexos trazidos e
problematizados pela disciplina (AISENBERG& ALDEROQUI, 1998; SOLE & COLL,1987;
COLL, 1991; 2006).

O conceito de aprendizagem significativa foi proposto por David Ausubel (1980). Para

ele,
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[...] a esséncia do processo de aprendizagem significativa esta em que o aluno
relaciona, ndo arbitraria e substantivamente as proposicdes e solucbes de
problemas a sua estrutura cognitiva, ou seja, € relacionada a algum aspecto
relevante da sua estrutura de conhecimento para transforma-lo em modo
alternativo de raciocinio que sdo potencialmente significativos para ele
(AUSUBEL, 1980).

O conhecimento a ser aprendido precisa fazer sentido para o aluno, caso contrario, a
aprendizagem sera mecanica. Ou seja, para Ausubel para que ocorra a aprendizagem ela precisa
ser significativa.

De acordo com o documento “Orientagdes curriculares e proposicdo de expectativas de

aprendizagem para o Ensino”, elaborado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo,

Partindo do principio de que, para uma aprendizagem tornar-se significativa,
teriamos de olhar para ela como compreensao de significados que se relacionam
a experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos estudantes, permitindo a
formulacdo de problemas que os incentive a aprender mais, como também o
estabelecimento de diferentes tipos de relagbes entre fatos, objetos,
acontecimentos, nog¢bes e conceitos, desencadeando mudancas de
comportamentos e contribuindo para a utilizacdo do que € aprendido em novas
situagdes (S&o Paulo, SME / DOT, 2007, p.19).

Portanto, os conhecimentos prévios dos alunos, suas experiéncias e sua realidade social
devem considerados na pratica de ensino de Geografia se buscamos um aluno que seja, de fato,
agente ativo no processo de aprendizagens significativas. Os alunos trazem consigo muitos
conhecimentos construidos na sua vida cotidiana que precedem aos conhecimentos que
construirdo no contexto escolar. Considerar essa gama de conhecimento e de experiéncias vividas
ao propor novos contetdos de aprendizagem significa criar condi¢cdes concretas para que 0S
alunos possam construir aprendizagens significativas, podendo avancar assim na construgdo do
seu conhecimento geografico do mundo.

Paulo Freire (2006) afirma que “a leitura do mundo antecede a leitura da palavra”. E no
ambiente familiar que a crianga inicia a sua leitura do mundo e é nas relagGes cotidianas na rua,
no bairro e na cidade que o individuo vai se moldando. No ambiente escolar, o aluno encontra as
bases para interpretar as relagGes sociais de forma organizada. Se a crianga chega a escola ja
tecendo inimeras leituras do mundo, o estudo de Geografia e o0 estudo do lugar — do espaco
vivido — deve propiciar que o aluno se veja como sujeito nesse mundo, construtor de sua historia

e capaz de transformar o seu lugar, exercendo de fato a cidadania.
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Callai (1999; 2003; 2005) e Straforini (2002; 2004; 2008) reforcam que ao tematizar e
problematizar a realidade local, 0 municipio, o espa¢o vivenciado e visivel do aluno, sempre na
perspectiva de relacdo com as demais escalas, os estudos de Geografia criam um “espago fértil”
para que os alunos compreendam as categorias geogréaficas e para a descoberta e valorizacdo do
espaco local.

A partir do lugar é possivel estruturar a experiéncia vivida e construida pelos alunos no
seu cotidiano e ressignifica-la contribuindo para que alunos ndo fiquem alheios aos
acontecimentos e problematicas do seu lugar. E no lugar que se materializam os diferentes
problemas vividos e sentidos pelos alunos, mas, também, as solucdes. Assim, o lugar é
potencializador da construcdo da cidadania, pois € onde, por exemplo, territorializam-se os
resultados das decisdes politicas. E nele que os sujeitos sociais podem se colocar opinando,
decidindo, criticando e fazendo proposicoes.

Nesta pesquisa, para compreender como a realidade vivida pelos alunos de Cajati é
contemplada na disciplina de Geografia e como o0s alunos percebem 0 seu municipio e 0 seu
bairro, os estudos propostos pela Geografia Humanista, referentes as categorias de lugar e
espaco, apresentam-se como importantes referenciais analiticos. No entanto, defender o estudo
do lugar no curriculo escolar como possibilidade de aprendizagens significativas significa
explorar todas as potencialidades que essa categoria conceitual da Geografia apresenta para a
elaboracdo de situacdes de aprendizagem. Portanto, consideramos fundamental que as propostas
didaticas estimulem os alunos a compreender como o seu lugar se relaciona com a mundialidade,
principalmente num municipio que se destaca pela exploracdo de minérios e producdo de varios
produtos que séo vendidos para grandes multinacionais instaladas em diversos paises.

Entende-se que a relagéo dialogica com fatos do lugar e suas dimensdes analiticas devem
ser matéria-prima para construgdo de boas propostas didaticas e que esse deve ser objetivo da
educacdo geogréafica. Nesse contexto, os estudos da concepcao historico-dialética, que colocam o
lugar como produto de uma dindmica uUnica, resultante de caracteristicas historicas e sociais e
como expressdo da globalizacdo, constituem um referencial tedrico importante que orienta a

analise das propostas didaticas de Geografia.
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CAPITULO 2: LUGAR E HISTORIA: A GENTE DO VALE

De todas as vezes que ahi estive, tirei sempre as mesmas
conclusoes: verifiquei que essa fertilissimo paraiso brasileiro
estava, immerecidamente, abandonado; que o0 seu povo, bondoso
como €, deveria ser tratado com mais carinho e que, si a grandiosa
zona nao conseguira, até a presente data, um progresso benéfico,
apezar da propaganda que interessados e desinteressados faziam,
era porque 0 nosso patridtico governo tinha outros problemas as
resolver, bem mais importantes que esse, ou, mesmo porque
interessados na politica de outras zonas procuravam abafar as
verdades proferidas por aquelles que gabavam a fertilidade e
riqueza dessa grandiosa Ribeira (KRUG, 1939).



Mapa 1: Localizagdo da area de estudos no contexto nacional, estadual e municipal

Localizacdo da Area de Estudos no Contexto
Nacional, Estadual e Municipal

Brasil

Estados de Sao Paulo e Parana
(Bacia do Rio Ribeira de Iguape)
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ORG: NASCIMENTO, Lisangela Kati / 2012
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2.1. Caracterizagao geral da regido do Vale do Ribeira

Como podemos observar no mapa da pagina anterior, 0 Vale do Ribeira esta localizado ao
sul do Estado de Sdo Paulo e ao norte do Estado do Parana. De acordo com a Fundacdo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), 0 nome dado a regido esta relacionado ao rio
Ribeira de Iguape, principal rio da bacia hidrogréafica do Ribeira de Iguape.

Essa regido compreende a Bacia Hidrografica do Rio Ribeira de Iguape, o Complexo
Estuarino Lagunar de Iguape-Cananéia-Paranagua e as diversas sub-bacias hidrograficas
encaixadas entre a Bacia do Ribeira e 0 Oceano Atlantico, abrangendo porcdes do litoral sul do
Estado de Séo Paulo e do litoral Norte do Estado do Parand, conforme podemos ver no mapa 2da
préxima pagina.

A regido é composta por 32 municipios, dos quais 23 sdo paulistas e 9 sdo paranaenses.
Compreende uma &rea total de aproximadamente 25.000 quilémetros quadrados, sendo mais de
dois tercos pertencentes ao Estado de S&o Paulo (ver mapa 3da pagina 49).

Embora localizada entre duas grandes regides metropolitanas, Sdo Paulo e Curitiba, e ter
sido uma das regides mais intensamente exploradas no periodo colonial e imperial, o Vale do
Ribeira chega ao século XXI constituindo-se como uma das areas de maior relevancia ambiental
em nosso pais (ver mapa 4 da péagina 50).

A regido concentra as maiores manchas continuas remanescentes de Mata Atlantica do
Brasil (2,1 milhGes de florestas) — um dos biomas mais ameacados do planeta, uma grande area
de restinga (150 milhGes de hectares) e de manguezais (17 mil hectares) ainda bem preservados.
A essa riqueza ambiental soma-se a presenca de um dos mais importantes complexos
espeleoldgicos do Brasil e 0 maior nimero de sitios arqueoldgicos do Estado de Sdo Paulo, ainda
pouco estudados.

Para preservar o rico patrimbnio ambiental, grande parte da regido estd protegida por
alguma categoria de Unidade de Conservacdo (UC). O modelo de UCs implantado no Brasil é
muito importante para preservar as riquezas ambientais, no entanto, restringe de alguma maneira
o desenvolvimento do modo de vida de centenas de pessoas que sobrevivem gracgas a utilizacdo
dos recursos naturais, o que dificulta, assim, a superacdo da miséria existente na regido. Nesse
contexto, o Vale do Ribeira é palco de inimeros conflitos socioambientais, que sdo instigados

pela velha e problematica dicotomia preservacdo ambiental versus desenvolvimento econémico.
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Mapa 2: Bacia Hidrogréfica do Rio Ribeira de Iguape
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Mapa 3: Localizagdo dos municipios da regido do Vale do Ribeira

Mapa de Localizagao dos Municipios do Vale do Ribeira
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Mapa 4: Vegetacdo Remanescente na Regido do Vale do Ribeira

Mapa da Vegetagao Remanescente na Regido Vale do Ribeira.
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Corroboramos com o ISA (1998, p.02) quando ressalta que os projetos de construcdo de
usinas hidrelétricas no rio Ribeira de lguape e de transposicdo de bacias com o objetivo de
desviar 4gua para as regides metropolitanas de Séo Paulo e de Curitiba podem transformar o Vale
do Ribeira em fornecedor de recursos naturais de baixo custo, 0 que ameaca 0 rico patrimonio
ambiental e cultural da regido, sem gerar beneficios significativos para a populacéo local.

Outro aspecto importante que caracteriza o Vale do Ribeira é a sua grande diversidade
sociocultural, representada por diferentes populacées tradicionais (caicaras, indios e quilombolas)
e diversos povos (imigrantes japoneses, descendentes de italianos e espanhdis). A presenca dessa
diversidade forma um rico patrimonio cultural.

Por outro lado, a regido apresenta os piores Indicadores de Desenvolvimento Humano
(IDH) do Estado de S&o Paulo, com elevadas taxas de mortalidade infantil, analfabetismo e

desemprego. Tais indices revelam uma grande pobreza econdémica

2.2. O rio Ribeira de Iguape

Conforme podemos ver no mapa 2 da pagina 48, o rio Ribeira é formado pela juncéo dos
rios Assungui e Ribeirinha, 0s quais nascem na Serra do Paranapiacaba no Estado do Parana.

O rio Ribeira penetra no Estado de S&o Paulo pelo municipio de Ribeira, atravessando
logo depois os municipios de Apiai e Iporanga, chegando até Eldorado e continua o seu percurso
por Registro até lancar suas dguas no Oceano Atlantico, no municipio de lguape. No total,
percorre 520 km de extensdo. Todos o0s rios que banham os municipios de Ribeira, Apiai,
Eldorado, Registro e Jacupiranga séo tributarios do rio Ribeira de Iguape.

O Ribeira de Iguape € o Unico rio de grande porte do Estado de S&o Paulo e o Unico rio
federal do Brasil que ainda ndo teve o seu curso interrompido por construcdes de barragens’.
Desde o inicio da década de 1980 existem quatro projetos de construcdo de barragens para o rio

Ribeira, mas esses ainda ndo tiveram os devidos licenciamentos ambientais aprovados.

" Ha dois projetos para construcdo de quatro barragens no rio Ribeira de Iguape: um deles é o projeto de construcéo
da barragem Tijuco Alto da Companhia Brasileira de Aluminio (CBA)- Grupo Votorantim, com o objetivo de
producdo de energia elétrica, em carater privado, para aumentar a exportacdo de aluminio para o EUA, Japéo e
Europa. O outro projeto é da CESP (Companhia Energética do Estado de Sdo Paulo) para a construir trés barragens:
Itaoca, Funil e Batatal, com objetivo de aproveitamento multiplo, ou seja, para a geracdo de energia e controle de
cheias no rio Ribeira de Iguape.
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Atualmente, o rio Ribeira, em grande parte de sua extensdo, vem sendo explorado
economicamente por meio da atividade de extracdo de areia, que é comercializada na prépria
regido e nas regides metropolitanas de Sdo Paulo e de Curitiba. A exploracdo da areia ndo é
realizada pelos moradores ribeirinhos dos municipios que séo cortados pelo rio Ribeira, mas, sim,
por agentes econdmicos de outras regides do Estado de S&o Paulo. De acordo com Franga (2005,
p.98), esses agentes econdmicos sdo favorecidos pela “legislacdo inadequada e cheia de brechas
para a préatica do lobby junto aos organismos publicos responsaveis pela expedicdo de licencas
para a exploragdo dos areais existentes ao longo dos rios da regido”.

Essa atividade extrativa ocorre de maneira mecanizada e esse processo esta causando
sérios danos ambientais, tais como a devastacdo da vegetacdo das margens do rio e 0
assoreamento do seu leito em varios trechos, comprometendo a navegacdo de embarcacdes, entre
outros impactos ambientais. Além disso, também tem causado muitos danos as estradas
asfaltadas da regido, as quais ndo foram construidas para o transito de caminhdes com excesso de
peso, como aqueles que transportam areia. A consequéncia desse uso inadequado é a diminuicdo

da vida util da pavimentacdo de asfalto dessas estradas.

2.3. Aspectos gerais da histéria de formacao da regido do Vale do Ribeira

O conhecimento geral a respeito da historia de ocupacdo e povoamento do Vale do
Ribeira ajuda-nos a compreender algumas das especificidades econdémicas, ambientais e culturais
dessa regido na atualidade. Além disso, resgata e evidencia aspectos importantes da geografia
dessa regido, os quais podem se constituir em contetdos de ensino e aprendizagem na escola.

Segundo Krug (1939), o povoamento do Vale do Ribeira, especialmente do litoral, €
bastante antigo. Foi ocupado pelo homem pré-historico dos sambaquis, o que é comprovado pela
existéncia de inimeros sitios arqueoldgicos por toda a regido. Inclusive no municipio de Cajati,
onde esta pesquisa ocorreu, existe um importante sitio arqueolégico, denominado Capelinha.

A chegada dos europeus na regido ocorreu por volta da primeira metade do século XVI
quando foram fundados pelos colonizadores portugueses dois pequenos nicleos: Cananéia’ e

Iguape, 0s quais se constituiram nos primeiros povoados do litoral sul. Esses nucleos tinham

" Segundo documentos histéricos, a Vila de Cananéia foi fundada em 1531 por Martim Afonso de Souza.
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posicdes geograficas privilegiadas, o que contribuiu tanto para ocorrer, a partir deles, a
penetracdo para o interior, como para controle da navegacdo no Mar Pequeno (NASCIMENTO,
2006).

Nesta extensa faixa de terras, ora esteitando-se, ora tornando-se mais larga,
devido ao rumo sinuoso gque toma a Serra de Paranapiacaba, é que existem as
mais antigas povoagdes de nosso Estado e, mesmo, do Brasil, - povoagdes com
excessdo de Santos, infelizmente em franca decadéncia (...). E na mencionada
faixa, e principalmente na parte sul da mesma, que estdo situados os lugares
donde irradiou a civilisacdo paulista. Foi, também, de um desses lugares, que
partiu a primeira bandeira paulista em demanda aos inhospitos sertdes sulinos,
entdo povoados por tribus de indios bravios. Foi em um desses lugares, isto é,
em Cananéia, extraordinario porto de mar, que abordou, em o anno de 1531, o
primeiro portuguez, o célebre e nobre Martim Affonso de Souza, que, em misséo
de alta responsabilidde, organisada por ordem de el-rei D. Jodo Ill, veiu tomar
posse definitiva do Brasil, ja descoberto trinta e um anno antes por Pedro
Alvares Cabral (KRUG, 1939).

A ocupacdo das terras da regido ocorreu, inicialmente, sob duas formas principais:
legalmente, por meio da doagdo de sesmarias® ou por ocupacdo. Os portugueses que recebiam as
doacBes assumiam o compromisso e a responsabilidade de se assentar, de cultivar a terra e
também de fazer benfeitorias. Quando ocorria a ocupacdo de terras ndo doadas pela Coroa
Portuguesa, as familias dedicavam-se a agricultura de subsisténcia. (NASCIMENTO, 2006, 46)

De acordo com Braga (1999, p.02), até a primeira metade do século XVII o povoamento
colonial da regido ficou praticamente restrito ao litoral, o qual estava diretamente ligado as
funcdes de defesa, ocupacdo e expansao do territdrio pelos portugueses, pois o Vale do Ribeira
situava-se no limite territorial demarcado pelo Tratado de Tordesilhas. Segundo Krone (1914), a
formacédo de pequenos nucleos de povoamento também tinha a importante finalidade de procurar
e explorar metais preciosos.

Ainda de acordo com Krone (1914), as boas condi¢Oes de navegagédo que o rio Ribeira
oferecia até certa altura do seu curso superior propiciou que habitantes da costa atlantica, assim
como 0s que habitam a foz e o curso inferior desse rio, utilizassem desse meio para se retirarem
dos seus primitivos domicilios a fim de evitar ou fugir dos encontros com 0s invasores europeus.

Nessa migracdo forcada, esses primeiros habitantes da regido procuravam alcancar lugares de

® Nessa época, segunda metade do século XV1, as capitanias hereditarias estavam comecando a se desenvolver no Brasil e a
regido do Vale do Ribeira ficava a sudeste da Capitania de Sao Vicente.
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dificil acesso, mas que pudessem encontrar caca para a sua alimentacao e terras férteis para fazer
plantagdes.

O deslocamento para o interior s foi possivel devido a possibilidade de navegacéo
através do rio Ribeira de Iguape e de seus afluentes. Segundo Krone (1914), poucos eram 0s rios
no Estado de Sdo Paulo como o Ribeira de lguape, que apresentava boas condicGes para a
navegacao, com largura consideravel, boa profundidade e pequena diferenca de nivel em uma
enorme distancia.

Segundo Braga (1999), a economia da regido comegou a se desenvolver somente a partir
da segunda metade do século XVII, quando teve o seu primeiro empreendimento econémico em
escala comercial: a mineragdo®. E importante salientar que as primeiras jazidas auriferas do Brasil
foram encontradas no Vale do Ribeira.

Com a descoberta do ouro na zona do Médio Ribeira, a regido conheceu o chamado “ciclo
do ouro”. Iguape, devido a sua posi¢ao estratégica, tornou-se a porta de escoamento do metal
para a metrépole. Além disso, a cidade sediou a primeira casa de fundi¢do de ouro do pais — a
“Casa Real de Fundigdo” —construida em 1635, sendo a primeira Casa da Moeda do Brasil.

A busca de metais preciosos contribuiu para o processo de povoamento de areas
interioranas, subindo o curso do Ribeira, onde foram formados os primeiros nucleos coloniais da
regifo, dos quais o mais importante foi Xiririca (atual Eldorado). E nesse movimento de
penetracdo para o interior pelas vias fluviais, em funcdo da mineracdo, que surgem outros

povoados, o0s atuais municipios de Registro, Juquia, Jacupiranga, Sete Barras, Apiai e Iporanga.

A formacéo geogréfica do Vale do Ribeira propiciou a ocupagdo e 0 povoamento, pois 0
rio Ribeira ao serpentear toda a regido até Iguape e possuir inimeros afluentes que desaguam no
atlantico, adequados para a navegacao, facilitava o adentramento rumo ao interior.

Durante o século XVII e inicio do século XVIII, o Vale do Ribeira desempenhou papel
importante para a economia da Coldnia gragas a grande quantidade de ouro que ali era explorado.
A riqueza adquirida a partir dessa atividade econémica ficou restrita a Iguape, enquanto 0s

nacleos do interior pouco se desenvolveram. Até mesmo Xiririca (atual Eldorado), localizada na

%Segundo Renato Queiroz (1983), foi nesse periodo da mineragdo que os primeiros contingentes de escravos negros
foram levados para a regido. Como o Porto de Iguape era a “cabeca de entrada” para se chegar ao interior, os
mineradores chegavam por ele e depois seguiam o curso do Ribeira e de seus afluentes.
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principal zona garimpeira, s6 foi levada a categoria de municipio no século seguinte, ja na fase
decadente da mineracdo (BRAGA, 1999).

Com a descoberta de ouro na regido de Minas Gerais, a partir do século XVIII, a
exploracdo de minério caiu consideravelmente, levando a estagnacdo dos povoamentos que
estavam se formando no interior, 0s quais passaram a sobreviver apenas a custa de uma producéao
de subsisténcia. Somente lIguape conseguiu manter algum status econémico devido a sua
localizagdo geogréfica, servindo de entreposto comercial portuario com o sul do pais e a
acumulacao de riqueza obtida no periodo de exploracao do ouro.

A situacdo de estagnacdo econémica permaneceu até o inicio do século XIX quando se
iniciou na regido um novo ciclo economico, o “ciclo do arroz” que durou até o final daquele
século (BRAGA, 1999, p.04)™.

Essa producdo de arroz ganha destaque e consegue garantir a integracdo da regido a
economia nacional, transformando Iguape no primeiro produtor de arroz do Brasil. A qualidade
do arroz de Iguape era considerada excelente, o que tornou o produto conhecido até
internacionalmente. Assim, a producdo de arroz, que teve 0 seu auge entre 1836 e 1874, trouxe
prosperidade econdmica para o Vale do Ribeira.

Iguape nessa época é considerada uma importante cidade, superando em populacdo até
mesmo Santos, o principal porto da Provincia. A rizicultura trouxe crescimento econémico, mas
esse também ficou restrito a Zona da Baixada da Ribeira, concentrando-se em Iguape e Cananéia,
“onde a producdo era controlada pelos proprietdrios de engenho de beneficiamento e,
principalmente, pelos comerciantes de Iguape” (BRAGA, 1999, p.05)*.

Essa prosperidade relativa ndo perdurou por muito tempo. A partir da segunda metade do
século XIX, a rizicultura também comeca entrar em decadéncia levando novamente a estagnacao
econbmica da regido. Podemos dizer que a partir da década de 80 do século XIX, a agricultura

comercial passa a ser substituida pela lavoura de subsisténcia.

19 No século XVIII, o Vale do Ribeira produziu arroz, mas ndo recebendo incentivos do governo que, nessa época
estava interessado na mineragdo, ndo conseguiu concorrer com a producéo nacional.

1A producdo de arroz refletiu também na dindmica populacional da regido. Durante a época da rizicultura, o
contingente de escravos trazidos para a regido foi muito grande, tornando a populagéo escrava maior que a populacéo
civil. Esse fato pode ser comprovado por meio de um grande nimero de comunidades remanescentes de quilombos
encontradas na regido atualmente (SEMA-SP, 1992).
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2.3.1. O Valo Grande e a decadéncia econdmica da regido do Vale do Ribeira

Nas primeiras décadas do século XIX, Iguape disputava com o Rio de Janeiro em
importancia portuaria e em dinamismo cultural e social. A riqueza de Iguape, como mencionado
anteriormente, devia-se a importancia de seu porto que era tanto a cabeca de entrada para o
interior quanto era de onde se exportavam variados produtos agricolas vindos de diversas partes
da provincia paulista. Todos os produtos, incluindo o “famoso arroz de Iguape”, chegavam ao
porto maritimo de Iguape carregados em canoas que desciam o Rio Ribeira.

Com o objetivo de facilitar o transporte e baratear o preco dos produtos de exportacéo, 0s
moradores da regido — com apoio da elite politica e econémica de Iguape — solicitaram das
autoridades a abertura de um canal que unisse o porto maritimo ao seu porto fluvial no Rio
Ribeira. Esse canal facilitaria o escoamento dos produtos nos dois sentidos entre o0 Mar Pequeno
e o rio Ribeira.

A abertura do canal foi autorizada por D. Pedro | e as obras foram iniciadas em 1827. De
acordo com o projeto, o canal teria pouco mais de 4 metros de largura, 2 metros de profundidade
e 2 km de extensdo. O Valo do Rocio, assim chamado na época, foi inaugurado em 1855 e Iguape
tornava-se, a partir de entdo, uma ilha.

Inicialmente, o canal foi uma obra importante porque possibilitou o escoamento dos
produtos agricolas e do ouro explorado na regido. Mas esse canal ndo resistiu a imensa corrente
de &gua do rio Ribeira e comecou a se alargar rapidamente. Passados menos de 50 anos, o estreito
canal ja atingia 200 metros de largura em alguns lugares e 300 metros em outros, sugando quase
dois tercos do volume hidrico do rio Ribeira. A forca erosiva das &guas ocasionava
desbarrancamentos, destruindo areas agricolas e urbanizadas.

Em pouco tempo, os sedimentos carregados para o Mar Pequeno causaram 0
assoreamento do porto maritimo. Ainda no final do século XIX, o porto tornou-se inutilizavel
para operagdes portuarias, prejudicando drasticamente a economia regional.

O Valo Grande, além de trazer prejuizos econdmicos, também causou grande impacto
ambiental, pois as mudancas na dinamica fluvio-marinha alteraram a salinidade, a temperatura e a
turbidez de suas aguas, o que diminuiu drasticamente a quantidade de espécies de peixes e

mariscos, 0s quais eram bases importantes das atividades econémicas locais e regionais.
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O Valo Grande é considerado, por muitos pesquisadores, um dos maiores desastres
ambientais ocorridos no Brasil durante o século XIX.

A economia de toda a regido do Vale do Ribeira ficou novamente estagnada e a
agricultura comercial, a partir de 1870, passou a ser substituida paulatinamente pela lavoura de
subsisténcia, ficando a regido conhecida como o “Sertdo do Litoral”, “Sertdo Paulista” ou
“Amazonia Paulista”.

Logo depois, a regido inicia a producdo de café, mas como os interesses do governo
estavam direcionados para a rota dos grandes cafezais, que se estendiam do nordeste e noroeste
paulista até o Estado do Rio de Janeiro, a producdo novamente ndo foi incentivada, pois seria
necessaria a construcdo de rodovias e ferrovias para o escoamento do produto.

Na busca de atingir uma producdo que pudesse ser competitiva com outras regides do
Brasil, o governo incentivou a imigracdo para o Vale do Ribeira, principalmente com a
decadéncia da cultura do café no Estado de S&o Paulo. De 1874 a 1876 e de 1886 a 1900, os
movimentos imigratérios para & foram significativos, surgindo novos ndcleos de povoamento,
como Pariquera-Acu.

A introducdo da cultura da banana e do chéa pelos japoneses foi responsavel pela retomada
da mercantilizacdo da agricultura regional, principalmente a partir de 1940, tornando-se as
principais atividades econdmicas. Ainda hoje, essas atividades se destacam na economia regional.

Esse impulso econdmico ndo provocou um expressivo desenvolvimento socioecondmico,
permanecendo como a regido mais pobre economicamente do Estado de Sdo Paulo. Segundo
Braga (1999, p.06), a partir de 1959 o governo brasileiro passou a enviar esforcos sistematicos
para o Vale do Ribeira para diagnosticar e superar a estagnacdo socioecondmica. Na sequéncia,
em 1969 foi criada a autarquia estadual SUDELPA (Superintendéncia do Desenvolvimento do
Litoral Paulista) com o objetivo de promover o desenvolvimento de todo o litoral paulista e do
Vale do Ribeira, mas o 6rgao ndo obteve os resultados esperados.

Atualmente, as producdes de chd e de banana sdo de grande representatividade na
economia da regido, além da presenca de empresas mineradoras em alguns municipios como

Apiai e Cajati.
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2.4. O Municipio de Cajati: o lugar da pesquisa

2.4.1. Caracterizacdo Geral

Como j& mencionado, Cajati € um dos municipios do Estado de Sdo Paulo que compde a
regido do Vale do Ribeira. Esta localizado bem préximo da divisa com o Estado do Parana,
distante 44 km do municipio de Registro (SP), 230 km da cidade de S&o Paulo e 170 km de
Curitiba (PR). E cortado pela Rodovia Régis Bittencourt e pela Estrada de Ferro Cajati-Santos™,
a qual se encontra atualmente desativada. E o mais novo municipio da Regido Administrativa de
Registro, 0 seu desmembramento do municipio de Jacupiranga ocorreu somente em 1991%,

A populacdo total do municipio, segundo dados do IBGE de 2010, é de 28.372
habitantes, sendo 20.720moradores da area urbana e 7.652 moradores da area rural. A &rea total
do municipio é de 455 quilémetros quadrados, sendo 25 quilémetros quadrados de area urbana e
430 quildmetros quadrados de area rural.

Cajati destaca-se na regido do Vale do Ribeira em razdo do significativo parque industrial
existente em sua area urbana. Diferentemente de grande parte dos outros municipios que compde
0 Vale do Ribeira, Cajati desenvolveu-se economicamente focado no processo de industrializagdo
e, por isso, é gerador de grandes receitas tributarias se comparado com os demais, inclusive com
Registro, que é considerado o municipio mais desenvolvido da regido, conforme podemos ver na

tabela abaixo.

12 A Estrada de Ferro Cajati- Santos tinha como objetivo a interligacdo das fabricas produtoras de cimento e
fertilizantes do Distrito de Cajati com o Porto de Santos (SP).

13 Cajati foi levado a categoria de Distrito de Jacupiranga em 1944 eassim permaneceu por 47 anos. Em 19/05/1991
foi realizado um plebiscito para a sua emancipacgéo politico-administrativa, tendo votagdo favoravel de 95% dos
eleitores. No dia 31de dezembro de 1991, o Diario Oficial publicou a Lei Estadual 7664 que cria 0 Municipio de
Cajati.

14 Esses dados foram consultados no site do IBGE <http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1> em agosto
de 2012.



http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1

59

Tabela 1: Produto Interno Bruto (P1B)- Comparag&o entre Registro e Cajati

PRODUTO INTERNO BRUTO — Comparagao entre Registro e Cajati (2009)*

Produto Interno dos Municipios Registro Cajati

Valor adicionado bruto da agropecuéria a precos 24.653 mil reais 44.397 mil reais
correntes

Valor adicionado bruto da indUstria a precos correntes 62.272 mil reais 189.209 mil reais
Valor adicionado bruto dos servicos a precos correntes 443.948 mil reais 190.090 mil reais
Impostos sobre produtos liquidos de subsidios a pre¢os 54.837 mil reais 49.215 mil reais
correntes

PIB a precos correntes 585.710 mil reais 472.912 mil reais
PIB per capita a pregos correntes 10.616,85 mil reais 16.343,39 mil reais

* Informagdes extraidas do site do IBGE (http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1) em julho de 2012.

Atualmente, a economia do municipio advém tanto do setor primario, com a significativa
agricultura da banana e a pecuaria de corte e leite, quanto do setor secundario, representado pelo
parque industrial com industrias multinacionais extrativas e produtivas responsaveis pela
fabricacdo de cimento; fertilizante para lavoura; argamassa; acidos sulfuricos e fosforicos;
insumos para a racdo animal; gesso para a industria de papel; calcéario e acido fosférico purificado
para as industrias de alimentos e medicamentos.

Existem 30 escolas no municipio, incluindo Pré-escola, de Ensino Fundamental, de
Ensino Médio e Ensino Técnico; sendo 05 estaduais, 20 municipais e 5 privadas. O Ensino
Fundamental é oferecido em 18 escolas municipais, nas 05 escolas estaduais e em 02 escolas
privadas. O Ensino Médio é oferecido em 5 escolas estaduais e em uma escola privada. S&o 21
pré-escolas municipais e 02 privadas. O Ensino Técnico é oferecido em 01 escola estadual.

Segundo dados do IBGE 2010, o total de alunos matriculados, em 2009, em todas as
escolas do municipio era de 5.710 alunos no Ensino Fundamental e 1.373 alunos no Ensino

Médio, conforme podemos verificar na tabela abaixo.
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Tabela 2: Alunos matriculados no municipio de Cajati

NUmero de alunos matriculados no municipio em 2009*

Ensino fundamental 5.710 alunos
Ensino fundamental - escola publica estadual 2.434 alunos
Ensino fundamental - escola publica municipal 2.905 alunos
Ensino fundamental — escolar privada 371 alunos
Ensino medio 1.373 alunos
Ensino médio - escola publica estadual 1.315 alunos
Ensino médio - escola publica municipal 0 alunos
Ensino médio — escolar privada 58 alunos
Ensino pré-escolar 838 alunos
Ensino pré-escolar - escola publica estadual 0 alunos
Ensino pré-escolar - escola publica municipal 799 alunos
Ensino pré-escolar - escola privada 39 alunos

* Informagdes extraidas do site do IBGE <www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1>,em agosto de 2012

N&o existe faculdade no municipio e grande parte dos jovens que deseja prosseguir seus
estudos precisa se deslocar até o municipio de Registro para cursar uma faculdade privada.
Alguns jovens — aqueles que a familia tem maior poder aquisitivo — vdo estudar em outras
cidades, principalmente na regido Sul.

Desde o segundo semestre de 2003, no municipio de Registro hd um campus da UNESP
(Universidade do Estado de S&o Paulo), no entanto, poucos sdo os jovens do Vale do Ribeira
estudando nessa universidade publica. De acordo com os dados levantados, ndo ha nenhuma
pessoa de Cajati estudando nessa instituicao.

Durante as entrevistas realizadas com os jovens de Cajati foi possivel constatar que
muitos deles, principalmente aqueles que estdo finalizando o Ensino Médio, desejam sair do
municipio em busca de melhores oportunidades para estudar e, a partir dai, conseguir bons
empregos em cidades maiores, mas na maioria das vezes as dificuldades econémicas 0s
impedem.

No que se refere ao lazer, ndo sdo muitas as oportunidades oferecidas no municipio. Na
cidade existem dois clubes, ambos pertencentes ao parque industrial. Um deles é de entrada

restrita aos socios e aos funcionarios das industrias e o outro € mais aberto ao puablico, em geral.
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Nesse Ultimo tem um cinema — o Unico da cidade — que ficou fechado por quase duas décadas e,
recentemente, retomou o seu funcionamento. Esse clube é um espaco amplamente valorizado
pelos habitantes de Cajati, principalmente, pelos jovens. E nele também que a populagdo pode
usar o campo de futebol, a pista de corrida, o parquinho e a quadra de esportes. E também o local
onde ocorrem as baladas nos finais de semana. Na zona rural, as atividades de lazer sdo: banhos

de rios e de cachoeira, visitagdo em cavernas, entre outros.
2.4.2. O processo de industrializacao de Cajati

Na década de 1930, o Instituto Geogréfico e Geoldgico do Estado de Sao Paulo detectou a
ocorréncia de apatita em Cajati, mais especificamente no morro Cata Agulha. Em 1932 foi
fundada a Serrana S.A. de Mineragdo com contrato de arrendamento para explorar a lavra. No
final da década de 40, a empresa arrendou a jazida do Morro da Mina, préximo ao Morro Cata
Agulha, e no ano seguinte teve inicio a exploracdo do minério apatitico dessa jazida.

Em 1972 foi inaugurada a fabrica de cimento em Cajati e em 1973 a fabrica de &cido
sulfurico da Quimbrasil, pertencente ao grupo Bunge, e em 1974 a fabrica de &cido fosforico da
mesma empresa.

De acordo com Kulaif (1999, p. 48):

Desde o inicio os anos 80, o Parque Industrial de Jacupiranga apresenta-se
constituido como um complexo industrial integrado, de produgdo de concentrado
de rocha fosfatica, calcario para cimento e calcario agricola (calcitico e
dolominitico), cimento, acido sulfurico, acido fosférico de grau fertilizante, grau
técnico e grau alimenticio, superfosfatos, fosfato monoaménico (MAP),
matérias-primas fosfatadas, granuladas e gesso quimico (para agricultura,
fabricacdo de cimento, industria de construgao civil e para carga de papel).

Ainda na década de 80, mais precisamente em 1986, a empresa Fosbrasil®® instalou-se
também em Cajati, formando, juntamente com outras indlstrias, o Parque Industrial de

Jacupiranga (PEJ). O principal produto fabricado pela Fosbrasil em Cajati é o &cido fosforico

5 A Fosbrasil nasceu da associagéo do Grupo Bunge com o grupo norte-americano Monsanto Co e o grupo belga
ChimiquePrayonRupel.
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“grau alimenticio” e “grau técnico” e o acido fluossilicico como um subproduto. Segundo Kulaif
(1999), essa foi a primeira unidade produtiva de acido fosférico na América Latina.

Nesse mesmo ano, a Serrana arrendou 0 seu parque industrial, vendendo toda a sua
instalacdo e equipamento para a Quimbrasil, até entdo a sua controlada. Em 1997, o grupo
Cimpor — Cimentos de Portugal — S.G.P.S. S/A — adquiriu da Quimbrasil (pertencente ao grupo
BUNGE) as instala¢@es da fabrica, passando a produzir e comercializar cimento e argamassa.

A unidade da BUNGE em Cajati integra hoje o Complexo Minero-Industrial, com
producdo de acido sulfarico, acido fosforico e fosfato bicalcico, além de subprodutos gerados no
beneficiamento do minério e no processo industrial, que também sdo comercializados, tais como
calcario e magnetita. O principal objetivo da extracdo de minério fosfatico em Cajati é o
suprimento de matérias-primas para as industrias de racdo animal e de cimento, almejando a
continuidade das atividades produtivas até o ano de 2036.

Se por um lado a atividade econémica da mineracdo gera grandes receitas tributarias ao
municipio, por outro sdo muitos os impactos ambientais causados. De acordo com Franga (2005,
p.216), o desmatamento em grande escala para a exploracdo de calcario € o grande responsavel
pelos problemas ambientais no municipio, incluindo o aparecimento de enormes crateras no solo.

As empresas exploradoras das minas alegam estar cumprindo a lei de compensagéo
ambiental com a aquisicdo de areas para reflorestamento em outros municipios do Vale do
Ribeira e também desenvolvendo projetos de preservacdo do meio ambiente em parceiras com
organismos governamentais. J& os organismos publicos, responsaveis pela fiscalizacao, afirmam
que as empresas desmatam e exploram uma area muito maior do que as declaradas, ultrapassando
também a capacidade dos seus filtros de contencdo da poluigdo produzida (FRANCA, 2005,
p.217).

Para o poder publico do municipio, as empresas constituintes do parque industrial ja ndo
ofertam a quantidade de empregos como nas décadas anteriores. Isso € consequéncia direta de
dois fatores: as inovacOes tecnoldgicas e 0 processo de terceirizagcdo da méo-de-obra, que traz
trabalhadores de outros estados brasileiros, principalmente de Minas Gerais e Parana.
Consequentemente, diminui-se a oferta de empregos para 0s moradores do municipio e da regido
do Vale do Ribeira. Essa méo-de-obra migrante ao ser dispensada de seus postos de trabalho
passa a depender de auxilios do poder publico ou de setores sociais e religiosos, engrossando as

areas de pobreza da cidade.
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Para grande parte da populacdo de Cajati, 0 municipio ndo teria forcas econémicas para se
desenvolver se ndo houvesse o parque industrial em seu territdrio. Nesse sentido, os problemas
ambientais decorrentes da atividade de extracdo mineral e producédo industrial e os problemas de
salde causados pela poluicdo das fabricas sdo compensados pelos ganhos econdmicos

procedentes dessas atividades, na viséo dessa parcela da populagéo.



Mapa 5: Localizagdo da area industrial de Cajati
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2.4.3. As Unidades de Conservacao no municipio de Cajati

O municipio destaca-se também pela riqueza ambiental que concentra. Atualmente, séo
muitas as Unidades de Conservagdo (UCs) existentes em seu territorio, incluindo tanto as de
Protecdo Integral quanto as Uso Sustentavel®, conforme podemos verificar no mapa da pagina
67.

O Parque Estadual de Jacupiranga (PEJ) foi criado em 1969, abrangendo parte dos
municipios de Jacupiranga (10,4%), Cajati (33,28%), Barra do Turvo (78,73%), Cananéia
(18,55%), Eldorado (11,5%) e Iporanga (10,74%), compreendo 150.000 hectares. O PEJdestaca-
se por sua importancia geoldgica (constituido por cavernas e formac@es carsticas superficiais) e
bioldgica (com areas bem conservadas de Mata Atlantica).

A criagdo do Parque Estadual de Jacupiranga, assim como Vérias outras Unidades de
Conservacao de Protecdo Integral, desconsiderou a presenca dos moradores em seu interior,
gerando muitos conflitos e consequéncias sociais. As areas destinadas a formacdo dos parques
séo, de acordo com o Estado, terras devolutas e, nesse sentido, estdo livres da presenga humana,
sendo queé sobre elas que recai o 6nus das restricdes ambientais.

No caso do Vale do Ribeira, bem como de outras regifes do Brasil, na verdade, ignora-se
a ocupacao secular e memorial das popula¢des tradicionais. Para Diegues (2000), esse modelo de
preservacdo dos recursos naturais ignora o saber tradicional das comunidades locais sobre 0 meio
ambiente do qual fazem parte, impondo uma série de restricGes que, na maioria das vezes, sao
conflitantes com o modo tradicional de utiliza¢do dos recursos naturais.

Segundo Andrade et ali. (2000), o PEJ foi implantado de maneira incompleta e possui
dentro dos seus limites moradores ndo desapropriados ou indenizados, moradores clandestinos e

grandes fazendas. O Parque foi criado se sobrepondo em terras das comunidades quilombolas de

'*De acordo com o Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo (SNUC), as Unidades de Conservagdo no
territdrio brasileiro estdo divididas em duas grandes categorias de manejo: as Unidades de Protecdo Integral e as
Unidades de Uso Sustentavel. As Unidades de Protecdo Integral tém como objetivo principal a preservagdo da
biodiversidade, a realizagdo de pesquisas cientificas e o lazer, sendo admitido somente o0 uso indireto dos recursos
naturais. Esse grupo € constituido das seguintes categorias de manejo: Estacfes Ecoldgicas, Reservas Bioldgicas,
Parques Nacionais, Estaduais e Municipais, Monumentos Naturais e Refligios de Vida Silvestre. Ja as Unidades de
Uso Sustentavel tm como objetivo geral a compatibilizacdo entre a conservacdo da natureza e o uso sustentavel de
parte de seus recursos naturais. Entre elas estio: Area de Protecdo Ambiental, Area de Relevante Interesse
Ecoldgico, Florestas Nacionais, Estaduais e Municipais, Reservas da Fauna, Reservas de Desenvolvimento
Sustentavel, Reservas Extrativistas, Reservas Particulares do Patrimdnio Particular.
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Sapatu, Nhunguara e André Lopes (localizadas no municipio de Eldorado Paulista), obrigando
seus moradores a se fixarem em suas bordas, ficando assim também expostos aos conflitos
fundiarios com os fazendeiros.

Em 2006, passou a existir um novo projeto que alterou os limites do Parque, reconfigurou
a sua espacialidade e introduziu novas categorias de unidades de conservacdo. Em fevereiro de
2008 foi decretada a lei n.12.810, que transformou o PEJ em um Mosaico de Unidades de

Conservacao do Jacupiranga.

Altera os limites do Parque Estadual de Jacupiranga, criado pelo Decreto-
lei n® 145, de 8 de agosto de 1969, e atribui novas denominagdes por
subdivisdo, reclassifica, exclui e inclui areas que especifica, institui o
Mosaico de Unidades de Conservacdo do Jacupiranga e da outras
providéncias.

Em uma é&rea de 243.885,78 hectares, o0 Mosaico do Jacupiranga é formado por 14
Unidades de Conservacdo, incluindo trés Unidades de Protecéo Integral e 11 Unidades de Uso

sustentavel. As UCs de Protecdo Integral sdo: o Parque Estadual Caverna do Diabo'’, o Parque

Estadual do Rio Turvo e o Parque Estadual Lagamar de Cananéia. As de Uso Sustentavel sao:
APA do Planalto do Turvo, APA do Rio Vermelho e Rio Pardinho, APA de Cajati,RDS de
Lavras, RDS dos Pinheirinhos, RDS de Itapanhapima, RDS Barreiro-Anhemas, RDS Quilombos
de Barra do Turvo, RESEX da Ilha do Tumba e RESEX do Taquari. Além das previstas pela Lei
12.810/2008 para reconhecimento: RPPN Quilombo Sapatu e RPPN Quilombo André Lopes.

"Todas as UCs grifadas abrangem o municipio de Cajati.



Mapa 6: Mosaico de Unidades de Conservacao do Jacupiranga (2008)
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2.4.4. Caracterizacdo das Escolas abordadas na pesquisa

Conforme explicitado na introducdo, nesta pesquisa abordamos trés escolas publicas
estaduais do municipio de Cajati, sendo elas: a Escola Vereador José Rodrigues de Freitas
(Escola da Vila Tatu), localizada no bairro rural denominado Vila Tatu, a Escola Estadual Celso
Antbnio (Cajatdo), localizada na area central do municipio e a Escola Estadual Frutuoso Pereira
de Moraes (Escola do Bico do Pato), localizada no bairro Bico do Pato, proximo ao centro (ver
mapa 7 da pagina 71)

Escola 1: Escola Vereador José Rodrigues de Freitas (Escola da Vila Tatu)

A Escola Vereador José Rodrigues de Freitas, a Escola da Vila Tatu,localiza-se na area
rural do municipio de Cajati, distante 17 quildmetros do centro da cidade. Nesta escola estudam
alunos que moram nos bairros rurais de Lavras, Jacupiranguinha, Queimado, Vila do Carmo,
Capelinha, Anta Gorda, Braco Feio e Conchas, alem dos alunos que moram na Vila Tatu.

Em 2012, o total de alunos matriculados foi de 339 alunos, sendo 212 alunos cursando o

Ensino Fundamental e 106 cursando o Ensino Médio.

Figura 1:Escola da Vila Tatu
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

O entorno da Escola da Vila Tatu apresenta caracteristicas geograficas bem peculiares. A
escola localiza-se numa area proxima ao bairro da Capelinha, que engloba o Parque Estadual do
Rio Turvo (ver mapa 6 da pagina 67).
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Esse bairro abriga um importante sitio arqueoldgico com varios sambaquis, onde foi
encontrado “Luzio: o homem da Capelinha”®. Segundo estudos realizados pela equipe do
professor Mevy Figuti do Museu do MAE-USP, o fossil encontrado revela a existéncia de
habitantes na regido ha 10 mil anos.

A Capelinha é um dos lugares em que o capitio Lamarca™ se abrigou durante a guerrilha
em 1970 (periodo da ditadura militar no Brasil), inclusive I4 existe uma caverna denominada
“Caverna Capitao Lamarca”. Segundo moradores antigos, ¢ nessa caverna que ele se escondeu
durante uma parte do periodo em que se esteve comando da guerrilha na regido.

A preservacdo ambiental é outra importante caracteristica do bairro. Por outro lado, esse
local é marcado pelos diversos acidentes na BR 116, sendo conhecido pelo grande nimero de

caminhdes tombados.

Escola 2 - Escola Estadual Frutuoso Pereira de Moraes

A Escola Estadual Frutuoso Pereira de Moraes é chamada de Escola do Bico do Pato por
se localizar no bairro do Bico Pato, proximo ao centro da cidade. Nessa escola estudam alunos
gue moram, principalmente, nesse bairro e nos bairros préximos como Jardim Muniz, Jardim Séo
José e Jardim Santa Rita. Atende também alunos que moram nos seguintes bairros rurais: Garal
I1, Pedrinhas, Barro Branco, Areia Preta e Morro Grande.

O total de alunos matriculados no ano de 2012 foi de 950 alunos, sendo 705 alunos

cursando o Ensino Fundamental e 245 cursando o Ensino Médio.

¥ uzio — o “Homem da Capelinha” foi encontrado pelo professor MevyFiguti, do Museu de Arqueologia e
Etnologia (MAE-USP) e sua equipe.

19 Carlos Lamarca foi um dos principais sujeitos ativos na luta contra a ditadura militar brasileira na década de 1960.
Nasceu no Rio de Janeiro em 1937 e em 1967 se alistou no exército, recebendo a patente de capitdo. Em 1967,
fundou a Vanguarda Popular Revolucionaria (VPR) movimento de esquerda, devido ao seu descontentamento com o
cenario politico nacional. Posteriormente, filiou-se ao Movimento Revolucionario Oito de Outubro (MR-8). Como as
perseguicGes aos movimentos revolucionarios urbanos se intensificaram, a guerrilha rural tornou-se a opgéo para
Lamarca e seu grupo. Em 1970, Lamarca instalou um foco de guerrilha no Vale do Ribeira. Logo apés, em 1971,
fugiu para a Bahia, onde foi encontrado pelo exército brasileiro e assassinado.



70

Figura 2: Escola do Bico do Pato
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Escola 3: Escola Estadual Celso Antonio (Cajatéo)

A Escola Estadual Celso Anténio, comumente chamada de Cajatdo, localiza-se na area
central do municipio de Cajati. Essa escola atende, prioritariamente, alunos residentes no centro
da cidade e imediac¢des. No entanto, ha um namero consideravel de alunos dos bairros do Bico do
Pato e Parafuso (proximos ao centro), do Nhuguvira e Vila Antunes (bairros mais afastados) e
também de bairros da zona rural, como Capitdo Bras, Vila Costdo, Vila Andréia e Macaco
Branco.

Em 2012, o namero total de alunos matriculados foi de 1.300 alunos, sendo 735 do

Ensino Fundamental e 565 alunos do Ensino Médio.
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Mapa 7: Localizagdo das Escolas Estudadas no Municipio de Cajati - SP

Localizagao das Escolas Estudadas no Municipio de Cajati - SP
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CAPITULO 3: LENDO O LUGAR DE VIVENCIA DOS ALUNOS DO 6° ANO:
UMA ANALISE DA PERCEPCAO DA GEOGRAFIA DO LUGAR

Para 0 homem, a realidade geogréfica é primeiramente o lugar em
gue estdo, os lugares de sua infancia, o0 ambiente que lhe chama sua
presenca [...]. Esse lugar estd compreendido por nds para além de
seus aspectos fisicos e geométricos, aqui como compreendido como
lugar de vida. Eric Dardel
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CAPITULO 3: LENDO O LUGAR DE VIVENCIA DOS ALUNOS DO 6° ANO: UMA
ANALISE DA PERCEPCAO DA GEOGRAFIA DO LUGAR

Conforme ja explicitado na introducdo, a partir de maio de 2010 iniciamos uma das etapas
mais emocionantes desta investigacdo: vivenciar o cotidiano dos sujeitos da pesquisa. Foram
intensos trabalhos de campo nas trés escolas publicas estaduais do municipio de Cajati: Escola da
Vila Tatu (Vereador José Rodrigues de Freitas), Escola do Bico do Pato (Frutuoso Pereira de
Moraes) e Cajatdo (Professor Celso Antonio).

Experienciar os momentos de recreios, acompanhar as brincadeiras e conversas dos
alunos, as discussdes e brigas entre eles, presenciar as conversas e escutar os problemas e as
dificuldades dos professores nos aproximou intensamente do contexto das escolas publicas de
Cajati. Esse contato proximo possibilitou-nos conhecer muito mais essas instituicdes do que
somente as andlises dos planos de aulas, dos documentos escolares ou de outros momentos
formais de pesquisa poderiam proporcionar. Além disso, a participacdo constante no dia-a-dia das
escolas, na primeira etapa da pesquisa de campo, foi fundamental para a construcdo de uma
relacdo de confiancga entre pesquisador e sujeitos da investigacdo — alunos e professores.

O objetivo principal da segunda etapa da era conhecer as percepc¢des dos alunos acerca do
seu lugar de vivéncia e identificar as relaces que eles estabelecem entre o bairro em que moram
e 0 municipio, bem como as relagdes entre 0 municipio e a regido do Vale do Ribeira.

A aplicagdo de diferentes estratégias, incluindo questionérios, rodas de conversas,
entrevistas e a construcdo de mapas mentais e textos explicativos pelos alunos, nos permitiu
entrar em contato com as visdes de criancas e adolescentes a respeito do seu lugar de vida.

Essas percepgdes dos alunos nos ajudam a compreender como eles veem, sentem e
apreendem o seu municipio, 0 seu bairro e a regido do Vale do Ribeira, nos fornecendo elementos
para analisar o papel do lugar no ensino de Geografia na escola. Conforme ja ressaltamos no
capitulo 1, a educacdo geogréfica deve contribuir para que os alunos construam ferramentas e
conceitos que os ajudem a compreender os fendmenos que ocorrem nO Seu municipio e as
relacdes entre o local e o global. Essas séo condigcfes essenciais para a construgcdo da nocao de

pertencimento e de identidade dos alunos em relacdo ao territorio em que vivem.
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3.1. Os mapas mentais como recurso para apreensdo do lugar de vivéncia dos alunos

Para compreender a dimensdo do lugar a partir do olhar dos alunos do 6° ano,
estruturamos a nossa analise nas bases da fenomenologia. Conforme salienta Tuan (1979, p.387):
“O lugar ndo ¢ s6 um fato a ser explicado na ampla estrutura do espaco, ele ¢ a realidade a ser
esclarecida e compreendida sob a perspectiva das pessoas que lhe dao significado”.

Para conhecer os valores e os significados construidos a partir da experiéncia vivida —
elementos estruturadores e fundantes do lugar na acepc¢do da Geografia Humanistica — utilizamos
0s mapas mentais. Inimeras pesquisas relacionadas ao ensino de Geografia na escola nos
mostram que 0S mapas mentais constituem-se em importantes recursos didaticos a medida que
nos possibilitam compreender como o lugar € percebido e vivido pelos alunos, pois expressam
sentimentos, valores, lembrancas e percepces.

De acordo com Holzer (2006),

Os mapas mentais sdo desenhos concebidos a partir das observacdes sensiveis,
da experiéncia humana no lugar e ndo se baseiam em informacdes precisas e
rigorosamente estabelecidas, porque a razdo humana, [...] se refere a existéncia
humana mesmo que esta ndo possa ser expressa em categorias de guantidade
(HOLZER, 2006, p. 202).

A base tedrica para a analise dos significados do lugar a partir dos mapas mentais se
ancora nos estudos de Yi-Fu Tuan, Holzer, Lynch, Antoine Bailly e Yves André. Ja a
metodologia de Kozel (2007) nos fornece-nos ricas contribuicdes para a analise dos elementos
representados nos mapas mentais elaborados pelos alunos do 6° ano.

Lynch (1950), um dos precursores da utilizacdo de mapas mentais, demonstrou em seu
importante trabalho “A imagem da cidade”, publicado na década de 1950, que por meio das
descri¢des que as pessoas fazem de suas percepcdes é possivel identificar elementos bésicos das

paisagens urbanas e construir uma imagem geral da cidade.

Parece haver uma imagem publica de qualquer cidade que é a sobreposicdo de
imagens de muitos individuos. Ou talvez haja uma série de imagens publicas,
criadas por um numero significativo de cidaddos. Tais imagens de grupo sdo
necessarias, quando se pretende que um individuo opere de forma bem sucedida
dentro do seu meio ambiente e coopere com 0s seus companheiros. Cada
individuo tem uma imagem prépria e Unica que, contudo, se aproxima da
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imagem publica e que, em meios ambientes diferentes, se torna mais ou menos
determinante, mais ou menos aceita (LYNCH, 1950, p.51).

Essas “imagens publicas das cidades”, segundo Lynch, resultam da intera¢dao entre uma
realidade fisica comum e uma cultura comum, portanto, estdo repletas de tragos socioculturais.

As representacfes do espaco vivido sdo realizadas desde a Antiguidade, conforme
ressaltam Galvdo & Kozel (2008). As sociedades antigas expressavam Seus espagos por meio de
representacdo signas como as pinturas em rochas, primeiramente, depois em pergaminhos,

passando pelo papel até chegar ao meio digital nos dias atuais.

Essas representacfes sempre foram impregnadas de valores provenientes da sua
prépria cultura e representavam caminhos, rotas, riquezas, mitos, lendas, medos,
etc. Portanto, as representacdes se constituiam enquanto forma de linguagem das
diferentes civilizagbes, unindo aspectos objetivos aos subjetivos, préaticas e
valores, mitos aos fatos comprovados, constituindo-se no verdadeiro “ver” das
sociedades (GALVAO & KOZEL, 2008, p.35).

Nesse contexto, Kozel (2001) define os mapas mentais da seguinte maneira:

Entendemos os mapas mentais como uma forma de linguagem que retrata o
espaco vivido representado em todas as suas nuances, CUjos Signos Sao
construgdes sociais. Eles podem ser construidos por intermédio de imagens,
sons, formas, odores, sabores, porém seu carater significativo prescinde de uma
forma de linguagem para ser comunicado (KOZEL, 2001, p.1).

Segundo Tuan (1975), os mapas mentais tém as seguintes funcoes:

[...] nos preparam para comunicar efetivamente informagdes espaciais; tornam
possivel ensaiar o0 comportamento espacial da mente; sdo dispositivos
mnemdnicos: quando desejamos memorizar eventos, pessoas ou coisas, eles nos
ajudam a saber sua localizacdo; como sdo 0s mapas reais, mapas mentais sao
meios de estruturar e armazenar conhecimento; eles sdo mundos imaginarios,
porque permitem retratar lugares ndo acessiveis para as pessoas (TUAN, 1975).

Portanto, para Tuan (1975, p.209), o mapa mental exerce a fungdo de tornar visiveis
sentimentos, atitudes e pensamentos tanto sobre o mundo real quanto sobre o mundo da
Imaginacao.

Yves André e Antoine Bailly (1989), centrando-se no saber que o0s alunos constroem no

seu espaco Vvivido ao longo de sua histdria, trazem as discussdes das representagdes mentais para
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o ensino da Geografia. Para eles, “é imperativo levar em conta que os alunos t€m representagdes
espaciais que, mais que pré-adquiridas, devem ser consideradas como sistema explicativo,
coerente e operacional” (BAILLY & ANDRE, 1989 apud NOGUEIRA, 2006).

De acordo com André & Bailly (1989), o homem se relaciona com o seu lugar como se
fosse uma casa, estabelecendo relagfes de natureza sentimental. Assim, organiza aquele espago e
o impregna de valores simbolicos. “Espago amado, temido, encontrado, imagem sempre presente
e tranquila diante do tempo que decorre inelutavelmente” (ANDRE & BAILLY, 1989 apud
NOGUEIRA, 2006). De acordo com o autor, os individuos elaboram em suas cabegas “cartas”
dos lugares e mesmo sendo de natureza bem diferente das cartas topogréficas, também séao
impregnadas de informagé&o, sentido de orientagéo e de localizacéo.

As cartas mentais sdo as representacfes do real e sdo elaboradas por um
processo no qual se relacionam percepgdes proprias: visuais, auditivas, olfativas,
as lembrancas, as coisas conscientes ou inconscientes, ou pertencer a um grupo
social, cultural; assim, mediante e seguida de filtros, nasce uma reconstrugéo: a
carta mental (ANDRE, 1989, apud NOGUEIRA, 2009, p. 127).

Para Bailly apud Nogueira (2006), a carta mental é um produto, uma representacao que se
tem de seu entorno espacial e, nesse sentido, a carta mental “permite fixar imagens de uma area
dada e executar os limites dos conhecimentos espaciais”. De acordo com o autor, um dos
objetivos do uso das cartas mentais no ensino de Geografia é conhecer o nivel de espacializacdo
dos alunos para melhor planejar os encaminhamentos didaticos na sala de aula.

Além disso, a abordagem dos mapas mentais como instrumento didatico-pedagdgico no
ensino de Geografia permite-nos ter acesso a ricas informagOes acercadas habilidades
cartograficas que os alunos ja dominam, fornecendo elementos para subsidiar o planejamento de
aula com o objetivo de promover avangos na aprendizagem.

Assim, a partir da andlise dos mapas mentais selecionados, buscaremos compreender a
dimensao do lugar para os alunos do municipio de Cajati. O nosso propdsito aqui ndo € fazer uma
descri¢do exaustiva de cada mapa mental e sim identificar elementos que nos ajudem a analisar
como o lugar é percebido e representado por esses alunos.

Kozel (2007) ressalta que ao analisarmos 0s mapas mentais é necessario termos em conta
que ndo sdo meros desenhos sem sentido e, portanto, € preciso compreender a intencdo da
representacdo. De acordo com a metodologia de Kozel (2008), para a decodificacdo dos mapas

mentais é preciso observar e interpretar varios aspectos, sendo eles:
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1) aforma de representacdo dos elementos na imagem: icones, letras, linhas etc.;
2) adistribuicdo dos elementos na imagem: horizontalmente, isolados, forma dispersa etc; e

3) a especificidade dos icones: elementos naturais, construidos, méveis, humanos etc.
Foram escolhidos dez mapas mentais?* que consideramos os mais significativos para
atingir os nossos propositos, sendo cinco deles elaborados por alunos da Escola da Vila Tatu e
cinco por alunos da Escola Celso Anténio.
3.2. O lugar para os alunos que moram na zona rural
Os mapas mentais abaixo foram elaborados pelos alunos da Escola Estadual da Vila Tatu,
localizada na area rural do municipio de Cajati. Nesta escola, estudam alunos que moram na Vila

Tatu e em outros bairros do entorno.

Mapa mental 1

“Eu desenhei a minha casa que fica na Vila Tatu. Na minha casa tem animais
e flores. Eu amo morar na Vila Tatu”. (Aline, moradora do bairro Vila Tatu)

O lugar da Aline representado acima € a sua casa. Com paredes externas coloridas, parede
interna vermelha, janela laranja, porta roxa e telhado cor-de-rosa, a sua casa é o seu lugar. No

lado de fora da casa, ha vasos de flores também coloridas. No céu, nuvens azuis e um sol

*!No total foram elaborados 42 mapas mentais, incluindo as duas escolas.
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radiante. A casa da Aline além de colorida é bem grande. As letras foram usadas para ressaltar
que a Vila Tatu é a sua casa, ou entdo, que a sua casa é a Vila Tatu.

Do ponto de vista da espacialidade, essa representacdorevela uma visdo ainda
simplificada do lugar de vivéncia, restringindo-seacasa, 0 espaco de maior afetividade para a
aluna. Além disso, a casa esté representada de maneira figurativa e estereotipada. Esses aspectos
sdo reveladores de sua percepc¢do espacial: egocentrada e vinculada & materialidade, prépria das
criancas dos Anos Iniciais da escolaridade, que ainda ndo passaram por um processo de
ampliacdo da concepcdo de espaco.

“Mas as coisas simples sdo muitas vezes complexas”, ressalta Bachelard. Do ponto de
vista da fenomenologia, essa casa representa muito mais que a figura geométrica e colorida
desenhada por Aline. Em “A Poética do Espaco”, Bachelard (1957) nos brinda com um
importante estudo fenomenoldgico da casa, aqual é considerada um ser privilegiado para a
constitui¢do da subjetividade. Para o filésofo, a casa € o nosso “canto do mundo”, que assim se
estabelece no cotidiano de vivéncias efetivas dos espagos. A casa € 0 N0Sso primeiro universo que
nos permite habitar com seguranca e desenvoltura em outras partes do mundo. O espaco habitado

de Aline ndo é uma caixa inerte e sim um ser complexo, como lembra-nos Bachelard:

Com efeito, a casa é, a primeira vista, um objeto rigidamente geométrico. Somos
tentados a analisa-la racionalmente. Sua realidade inicial é visivel e tangivel. E
feita de solidos bem talhados, de vigas bem encaixadas. A linha reta predomina.
O fio de prumo deixou-lhe a marca de sua sabedoria, de seu equilibrio. Tal
objeto geométrico deveria resistir a metaforas que acolhem o corpo humano, a
alma humana. Mas a transposicao para 0 humano ocorre de imediato, assim que
encaramos a casa como um espacgo de conforto e intimidade, como um espaco
que deve condensar e defender a intimidade. Abre-se entdo, fora de toda
racionalidade, o campo do onirismo (BACHELARD, 1957, p. 64).

Para Fu Tuan, o lugar se constitui a partir da experiéncia vivida e a estabilidade e a
seguranga sdo seus pilares fundantes. Nesse caso, para essa aluna, a casa € o seu lugar de
estabilidade. Assim, por mais que ela transite por outros espacos no seu cotidiano, a casa é onde

se sente segura; o lar é o seu lugar de vida.
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Mapa mental 2
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“Eu desenhei o meu bairro: a Vila Tatu”
(Gabrielle, moradora do bairro Vila Tatu)

Embora ainda com alguns elementos figurativos como os icones que representam o sol e
as nuvens, também estereotipados e préprios de desenhos infantis, o0 mapa mental de Gabriele
traz diversos elementos — tanto naturais quanto construidos — que indicam a ampliacdo do seu
campo de observacao e apreensdo do lugar.

Os elementos naturais estdo representados pelos icones rio, vegetacao e relevo acidentado.
Ja os elementos construidos estdo representados pelos icones casas, estrada de terra (a principal
do bairro), comércio, ponte e carro.

Desenhados a partir de uma visdo horizontal, os elementos encontram-se dispersos e
isolados na representacdo elaborada por essa aluna. As poucas casas representadas parecem nédo
se comunicar devido a auséncia de ruas ou caminhos (comuns nos bairros rurais) em seu desenho.
Os elementos humanos ndo aparecem, assim como a escola onde a aluna estuda.

Gabrielle usou cores diferentes para distinguir a estrada de terra e o rio. A BR 116 é
identificada por meio de uma placa com letras. Todos esses aspectos sdo significativos na
concepgdo de lugar dessa aluna. Além disso, ela desenhou somente a pista no sentido de Curitiba,
ficando ausente a pista no sentido de S&o Paulo, que corta o bairro na sua parte mais alta.

Outro aspecto que merece destaque no mapa € 0 rio que atravessa 0 seu bairro. Ao

desenhar a serra, Gabrielle mostra que o rio tem um percurso determinado pelo relevo e embora
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tenha desenhado equivocadamente o rio cortando a BR 116, a aluna revelou ser uma boa
observadora do lugar onde ela vive.

Mapa mental 3
RiStiva B%A

“Eu desenhei a cachoeira da Capelinha porque é linda”.
(Cristina, moradora do bairro Capelinha)

O lugar de Cristina foi mapeado a partir de icones que representam elementos naturais: a
floresta, o relevo acidentado incluindo a serra, as flores, a cachoeira e as pedras; e também icones
que representam os elementos construidos: nesse caso, as duas pontes e a escada. As palavras
(floresta, cachoeira, escada e ponte) sao utilizadas para identificar os elementos mapeados.

Esse mapa mental representa parte do Parque Estadual do Rio Turvo (embora a alunanédo
0 conheca por esse nome). Ressalta a floresta existente no bairro da Capelinha, assim como o
relevo, aspectos que revelam a percepcdo espacial da aluna. Vale ressaltar que, conforme
verificamos no decorrer da pesquisa, poucos sao os alunos que usam, como ela, o conceito de
floresta; embora ja tenha sido estudado na escola, a maioria utiliza o termo “mato”.

A cachoeira representada no mapa é a cachoeira da Capelinha, ponto turistico de destaque
no municipio por sua beleza. A aluna fez questdo de destacar também o pier (chamado pelos
habitantes de Cajati de ponte), recém-construido para que o visitante do parque possa contemplar
a paisagem da cachoeira.

Esse mapa nos instiga a pensar que, para essa aluna, o que existe de mais significativo no

seu lugar € a area de visitacdo do Parque Estadual do Rio Turvo. Vale salientar que muitos
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alunos, e também professores entrevistados, tanto da é&rea rural quanto da &rea urbana,
ressaltaram esse espaco como um lugar importante do municipio. Aqui podemos retomar a
grande contribui¢do de Lynch ao dizer que “Cada individuo tem uma imagem propria e unica
que, contudo, se aproxima da imagem publica” (LYNCH, 1950, p.51). Assim, podemos dizer
que, aos olhos de muitos habitantes de Cajati, a cachoeira da Capelinha é uma imagem publica

comum a esse bairro.

Mapa mental 4

eSSl WE 18 s 5OA

Etoto ey Bw~ Cc/“«e//,',”&

| [&=4
W escore~ %
@ ore e
B venz; 2\ [
A N
b, Vi anea
N by -y
( \ TR
Ly ‘\ ‘/'
( o ’/Q@
/\/ B N, .
, "3 i
®

“Eu moro na Capelinha e la tem vdrias casas, tem igreja e vendas”.
(Wesley, morador do bairro Capelinha)
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Os mapas mentais 4 e 5, representados na forma de croqui, buscaram representar o bairro
da Capelinha em sua totalidade a partir de uma visdo vertical, o que revela uma percepgéo
espacial mais ampla e complexa do lugar. Os elementos foram cartografados por meio de icones
simbolicos e cores. Para esses dois alunos, o bairro € um espaco formado por varios elementos
que ndo estdo isolados, mas, sim, interligados por meio da estrada.

Para mapear o bairro, os dois alunos usaram procedimentos fundamentais da
representacdo cartografica: 1) selecdo de informacdes que devem ser mapeadas; 2) classificacdo
das informac0es selecionadas e 3) criacdo de simbolos que generalizem essas informacdes. 1sso
significa que esses alunos utilizaram convengfes da linguagem cartografica para representar o
lugar.

No mapa 4, Suellen utilizou 0 mesmo tipo de desenho para representar os elementos
parecidos, ou seja, ela operou com o procedimento de generalizacdo: todas as casas Sao
representadas da mesma forma. O mesmo vale para as igrejas. Além disso, preocupou-se em
mostrar a entrada do bairro e o rio, embora esse Ultimo tenha sido representado na forma de um
lago.

Wesley, aluno que elaborou o mapa 5, utilizou-se da forma geométrica do quadrado e das
cores para representar os diferentes elementos: casas representadas por quadradinhos pretos,
escola representada por quadradinho verde, igrejas representadas por quadradinhos laranja e o
comércio representado por quadradinhos vermelhos. Essas informagdes foram esclarecidas na
legenda, importante recurso da cartografia.

E interessante observar que os dois mapas revelam orientacdes espaciais diferentes acerca
do mesmo bairro, a Capelinha, conforme ¢ possivel identificar quando s&o colocados lado a lado.
Um deles, o mapa de Wesley, foi colocado de forma invertida:
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Comparacao entre os mapas de Suellen e Wesley
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Conforme ressalta André (1989), os mapas mentais sdo impregnados de informacéo e
sentido de orientacdo e de localizacdo. Nesse caso, no mapa de Suellen, o rio parece ter uma
continuidade e se “comunica” com a estrada, ja para o Wesley, o0 rio se encontra afastado da
estrada; além disso, rio e lago parecem ser representados da mesma maneira.

O formato da estrada também nos chama atencdo. No mapa da Suellen, a estrada esta
representada de forma mais sinuosa, diferente do mapa do Wesley. Por outro lado, o aluno
desenha algumas ruas pequenas, o que ndo fez Suellen, revelando diferentes percepcdes e

dominio espacial do mesmo espaco representado.

3.2.1. O seu lugar é o seu bairro: consideracfes acerca da percepc¢ao dos alunos da Escola
da Vila Tatu

Os mapas mentais analisados evidenciaram diferentes niveis de percepgédo e consciéncia
espacial dos alunos da Escola da Vila Tatu, revelando como compreendem e sentem o seu lugar
de vida. Conforme salienta Nogueira (1994, p.62), “o espago vivido esta relacionado com 0
espaco percebido, e ambos sdo fases do espaco mental, produzido, portanto, a partir de uma
experiéncia vivida e percebida ao longo do tempo e do espago”. Portanto, o espago vivido ¢ a
experiéncia da vida que as pessoas tém no lugar onde vivem, construindo e mantendo relagdes

sociais.
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Os espacos mapeados estdo, portanto, relacionados a experiéncia concreta e cotidiana dos
alunos, ou seja, com a individualidade de cada sujeito que elaborou a representacdo, contendo
assim relacdes de afetividade, de pertencimento e de identidade com o lugar.

No caso dos mapas analisados, o lugar se restringe ao bairro onde cada aluno habita. Para
os alunos que moram no bairro da Capelinha, por exemplo, o lugar é somente o seu bairro, ndo
mostrando qualquer relacdo com o bairro da Vila Tatu, onde estudam e, portanto, onde passam
parte do seu dia. Os espacos parecem isolados, ndo existindo relacdo entre eles na concepcéo de
lugar desses alunos.

Conforme ja salientamos anteriormente, essa é uma area do municipio que se destaca pela
preservacdo da mata atlantica, no entanto, somente um mapa mental (mapa mental 3) ressaltou a
presenca da floresta. Inclusive foi possivel observar a predominancia dos espacos construidos em
detrimento das paisagens naturais nos espacos representados. Além disso, o ser humano néo
aparece em nenhum dos mapas mentais, assim como as formas de producdo econdmica daquela
area: préaticas de agricultura e criacdo de animais.

Outro aspecto que nos chama atencdo é que nenhum mapa mental indicou qualquer
relacdo com a cidade de Cajati. Esse dado nos faz pensar que, para esses alunos, o seu lugar de
vida ndo é o municipio e sim o bairro, como se esse fosse isolado, ndo fazendo parte do
municipio. Esses alunos revelam que ndo se apropriaram da cidade, a qual parece ser somente um
espaco do visitar, mas ndo do pertencer.

Também nos chamou atencdo os diferentes niveis de dominio das habilidades
cartograficas revelados nos mapas analisados, embora esse ndo tenha sido o objeto central da
nossa reflexdo. Ainda que tenham a mesma idade e estejam no mesmo ano da escolaridade, esses
alunos tiveram diferentes aprendizagens em relacdo a cartografia ao longo do Ano Iniciais do
Ensino Fundamental e essa questdo, a nosso ver tdo relevante, ndo esta sendo problematizada
pelos professores de Geografia do municipio de Cajati. Se buscamos superar uma préatica de
ensino ja tdo criticada, mas ainda muito comum no Brasil, em que o foco do trabalho docente é o
ensino de contetidos, 0s quais muitas vezes ndo fazem sentido nem para o professor e nem para
os alunos, torna-se necessario refletir, principalmente, sobre a aprendizagem dos alunos. Caso
contrario, permaneceremos com um ensino que ndo gera aprendizagens para os alunos e nao
cumpre 0 seu objetivo principal: contribuir para que os alunos desenvolvam raciocinios espaciais

complexos.
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3.3. O lugar para os alunos que moram na zona urbana
Os mapas mentais abaixo foram elaborados por alunos da Escola Celso Antonio,
localizada na area central da cidade de Cajati. Esses alunos moram no centro e nos bairros

proximos.

Mapa mental 6

“Eu desenhei isso porque é o ponto turistico da cidade e para subir ld vocé pode ou subir a pé, carro 4x4, ou moto e
a visdo la de cima é espetacular da para ver a cidade de Cajati e outras vizinhas”.
(José Ricardo, morador da area central do municipio)

José Ricardo desenhou a Serra do Guarad, importante ponto turistico do municipio. Na
sua parte mais alta, a serra tem uma altitude de 700 metros. E um local onde atletas de S&o Paulo
e de Curitiba praticam voos livres de asa delta e de paraglide.

Como o aluno escreveu, “a visdo la de cima é espetacular da para ver a cidade de Cajati
e outras vizinhas”. Além disso, também é possivel avistar uma parte do mar no municipio de
Cananéia.

Essa representacdo revela um forte laco de afetividade com o ponto turistico da cidade
que pode ser notado pelos elementos mapeados. O aluno se preocupou em desenhar a vegetagéo
da serra do Guaral e a longa estrada que deve ser percorrida até chegar ao seu topo. Outro

aspecto que nos chama atencéo no mapa € o icone ser humano. As duas pessoas desenhadas estdo
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no “centro” da representacdo ou no ponto mais alto da serra, com destaque por seus tamanhos

desproporcionais em relacdo a serra e a sua vegetacao.

Mapa mental 7

“Eu desenhei a cachoeira da Barra do Azeite porque ¢ um lugar lindo que da para brincar, fazer trilha etc” —
(Leandro Souza, morador do bairro Bico do Pato)

A beleza natural da Barra do Azeite, bairro localizado na zona rural do municipio, é
ressaltada no mapa mental elaborado por Leandro. Os icones cachoeira e vegetacdo densa se
destacam na representacdo. O relevo, as raizes de algumas arvores, as rochas existentes no local e
0S peixes no rio sdo elementos importantes no mapa. O aluno justifica o seu desenho “porque é
um lugar lindo que da para brincar, fazer trilha etc”.

A exuberancia da paisagem mapeada por Leandro é complementada pelo sol um pouco
escondido atras da cachoeira, o arco-iris formado pela queda da dgua no rio e pelos passaros que
voam naquele ceu.

O tamanho e a disposicdo no papel de cada um dos elementos mapeados nos revelam a
relacdo topofilica do aluno com esse lugar. A identidade e o sentimento de pertencimento com
esse espaco é revelada por meio de diferentes atributos ressaltados pelo aluno: beleza, lazer e
possibilidade de praticar esporte. Esse ndo € o lugar da moradia do Leandro, mas um lugar “/indo
que da para brincar (...)”, escreve ele. Ou seja, esse é um espac¢o dotado de valor, pois € o lugar

da brincadeira, ¢ um lugar para “fazer trilha etc”, portanto, € o lugar do sentir-se bem.
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Mapa mental 8

“Eu desenhei a Capelinha por que eu moro na cidade e ndo tem cachoeira em Cajati e eu gosto muito de ir em
sitio”. (Marcela Pereira, moradora do Bairro Parafuso)

O mapa mental elaborado por Marcela representa parte do bairro da Capelinha — zona
rural do municipio de Cajati — mais precisamente a famosa cachoeira da Capelinha, j& mapeada
por Cristina (mapa mental 3, pagina 80).

Embora estereotipados, os elementos representados indicam como a aluna percebe esse
espaco. Marcela desenhou icones representando o relevo, as arvores, as plantas, a cachoeira (que
jorra agua) e as pedrinhas na margem do rio, portanto, ressaltando os elementos naturais em
detrimento dos elementos construidos, 0s quais ndo aparecem em seu mapa.

Sua relacdo de afetividade e de identidade com esse lugar parece estar relacionada com a
beleza do espaco. O sol se pondo, o voo das gaivotas e as florzinhas revelam uma paisagem
idilica construida pela aluna.

Marcela ndo mora nesse lugar representado. Ela mora no bairro no Bico do Pato, préximo
ao centro da cidade, mas a Capelinha € um lugar para ela ou o lugar dela a medida que se sente
pertencente aquele espago.

A aluna explica que desenhou a Capelinha porque gosta de ir “em sitio” e como ela mora
na cidade (em oposicdo ao sitio) ndo tem cachoeira: “Eu desenhei a Capelinha porque eu moro

na cidade e ndo tem cachoeira em Cajati e eu gosto muito de ir em sitio”’.
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Mapa mental 9

“Eu desenhei a praga da Bunge e a minha escola Professor Celso Ant6nio porque eu estudo nela e tenho orgulho de
estudar aqui. Desenhei também o banco que fica perto da escola. Desenhei a rua que sobe a escola e desenhei a rua
do centro”.(Jagqueline de Souza, moradora do Bairro Bico do Pato)

O mapa mental de Jaqueline contém mudltiplos elementos da cidade: a avenida principal,
as ruas, praca, playground, a escola, a portaria do Parque Industrial, os bancos, o comércio e 0s
pontos de Onibus. A presenca de todos esses elementos revelam a percepcao espacial da aluna,
que usou palavras para identificar os icones formas, reforcandoa necessidade de expressar
formalmente esses espacgos constituintes dessa parte do centro de Cajati.

Jaqueline mora em um bairro préximo ao centro. Ao desenhar os pontos de referéncia, 0s
quais foram mapeados preservando as dire¢fes geograficas de localizacdo, a aluna mostra um
conhecimento da organizacdo espacial, construido a partir de sua experiéncia cotidiana nesse
espaco da cidade.

Dois aspectos curiosos em sua representacdo sdo: o destaque dado & rua de
paralelepipedos da sua escola e o fato de ndo ter desenhado a escola particular que fica ao lado da
sua e perto da praca.

A paisagem construida predomina no lugar de Jaqueline e embora vazia de elementos
humanos, a avenida, as ruas e a faixa de pedestre sdo vias que revelam a circulagdo de pessoas.
Como aponta Lynch (1950), “as pessoas observam a cidade a medida que nela se deslocam e
outros elementos organizam-se e relacionam-se ao longo dessas vias”. De acordo com Kozel
(2008), "uma rua pode ter significado além da propria mobilidade quando concentra atividades

facilitadoras™.
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Mapa mental 10

“Eu escolhi o centro de Cajati porque é uma cidade significativa para mim. E uma cidade maravilhosa, tem escola,
comércio e trabalho. Eu vivo muito feliz aqui”. (Damaris Calil, moradora do bairro do Parafuso)

O mapa mental da Damaris também representa a area central de Cajati, no entanto, esta é
uma parte diferente daquela que foi mapeada anteriormente (mapa 9), localizando-se proximo a
entrada da cidade.

Os icones ruas, avenida, casa, comércio e o Unico prédio da cidade mostram o lugar da
aluna. Um lugar cheio de vida, colorido e com movimento, revelado pelo deslocamento dos
carros sobre a ponte.

Acrescidas aos elementos mapeados estdo as letras para identificd-los e o “Centro de
Cajati” esta destacado na cor vermelha. Esses aspectos séo reveladores da relacdo de afetividade,
identidade e pertencimento a esse lugar que é confirmada pelas palavras da aluna “Eu escolhi o
centro de Cajati porque é uma cidade significativa para mim. E uma cidade maravilhosa, tem
escola, comércio e trabalho. Eu vivo muito feliz aqui”.

Ao explicar o seu desenho, a aluna ressalta a escola, o comércio e o trabalho na
composic¢do de sua cidade maravilhosa. Essa cidade esta definida a partir de sua area central: um
espaco construido que concentra as fungdes de comércio, trabalho e educacao.

O que nos chama atencdo € que o rio que corta a cidade, sobre o qual a ponte foi
construida, ndo foi mapeado no desenho da aluna. No lugar dele parece existir um vazio ou um

nada, revelando uma relacdo de topofobia com o rio. Esse rio estd poluido e na época das chuvas



90

ocorre o transbordamento de suas &guas, provocando enchentes nas ruas localizadas proximas as

suas margens, bem atras do prédio mapeado por Damaris.

3.3.1. O seu lugar é o municipio: consideracfes acerca da percepcdo dos alunos da Escola
Celso Antonio

A andlise dos mapas mentais elaborados pelos alunos da Escola Celso Anténio nos traz
ricas informaces para apreender a concepc¢do de lugar para esses meninos e meninas que moram
na regido central de Cajati.

Os elementos ressaltados nesses mapas relevam a relagdo de pertencimento a partir da
apropriacdo dos diferentes espacos do municipio. O lugar para eles € tanto a area central da
cidade, perto do seu bairro e onde se localiza a sua escola, como as demais areas que compdem o
municipio de Cajati. Ou seja, diferentemente dos alunos da Escola da Vila Tatu, para esses alunos
0 lugar nédo esta restrito ao bairro — o local da moradia —, pois quando desenham a Serra do
Guarad, a cachoeira da Barra do Azeite e a cachoeira da Capelinha revelam a apropriacdo que
fazem tanto da cidade — espaco onde moram — quanto da area rural, espacos que vivenciam ou
conhecem indiretamente por meio das informacdes de outras pessoas. Assim, as diferentes areas
gue compBdem o0 municipio constituem o lugar para os alunos que moram no centro de Cajati.

Ja os mentais elaborados pelos alunos da Escola da Vila Tatu revelaram que o lugar esta
restrito ao bairro onde moram. A cidade ainda ndo faz parte do seu lugar, ndo se sentem
pertencentes a esse espaco que esta longe geograficamente do seu bairro.

Corroboramos com Nogueira (1994) quando afirma que 0s mapas mentais sdao imagens
especiais construidas pelos individuos a partir de suas percepc¢des do espaco vivido, portanto,
expressam a experiéncia cotidiana do aluno. Dessa forma, o trabalho com mapas mentais na
escola pode contribuir imensamente para o professor conhecer como os alunos percebem o lugar
em que vivem.

Se os alunos da Escola da Vila Tatu tém uma percepcdo reduzida acerca do seu lugar e
muitos deles ndo se percebem como pertencentes a area urbana do municipio esse € um indicador
importante para que o ensino de Geografia ajude a ampliar o olhar desses alunos e,
principalmente, contribua para que se percebam como sujeitos-cidaddos que podem se apropriar

do espaco urbano e dos diferentes servigos publicos oferecidos no seu municipio.
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Além disso, a partir dos mapas mentais, é possivel identificar as habilidades de
cartografia (nocdo de legenda, escala etc) que os alunos possuem e assim estruturar as propostas
pedagdgicas para o ensino de Geografia, com o objetivo de que os alunos ampliem o seu nivel de

consciéncia espacial.
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CAPITULO 4: 0 RURAL E O URBANO NA CONCEPCAO DE LUGAR: A
MULTIPLICIDADE DE OLHARES DOS ALUNOS DO 7° ANO

A senhora vai adorar o lugar onde moro. E lindo. Parece
uma paisagem de tdo lindo que é. Sabe professora os
guadros de Van Gogh? De Di Cavalcanti e Machado de
Assis? Nao, ndo, Machado de Assis ndo pintava, Machado
de Assis escrevia. Entdo, lugar onde moro parece uma
pintura. Da janela da minha casa, vocé vé& 0s morros
verdinhos, as arvores, os passarinhos, tem rio... E lindo! A
senhora precisa conhecer. Matheus — 7° ano (aluno da Escola
da Vila Tatu)
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CAPITULO 4: O RURAL E O URBANO NA CONCEPCAO DE LUGAR: A
MULTIPLICIDADE DE OLHARES DOS ALUNOS DO 7° ANO

Para conhecer a percepcao dos alunos do 7° ano da Escola da Vila Tatu sobre o seu lugar
e compreender a dimensdo espacial atribuida a categoria de lugar, utilizamos como estratégia a
producdo textual. Participaram da atividade 63 alunos. A consigna para a atividade proposta foi
“Escreva um texto explicando como ¢ o lugar onde vocé vive para alguém que mora em outro
lugar e nunca esteve aqui”.

Os elementos ressaltados nesses textos nos permitem compreender como esses alunos
percebem e sentem o seu lugar. Os detalhes das descri¢des, 0s sentimentos expressados, algumas
vezes 0 encantamento, outras a negacao, a poesia, as belezas naturais, os problemas sociais e
ambientais, entre tantos outros aspectos, revelam diferentes significados e sentidos atribuidos ao
lugar.

Conforme explicitamos anteriormente, as percep¢des acerca do lugar séo individuais e
estdo relacionadas com as experiéncias cotidianas e com o conhecimento construido seja a partir
da propria vivéncia do aluno ou por meio de estudos que realizou. No entanto, foi possivel
identificar, em meio a multiplicidade de olhares, elementos estruturantes comuns do lugar em um

namero significativo de alunos, que podemos resumir em trés visoes:

1) Uma visao de lugar em que as caracteristicas e as relacfes que definem o mundo rural
aparecem de maneira significativa em detrimento de elementos que caracterizam o

mundo urbano.

2) Uma visdo que mescla o espaco cotidiano — o rural — e a cidade como referéncia na
concepcdo de lugar, revelando em muitos momentoscerta tensdo entre o rural e o
urbano, aparecendo com forga a referéncia dos aspectos urbanos e a negagdo do

espaco rural.

3) Uma visdo de lugar que ressalta o espagco urbano e a cidade torna-se, assim, a
referéncia principal e o local — o bairro rural- perde a sua importancia pela auséncia

de determinados elementos que encontramos somente na cidade.
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Além disso, o texto verbal nos possibilitou-nos também identificar como os alunos se
apropriam dos conceitos geograficos para explicar, descrever ou analisar a sua realidade
socioespacial. A esse respeito, concordamos com Cavalcanti (1998), quando afirma que “[...] A
leitura do mundo do ponto de vista de espacialidade demanda a apropriagéo, pelos alunos, de um
conjunto de instrumentos conceituais de interpretacdo e de questionamento da realidade socio
espacial”.

No contexto socioespacial desta pesquisa, 0s conceitos de zona urbana, zona rural,
municipio, cidade, mata atlantica, unidades de conservacdo etc sdo centrais para explicar as
caracteristicas do municipio e da regido do Vale do Ribeira. A nossa intengdo aqui ndo é avaliar o
grau de dominio desses conceitos, mas, sim, identificar como os alunos estdo se apropriando de
determinados conceitos para explicar sua realidade socioespacial. Isso nos fornece boas pistas
para compreender como o ensino de Geografia nas escolas publicas da regido do Vale do Ribeira
estd contribuindo para que os alunos construam raciocinios espaciais e compreendam relacdes

mais complexas acerca do seu lugar.

4.1. As caracteristicas do mundo rural definindo o lugar

A andlise dos textos revelou semelhancas significativas na percepcao do lugar entre 0s
alunos que moram nos bairros de Conchas, Lavras e Jacupiranguinha. Esses sdo 0s bairros que se
localizam mais distantes do centro urbano do municipio de Cajati e seus moradores enfrentam
dificuldades para acessar a cidade, devido tanto as condi¢cbes do meio fisico quanto a falta de
transporte pablico.

Esses bairros rurais caracterizam-se pela producao de diversos produtos, incluindo frutas,
verduras e legumes, por meio da préatica da agricultura familiar. Esses produtos sdo vendidos na
feira semanal, nos sacoldes da cidade e nos chamados bolsdes, que s@o barracas estabelecidas em
determinados locais ao longo da rodovia BR 116, que tém como principal mercado consumidor
0s Vviajantes que passam de carro no sentido sul e no sentido sudeste do pais.

Além da agricultura familiar, a criacdo de animais como bovinos, porcos e galinhas

garante o consumo de subsisténcia no dia-a-dia.
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Figura 4: BolsGes na BR 116
Fonte: Ocimar Bim

Para os alunos moradores desses bairros sdo as caracteristicas do mundo rural e as
relacfes que alicercam a vida cotidiana nesse espago que definem o lugar. Conforme foi possivel
constatar posteriormente em entrevistas, os pais e familiares desses alunos sdo pequenos
fazendeiros, sitiantes ou empregados rurais que trabalham diretamente com a terra, seja por meio
da agricultura, criacdo de animais ou ainda na silvicultura por meio do plantio de mudas de
arvores para reflorestamento. Muitos alunos ajudam a familia nos afazeres domésticos, na roca e
nos cuidados com os animais nos horarios em que ndo estdo na escola.

A relacdo com a natureza em seus diversos aspectos revelou-se como caracteristica
marcante do lugar, conforme poderemos verificar nos textos aqui selecionados®’.Imbricada na
vida desses alunos, a natureza ndo estd separada do cotidiano e assim, 0s animais, 0S rios e
arvores parecem ter 0 mesmo significado e importancia na composi¢do do lugar como a casa, a

fazenda e a igreja:

Eu moro no Conchas e la tem bastante coisas como uma enorme represa, casas

e fazendas, igreja, mercearia e bar. Além disso, tem animais como: oncas,

macacos, passarinhos, cobras, tatu e outras coisas, estrada de chdo, muitas

arvores, matos, plantacdo e um monte de carros velhos na mercearia. (Adler)

(grifos nossos)
Aonde eu moro tem arvores, rua de cascalho, casas, mercados, bares,

cachoeiras, rios, animais tipo onga, cavalos, vacas, bode, carneiros, cachorro,

20 Todos os textos escritos pelos alunos foram reproduzidos neste trabalho conservando suas caracteristicas originais.
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anta, jacu, candrio, passaros, macacos, paca, porco, porco-espinho, porco-do-
mato, cachorro-do-mato, tatus, cobras, lagartos. Tem carros, caminhdes, escola
de 1% a 4° série, campo de futebol, represas. (José¢, morador do bairro
Jacupiranguinha)

Mesmo aqueles que concebem o lugar como sendo a casa e 0 espaco da fazenda, nédo
estabelecendo relagbes com o bairro, expressam sua relacdo de pertencimento ao ressaltarem, na

escrita, diferentes elementos da natureza:

La em minha casa tem: rio, tem galinha, tem porco, tem plantagdo, tem
passaros, tem arvores, pintinhos, cachoeiras, pedras, tem eucaliptos. La em
casa tem palmeira onde canta o sabia e café, tem também maracuja etc. Eu fico
soltando pipa porque mal tenho vizinho por perto para jogar bola. Na minha

terra tem abacaxi (...) Moro na Anta Gorda. (José)

Esse aluno diz “(...) eu fico soltando pipa porque mal tenho vizinho por perto para jogar
bola”. Essa declaragdo mostra-nos que a relacdo de vizinhanca é outro aspecto estruturante do
lugar na concepcdo desses alunos. Além disso, o afeto e apreciacdo estética sdo elementos

importantes que caracterizam o lugar, como podemos perceber também no relato abaixo:

Aonde eu moro é um bairro que se chama Brago Feio. No nosso sitio ha uma
grande represa e uma pedra bem grande muito bonita, cheio de flores
maravilhosas. E também tem um rio bem limpo muito lindo com aguas claras e
com muitos peixes. E had uma cachoeira muito linda com grandes pedras. Ha
muitos vizinhos simpéticos e bonzinhos. Aonde eu moro ha duas pontes, ha uma

escola e é bem longe da Vila Tatu. (Vinicius)

O espaco da moradia, a relagdo com a terra e as relages de parentesco sdo outros

elementos estruturantes do lugar para esses alunos:

Eu moro em Lavras. La em Lavras tem muitas fazendas. Na fazenda tem boi,
cavalos, bodes, cachorros, fabrica de barcos, tem plantacdo de mudas. O meu

avd tem uma barraca de banana e ele tem muitos burros. E eu sou apaixonado
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por cavalo e animais e tem pouco habitante e eu moro em Lavras faiz 12 anos.

(Reginaldo de Pontes)

Moro no bairro do Conchase gosto muito de 4. La no Conchas tem muitas
fazendas e rios, cachoeiras, cavalo, boi, campo de jogar bola e cachoeiras.
Muitas gentes Ia no Conchas tem fazendas e sitios com muitos bois e bufalos.

Minha mé&e tem um sitio e j& vendeu um monte de boi e cavalo e tem muitas

plantas, arvores e casas antigas. (Gabriel) (grifos nossos)

A partir dos relatos foi possivel perceber também que os elementos da natureza como as
arvores e os diversos animais compdem a vida nesse lugar com a mesma intensidade que a
produgdo econOmica ligada a terra, expressas por “plantacdes de mudas” e “Minha mae tem um
sitio e j& vendeu um monte de boi e cavalos (...)".

As relages sociais de amizade com o0s vizinhos é outro elemento tdo importante quanto as

relacBes de parentesco na conformacéo do lugar:

O meu bairro se chama Lavras e é bem tranquilo. L& tem fazendas, uma fabrica
de barco. Onde eu moro é muito grande. Na fazenda tem bastante boi. L4 é um
bairro muito pequeno, mas tranquilo. Na minha casa tinha bode e o0 meu tio cria

boi, cavalo etc. Na fazenda da Noemi tem caixas de abelha onde sempre tira mel

para vender para ganhar seu dinheiro. (Gleiser) (grifos nossos)

Nesse relato, as relacOes de parentesco aparecem novamente como elemento fundante do
lugar*Meu tio cria boi’ea “Na fazenda de Noemi tem caixas de abelhas onde sempre tira mel
para vender para ganhar o seu dinheiro”. No relato anterior tem-se a frase “Muitas gentes 14 no
Conchas tem fazendas e sitios com bois e bufalos”, revelando assim a importancia dos vizinhos
na composicdo do lugar. Mais uma vez, a producdo econdmica é destacada nessas relagdes, ou
seja, 0s vizinhos ndo aparecem somente como pessoas que moram proximas, mas sao lembrados
a partir das relacfes que mantém com a terra.

Os sentimentos de afetividade e pertencimento ao lugar de vivéncia constituem a
identidade desses alunos. Essa identidade estad fortemente ligada a elementos da natureza que

predominam nesses espacos rurais e ao territdrio, mas ndo como um espaco qualquer: ¢ a terra da
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producdo, tanto econémica quanto simbolica, a partir da qual a vida dos alunos, dos seus
familiares e de seus vizinhos é estruturada.

Nesse contexto, vale aqui retomar a contribuicdo de Milton Santos (1998, p.61), “o
territorio em que vivemos € mais que um simples conjunto de objetos, mediante os quais
trabalhamos, circulamos, moramos, ¢ também um dado simbdlico”. Ou seja, o territorio para
esses alunos ndo se constitui somente como um aglomerado fisico de terras férteis, como muitas
vezes encontramos nas descricdes generalizantes dos livros didaticos. Esse territorio € uma
porcdo do espaco geografico onde ocorre tanto a producdo material dos meios de subsisténcia
quanto a producao de significados para esses alunos. E a partir da apropriacio do territorio que os
alunos atribuem significados ao seu lugar. Promover a compreensdo e ampliacdo desses
significados a compreensdes é funcdo da geografia escolar. Ndo basta permitir que esses
simbolos entrem na sala de aula. E preciso saber o que fazer com o repertdrio que o aluno traz
consigo.

Podemos assim dizer que a concep¢do de lugar para esses alunos € construida a partir
territorialidade que, segundo Milton Santos (1998, p.62), “ndo provém do simples fato de viver
num lugar, mas da comunhdo que com ele mantemos”.

Para esses alunos, o lugar é sindbnimo de relagdes vividas num espaco em que se conjuga a
producdo econdmica e as relacfes entre parentes, amigos e vizinhos a0 mesmo tempo em que a
natureza é o elemento estruturador dessas relacfes e, portanto, ndo esta separada da vida das
pessoas, ela é elemento constituinte da vida.

Todos esses elementos revelam a topofilia, entendida como a relacdo entre o individuo e o
espaco, a qual e fundamentada no seu sentimento de afetividade em relacdo ao lugar, em que
identificamos um alto grau de ligacdo e pertencimento daqueles alunos com o lugar onde vivem
(HOLZER, 1992). Nesse contexto, a area urbana do municipio ndo ocupa o imaginario na

definicdo do lugar, é o bairro rural que define o lugar na vida desses alunos.
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4.2. Relagdes e tensdes entre o bairro rural e o centro urbano na concepcao de lugar

Grande parte dos alunos que mora no Braco Feio, Capelinha e na Vila Tatu revelou uma
concepcao de lugar que mescla os elementos constituintes do bairro rural com os elementos
urbanos. Isso significa dizer que as relagcdes de amizade, valorizagdo da presenca da natureza e da
qualidade de vida no bairro conjugam-se com o desejo das referéncias urbanas, como o comércio,

0S parques e 0s servigos. Revela-se aicerta tensdo entre o aqui, o bairro rural, e 0 14, a cidade.

Moro no Braco Feio. Eu gosto do lugar onde eu moro, eu gosto dos rios, dos

passaros, das arvores etc... Eu prefiro morar em um lugar simples do que em

um lugar poluido e barulhento. Eu gosto do meu bairro porque ele é quieto e

divertido, de dia brinco, a noite também, se as pessoas colaborassem com o lixo

tudo seria bonito. No meu bairro eu queria que tivesse pargue, posto de saude

etc. Mas mesmo assim eu dou valor para 0 meu bairro, eu gosto muito dele. Eu

tenho a minha familia e meus colegas, vivo feliz e alegre nele sem poluigdo. Eu
gosto de acordar com o canto dos passaros, com o som do vento das arvores

(...). (Gabriela O. da Silva) (grifos nossos)

Esse depoimento mostra que o local sozinho ndo representa mais o lugar na sua
completude para esses alunos. A comparagdo com o espaco urbano parece ganhar relevancia e o
lugar, agora, passa a ser definido a partir de certo conflito entre o que tem no local — no bairro — e
0 que tem na cidade.

A aluna ressalta os elementos da paisagem natural ao escrever “(...) eu gosto dos rios, dos
passaros, das arvores etc”, a tranquilidade do seu bairro e o fato de ndo ser poluido. Compara o
lugar onde mora comoutros lugares, conforme podemos identificar na frase “Eu prefiro morar em
um lugar simples do que em um lugar poluido e barulhento”. A simplicidade do lugar é
valorizada em oposic¢ao ao barulho e a poluicdo. A tranquilidade é um elemento importante na
constituicdo do lugar, porque é ela que permite que a Gabriela brinque de dia e de noite.

A valorizacdo da qualidade de vida que o local proporciona é destacada novamente
quando a aluna demonstra sua preocupagdo com o lixo, ressaltando o papel dos individuos para a
melhoria daquele lugar. Além disso, indica também mudancas que gostaria para 0 seu bairro,



100

como um posto de salde e um parque que sdo equipamentos que ela encontra no espago urbano
do municipio de Cajati.

Todos os aspectos mencionados somados as relacbes com os colegas e com a familia
explicam a concepcdo de lugar para essa aluna.

As relagOes de parentesco aparecem novamente como um elemento estruturador do lugar,

conforme podemos identificar no relato abaixo:

Eu moro na Capelinha. La existem muitos animais e muitas casas. La também
existem morros bem altos, ha também bastante rios. Na onde eu moro tem rua
asfaltada e onde o meu primo mora ndo ¢ asfaltada. L& na Capelinha tem muito
desmatamento. Tem dois bares, dois mercados e uma escola que s6 vai até a
quarta série. Eu gosto de morar |4 porque todos os meus parentes moram la.

(Gustavo Oliveira)

O asfalto € um elemento que, antes restrito ao espa¢o urbano, comeca lentamente a chegar
as ruas principais de alguns bairros rurais e torna-se um elemento de desejo de muitas pessoas.
No depoimento acima, por exemplo, o aluno salienta que a sua rua € asfaltada, em comparacéo
com a rua onde o seu primo mora. De certo modo, a pavimentacdo confere certo status ao local
de vivéncia das pessoas.

No relato abaixo, a cidade aparece novamente como referéncia para explicar o lugar, no

entanto, ndo é o lugar do aluno:

Aqui na Vila Tatu é simples e bem aconchegante. Na Vila tem rio mas que pena
que sdo poluidos, matas mas ndo grande, animais mas ndo muito. Mas aqui é
um belo lugarzinho para se viver. Tenho muitos amigos, sdo todos legais, tem

mercados, mas ndo lojas porgue aqui ndo é uma cidade. (Paula Domingues)

(grifos nossos)

Ao escrever: “(...) Na Vila tem rios mas que pena que sdo poluidos, matas mas nao
grande...”, a aluna parece ndo levar em conta o papel dos moradores do seu bairro e de outros na
contaminacdo dos rios e na devastacdo ambiental. Ela também ndo cogita possibilidades de

transformacéo e superacdo desses problemas. Ou seja, 0 lugar parece ser um espago pronto e
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finalizado e ndo uma construgdo feita por sujeitos sociais que nele interage e o transforma de
acordo com 0s seus interesses e, nesse sentido, passivel de mudancas.

Aqui novamente a relagdo com os amigos aparece como elemento estruturador do lugar
“Tenho muitos amigos, sdo todos legais”.

Ao escrever “(...) tem mercados, mas ndo lojas porque aqui ndo é uma cidade ”, a aluna
nos mostra que a referéncia para conceber o lugar, ainda reduzido ao bairro, séo os elementos ou
equipamentos que existem no espaco urbano.

Nos trés relatos acima, embora tenha aparecido certa tensdo entre os aspectos locais e as
referéncias urbanas na conformacdo do lugar, para esses alunos o lugar ainda se restringe ao
local, ao bairro.

Para outros alunos, o bairro e a cidade se entrelacam na conformacéo do lugar. Isto &, eles
moram no bairro, mas néo é apenas o local que define o lugar, a cidade também € lugar para esses

alunos:

Eu moro no bairro Braco Feio. L& tem varias casas, tem muito mato e arvores,
tem rio, cachoeira. L4 também é muito gostoso de morar, é tranquilo. Tem
também bastante passaros. Também tem uma escola para criancas do presinho
até a 4° série. Ja na minha cidade tem varias coisas. Tem prédios, muitas casas,
tem hospitais, postos de salde, posto de abastecer automéveis e muitas coisas
boas. Tem padarias, lanchonete, mercados, restaurante, igreja, postinhos de

salde, sorveteria etc. (Valéria) (grifos nossos)

Nesse relato também sdo destacados os elementos naturais e a tranquilidade como
aspectos positivos que caracterizam o bairro em que mora a aluna “(...) tem muito mato e arvores,
tem rio, tem cachoeira. La também ¢é muito gostoso de morar, ¢ tranquilo”.No entanto, ao
escrever “Ja na minha cidade tem varias coisas”,a aluna faz uma ressalva, revelando uma
concepgdo de lugar que ndo esté restrita ao local onde reside, ou seja, ao bairro. O seu lugar
engloba também a cidade de Cajati, uma cidade que € sua, ressaltada na expressdo “minha
cidade”, indicando a sua relagdo de pertencimento a essa dimensao espacial.

A cidade aparece como o espaco onde “tem varias coisas” em compara¢do com o bairro e

assim ao escrever sua cidade, os elementos construidos ganham relevancia em detrimento dos

diferentes aspectos que caracterizam o local: “Tem prédios, muitas casas, tem hospitais, postos de
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salde, postos para abastecer automdveis. Tem padarias, lanchonetes, mercados, restaurante,
igreja, postinho de saude, sorveteria etc”.

Nos relatos analisados neste topico, podemos perceber que os elementos da natureza
aparecem menos vinculados as experiéncias cotidianas. A relacdo com o territorio ja ndo é mais
tdo ressaltada e as relagdes de producdo d&o lugar ao comércio, representado pelas barracas de
frutas. Vale destacar que, para muitas pessoas que moram nos bairros da Vila Tatu, Capelinha e
Braco Feio, 0 comércio ao longo do acostamento da BR116 constitui uma das principais fontes
de renda da familia juntamente com a agricultura. Antigamente, esse comércio ficava restrito a
venda de frutas, principalmente banana, e de alguns legumes, mas atualmente esse comércio esta
se ampliando formando os chamados “bolsdes” que vendem diversos produtos, além das frutas,
como mel, ovos, salgados, refrigerantes, sucos, 0 que atrai 0s viajantes que passam pela BR116,
como ilustrado na figura 15.

Mesmo que existam as referéncias urbanas na composicao do lugar, todos os relatos aqui
analisados revelam o sentimento de afetividade e de pertencimento ao lugar em que os alunos

vivem.

4.3. O local perde importancia e a cidade torna-se a referéncia para a constitui¢ao do lugar

Outro grupo de alunos revelou uma visdo de lugar em que o local, entendido como o
bairro rural, perde importancia para 0s elementos constituintes da cidade e para as experiéncias
vivenciadas no espago urbano. Assim, o local — o0 espaco da moradia — € o espaco do nao ter, 0
espaco da auséncia de determinados equipamentos, de modo que a cidade torna-se a referéncia

para explicar o lugar:

O meu bairro é o Brago Feio. L4 temos poucas casas, n6s nao temos

lanchonete, supermercados, nés ndo temos feiras, nem lojas, quando gueremos

comprar alguma coisa precisamos sair donosso bairro, no municipio de Cajati.

0O nosso bairro é o gue tem menos coisas, aqui s6 temos algumas barraguinhas

gue por enguanto ndo se vende muitas coisas. Essas barraquinhas séo

chamadas de bolsGes, temos também um mercado que ndo tem tudo o que

precisamos.
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Eu ndo gosto muito daqui porque eu gosto de sair, conhecer pessoas, comer
coisas diferentes e aqui ndo tem isso. As vezes isso se torna uma dificuldade
porque as vezes precisamos de algum remédio e temos que ir até a cidade
comprar, ou sendo as vezes ficamos doente e aqui ndo tem nenhum posto de

salde. Tem muita coisa que eu ndo gosto nesse lugar e poucas coisas gue eu

gosto. (Carolina F. Silva) (grifos nossos)

Esse relato revela o sentimento de topofobia, definido por Relph (1979, p. 20) como o
momento de conflito ou ainda de experiéncia negativa em relacdo a um lugar. Nesse caso, 0
sentimento de gostar pouco do seu lugar — relagdo topofébica- esta fundamentado na auséncia de
determinados elementos que a aluna considera importantes e que podem ser encontrados na
cidade: “(...) nds ndo temos lanchonete, supermercados, nds ndo temos feiras, nem lojas [...] gosto
de sair, conhecer pessoas, comer coisas diferentes e aqui ndo tem isso”.

O que existe no seu bairro parece nao ser suficiente para suprir o que precisa “sé temos
algumas barraquinhas que por enguanto ndo se vende muitas coisas. [...] temos também um
mercado que nao tem tudo o que precisamos’.

Podemos perceber o conflito entre o local e a cidade também quando a aluna relata a

dependéncia que os moradores do seu bairro tém em relacdo a cidade:

[...] quando queremos comprar alguma coisa, precisamos sair do nosso bairro,
no municipio de Cajati”. (...) As vezes isso se torna uma dificuldade porque as
vezes precisamos de algum remédio e temos que ir até a cidade comprar sendo

possivel encontra-los somente na cidade.

Corroboramos com Tuan (1980) quando afirma que o aparecimento dessa relacdo ndo
significa a desconstrugdo do lugar, inclusive, salienta o autor que os sentimentos negativos
ocorrem somente quando existe uma relacdo entre o sujeito e 0 seu espaco.

Valendo-se de grande precisdo conceitual, aspecto esse que nos chama atencdo ao
comparar esse relato com os demais, a aluna informa que o seu bairro pertence ao municipio de
Cajati, revelando assim o estabelecimento de relagdes entre as diferentes escalas espaciais e a

compreensdo a respeito da composicdo administrativa do municipio.
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Ao comparar 0 seu bairro com os demais afirma “O nosso bairro € o que temos menos
coisas, aqui s6 temos algumas barraquinhas que por enquanto ndo se vende muitas coisas”. Nessa
afirmacéo, a aluna retoma o papel dos bols6es, mas desqualifica os aspectos do local.

Essa aluna mostra uma ampliacdo da concepcdo de lugar, ndo se restringindo apenas ao
seu bairro, mas relacionando com o municipio. O bairro ndo estéa isolado, ele se relaciona com a
cidade. Assim, o lugar é tanto bairro Braco Feio quanto a cidade de Cajati, ou seja, 0 seu lugar de
vivéncia compreende um espaco geografico bem mais amplo que apenas o seu bairro.

Alguns alunos explicitaram o poder publico na composic¢éo do lugar:

Onde eu moro tem muitas coisas legais, tem parquinho, tem pracas, tem uma
grande empresa chamada Bunge. Tem muitas cachoeiras, rios limpos que eu

gosto. Eu moro em Cajati no bairro da Vila Tatu, tem muitos mercados. O

nosso prefeito é o Luiz Koga. Quase todos os bairros sdo asfaltados. Eles
mudaram a prefeitura para outro lugar. O rio que passa perto da minha casa é
sujo porque todos os bairros jogam o esgoto no rio. (Gustavo Camargo) (grifos

NOSs0s)

No relato acima, o aluno explica “Eu moro em Cajati no bairro da Vila Tatu”, ou seja,
mesmo nao usando o conceito de municipio, revela que compreende que o seu bairro pertence ao
municipio de Cajati e reconhece o papel do prefeito na composi¢éo do lugar.

Ressalta o parquinho existente na praca localizada na area central da cidade e a empresa
que compde o parque industrial, também localizada na area central. Essa mencédo revela a sua
relacdo de pertencimento a esse lugar, mesmo que sua moradia se localize afastada
geograficamente.

O Unico aspecto do local que aparece € o rio poluido que passa perto de sua casa, 0 que
nos mostra que o aluno reconhece a responsabilidade das pessoas diante dessa situacéo.

Novamente aparece o elemento “asfalto”, visto que ¢ um aspecto muito almejado por
quase toda a populacdo de Cajati, conforme foi possivel constatar em diferentes momentos da
pesquisa e aparece com destaque nesse relato:“Quase todos os bairros sdo asfaltados”. Isso ndo ¢
plenamente verdadeiro, pois somente os bairros urbanos desse municipio tém grande parte das
ruas asfaltadas, nos bairros rurais é diferente. No bairro dele, por exemplo, somente a rua

principal é asfaltada e isso ocorreu recentemente.
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O relato nos mostra que tanto os aspectos especificos do bairro quanto os aspectos da
cidade sdo tratados com 0 mesmo grau de importancia, ndo existindo a separacao entre o aqui e 0
la, revelando a relacdo entre esses espagos geograficos que para muitos outros alunos sao

separados ou entdo essa relacao € inexistente.

Agui em Cajati tem véarias coisas que mudaram. Eu sou daqui da Vila (Vila
Tatu), mas vou muitas vezes para Cajati. La até o prefeito mudou, sabe esse é 0
mais chato (...). Mas quase a ponte da cidade cedeu por causa da chuva e do
lixo. (Weberth)

Ao iniciar o seu texto escrevendo “Aqui em Cajati tem varias coisas que mudaram”,
Weberth revela a apropriacdo que faz do municipio. Ao escrever “(...) Eu sou daqui da Vila (Vila
Tatu), mas vou muitas vezes para Cajati”, o aluno mostra que a sua raiz estd na Vila Tatu, mas
vive em constante interacdo com a cidade.

Para esse aluno, a cidade ndo € apenas um conjunto de varias coisas existentes. Ao
explicar quem é o prefeito do municipio e que a prefeitura mudou de lugar, o aluno
mostraconsiderar importante a presenca do poder publico na sua relacdo com a cidade. Contudo,
com a frase “La até o prefeito mudou”, parece entender que a prefeitura ndo Se relaciona com o
seu bairro.

Nesses relatos percebemos que a cidade ficou mais préxima dos alunos, compondo a
concepcao de lugar. Por outro lado, a producdo econémica local desapareceu, assim como a

relacdo com a terra parece ndo ter significado para explicar o lugar.
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4.4. Entre a geografia cotidiana e a geografia das coisas: o papel do ensino de Geografia

Os relatos nos permitiram apreender a concepcdo dos alunos da Escola da Vila Tatu
acerca do lugar onde vivem. Os mdltiplos olhares nos mostram que o lugar para os alunos que
moram em bairros rurais do municipio de Cajati compreende diferentes dimensdes espaciais e
que, nos casos aqui analisados, essas dimensdes estdo relacionadas com a experiéncia vivida dos
sujeitos envolvidos na pesquisa.

O estranhamento em relacdo ao préprio local e a valorizagdo da vida urbana é mais forte
nos relatos dos alunos que experienciam a cidade de forma mais intensa, enquanto aqueles que
definiram o lugar como sendo o proprio bairro sdo os alunos que usam pouco a cidade no seu dia-
a-dia, conforme pudemos constatar posteriormente com as entrevistas.

N&o é o distanciamento fisico em relagdo ao centro urbano que determina a concepc¢éo de
lugar desses alunos e sim as inumeras relagcbes construidas no espaco que vivenciam
cotidianamente e as experiéncias que tém com a cidade. Por isso, encontramos, por exemplo,
diferentes visdes acerca do lugar entre alunos que moram no mesmo bairro, inclusive, na mesma
rua.

Dentre todos os alunos abordados nesta etapa da pesquisa, incluindo ndo apenas os que
tiveram seus relatos aqui analisados, grande parte explicitou as relacdes familiares e a presenca
de amigos como elementos importantes na constituicdo do lugar. Fizeram referéncia a
tranquilidade, aos espacos para brincar e a seguran¢a como aspectos positivos que caracterizam o
lugar enquanto a poluicdo dos rios, o lixo, a falta de asfalto, a falta de um posto de salde, entre
outros, sdo considerados aspectos negativos. Todas essas caracteristicas revelam que € a partir da
experiéncia imbricada nas relagbes pessoais e nos espacos que vivenciam cotidianamente que 0s
alunos constroem os significados para o lugar.

Em meio a multiplicidade de olhares e percepcdes acerca do lugar, nos perguntamos: qual
é o0 papel do ensino de Geografia neste contexto?

Ao vivenciar a sua rua, 0 seu bairro e a sua cidade para realizar diferentes atividades
rotineiras, 0s alunos “criam, recriam e organizam espacos, ddo significados aos espagos
encontrados. Suas cenas cotidianas sdo, portanto, carregadas de Geografia” (CAVALCANTI,

2005). Isso significa dizer, nas palavras de Cavalcanti:
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[...] geografia é uma prética social que ocorre na historia cotidiana dos homens.
H& uma geografia das coisas e da vida cotidianas. Essa geografia pode ser
pensada ou conhecida no plano do cotidiano e no do nao — cotidiano, sendo que
cada tipo de conhecimento tem suas caracteristicas proprias, mas sem um corte
rigoroso entre eles (CAVALCANT]I, 2005).

As pessoas constroem suas geografias cotidianas. Paul Claval em “Terra dos Homens”
(2010) fala de um saber banal. Saber de todos os homens, pois somos teluricos e a geografia esta
em nosso dia a dia. Como ligar o saber geogréfico cientifico a esse saber mundano?

Conforme Paulo Freire (2003) ressaltou, “o aluno ndo ¢ uma folha em branco e nao chega
a escola vazio”. Isso significa dizer que os nossos alunos chegam a escola com muitos
conhecimentos, informacdes e conceitos apreendidos e construidos a partir da sua relacdo com o
mundo e, especialmente, com o seu lugar de vivéncia. Esses conceitos, chamados de conceitos
cotidianos®, precedem o0s conhecimentos cientificos que os alunos construirdo no contexto
escolar, e ndo podem ser negligenciados ou desqualificados no ensino da Geografia escolar se
buscamos, de fato, uma aprendizagem significativa dos contetdos estudados. No entanto,
defendemos que é papel da geografia escolar, a partir dos seus objetos de conhecimento e seus
conceitos cientificos, contribuir para que os alunos ampliem suas concepg¢des e construam novos
conceitos para compreender e explicar o mundo de forma mais complexa, avancando assim na

construcdo do conhecimento geografico.

De um modo geral, muitos conceitos estdo presentes no dia-a-dia de nossas
vidas. Os alunos tém as suas proprias concepcles a respeito de muitas coisas.
Porém o trabalho de superacdo do senso-comum como verdade e a busca de
explicagbes que permitem entender os fendbmenos como verdades universais,
exige que se faga reflexdes sobre o Lugar como espaco de vivéncia, analisando a
configuracdo histdrica destes Lugares para além de suas aparéncias (CALLAI,
2006, p.104).

Concordamos com Cavalcanti (2005) que a fungdo mais importante da Geografia é

“formar uma consciéncia espacial, um raciocinio geografico”. Para que isso ocorra, éfundamental

2! Conceitos cotidianos sdo conceitos construidos pelo préprio aluno a partir de suas experiéncias no diaadia junto
com seus familiares, amigos ou através dos meios de comunicagdo como a televisdo, radio, internet e outros. Esses
conceitos também podem ser chamados, segundo Resende (1989), de conceitos pré-escolares. Ao desenvolver um
estudo junto aos alunos trabalhadores, Resende observa que esses alunos possuem muitos conhecimentos
geogréaficos, os quais sdo construidos a partir de suas experiéncias diarias nos diferentes espacos em que
transitam,em que trabalham, a partir das intensas relagdes estabelecidas.
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que as propostas didaticas estimulem o confronto de conceitos cientificos com nogdes e conceitos
do cotidiano, pois esse confronto é um pressuposto para a constru¢cdo do conhecimento e de
novos conceitos por parte dos alunos.

De acordo com Vigotsky (1993, p.50), os conceitos sdo representacdes dos objetos e,
portanto, instrumentos do pensamento para compreender o mundo. “O mundo s6 pode ser
conhecido como objeto de representagdo que dele se faz”. Portanto, os conceitos so
fundamentais para conhecer o mundo e isso significa dizer que sdo ferramentas intelectuais.
“Para 0 conhecimento do mundo, 0s conceitos sdo imprescindiveis, pois com eles o sujeito
categoriza o real e Ihe confere significados” (VIGOTSKY, 1993).

Os relatos analisados revelam que os alunos atribuiram pouco sentido aos conceitos
geograficos que aprenderam na escola, ndo conseguindo utiliza-los para descrever ou explicar 0s
diferentes aspectos da realidade sécio espacial de cada um. Dentre os 63 alunos abordados nesta
etapa da pesquisa, nenhum deles usou o conceito de zona rural para se referir ao local onde mora.
Grande parte dos alunos apresentou confusdo conceitual ao tratar do municipio e da cidade de
Cajati, sendo que apenas quatro alunos utilizaram corretamente esses conceitos. Nenhum dos
alunos usou o0 conceito de mata atlantica e também ndo citou a existéncia de unidades de
conservacao no local onde mora ou préximo dele. Vale ressaltar que todos esses conceitos ja
fizeram parte dos estudos de Geografia desses alunos.

E importante retomar aqui as contribuicdes de Vigotsky (1993) sobre a formacio de

conceitos:

A formacao de conceitos € o resultado de uma atividade complexa em que todas
as funcgdes intelectuais bésicas tomam parte. No entanto, o processo ndo pode ser
reduzido & associagdo, & atencdo, a formagdo de imagens, a inferéncia ou as
tendéncias determinantes. Todas sdo indispensaveis, porém insuficientes sem o
uso do signo, ou palavra, como o meio pelo qual conduzimos as nossas
operagdes mentais, controlamos o seu curso e as canalizamos em direcdo a
solucdo do problema que enfrentamos (VIGOTSKY, 1993, p. 50).

A formacdo dos conceitos, portanto, € uma atividade complexa que requer construcdes.
Isso significa dizer que na tarefa de ensinar ndo podemos pensar nos conceitos como algo pronto
e acabado em que os alunos aprenderdo simplesmente a partir das defini¢cbes apresentadas pelo

professor.
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A experiéncia pedagdgica nos ensina que o ensino direto de conceitos sempre se
mostra impossivel e pedagogicamente estéril. O professor que envereda por esse
caminho costuma conseguir sendo uma assimilacdo vazia de palavras, um
verbalismo puro e simples que estimula e imita a existéncia dos respectivos
conceitos na crianca, mas, na préatica, esconde o vazio. Em tais casos, a crianga
ndo assimila o conceito, mas a palavra capta mais da memoria que de
pensamento e sente-se impotente diante de qualquer tentativa de emprego
consciente do conhecimento assimilado. No fundo, esse método de ensino de
conceitos é a falha principal do rejeitado método puramente escolastico de
ensino, que substitui a apreensdo do conhecimento vivo pela apreenséo de
esquemas verbais mortos e vazios (VIGOTSKY, 2001, p.247).

O trabalho com conceitos é tarefa desafiadora para o trabalho docente a medida que
requer construcdes e ndao somente defini¢bes prontas, antecipadas e dadas pelo professor. Além
disso, € necessario levar em conta o filtro das proprias experiéncias dos alunos e os significados
que cada individuo construiu ao longo de sua vivéncia em determinado lugar. Para Adelroqui
(2002), os conceitos somente sdo aprendidos a partir do momento que o aluno sabe usa-los, sendo
que somente podera usa-los quando conseguir organizar coerentemente as relacdes entre 0s seus
atributos. Para isso, sdo necessarias multiplas atividades que favorecam o trabalho com
conceitualizacdo e generalizacdo, pois o aprendizado de um conceito é uma construcdo lenta e
progressiva.

Foi possivel identificar durante as observacdes de aula e durante a realizagdo das
entrevistas com os professores de Geografia de Cajati que a pratica mais comum de ensinar 0s
conceitos é a partir de suas definicGes imediatas. Os professores escrevem as definicdes dos
conceitos na lousa, depois explicam o que significam e, a partir dai, os alunos devem memoriza-
los para “irem bem” nas avaliacdes. Nessa concepcdo de ensino 0s conceitos se apresentam
desprovidos de significados e s@o entendidos dissociados da realidade, ndo gerando
aprendizagens significativas. Ndo se ligam a nada, ndo problematizam coisa alguma, ndo sao
instigantes, ndo desafiam os alunos.

A construcdo conceitual exige muitas operacdes mentais e atividades. E papel da escola
investir nessas atividades com o proposito de ajudar o aluno a avangar em suas concepgoes de
mundo fundamentadas no senso comum. Corroboramos com Cavalcanti (2008) quando afirma
gue no caso especifico da disciplina de Geografia sdo varias as atividades que as praticas
pedagdgicas devem levar o aluno a fazer, como por exemplo: “sistematizar observacdes, tratar as

informacOes obtidas, analisar e sintetizar conhecimentos ja elaborados, memorizar fatos,
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comunicar conhecimentos, expressar verbal e graficamente os dados observados, entre outros”.
Essas atividades sdo fundamentais para a construgdo de conceitos em Geografia.

Também concordamos com Callai (2003) ao afirmar que:

Ao construir conceitos o aluno realmente aprende, por exemplo, a entender ao
mapa, a compreender o relevo, o0 que é regido, nacdo, municipio. Ao conhecer,
analisar e buscar explicagbes para compreender a realidade que estd sendo
vivenciada no seu cotidiano, ao extrapolar para outras informacdes e ao exercitar
a critica sobre essa realidade sobre essa realidade, ele podera abstrair essa
realidade concreta, teorizar sobre ela e construir o seu conhecimento. Ao
construir os conceitos, o aluno aprende e ndo fica na memorizagdo (CALLAI,
2003, p. 61).

Outro aspecto importante no processo de construcdo conceitos refere-se a vivéncia dos
alunos, conforme explicitamos anteriormente. Muitos pesquisadores chamam a atencdo para a
necessidade de se considerar as experiéncias construidas pelos alunos no processo de construcdo
conceitual. Mas ha simplificaces sobre como articular o conhecimento prévio dos alunos sobre o
lugar a niveis mais complexos de compreensdo. Ndo basta saber o que somos, sentimos e

pensamos sobre o lugar, é preciso trabalhar os significados do lugar-totalidade-mundo:

Entre as acOes docentes centradas na construcdo de conceitos pelos alunos
encontra-se a de se considerar a vivéncia como pardmetro do processo de
conhecimento. E do confronto dessa dimensdo do vivido com o concebido
socialmente — 0s conceitos cientificos — que se tem a possibilidade de
reelaboracdo maior do vivido, pela internalizacdo consciente do concebido.
Levar em conta 0 mundo vivido dos alunos implica em apreender seus
conhecimentos prévios e sua experiéncia em relagéo ao assunto estudado, o que
pode vir junto com outras a¢Ges, como por exemplo, atividades de observacao.
A qualidade da observacao depende das experiéncias ja vivenciadas pelos alunos
em relacdo ao objeto observado, o que implica, também ter como fonte de
conhecimento geografico o espago vivido, ou a geografia vivenciada
cotidianamente na prética social dos alunos (CAVALCANTI, 1998, p. 148).

Neste contexto de construgdo conceitual, a questdo do lugar assume um papel
preponderante. Isto porque compreendemos que a categoria de lugar seja o catalisador que pode
colaborar para que o aluno atribua sentido a suas aprendizagens em Geografia, a partir do
momento em que essa categoria viabiliza problematizacGes e, particularmente, contextualizacfes
significativas do contetdo escolar estudado, contribuindo para a construcdo de novos conceitos.

Além disso, a categoria de lugar como articuladora do ensino, pode aproximar o conteudo
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estudado na escola da realidade vivida pelo aluno, o que contribui decisivamente para a formacao
e a (re)construcdo de identidades culturais e sociais dos sujeitos da aprendizagem. Entender que
a Geografia ndo esta exclusivamente nos livros ou na escola, mas na vida, talvez seja o primeiro
passo para que as aulas de Geografia cumpram seu papel primordial: tornar o mundo

compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformagcé&o.
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CAPITULO 5: O VALE DO RIBEIRA NA CONCEPCAO DOS ALUNOS DO
9°ANO

Ser capaz de olhar o que néo se olha,
mas que merece ser olhado

Eduardo Galeano
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5.1. O local e o regional: o Vale do Ribeira na concepcédo dos alunos do 9° ano

Esta etapa da pesquisa foi realizada nas salas de 9° Anos das trés escolas abordadas nesta
pesquisa. Utilizamos um questionario estruturado aberto cujas questdes tinham como propdsito
investigar os conhecimentos e informacgdes que os alunos tém sobre a regido do Vale do Ribeira,
incluindo os atributos e as caracteristicas que a definem como, por exemplo, o conjunto de
municipios, a importancia do rio Ribeira para a regido, a preservacdo da mata atlantica e a
localizacdo geogréafica. Além desses aspectos, esperava-se também que os alunos comentassem
sobre as probleméticas sociais que marcam a regido, assim como os diferentes modos de
producdo econdmica, assuntos esses que, em principio, deveriam ser contetdos ja estudados ao
longo do Ensino Fundamental. No entanto, mesmo ndo tendo estudado qualquer um desses
aspectos na escola, os alunos poderiam responder as questdes propostas no questionario
embasados em seus conhecimentos cotidianos construidos a partir da vivéncia como moradores
da regido do Vale do Ribeira.

Como ja explicado no capitulo 2, a regido do Vale do Ribeiradestaca-se no contexto
nacional por abrigar a maior mancha continua remanescente de mata atlantica do Brasil, com
extensas areas de manguezais, restingas e florestas, além do importante complexo espeleoldgico
na parte do Médio e Alto Vale. A riqueza ambiental soma-se a riqueza sociocultural dada a
presenca de populages tradicionais, incluindo indios, quilombolas e caicaras.

Por outro lado, a heranca historica de séculos passados tornou o Vale do Ribeira uma das
regibes mais pobres economicamente do Estado de Sdo Paulo. A regido apresenta varios
problemas sociais, como, por exemplo, a falta de empregos, baixo indice de escolaridade da
populacéo, problemas sociais decorrentes das cheias do rio Ribeira nos meses de verdo etc. Nesse
contexto, os projetos de barragens para o Rio Ribeira de lIguape, principalmente a partir da
década de 1990, ganharam forca interna de uma grande parcela da populagdo que acredita que
esses empreendimentos trardo muitas possibilidades de emprego. Alem disso, acredita-se que as
barragens poderdo controlar as cheias do Rio Ribeira.

Atualmente, o Vale do Ribeira enfrenta o desafio de buscar alternativas sustentaveis que
conciliem o desenvolvimento econdmico, a melhoria da qualidade de vida da populacéo e a
preservacdo ambiental. Esse € um grande desafio numa regido em que grande parte da populacao

viveu esquecida e marginalizada das politicas publicas sempre a espera do chamado progresso,
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representado pela industrializacdo. Hoje, varios projetos estdo sendo desenvolvidos nos diversos
municipios visando a um desenvolvimento sustentavel. Tais projetos envolvem principalmente as
populagdes quilombola e ribeirinha e os pequenos produtores familiares.

Esse cenario, apresentado aqui de forma resumida, é contexto e objeto de estudo de
inimeras universidades e escolas particulares de Séo Paulo e do Parand. Os chamados estudos do
meio e os trabalhos de campo sdo realizados em diferentes municipios e abordam aspectos
variados da historia e da geografia da regido incluindo, por exemplo, questdes relacionadas a
mata atlantica, ao desenvolvimento sustentavel, as populacdes tradicionais, aos modos de
produzir economicamente, além de estudos geoldgicos e mineraldgicos, entre outros.

A retomada desse panorama a respeito da regido é importante para se entender, de modo
mais contextualizado, as respostas dadas pelos alunos as perguntas feitas a eles. O questionario

aplicado aos alunos de 9° ano era composto das seguintes questdes:

= O que vocé entende como sendo o Vale do Ribeira?
= O que vocé sabe sobre essa regido?
= Cite pelo menos um aspecto positivo que caracteriza a regido.

= Cite pelo menos um aspecto negativo que caracteriza a regiéo.

Grande parte dos alunos optou em elaborar um pequeno texto respondendo a essas
questdes. No total das trés escolas, foram abordados 80 alunos.

Embora todos os alunos, a época, estivessem cursando o mesmo ano de escolaridade, ndo
houve unanimidade com relacdo as respostas ao questionario. Assim, foi possivel identificar
diferentes compreensdes a respeito da regido do Vale do Ribeira. Dessa forma, essas respostas
nos fornecem importantes elementos para responder uma das principais questbes da presente
pesquisa: em que medida os diferentes aspectos geograficos da regido do Vale do Ribeira estdo
sendo abordados nos estudos de Geografia das escolas publicas do municipio de Cajati?

Iniciaremos nossas reflexfes a partir da analise de um texto que consideramos uma
excecdo entre todos os demais textos elaborados por alunos do 9° ano das trés escolas, conforme

veremos ao longo deste capitulo.

O Vale do Ribeira é um lugar pequeno com um conjunto de cidades, mas muito

rico com suas matas e cachoeiras. Eu sei que essa regido é muito boa, tem um
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solo rico em minério. Eu ndo conheco muito sobre todo o Vale do Ribeira, mas
sei que tem um parque e sei que tem uma Vila a alguns quilémetros daqui que
tem uma cachoeira, um museu e estdo explorando uma caverna para visitagao.
Um aspecto positivo € que existe uma fabrica aqui no Cajati que disponibiliza
muitos trabalhos, ela explora o solo em uma area muito grande. E um aspecto
negativo é que muitas areas sdo usadas para o plantio da banana e para a
criacdo de gado.

Eu conheco mais o Cajati que é a cidade onde eu moro. Paricuera (Pariquera-
Acu) ndo conhego muito, mas sei que tem um grande hospital e um parque e
Registro é uma das cidades rica em cultura japonesa, séculos atras uma coldnia
japonesa habitou a regido, tem até um museu que um dia foi o lugar onde se
guardava o arroz gque 0s japoneses cultivavam, hoje esse museu se chama KKK.
O meu pai trabalha como motorista na fabrica que se chama Bunge e hoje se
chama Vale. Nesse lugar ha um cuidado grande com o0s animais que vivem em
volta da fabrica. E que o lugar onde sdo tirados os materiais ja esta muito
abaixo do nivel do mar e é até um perigo para a nossa regido que existem
algumas represas e s@o muito grandes, caso uma delas estoure vai inundar o

Cajati. (Jnulian Oliveira — estudante da Escola da Vila Tatu)

A aluna inicia o seu texto qualificando suas explicagdes ao escrever “O Vale do Ribeira ¢
um lugar pequeno com um conjunto de cidades, mas muito rico com suas matas e cachoeiras”.
Ela explica que € um lugar pequeno e destaca um atributo importante para caracterizar a regiao:
“um conjunto de cidades”. A aluna, diferentemente de muitos alunos, como veremos, consegue
diferenciar a cidade de Cajati e a regido do Vale do Ribeira. Explica que embora seja um lugar
pequeno “€ rico com suas matas e cachoeiras”, ou seja, apesar de ndo ter usado o conceito de
mata atlantica, a aluna ressalta as matas e as belezas naturais (as cachoeiras) como caracteristicas
definidoras da regiéo.

Outro atributo importante que caracteriza a regido, de acordo com essa aluna, é o fato de
possuir “um solo rico em minérios”. Aqui, mais uma vez, a riqueza ambiental ¢ usada para
qualificar a regido do Vale do Ribeira, nesse caso, como sendo “(...) muito boa”.

Ao escrever “Eu ndo conhego muito sobre todo o Vale do Ribeira, mas sei que tem um
parque e sei que tem uma vila a alguns quildmetros daqui que tem uma cachoeira, um museu e

estdo explorando uma caverna para visitagao”, a aluna revela que compreende que o Vale do
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Ribeira € maior do que os locais e lugares que ela conhece. A partir dai, explica aspectos que
conhece em trés municipios: Pariquera-Acu, Registro e Cajati. Sobre Pariquera-Acu, cita apenas
a existéncia de um “grande hospital”. De fato, nesse municipio localiza-se o hospital regional do
Vale do Ribeira, importante referéncia para a grande parte populacéo ter acesso aos tratamentos
de saude.

Sobre 0 municipio de Registro, a aluna explicita ricas informagoes: “uma cidade rica em
cultura japonesa, séculos atras uma coldnia japonesa habitou a regido, tem até um museu que um
dia foi o lugar onde se guardava o arroz que os japoneses cultivavam, hoje esse museu se chama
KKK”. Mais uma vez, Jnulian traz um importante elemento que caracteriza a regido: a heranca
historica da imigracao japonesa em Registro. De fato, como ela explicou, Registro ¢ “uma cidade
rica em cultura japonesa [...]. Jnulian ndo apenas cita essa informacao, mas explica que “séculos
atrds uma colonia japonesa habitou a regido”. Ao complementar a sua explicagdo escrevendo
“tem até um museu que um dia foi o lugar onde se guardava o arroz que os japoneses cultivavam,
hoje esse museu se chama KKK”, a aluna mostra que reconhece a colonizagdo japonesa como
sendo importante na historia de Registro. Ou seja, ela revela um grande conhecimento a respeito
de aspectos historicos desse municipio que ndo se restringe a algumas informaces ou a
descricdes vagas e imprecisas.

Para a aluna, a vivéncia é o fator mais importante para se conhecer o lugar quando escreve
“Eu conheco mais Cajati que ¢ a cidade onde eu moro”. Ressalta como aspecto importante do
municipio a existéncia de empresa mineradora, pois, segundo ela, “disponibiliza muitos trabalhos
[..]7.

Em relacdo aos aspectos negativos, ela cita “[...] que muitas areas sdao usadas para o
plantio de banana e para a criagdo de gado”. Nao ficou claro por que as plantagdes de banana e a
criacdo de gado séo aspectos negativos de Cajati; a negacdo das atividades do espaco rural do
municipio ndo é acompanhada por uma explicacdo ao passo que, ao falar da empresa, a aluna
explica “Nesse lugar hd um cuidado grande com os animais que vivem em volta da fabrica”. Vale
destacar que a negac¢do do mundo rural aparece também quando escreve “Eu conhe¢o mais Cajati
que ¢ a cidade onde moro”.Consideramos importante pontuar que em nenhum momento a aluna
refere-se que mora na zona rural do municipio de Cajati, inclusive a frase acima mostra uma

confusao conceitual.
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Jnulian revela compreender que o fato da empresa explorar “o solo em uma area muito

grande”causa problemas ambientais:

E que o lugar onde séo tirados os materiais ja esta muito abaixo do nivel do
mar e é até um perigo para a nossa regido que existem algumas represas e sao
muito grandes, caso uma delas estoure vai inundar o Cajati.

Observa-se ai 0 estabelecimento de relagbes entre a exploracdo mineral e as
consequéncias ambientais j& geradas e outros possiveis impactos que podem ocorrer futuramente.
Essa aluna ndo esta apenas descrevendo de forma simplista as caracteristicas do lugar, ela esta
analisando um determinado problema a partir de suas causas e consequéncias, revelando assim
uma compreensao mais complexa acerca do seu lugar.

Ao que nos parece, a valorizagdo da empresa esta relacionada ao fato de que esse € o local
de trabalho de seu pai e, como verificamos posteriormente com a entrevista, 0 seu tio também
trabalha em uma das empresas do parque industrial.

A aluna ndo faz apenas uma descri¢do, mas apresenta analises de diferentes aspectos da
regido do Vale do Ribeira, 0 que demonstra uma compreensdo maior que podemos considerar
uma excecdo entre 0s alunos abordados nesta etapa da pesquisa.

A rigueza das informacdes apresentadas no texto de Jnulian contrasta com os demais,
inclusive com textos de alunos que estdo na mesma sala de aula, conforme podemos constatar no

relato abaixo:

Vale do Ribeira ¢ uma regido que conheco assim porque para falar a verdade
eu conheco mais ou menos porque quase ninguém comenta sobre isso comigo.
Eu sei porque alguns falam para mim. Entdo nessa regido tem bastante povos
pobres e um pouco de ricos e 0s pobres tem que enfrentar a vida. Essa regiédo
fica dentro de Cajati, Sdo Paulo, Jacupiranga também perto. Eu conhego
Jacupiranga mais. O Vale do Ribeira conhe¢o mais ou menos. Sei que moro na
regido. Sei que eu tenho capacidade de aprender como é essa regido. Eu tenho
vontade de conhecer. Sei que tem um lugar que tem s6 japoneses [...]. (Silmara
—estudante da Escola da Vila Tatu)

Chama a nossa atencdo, logo no inicio deste texto, quando a aluna escreve “Vale do
Ribeira é uma regido... que para falar a verdade eu conheco mais ou menos porque ninguém

comenta sobre iSS0 comigo”. Dai surge uma questdo: por que a aluna Jnulian explicou sobre
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tantos aspectos da regido do Vale do Ribeira e a Silmara faz essa afirmacdo, sendo que ambas
tém a mesma histdria escolar desde os Anos Inicias?

Posteriormente, durante a realizacdo das entrevistas, perguntei a Jnulian onde aprendeu
tantas coisas sobre 0 Vale do Ribeira e ela respondeu que aprendeu com 0 Seu pai e com 0 seu tio
que trabalham em uma das empresas do parque industrial. Em nenhum momento, essa aluna,
assim como outros abordados nesta etapa, atribuiu esse conhecimento como sendo uma
contribuicdo da escola.

Observamos que Silmara ressalta a pobreza como uma caracteristica da regido ao escrever
“Entdo nessa regiao tem bastante povos pobres ¢ um pouco de ricos e os pobres tem que enfrentar
a vida”. Essa caracteristica ¢ comum na representacdo social de grande parte da populagdo e estad
relacionada com o passado historico da regido e com a falta de politicas publicas em varios
setores sociais, econdmicos e culturais. Silmara ndo qualifica suas descricdes e, além disso, ndo
explicita qualquer aspecto positivo que caracteriza o Vale do Ribeira.

Outro ponto que nos chama atencdo ao comparar esse texto com o analisado
anteriormente se refere a seguinte explicacdo “Essa regido fica dentro de Cajati, S&o Paulo,
Jacupiranga também perto”. A aluna revela que ndo compreende os limites territoriais do
municipio, ndo entende que a regido do Vale do Ribeira é formada por varios municipios, bem
como nado esta clara a relacdo entre o Estado de S&o Paulo e os diferentes municipios que o
compdem, ou seja, essa aluna, assim como tantos outros alunos, ndo estabelece qualquer
hierarquizacdo em relacdo as diferentes escalas: bairro, cidade, municipio, regido do Vale do
Ribeira e Estado de Sao Paulo.

Ao escrever “Sei que tem um lugar que tem sO japoneses”’, a aluna mostra um
conhecimento superficial a respeito do municipio de Registro (ndo citado por ela), diferentemente
da aluna Jnulian que explicou os aspectos historicos que configuram esse municipio e qualificou
suas explicagOes ao escrever sobre os japoneses em Registro. Silmara apenas fez uma citacéo e
ainda com uma informacao inadequada como se Registro fosse habitado somente por japoneses.

Essa aluna explicitou no inicio de seu texto que ndo estuda sobre a regido do Vale do
Ribeira na escola ao afirmar que “[...] ninguém comenta sobre isso comigo”. Depois
complementa: “sei que moro na regido. Sei que eu tenho capacidade de aprender como ¢ essa
regido. Eu tenho vontade de conhecer”. Silmara esta ressaltando o seu desejo de conhecer e sua

capacidade de aprender sobre a regido. A nosso ver, a aluna nos mostra que, embora esteja
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vivendo na riqueza desse Vale, ela e tantos outros alunos estdo “marginalizados” de sua propria
regido. A aluna nos revela também que viver naquela regido nao significa que construiu um
conhecimento que a permita descrever e analisar as caracteristicas daquele espaco. Ela esta
pedindo para conhecer e aprender. Essa situacdo faz retomar o papel do ensino do ensino de
Geografia na escola.

E objetivo da educacdo geografica contribuir para que o aluno construa, ao longo da
escolaridade, ferramentas para fazer a leitura do mundo para que possa, assim, situar-se no
espaco geografico para além da localizacdo, apropriando-se de forma consciente do territério em
que vive. Isso significa se reconhecer como sujeito social que pode intervir no seu lugar como
agente transformador. Mas, para iSso ocorra € necessaria uma pratica pedagdgica que ensine 0s

alunos a pensar geograficamente, pois de acordo com Cavalcanti (1998),

[...] o pensar geografico contribui para a contextualizacdo do préprio aluno como
cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os fenémenos, ao conhecer
0 mundo em que vive, desde a escala local a regional, nacional e mundial. O
conhecimento geogréfico é, pois, indispensdvel & formacdo de individuos
participantes da vida social a medida que propicia o entendimento do espaco
geografico e do papel desse espaco nas praticas sociais (CAVALCANTI, 1998,
p.11).

As propostas didaticas que tematizam e problematizam a realidade local ndo de forma
estangue e linear, conforme debatem Callai (1999, 2003 e 2005) e Straforini (2002, 2004 e 2008),
mas relacionando-a com as demais escalas, contribuem de maneira decisiva para a descoberta,
compreensdo e valorizacdo do espaco local. Esse é o contexto para a construcdo da identidade do
aluno como sujeito social e para o exercicio da cidadania.

Como podemos observar, 0 segundo texto contrasta imensamente com o primeiro, ambos
escritos por alunas que estdo no mesmo ano e que sdo da mesma turma de classe desde o inicio
do Ensino Fundamental — Anos Finais. E importante salientar que o segundo texto €
representativo de grande parte dos alunos do 9° ano abordados na pesquisa, dado que revela o
pouco conhecimento sobre a regido do Vale do Ribeira.

Para fim de analise, os demais textos selecionados foram agrupados de acordo com 0s
atributos elencados pelos alunos para definir e caracterizar a regido do Vale do Ribeira. Ao serem
questionados sobre o que é o Vale do Ribeira, as diferentes respostas mostraram falta de

compreensdo geografica acerca da regido em varios aspectos.
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O Vale do Ribeira é uma cidade...

Para muitos alunos o Vale do Ribeira € uma cidade:

E uma cidade de muitas oportunidades e tinha muito indios antigamente.
Aspecto positivo: varias oportunidades de emprego. Aspecto negativo: muita
violéncia. (Alessandro)

E uma cidade grande mas com pouca diversdo. Eu ndo sei quase nada sobre o
Vale do Ribeira. Acho que os aspectos positivos: a biblioteca, cinema, a praca,
0s parques, rodoviarias, campos. Aspecto negativo: Um lugar que tem poucas
oportunidades de trabalhos. (Pedro)

Na concepcao desses alunos, o Vale do Ribeira se resume a cidade de Cajati. Inclusive ao
abordar os aspectos positivos e negativos do Vale do Ribeira, esses alunos focaram suas
explicacBes no proprio municipio, ndo abarcando qualquer outra especificidade da regido. Em
relacdo aos aspectos positivos, citaram: varias oportunidades de emprego, a biblioteca, a praca, 0s
parques, o cinema e o campo de futebol, ou seja, todos os aspectos vivenciados por eles no
municipio de Cajati. Em relacdo aos aspectos negativos, citaram: violéncia e poucas
oportunidades de emprego.

Assim como o0s alunos Pedro e Alessandro, a aluna que escreveu o texto abaixo também

concebe o Vale do Ribeira como sendo uma cidade.

Vale do Ribeira é uma cidade que tem varios lugares para se visitar como
Cananéia, lguape, llha Comprida, praias bonitas, museu que fica em Cananéia.
Eu conheco ja um pouco tem vistas muito bonitas. Tem coisas boas de se fazer
tem cavernas e trilha para se conhecer. A seguranca e a salde ndo esta muito
bom, tem que melhorar. (Kamila)

Embora com grande confusdo conceitual, a aluna escreve que o Vale do Ribeira
compreende Cananéia, Iguape, Ilha Comprida e praias bonitas, revelando entender que a regido
abrange varios locais, embora ndo tenha citado Cajati. Por outro lado, ao explicar que essa cidade
(o Vale do Ribeira) “tem varios lugares para se visitar como Cananéia, Iguape, Ilha Comprida,
praias bonita, museu que fica em Cananéia”, a aluna revela outra confusdo geografica relacionada

aos limites territoriais dos municipios que constituem a regido do Vale do Ribeira.
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A localizag@o como atributo principal para definir a regido do Vale do Ribeira

Outros alunos definiram o Vale do Ribeira como uma regido, sendo a localizagédo

geografica o atributo principal para a sua caracterizacao:

E uma regio localizada no estado de S&o Paulo. Eu conheco bem Cajati. Gosto
do cinema e do campo, a pracinha e a serra e 0s rios. A rodoviaria, o rio que é
poluido e a neblina da fabrica ndo gosto. (Hugo)

O Vale do Ribeira é uma regido localizada no interior de Sdo Paulo. Aqui tem
muitos pontos turisticos e alguns bairros. Os aspectos positivos: a praca, a
escola e 0s bananais e os negativos: oportunidades de trabalho. (Pedro)

O primeiro aluno ressalta que conhece bem Cajati e todos os atributos mencionados, tanto
positivos quanto negativos, referem-se ao municipio. Cita “o rio que ¢ poluido ¢ a neblina da
fabrica” como aspectos negativos € como positivos o cinema, o campo, a pracinha, a serra € 0s
rios existentes em Cajati. J& 0 segundo aluno ressalta os pontos turisticos como uma caracteristica
do Vale do Ribeira. Ao mencionar que “h4 alguns bairros”, o aluno nos mostra que mesmo tendo
definido o Vale do Ribeira como uma regido, parece compreender que essa regiao se restringe ao
municipio de Cajati.

Embora reconhegam o Vale do Ribeira como uma regido localizada no interior e no

Estado de S&o Paulo, esses alunos tém poucas informacdes e conhecimentos acerca da regiao.

E um vale ou uma regido onde se localiza varias cidades...

Um grupo de alunos definiu o Vale do Ribeira como uma regido ou um vale que abrange

varias cidades:

E uma regido que tem varias cidades. Eu gosto da modernizagdo da cidade,
para mim esse é 0 aspecto positivo. Eu ndo gosto da polui¢cdo do municipio.
(Jo&o Marcos)

E um vale onde se localiza véarias cidades como Cajati, Jacupiranga, Registro,
Pariquera’-aguetc e aqui tem varios pontos turisticos. Acho que o aspecto
positivo é as suas belas cachoeiras. Aspectos negativos: a poluicdo, os bueiros,
0 esgoto e o desmatamento. (Ruthiellen)
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Esses alunos mostram uma ampliacdo na concepgéo do Vale do Ribeira. No entanto, ao

tratar dos aspectos positivos e negativos da regido, esses alunos também ficaram restritos ao

municipio. A segunda aluna, por exemplo, definiu a regido como sendo “[...] um vale onde se

localiza vérias cidades como Cajati, Jacupiranga, Registro, Pariquera-agu etc”, mas nao

explicitou o papel do rio Ribeira de Iguape na conformagao desse vale.

Vale ressaltar que, diferentemente da Jnulian — aluna que escreveu o primeiro texto

analisado neste capitulo—, esses alunos somente citam os problemas sem fazer qualquer analise

ou explicacdes sobre suas causas. Além disso, 0s aspectos selecionados para caracterizar a regido

parecem ser dados de realidade e ndo problemas que podem ser transformados e superados a

partir da acdo dos sujeitos sociais atuando no municipio.

O texto abaixo nos revela uma compreensdo mais ampla sobre a regido ao trazer o termo

“cidades parentes”:

Vale do Ribeira sdo umas cidades parentes, tipos Jacupiranga, Cajati, Peruibe,
Cananéia, Registro e outros. Eu sei pouco sobre a regido, mas conhe¢o alguns
pontos turisticos como a Capelinha que estd sendo reformada, estdo
construindo um museu. L& tem uma capela, tem passarela por cima da
cachoeira etc. Temos praias nas cidades vizinhas e outras coisas. A rodoviaria
de Cajati é pequenas, as estradas sdo ruins”. (Cleiton)

Ao ler esse texto, a definigdo “cidades parentes” nos chamou atencdo. A nossa hipotese

era de que esse aluno estava se referindo a dependéncia entre as cidades da regido. Essa hipdtese

foi confirmada, posteriormente, com a entrevista:

Aluno: Sabe, assim, essas cidades ficam perto uma da outra e também quando
vocé precisa comprar alguma coisa diferente, vocé vai la em Registro. Para
fazer uma operacéo, vocé tem que ir I& no hospital em Pariquera. Em Cananéia
tem praia e aqui ndo tem, ai a gente vai la.

Eu: E as pessoas das outras “cidades parentes” vem para Cajati fazer alguma
coisa?

Aluno: Ai eu ja ndo sei muito. Acho que ndo porque aqui € bem pequeno... Ndo
sei.

O depoimento acima mostra que o aluno compreende a proximidade entre as cidades e,

principalmente, a existéncia de relacdes estabelecidas entre as cidades vizinhas, seja por meio

comércio ou por meio do hospital. Por outro lado, ndo consegue identificar a dependéncia que as
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pessoas que moram em outros municipios tém em relagdo ao municipio de Cajati e justifica essa
condicdo pelo fato de Cajati ser pequeno. Esse aluno desconhece que o municipio de Pariquera-
Acu € menor que Cajati tanto em termos de populacdo absoluta como territorial e

economicamente.

Aspectos culturais como atributos para caracterizar a regiao

Os aspectos culturais também foram usados para caracterizar o Vale do Ribeira, por

outros alunos:

E uma regido com muita cultura mas as pessoas ndo sabem e por isso ndo
procura conhecer a cidade. Os aspectos positivos: a natureza, 0s pontos
turisticos e as pragas e negativo: a falta de segurancas nas escolas. (Diogo)

Por meio de uma descricdo bastante vaga e genérica, o aluno ressalta que € uma regido
com muita cultura, mas ndo explica o que isso significa. Os pontos turisticos aparecem mais uma

Vez como aspectos positivos assim como a natureza.

O Vale do Ribeira é um vale com uma base de 1.0000 habitantes que tentdo a
vida por aqui. Eu ndo conhego muito mas sei que a regido era cheia de indios,
gue agora ndo existe mais. Aspecto positivo: as oportunidades de emprego,
cursos em geral, 0s rios, cachoeiras da Capelinha, do Manoel Gomes. Negativo:
Os postos de saude sem médico e muitas pessoas doentes. (Rayssa)

E um conjunto de cidades do interior que guarda bastante memoria das cidades.
Aqui ha quilombos e em Cajati vivia indios. Os aspectos positivos da minha
cidade é que aqui tem biblioteca, cinema, praca e pontos turisticos. Aspecto
negativo: despreocupacgdo com a cidade. (Maiara)

N&o é possivel saber se a primeira aluna esta explicando que tem 1 mil habitantes ou 10
mil habitantes na regido do Vale do Ribeira. Essa impreciséo revela que ela ndo tem nocao sobre
0 numero de habitantes de Cajati, que é de quase 30 mil habitantes.

A presenca de indios no passado € outro aspecto que aparece com frequéncia nas
caracterizagbes. Também é uma descricdo genérica, sem tecer qualquer explicagdo maior ou
analise acerca desta questdo. E evidente o desconhecimento desses alunos sobre a presenca de
indios ainda hoje na regido, mais precisamente em Pariquera-Acu e em Cananéia.

A segunda aluna mostra uma compreensdo mais ampla ao escrever que o Vale do Ribeira

¢ um “conjunto de cidades do interior que guarda bastante memoria das cidades”. Além disso,
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trouxe a informagdo da existéncia, atualmente, de quilombos na regido, embora tenha ficado
restrita a0 municipio citando a biblioteca, a praca e os pontos turisticos, quando tratou dos
aspectos positivos do Vale do Ribeira.

A primeira aluna também se centrou no municipio ao explicitar os aspectos positivos
(oportunidades de emprego, as cachoeiras da Capelinha e do Manoel Gomes) assim como 0s
aspectos negativos (postos de salide sem médicos e muitas pessoas doentes) da regido do Vale do

Ribeira.

Aspectos naturais como atributos para caracterizar a regiao

Os atributos naturais apareceram com bastante forca na caracterizagdo da regido do Vale
do Ribeira:

O Vale do Ribeira é uma regido com muitas florestas, rios, lagos e um ar puro.
E com mares lindos. Eu conhego pouco sobre a regido mas é um lugar pouco
desmatado e com pouca poluicdo. E um lugar perfeito para passeio e
acampamento. Um lugar com hospitais um pouco ruins, demora e falta médico e
muito lixo nas ruas. (Jéssica)

E uma regido rica em agua. E isso que sei. Acho que o nosso hospital é bom.
Aspecto negativo: é o problema da seguranca. (Felipe)

Vale do Ribeira é um nome dado a essa regido porque era uma regido muito
bonita, cheia de arvores, e vales, por isso, que é Vale do Ribeira porque era
uma regido cheia de vale. Essa regido era muito pobre e primitiva com muitos
pontos turisticos, mas foi evoluindo e perdendo a sua elegancia. Hoje em Cajati
tem lindas cachoeiras, animais, lugares de histdrias de Cajati. A seguranca e a
saude n&o t& bom. (Gustavo)

Nesses relatos, a cultura, a beleza e a riqueza natural (rios, cachoeiras, lagos, florestas,
lagos e mares), a pouca poluicdo se mesclam com a falta de seguranca e de médico e com o
problema do lixo. Um atributo novo que apareceu com o segundo relato é riqueza em agua que a

regido possui, mas sem qualquer outra explicacao.
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O Rio Ribeira de Iguape como importante atributo da regiéo do Vale do Ribeira

Somente dois alunos mencionaram o rio Ribeira de Iguape na caracterizacdo da regido do
Vale do Ribeira:

E um vale do rio Ribeira. Aqui tem poucas coisas. Tem cachoeira, mina,
estrada, serra, rio do Roberto, pragas, igrejas e lojas. Aspecto positivo: Serra.
Negativo: N&o existe. (Wellington)

E um vale do rio Ribeira. Sei que tem ponto turistico. Também tem serra.
(Mariane)

A mencdo ao rio Ribeira de Iguape é vaga, sem maiores explicacdes. Mais uma vez 0s

aspectos positivos e negativos também ficaram restritos ao municipio de Cajati.

5.2. Sobre a compreenséo dos alunos do 9° ano acerca da regido do Vale do Ribeira

De acordo com os Parametros Curriculares de Geografia, a educacdo geografica escolar

deve contribuir para que os alunos compreendam:

(...) a dindmica social e espacial, que produz, reproduz e transforma o espaco
geografico nas diversas escalas (local, regional, global e mundial). As relacdes
temporais devem ser consideradas tendo em vista a historicidade do espa¢o, ndo
como enumeracdo ou descricdo dos fatos que se esgotam em si mesmos, mas
como processo de construgdo social (BRASIL, 1997).

Com excecdo do primeiro texto analisado neste capitulo, todos os outros revelam que os
alunos de 9° ano das escolas publicas de Cajati abordadas nesta pesquisa apresentam um
conhecimento muito reduzido sobre a geografia do Vale Ribeira. A maioria dos textos apresenta
descricdes vagas e pouco analiticas. Esses dados mostram que os alunos tém pouca compreensao
acerca do emaranhado de relagcdes e processos que conformam a sua realidade socioespacial.
Além disso, as descri¢cOes sdo impessoais, genericas, como se esses alunos nao pertencessem a
esse espaco maior que compreende a regido do Vale do Ribeira, ficando o pertencimento restrito
ao municipio.

As problematicas sociais centram-se apenas na questdo do emprego, da saude e da

violéncia no proprio municipio. Nenhum dos alunos apresentou uma andlise sobre esses
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problemas, citando-os apenas e de forma declarativa, sem, por exemplo, mencionar um exemplo
que desse um pouco a dimensdo do problema citado.

Os modos de produzir economicamente na regido foram abordados somente no primeiro
texto, ainda assim focando apenas na producdo econémica do municipio de Cajati. Inclusive vale
retomar que a aluna ressaltou somente as atividades industriais, em detrimento das atividades do
setor primario.

Os pontos turisticos se revelam como importantes atributos da regido na concepcdo da
maioria dos alunos. A valorizacdo desses atributos aparece apenas numa perspectiva de lazer e
n&o como uma possibilidade de atividade econdmica.

Se até a década de 1990 o turismo na regido estava mais restrito a visitacdo das cavernas
no Médio e Alto Vale do Ribeira, as praias de Cananéia e llha Comprida, além do turismo
religioso em lguape, hoje o ecoturismo ganha destaque, levando um nimero maior de turistas
para desfrutar das belezas naturais, como rios, cachoeiras, serras etc, e para praticar esportes
radicais®. Assim, as belezas naturais estdo ganhando visibilidade e passaram a ser valorizadas,
principalmente, a partir do olhar e da procura do ecoturista. Nesse contexto, observamos que esta
ocorrendo uma redescoberta de um Vale potencial para o turismo. Assim, a paisagem ndo aparece
mais como lugar, mas como cenario. O mundo rural ndo é visto como lugar de producédo e de
vida, mas, sim, como cenario para ser visitado pelo turista.

A imprecisdo conceitual ou a auséncia de conceitos geograficos para explicar a propria
realidade social é outro aspecto que merece ser destacado. Nenhum dos alunos, por exemplo,
utilizou o conceito de bacia hidrogréafica do rio Ribeira de Iguape ou o conceito de mata atlantica
para caracterizar a regido. Por outro lado, varios explicitaram como aspecto positivo a existéncia
de parques, mas a falta de precis@o conceitual impossibilita que saibamos se estdo se referindo
aos parques de convivio social e lazer ou aos parques como categorias de Unidades de
Conservacdo, podendo inclusive ter o0 mesmo significado para os alunos. Isso demonstra que
grande parte dos abordados nesta pesquisa ndo consegue estabelecer relagdes entre os conteudos

e conceitos geograficos estudados e os acontecimentos e fendmenos da sua realidade vivida.

2 A atividade de turismo rural ainda é pequena, restringindo-se & visitacdo nas comunidades quilombolas,
principalmente as localizadas na regido de Eldorado Paulista. Os interesses desses turistas estdo focados em conhecer
e vivenciar o dia a dia em comunidade quilombola, mais do que conhecer aspectos da vida rural no Vale do Ribeira.
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Observamos também que grande parte dos alunos do 9° ano nédo consegue diferenciar o
que € o municipio, a regido do Vale do Ribeira e o Estado de S&o Paulo, o que significa que ndo
dominam essas categorias espaciais. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, é
esperado que alunos que ja estdo na fase final do Ensino Fundamental dominem os conceitos de
municipio, cidade, estado e regi&o.

O ensino de Geografia na escola deve contribuir para que os alunos construam
significados para os diferentes arranjos espaciais. Nesse contexto, o estudo do territorio torna-se
fundamental para a compreensdo das relacdes e dinamicas que engendram 0s processos de
construcdo do espaco. Por meio dos estudos geograficos, os alunos devem ser levados a
compreender que a delimitacdo territorial é resultado do jogo de forcgas, de poder e de decisdes
politicas, portanto, obedece a diferentes contextos e escalas e que, muitas vezes, estdo
sobrepostos.

Para Milton Santos,

E o uso do territdrio, e ndo o territorio em si mesmo, que faz dele o objeto de
andlise social. Trata-se de uma forma impura, um hibrido, uma nocéo que, por
isso mesmo, carece de constante revisdo histérica. O que ele tem de permanente
é ser 0 nosso quadro de vida. Seu entendimento é, pois fundamental para afastar
0 risco da alienacdo, o risco da perda no sentido da existéncia individual e
coletiva, o risco de renlncia ao futuro (SANTOS, 2008, p. 137).

Portanto, compreender as diferentes dimensdes territoriais em que estdo inseridos (a rua, o
bairro, 0 municipio, a regido, o estado, 0 pais e 0 mundo) e como estas se relacionam é condicao
para que os alunos superem o risco da alienacdo e compreendam as diferentes formas de
apropriacdo do espaco geogréfico.

As escolas publicas estaduais do Estado de Sdo Paulo devem seguir o curriculo proposto
no documento “Curriculo da Educac@o para o Ensino Fundamental — Ciclo Il e o Ensino Médio
da rede publica do Estado de Sao Paulo” (2010). A partir desse documento, a Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo elaborou materiais didaticos para os alunos — os chamados
“Caderno do Aluno” — e 0s materiais que orientam o trabalho do professor — os chamados
“Caderno do Professor”.

Todas essas escolas publicas recebem os materiais didaticos bimestralmente. De acordo
com as informacg6es que obtivemos na Diretoria de Ensino de Registro, todas as escolas publicas

da regido do Vale do Ribeira — SP utilizam esses materiais como sendo 0s principais recursos
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didaticos. Durante a realizacdo das entrevistas com os professores das escolas publicas de Cajati e
com os alunos, constatamos que esses sdo, de fato, os principais, e em alguns casos, 0s Unicos
materiais utilizados nas aulas de Geografia.

De acordo com o curriculo proposto pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo
sdo contelidos de ensino de Geografia para o 1° bimestre do 6° Ano: limites e fronteiras, unidades
federadas e municipios. Ao analisar o “Caderno do Professor” sobre esses temas, encontramos
importantes orientacfes didaticas para os encaminhamentos das aulas objetivando que os alunos
aprendam sobre o ordenamento juridico administrativo da Republica Federativa do Brasil, como

por exemplo:

(...), sugerimos a leitura do mapa politico do pais, assim como de outros mapas
em diferentes escalas, tornando possivel situar a unidade escolar no municipio,
na regido administrativa e no estado de Séo Paulo.

(...) Esta leitura poderéa ocorrer mediante a discusséo de situagdes concretas em
sala de aula, explorando-se a leitura de mapas em diferentes escalas, do territ6rio
do municipio ao territério da nacdo. Sugere-se que o professor utilize um mapa
do municipio de unidade escolar, um mapa politico do Estado de Séo Paulo e do
Brasil. Para iniciar o trabalho de observacdo, o professor podera explicar aos
alunos que a Republica Federativa do Brasil € organizada em trés niveis de
poder: o municipal, o estadual e o federal. (...) Em um primeiro momento, 0s
alunos podem ser convidados a localizar suas residéncias no mapa do municipio.
Em seguida, os alunos podem observar a localizagcdo do municipio no Estado de
S&o Paulo. [...] Com base nestas observacOes, os alunos poderdo responder as
seguintes questdes: - A minha residéncia esta mais préxima do limite de quais
municipios?; - Quais sdo 0s municipios vizinhos ao meu municipio de
residéncia?; - O meu municipio de residéncia esta mais proximo da fronteira
com quais estados brasileiros? (CADERNO DO PROFESSOR — GEOGRAFIA,
SEE, 2009).

No documento curricular “Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas
tecnologias — Ensino Fundamental — Ciclo II e Ensino Médio” encontramos descritas varias

habilidades que podem (ou devem) se relacionar com a realidade vivida dos alunos, como:

- Aplicar os conceitos de espaco geogréafico, lugar, regido, fazendo uso da
linguagem cientifica de forma adequada ao nivel estudado;

- Reconhecer e aplicar o conceito de cidade e urbanizacao;

- Analisar as implicacGes sociais decorrentes das atividades turisticas com
relacdo & participagdo econdémica e preservacdo ambiental em diferentes partes
do mundo, entre outras. (SEE, 2010)
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Os alunos precisam ser provocados, ao longo da escolaridade, para se perguntarem como
o lugar onde vivem foi e é organizado. A partir dos conteudos e conceitos geograficos devem ser
capazes de construirem respostas, por exemplo, para a razdo das desigualdades sociais,
econémicas e espaciais no seu municipio. Para além de tudo isso, o ensino deve instiga-los a

intervir nessa realidade social de maneira propositiva.

Compreender a Geografia do local em que se vive significa conhecer e aprender
intelectualmente os conceitos e categorias, tais como: o lugar, a paisagem, 0
fluxo de pessoas e mercadorias, as areas de lazer, os fenbmenos e objetos
existentes no espago urbano e rural. Para ter essa compreensdo, € necessario
manejar conceitos, saber a que eles se referem e que conducgdo tedrica
expressam. Nessa perspectiva, torna-se relevante compreendé-la como um lugar
que abriga, produz e reproduz culturas, como modo de vida materializado
cotidianamente. (BRASIL, 1997, p. 51)

O estudo do lugar contribui para a construgdo da nogdo ou sentimento de pertencimento.
Ao sentirem-se pertencentes ao lugar em que vivem, os alunos deixam de ser estranhos e alheios
a essa realidade e percebem que esse € um espaco onde pode e deve interferir e transformar,
exercendo assim o seu papel de cidadao.

Além dos questionarios, aplicamos uma atividade em que os alunos deveriamlocalizar, em
um mapa politico do Brasil, os estados de Sdo Paulo, do Parand e a regido do Vale do Ribeira
(anexo F). Nesta etapa, abordamos um total de 83 alunos, incluindo alunos do 9° ano e do Ensino
Médio das Escolas da Vila Tatu, Bico do Pato e do Cajatéo.

Esses dados nos mostram que do total de 83 alunos envolvidos, nenhum deles acertou

completamente a atividade, conforme podemos verificar no grafico abaixo:
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Gréfico 1: Atividade de localizacdo do Vale do Ribeira
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Esses dados apresentados nos leva a concluir que pouco se estuda sobre o Vale do Ribeira
no contexto escolar ou se aspectos relacionados a regido ja foram objeto de estudo, esse ndo

gerou aprendizagens significativas.
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CAPITULO 6: O LUGAR: ENTRE O LOCAL E O GLOBAL

A gente acha que a gente ndo teve a oportunidade de saber. A
gente vai |4 s6 para passear. A gente ndo vai como estudo, a
gente ndo procura entender. Se a gente fosse com um professor,
ele saberia explicar bastante coisas. A gente s6 vai la para
passear, entdo a gente s6 vé o que da para ver e ndo o que
poderia entender se tivesse uma pessoa que soubesse explicar.
(aluna do 1° Ano do Ensino Médio da Escola da Vila Tatu)
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6.1. O local e o global na concepg¢ao dos alunos do Ensino Médio

Com o objetivo de investigar a compreensdo dos alunos do Ensino Médio acerca das
relacfes entre o local, 0 municipio, e 0 mundo global, realizamos rodas de conversas nas salas de
1° ano do Ensino Médio da Escola Celso Antonio e da Escola Vila Tatu e nas salas de 3° ano do
Ensino Médio da Escola do Bico do Pato?.

E importante aqui salientar que as rodas de conversas, diferentemente das outras técnicas
utilizadas durante a realizacédo dos trabalhos de campo (elaboragdo de mapas mentais e de textos,
e a aplicacdo de questionarios), possibilitaram o aparecimento de outras dimensdes relacionadas a
tematica da pesquisa que as outras técnicas ndo permitiram. Como pretendiamos, inicialmente,
analisar como os alunos percebem a relagéo local-global, nos surpreendemos com as discussoes
que se desenvolveram, uma vez que essas se centraram muito mais nos limites e possibilidades de
se conhecer e aprender sobre o lugar.

As vozes dos diferentes alunos revelaram suas concepgdes, suas percepcdes e Seus
conhecimentos, constituindo-se em um rico material para apreender os significados atribuidos ao
municipio, a regido do Vale do Ribeira e para compreender as relacbes que conseguem
estabelecer entre o seu lugar e 0 mundo global. Mas, principalmente, trazem a tona angustias e
inquietacbes que nos permitem refletir sobre o papel da escola, do ensino de Geografia e da
relacdo desses alunos com o conhecimento. Portanto, acreditamos que ao ouvir atentamente o que
eles nos dizem, poderemos identificar elementos para reflexdo acerca da importancia de

ressignificar o lugar no ensino de Geografia nas escolas publicas de Cajati.

As relacgdes entre Cajati e 0 mundo global

A tematica a respeito das relagdes entre o local e o global, ao que nos pareceu, foi a mais
dificil para os alunos discutirem durante as rodas de conversas em todas as turmas das trés

escolas. Ao serem questionados sobre como Cajati se relaciona com outros lugares do mundo,

22 Nessa etapa abordamos 35 alunos do 1° Ano do Ensino Médio e 37 alunos do 3° no do Ensino Médio.
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apenas um pequeno nimero de alunos se envolveu na discussdo®. Foi somente depois de um
longo tempo de conversas sobre os diferentes aspectos do municipio é que surgiram as poucas,

mas significativas respostas:

Alunos da 1° Ano da Escola da Vila Tatu:

Eu: Vocés acham gue Cajati estd muito isolado do mundo ou se relaciona
bastante com o mundo?

Aluna 1: acho que se relaciona s6 um pouco porque Cajati ndo tem muito
recurso...

Aluna 2: Cajati ndo tem recurso entdo fica bem complicado se relacionar com o
mundo

Alunol: Eu acho que ndo. Com as empresas e agora ta vindo mais gente ainda.
Tem muitas carretas saindo da ai para fazer entrega. Porque daqui sai as coisas
grossas, ai leva para S&o Paulo, para esses lugares ai...

Eu: Todos sabem sobre isso que o colega (aluno 1) esta falando?
Alunos: Ficaram quietos

Alunos do 3° Ano da Escola do Bico do Pato:

Eu: Vocés acham que Cajati esta isolado do mundo?
Aluno 1: Acho que ela ja foi, acho que hoje ela ja esta se integrando.
Eu: Como?

Aluno 1: Todo mundo esta vendo que Cajati esta crescendo, eu pelo menos eu
acho. Cada vez mais ta crescendo, ta aumentando e esté se integrando.

Eu: Integrando a qué?

Aluno 1: Do meu ponto de vista, esta se tornando uma cidade desenvolvida, eu
acho.

Aluna 2: Claro! Aquele produto que a fabrica extrai vai para a Coca-cola né?
Entdo de alguma forma a gente esta bem integrado com o mundo |4 fora.

Professora: é a Unica fabrica da América Latina que purifica esse acido que
vem do Marrocos é Cajati.

ZAo0 iniciar a roda de conversa na sala do 3° Ano do Ensino Médio da Escola do Bico do Pato, coloquei para 0s
alunos a seguinte questdo: Como o municipio de Cajati se relaciona com o mundo global? Todos ficaram quietos
olhando para mim. Rapidamente mudei a pergunta para: Quais aspectos negativos e quais positivos de Cajati? A
partir dai uma rica discussdo se desenvolveu envolvendo grande parte dos alunos.
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Eu: Vocés sabem me explicar o que é extraido aqui em Cajati e quais sdo 0s
produtos aqui produzidos?

Alunos: Ficaram quietos

Conforme podemos perceber a partir desses fragmentos de conversa, para 0S poucos
alunos das duas turmas que responderam é por meio das industrias e empresas que compdem 0
parque industrial que Cajati se relaciona com o mundo. Nesse contexto, alguns aspectos merecem
ser comentados.

O primeiro aspecto refere-se ao fato de somente um aluno do 1° Ano e dois do 3° Ano
terem respondido as questdes propostas. Do nosso ponto de vista, esse dado € revelador da falta
de repertorio de grande parte dos alunos para discutir a probleméatica em questdo. O segundo
aspecto refere-se a superficialidade da explicacdo nos dois casos. Embora no 3° Ano a aluna
tenha respondido rapidamente que um determinado produto é produzido em Cajati e vendido para
a Coca Cola, ficando evidente o envolvimento da professora ao complementar a resposta da
aluna, ainda assim podemos concluir que todas as falas revelam um conhecimento declarativo e
superficial. Em outras palavras, os alunos identificam, por meio de um exemplo, a relacdo entre o
municipio (o local) e o mundo global. Apesar de essa identificacdo ser muito significativa, 0s
alunos ndo conseguem tecer explicagdes sobre essa relacdo, o que revela a auséncia de
ferramentas analiticas e dominio conceitual para explicar os processos envolvidos na relacdo
entre o local e 0 mundo global.

E importante aqui relembrar que sdo alunos que, & época, cursavam o Ensino Médio,
inclusive, uma das turmas ja estava finalizando essa fase escolar. De acordo com os PCNs para o
Ensino Médio, a partir dos estudos de Geografia os alunos devem desenvolver a “Capacidade de
compreender os fendmenos locais, regionais e mundiais expressos por suas territorialidades,
considerando as dimensdes do espago e tempo” (BRASIL, 2001, p. 45).

Consideramos fundamental ponderar algumas questbes de natureza metodologica
relacionadas ao ensino de Geografia na escola. Compreendemos que a Geografia pode, a partir do
seu arcabougo tedrico e conceitual e de suas ferramentas de analise do espaco geografico,
contribuir de maneira decisiva para que os alunos decifrem a realidade por meio da espacialidade
dos fendbmenos, superando visdes naturalizantes da vida social. Mas, para isso, mais do que uma
informacao sobre um determinado fato, nesse caso especifico de que um minério € extraido do

solo de Cajati ou ainda que um produto é produzido nesse municipio, é fundamental que as
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propostas de ensino levem os alunos a compreender os fendmenos e processos envolvidos na
problemaética estudada. Isso significativa dizer que a informacdo isolada ndo contribui para que os
alunos apreendam significativamente a sua realidade social. Os alunos precisam ser levados a
compreender a geografia das coisas, ou seja, compreender o emaranhado de relacdes que ali

existe.

E preciso, portanto, formar uma consciéncia espacial para a pratica da cidadania,
0 que significa compreender a geografia das coisas, para poder manipula-las
melhor no cotidiano, quanto conhecer a dindmica espacial das praticas

“inocentes”, para dar um sentido mais genérico (mais critico e mais profundo) a
elas (CAVALCANTI, 2005, p. 120).

De acordo com Milton Santos (2008), no mundo globalizado o espaco geogréfico ganha
novas caracteristicas e novas definicdes. Os atores mais poderosos exercem o controle sobre 0s
territérios que sdo potenciais para a exploracdo e, portanto, para a acumulacdo de capital. Aos
atores que nao tém poder, resta o usufruto — precério ou parcial — dos bens necessarios a sua
reproducdo como seres sociais. Nesse contexto de profunda competitividade, caracteristica
marcante de uma economia globalizada, os lugares passam a ocupar posicao de destaque nos
embates entre diversos atores, assim como o territorio que revela sua importancia no mundo

global.

Afirma- se, ainda mais, a dialética no territorio e, ousaria dizer, a dialética do
territorio, j& que o territorio usado € humano, podendo desse modo, comportar
uma dialética. Essa dialética se afirma mediante um controle “local” da parcela
“técnica” da producdo e um controle remoto da parcela politica da produgdo. A
parcela “técnica” da producdo permite que as cidades locais ou regionais tenham
um certo controle sobre a porcdo do territério que as rodeia. Este comando se
baseia na configuracdo técnica do territorio, em sua densidade funcional, a que
podemos igualmente chamar densidade informacional. J& o controle distante,
localmente realizado sobre a parcela politica da producdo, é feito por cidades
mundiais e 0s seus relais nos territorios diversos. O resultado € a aceleragdo do
processo de alienacéo dos espagos e dos homens [...] (SANTQOS, 2008, p. 141).

Toda essa dindmica relacionada ao jogo de interesses que interfere na produgdo e na
circulacdo dessa producdo, do capital e das informacfes necessarias para o seu funcionamento,

resulta em arranjos espaciais especificos, porém, ligados a uma ordem abrangente:
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Mas, quem produz, quem comanda, quem disciplina, quem normatiza, que
impbe uma racionalidade as redes é o Mundo. Este mundo é o do mercado
universal e dos governos mundiais (SANTQOS, 2008, p. 142).

Por essa razao, Santos (2006) nos chama a ateng¢do para o fato de que “Cada lugar ¢, a sua
maneira, 0 mundo. Mas cada lugar, irrecusavelmente imerso numa comunhdo com o mundo,
torna-se exponencialmente diferente dos demais”. Portanto, no atual periodo da globalizacao
temos de ter 0 necessario cuidado para ndo fazermos uma analise simplista do lugar, como se esse
fosse meras fracbes que, ao serem somadas, tem-se 0 global como resultado. Assim, para se
compreender o lugar em que vivemos “ndo basta adotar um tratamento localista, j& que o mundo
se encontra em toda parte” (SANTOS, 2006, p. 314).

Corroboramos com Callai (2004), quando:

O lugar entendido como expressao singularizada das questes que sdo mundiais,
exige para a sua real compreensdo, considerar 0s processos de mundializacdo
(ou planetarizagdo como referem alguns autores), pois 0 mundo encontra-se em
todos os lugares. As respostas as demandas globais sdo resultado do grau de
compreensdo que se tem do/no lugar e as forcas organizadas que permitem
reconhecer a identidade do lugar sdo a possibilidade de fazer frente a interesses
unicamente externos ao lugar [...]. Compreender a I6gica da organiza¢do do
espaco, permite que se perceba que as formas de organizacdo séo decorrentes de
uma légica que perpassa o individual e cada lugar responde aos estimulos
gerados externamente (globalmente) de acordo com a capacidade de organizagédo
das pessoas e dos grupos que ali habitam (CALLAI, 2004, p.06).

Urge que as propostas didaticas para o ensino de Geografia provoquem os alunos, ao
longo da escolaridade, para verem o0 que ndo é possivel somente por meio de uma leitura
superficial da paisagem. Assim, poderdo compreender o que provocou a conformacgdo daquela
porc¢édo do espaco geografico. Para isso, € necessario que a analise da paisagem supere descri¢es
mecanicistas de um mundo estatico. Os alunos precisam compreender que 0 espaco geogréafico se
transforma a partir de tensdes, de conflitos de interesses, de jogo de forgas e decisdes politicas.
Dessa forma, para além da observacao e descri¢do, ¢ necessario “buscar explicagdes para aquilo
que, numa determinada paisagem, permaneceu ou foi transformado, isto é, os elementos do
passado e do presente que nela convivem e podem ser compreendidos mediante a analise do
processo de produgdo e organizagdo do espago” (BRASIL, 1997, p.74).

Um importante objetivo do ensino de Geografia € que os alunos se percebam como

sujeitos sociais capazes de interpretar o mundo que os cerca e nele interferir de maneira
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consciente e propositiva. Para isso, os alunos devem perceber que nem sempre as respostas
podem ser encontradas apenas no local. Assim, torna-se necessario que os estudos levem os
alunos a relacionarem as problematicas locais aos contextos globais. Deve ser objetivo da
educacdo geografica que os alunos compreendam que a explicacdo para os fendmenos e
processos que ocorrem no seu municipio e/ou na sua regido muitas vezes sdo determinados em
outros lugares. O contrario também ocorre. E fundamental que os alunos compreendam, por
exemplo, como o municipio de Cajati se insere de maneira significativa no contexto global por
meio da sua producdo econémica.

A realidade vivida deve ser problematizada para ser estudada. A partir de
questionamentos e de problemas de investigacdo, os estudantes devem ser provocados para
apreender a analise geografica do lugar objetivando, dessa maneira, uma compreensdo mais
complexa acerca da relacdo sociedade e natureza.

Concordamos com Callai (2005) quando afirma que a leitura do mundo da vida parte do
lugar, do cotidiano.

Compreender o lugar em que se vive encaminha-nos para conhecer a historia do
lugar e, assim, a procurar entender o que ali acontece. Nenhum lugar é neutro,
pelo contrario, os lugares sao repletos de histdria e situam-se concretamente em
um tempo e em um espaco fisicamente delimitado. As pessoas que vivem em um
lugar estdo historicamente situadas e contextualizadas no mundo. Assim, o lugar
ndo pode ser considerado/entendido isoladamente. O espago em que vivemos é o
resultado da historia de nossas vidas. Ao mesmo tempo em que ele é palco onde
se sucedem os fenbmenos, ele é também ator/autor, uma vez que oferece
condigdes, pde limites, cria possibilidades (CALLAI, 2005, p. 236).

Se defendemos que o estudo do lugar é imprescindivel, defendemos tambem que o0s
professores devem ter o cuidado para que o contetdo de ensino nédo se limite a escala do local. As
propostas didaticas devem sempre ir além, considerando as diferentes escalas, sem as quais nao

podemos entender a complexidade do proprio lugar:

Ler os fendmenos geogréaficos em diferentes escalas permite ao aluno uma
leitura mais clara do seu cotidiano. Dessa maneira, ele entendera a realidade,
poderd comparar varios lugares e notar as semelhangas e diferengas que h4 entre
eles. A partir desse entendimento, os saberes geograficos sdo estratégicos, pois
permitem ao aluno compreender os significado da cidadania e assim exercitar
seu direito de interferir na organizacgdo espacial (BRASIL, 2000, p. 51).
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6.2. A hierarquia entre o local e global: uma visdo equivocada nos estudos de Geografia

Durante algumas décadas, no Brasil, o ensino de Geografia nos Anos Iniciais se
fundamentou a partir da perspectiva dos chamados “circulos concéntricos”. Segundo essa
perspectiva, 0 processo de aprendizagem ocorre a partir do “eu” nos chamados “circulos
concéntricos”, que vdo se ampliando e tornando-se mais complexos a medida que a crianca
avanca na escolaridade. Os estudos deveriam, portanto, partir do espaco concreto e vivido pelo
aluno, ou seja, a partir da relacdo imediata com o mundo: “uma relagdo empirica, perceptiva e
imediata do mundo, uma relacdo objetiva do individuo com o seu imediato concreto”
(STRAFORINI, 2002). E nesse contexto, que o estudo do bairro e da cidade passou a ter destaque
na escola.

Para Straforini (2002), essa leitura equivocada da fundamentacdo psicogenética de Piaget
sobre a relagdo das criangas e 0s objetos teve como resultado uma visdo distorcida do espaco
geografico. Assim, mesmo priorizando o imediato concreto, os estudos de Geografia nos Anos
Iniciais ainda continuam fragmentados e com uma rigida hierarquia escalar, partindo da casa —
lugar mais préximo do aluno, avancando para a rua, o bairro, a cidade, o estado, o pais, até
chegar ao mundo global, no final do Ensino Fundamental, prosseguindo no Ensino Médio. N&o é
diferente no ensino de Geografia em Cajati, conforme pudemos constatar durante as entrevistas

com os alunos do Ensino Médio:

Eu: O que vocés ja estudaram sobre Cajati na escola?

Aluna: Quando a gente era pequeno, fizemos um trabalho sobre a origem de
Cajati, quando sobre foi emancipado. I1sso quando a gente era pequeno, mas
néo se aprofundou tanto.

Aluno: E mais no fundamental que a gente estuda porque as escolas s&o
municipais entdo elas ensinam isso como uma matéria cotidiana para a gente
aprender sobre a nossa cidade, mas quando a gente passa o fundamental 11, no
caso, nem se fala em Cajati, se fala em geografia como uma coisa diferencial,
uma coisa que néo fala de nossa cidade e da nossa regido, fala mais do Brasil,
da economia e do mundo, e n&o trata nada de nossa regiéo.
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Vale aqui retomar as contribuigdes de Straforini (2002), quando ressalta que:

O que nbs questionamos é que o imediato concreto, entendido na escola como o
bairro e a cidade, pouco conseguiu extravasar seus limites explicativos porque 0s
alunos ndo foram levados a considerar os interesses, as logicas e as forgas
localizadas de outros estados, paises e/ou empresas agindo sobre 0 seu imediato
concreto, uma vez que se privilegiou muito a forma e a aparéncia em detrimento
do seu contetido. (STRAFORINI, 2002, p. 97)

E consenso entre estudiosos do ensino de Geografia que essa forma de ensinar Geografia
precisa ser superada se buscamos que os alunos avancem em suas compreensdes sobre o mundo
vivido e consigam, ao longo da escolaridade, construir uma compreensdo mais complexa da
realidade social. As propostas didaticas para o ensino de Geografia precisam respeitar o
desenvolvimento cognitivo das criancas se é objetivo que elas ampliem sua compreensdo de
espaco. No entanto, ndo se deve trabalhar da escala local para a global de forma hierarquica, pois
“0 espaco vivido pode ndo ser o real imediato, pois s&o muitos e variados os lugares com os quais
os alunos tém vinculos e, sobretudo, que sdo capazes de pensar sobre” (BRASIL, 1997).

O mundo esta em permanente transicdo e 0Ss acontecimentos que ocorrem num
determinado lugar rapidamente ou quase ao mesmo tempo podem ser conhecidos por diferentes
pessoas em diferentes lugares do mundo, pois 0s avancos tecnoldgicos dos meios de
comunicacdo e circulacdo proporcionaram a aproximacdo dos espacos e interligacdes existentes
entre as diferentes escalas espaciais. Dessa maneira, torna-se fundamental que as diferentes
escalas de analise sejam consideradas em tudo o que se estuda (ALMEIDA & PASSINI, 1991;
CALLALI, 2005).

No atual periodo de globalizacdo, as escalas ndo se apresentam dispostas linear e
independente da seguinte maneira: a casa, a rua, 0 quarteirdo, o bairro, a cidade, o estado, o pais,
0 continente e, por fim, o mundo. Assim, 0 espaco geografico deve ser entendido enquanto
totalidade, mundo, ou seja, desde os Anos Iniciais, a educacdo geografica deve ter como um dos
seus objetivos principais ensinar os alunos a raciocinar espacialmente, o que significa trabalhar

em diferentes escalas de espaco-temporais. (STRAFORINI, 2002)

Essa nova légica de que todos estdo interligados e que 0 mundo é uma grande
aldeia global, com distancias cada mais reduzidas, vem gerindo e gerenciando as
relacBes entre 0s homens e destes com a natureza. Pensar essa realidade como
um processo de globalizacdo/fragmentacdo pode ser uma alternativa de se
encontrarem caminhos metodoldgicos para promover uma anélise geografica. A
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escala social de andlise se apresenta, entdo, como a possibilidade de concretizar
isso, sem nunca perder de vista as dimens6es mundiais, nacionais, regional e
local. Estudar o lugar pode levar a compreensdo de como 0s processos de
globalizacdo interferem em nossas vidas e na organizagdo do espago e a
capacidade de reconhecer a identidade e pertencimento dos sujeitos como
autores de suas vidas e da producdo do seu espago (BRASIL, 2000).

Portanto, a énfase dada a realidade somente sera libertadora e, nesse sentido, propiciara
aos alunos tornarem-se sujeitos-cidaddos criticos a medida que ndo se proponha uma descri¢do
linear dos acontecimentos e objetos presentes no lugar de vivéncia das criancas. E necessario ir
além, buscando comparacdes e generalizagdes a partir do conhecimento de outras realidades.
Conforme salienta Callai (2003), é necessario propor situacdes e estratégias para a discussdo de
como se apresenta a realidade, ou seja, ¢ necessario “entender ndo apenas o produto, mas,
basicamente, os processos que os desencadeiam”. Nesse contexto, torna-se Necessario superar a
geografia descritiva e enciclopédica que trabalha com conceitos prontos e acabados, néo
permitindo ao aluno formular questionamentos e hipoteses sobre 0 que esta estudando e muito

menos construir conceitos para uma compreensdao mais analitica e critica do mundo.

6.3. Sobre a relacdo entre o lugar, a escola e a Geografia na perspectiva dos alunos do
Ensino Médio

A gente queria conhecer mais coisas daqui para saber sobre a
nossa histéria e sobre o nosso lugar, mas a geografia estuda
coisas do mundo inteiro e ndo daqui. (Aluna do 1° Ano do
Ensino Médio da Escola da Vila Tatu).

Retomando as rodas de conversa com os alunos do Ensino Médio e conforme ja pontuado
no inicio deste capitulo, ao tratar somente dos aspectos positivos e negativos de Cajati, os alunos
se envolveram muito na discussdo, de modo a revelar um rico olhar para o municipio tanto na
perspectiva de uma juventude em formacdo quanto na perspectiva de estudantes com
questionamentos, criticas e incOmodos em relacdo ao pouco conhecimento que tém sobre o lugar

em gue vivem. Os depoimentos abaixo retratam esses aspectos:

A gente, nds, ndo conhece tanto como deveria conhecer. Sendo moradores de
Cajati tem muito coisa que a gente ndo sabe. Até mesmo a beleza natural, a
gente ndo sabe que tem, a gente ndo explora tanto essa beleza natural. Se vocé
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perguntar aqui se todo mundo conhece a cachoeira da Capelinha, eu mesma
vou levantar a mao e vou dizer que ndo. S6 conheco por nome, mas eu hunca fui
até 1a. (Aluna da Escola do Bico do Pato)

Porque é o lugar onde a gente mora. A gente precisa saber sobre onde a gente
mora, 0 que tem aqui. lgual, o pessoal fala que tem caverna. A gente vai ha
Capelinha tem um lugar onde 0 homem se escondeu, mas a gente nédo sabe quem
foi esse homem direito™, o que ele fez. Seria importante a gente conhecer o
lugar onde a gente mora. (Aluna da Escola da Vila Tatu).

A gente vai la na Capelinha s6 por lazer. E um lugar bonito. Mas se for pela
historia do lugar a gente, pelo menos, ndo sabe nada. (Aluna da Escola da Vila
Tatu)

Eu s6 soube da histéria da Capelinha porque uma vez foi um jornalista. O
jornal foi 14 e ai a minha mée soube da histéria e contou e explicou para mim
tudo... ai eu fiquei sabendo da historia, por isso. Mas isso a gente ndo aprende
nada na escola. (aluna da Escola da Vila Tatu)

Observamos nesses depoimentos certa angulstia dos alunos em relagdo ao pouco
conhecimento que tém sobre o lugar onde vivem. Esses alunos timidamente estdo colocando o
desejo de conhecer sobre sua historia: “A gente precisa saber sobre onde a gente mora, o que tem
aqui”. Além disso, evidenciam terem a consciéncia de que a vivéncia num determinado lugar, por

si sO, ndo implica na compreensao dos fendmenos e processos que acontecem naquele espaco:

Eu sei que o Vale do Ribeira é considerado é um vale pobre, bem pobre. Eu ja
ouvi falar, mas ndo sei nem como e nem porgue. (aluna da Escola da Vila Tatu)
— (grifos nossos)

Durante as discussdes surgiram questdes em que os alunos problematizaram a relacdo do
conhecimento, refletindo sobre o aprender e, principalmente, revelaram suas percepc¢des acerca
do papel da escola e do ensino de Geografia em suas vidas. Essas reflexdes merecem aqui serem
destacadas, pois nos mostram como esses alunos se sentem diante do processo de construcdo do
conhecimento.

Foi possivel perceber que para esses jovens o conhecimento é uma importante ferramenta

para agir e transformar o municipio e, neste sentido, podemos dizer que as rodas de conversa

2 A aluna esté se referindo ao capitdo Carlos Lamarca.
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também mostraram concepgdes e representacdes dos estudantes a respeito do ensino de Geografia
na escola.

Os alunos da Escola do Bico do Pato ndo apontam a escola e as aulas de Geografia como
espacos que poderiam contribuir para o conhecimento e reflexdo acerca do lugar onde moram.
Por outro lado, a familia e a prefeitura devem, na concepcdo desses alunos, ajuda-los na

compreensdo do seu lugar vivido, conforme demonstram os relatos abaixo:

Eu: Do ponto de vista de vocés, é papel de quem ensinar sobre o municipio
para vocés?

Aluno 6: Prefeitura, assim, divulgando, sei la.

Aluno 1: Acho que tem que passar de pai para filho. Eu particularmente
pretendo estudar fora, mas depois quero voltar para trabalhar aqui, porque eu
amo essa cidade. Hoje eu ndo conhego tanto as belezas naturais como falaram
aqui. Eu quero morar aqui, quero ter meus filhos aqui e eu vou ensinar para
eles o que tem aqui. Eu vou falar: teve isso aqui, aqui era lindo, acho que tem
gue passar de pai para filho.

Aluna 4: Eu ja acho que é a prefeitura que tem que promover trabalhos
turisticos mesmo porque as vezes nem 0s pais da gente sabe desses lugares,
dessas histérias. Até mesmo quando a gente faz algum trabalho sobre Cajati e a
gente pergunta sobre a origem do nome, eles ndo sabem responder. Entdo como
vocé vai aprender com o seu pai, se ele ndo sabe te ensinar, entdo tem esse lado,
entdo eu acho que a prefeitura, como foi corrompido esses ensinamentos
durante geracOes, eu acho que a prefeitura deveria ajudar e promovesse um
evento que recontasse essas histdrias e promovesse a cultura.

Ja os alunos da Escola da Vila Tatu atribuiram a escola e ao professor o importante papel

para ajuda-los a construir uma melhor compreenséo sobre o seu lugar:

A gente devia estudar o nosso lugar e ter a oportunidade de conhecer e se
estudasse isso na matéria a gente iria aprender bastante. Na 6° série, a gente foi
para Iguape. O professor explicou bastante, ele levou a gente no museu, a gente
aprendeu bastante [...].

Vocés que sao de fora estudam o nosso local, a gente que ta4 aqui estuda de
vOCés, assim mais ou menos. A gente ndo tem o conhecimento daqui. Precisa de
um professor que explica para a gente conhecer os valores que tem pra cé.
(grifos nossos)
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Diferentemente dos alunos da Escola do Bico do Pato que ndo se referem a escola como
espago importante para construir conhecimentos sobre a realidade vivida, os alunos da Escola da
Vila Tatu acreditam que escola é o principal meio em que podem ter acesso ao saber formal, onde
podem aprender sobre o seu lugar.

Vale aqui ressaltar um depoimento de uma aluna que mora no bairro da Capelinha. Ao ser
indagada a respeito dos principais aspectos que caracterizam o seu bairro, ela respondeu que
conhece pouco o local onde mora. E importante explicitar, conforme ja descrito no capitulo 2,
que esse bairro apresenta caracteristicas geograficas, histdricas e ambientais peculiares em
relacdo aos demais bairros do municipio de Cajati. A Capelinha abriga o Parque Estadual do Rio
Turvo entre outras UCs de Uso Sustentavel e um importante sitio arqueolégico com varios
sambaquis. E também o local onde foi encontrado “Luzio: o homem da Capelinha”. Segundo
estudos, o fossil encontrado revela a existéncia de habitantes na regido ha 10 mil anos. E também
nesse bairro que o guerrilheiro Carlos Lamarca ficou alojado durante o periodo em que esteve na
regido, inclusive 14 existe uma caverna denominada “Caverna Capitdo Lamarca”, pois, segundo
0s moradores antigos, foi era nesse local que ele se escondeu durante a guerrilha.

Durante a entrevista, explicamos para essa jovem sobre varios aspectos que caracterizam

0 seu bairro, conferindo-lhe importancia historica, geografica e ambiental. Ao final, ela disse:

A gente acha que a gente ndo teve a oportunidade de saber. A gente vai la s
para passear. A gente ndo vai como estudo, a gente ndo procura entender. Se a
gente fosse com um professor, ele saberia explicar bastante coisas. A gente s
vai |4 para passear, entdo a gente s vé o que da para ver e ndo 0 que poderia
entender se tivesse um professor que soubesse explicar. (grifos nossos)

Consideramos que esse € o relato mais revelador da importancia do papel do professor e
da escola na vida desses alunos. Essa aluna esta dizendo que o professor pode ajuda-la a ver as
coisas que ndo da para ver, ou seja, que ele é o principal sujeito da intermediacédo entre o aluno,
sua realidade vivida e 0 mundo. Ela entende que por meio dos estudos é possivel compreender
uma série de outros aspectos da realidade que somente 0s passeios ndo podem proporcionar.

Na roda de conversa com os alunos da Escola da Vila Tatu, perguntei ao aluno 1, aquele
que conseguiu identificar a relacdo entre o local e global (apresentada na pagina 133), com quem
aprendeu o que estava me explicando e ele respondeu: “com o amigo do meu avo que trabalha 14

(na empresa), agora ele se aposentou”. Mais uma vez, os alunos ndo atribuem a escola, e muito
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menos ao ensino de Geografia, a contribuicdo pelo conhecimento que tém sobre o lugar. Assim
como os alunos do Ensino Fundamental, esses alunos ressaltaram que sdo as pessoas do convivio

familiar ou as amizades que contribuem para a formacéo desse saber:

Eu: N&o é na escola que vocé aprendeu?

Aluno 1: N&o. Na escola é mais coisa do livro e da apostila mesmo

Eu: E o que tem na apostila ndo tem nada a ver com o que acontece em Cajati
Aluno 1: Tem, as vezes. O ano passado apareceu uma coisa de mineracéo...
Eu: Em Geografia?

Aluno 1: E

Eu: Falava sobre Cajati na apostila?

Aluno 1: Nao, s6 falou de mineracdo. Ai o professor falou que tem uma
mineradora aqui que produz umas coisas.

Eu: O que mais que o professor falou?

Alunos: Falou isso, que tem uma mineradora.

Os depoimentos acima revelam a iniciativa do professor para relacionar o que esta sendo
estudado a realidade vivida pelos alunos. No entanto, mais uma vez aparece somente o exemplo
para explicar a realidade.

Perguntamos também aos alunos por que, na opinido deles, eles ndo aprendem sobre o

proprio lugar na escola e tivemos as seguintes respostas:

Aluna 1: Sobre o Vale do Ribeira é muito dificil de comentar, € mais sobre as
coisas la de fora, sobre os paises, sobre o Brasil mesmo, sobre o nosso local é
dificil deles (os professores) comentarem.

Eu: Por qué?

Aluna 2: Os professores seguem a apostila, sabe? Aquela apostila que o
governo manda e sO vao trabalhar o que t4 ali e a apostila nunca falou sobre o
Vale do Ribeira.
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Aluna 3: A gente estuda as cidades que tem mais importéncia, tanto
nacionalmente quanto mundialmente, sem ddvida é isso que acontece. As
cidades que tem menos importancia, nesse sentido de estado, pais e mundo a
gente ndo aprende tanto.

Essas repostas trazem trés elementos importantes para a nossa analise. O primeiro deles se
refere as “coisas la de fora”, como se o lugar deles ndo pertencesse ao Brasil, afirmagdo que nos
revela a desconexdo entre o mundo e o lugar vivido pelos alunos. O segundo é a questdo dos
alunos ndo reconhecerem nos materiais didaticos utilizados a sua historia e a geografia do seu
lugar. E, por fim, a consideracdo de que se estudam as cidades mais importantes nacional e
mundialmente enquanto que as cidades menos importantes nao se “aprende tanto”. Esses
depoimentos estdo nos mostrando que os estudos de Geografia acabam por reforcar a
representacdo de que determinados lugares s&o menos importantes que outros e os alunos néo
conseguem qualificar os atributos que resultam nessa hierarquizacdo. Esse Ultimo aspecto é
reforcado, a nosso ver, pelo fato de ndo existir propostas didaticas para os estudos de

problematicas locais na sua relacdo com o mundo globalizado.

Sobre a Geografia na escola

Ao notar que os alunos ndo faziam referéncias ao ensino da Geografia como possibilidade
de ajuda-los na compreensdo sobre 0 municipio, perguntamos a opinido deles a respeito do

sentido da Geografia na escola.

Na verdade, a geografia que a gente estuda na escola € mais para vc conhecer
0s espacos num sentido mundial né, os paises no sentido de posicdo politica,
mas num sentido mundial, a gente ndo volta assim para a nossa cidade, para o
nosso estado. A gente foca o mundial. (aluna da Escola Celso Antdnio)

Esta ligado muito a mapas. As pessoas pensam que € sO para vocé saber estudar
mapinhas e tal e para vocé conhecer os paises né. O lado que eu acho interesse
é pelo estudo PIB e tal assim a geopolitica eu acho uma parte interessante, mas
eu ndo me interesso muito assim por geografia porque eu acho que ndo vai
servir para muita coisa na minha vida ndo [...]. (aluno da Escola do Bico do
Bato)
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Pelo menos essa é a impressao que a gente tem. A gente ndo consegue conectar
a aprendizagem que a gente a um ponto assim que vai ser (til, a gente ndo
consegue fazer essa conexdo. A gente aprende como €, como foi a politica de
outros paises, como funciona, mas na pratica a gente ndo usa tanto esse
conhecimento. (aluna da Escola do Bico do Pato)

Para identificar se um pais é desenvolvido ou subdesenvolvido. (aluna da Escola
da Vila Tatu)

Para entender o clima, para entender o Brasil, 0 mundo. (aluno da Escola Celso
Antbnio)

Como podemos perceber por esses relatos, a Geografia estudada na escola estd
desconectada da vida dos alunos. Isso significa dizer que os conceitos e conteldos aprendidos
ndo estdo contribuindo para os alunos compreenderem os fendmenos que ocorrem em sua no seu
lugar, ou entdo compreenderem que a globalizacdo, em maior ou menor grau, interfere no seu
municipio. A Geografia ndo pode servir somente para entender o “Brasil, o0 mundo...”como se
fossem desligados do lugar de vivéncia dos alunos.

Esses alunos discutiram sobre auséncias, indicaram faltas e apontaram o desejo de
conhecer melhor a sua realidade social. Grande parte deles mostrou conformidade em relacdo a
auséncia da escola e do ensino de Geografia para o entendimento do lugar vivido e, neste
contexto, a prefeitura e a familia aparecem como instituicbes responsaveis por essa funcdo, ou
seja, acreditam que devem buscar fora da escola a possibilidade de ampliar seus conhecimentos.
A nosso ver, todos os aspectos levantados por esses alunos nos devem fazer refletir sobre a
significancia dos contetdos de Geografia em suas vidas e os sentidos atribuidos ao conhecimento

construido na escola.
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6.4. Algumas consideragoes

O pouco repertorio conceitual e a superficialidade para explicar os diferentes aspectos do

municipio e a sua relacdo com o mundo global colocaram-nos o seguinte questionamento: sera

que os alunos néo estudaram sobre a globalizagdo ao longo da escolaridade?

Ao consultar os planejamentos de aula, os materiais utilizados pelos professores e alunos

“Caderno do Professor” e o “Caderno do aluno”, encontramos a tematica da globalizagdo em

diferentes séries do Ensino Fundamental. Além disso, é importante ressaltar que o documento

“Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias — Ensino Fundamental

— Ciclo Il e Ensino Médio” (2010), descreve como habilidades:

Para o 8° ano:

Identificar situacgdes representativas do processo de globalizacéo;

Interpretar situacGes acerca das manifestacOes sociais da globalizacdo a partir de tetos,
graficos e mapas;

Comparar dados sobre a producdo, circulacdo e consumo relativos a diferentes lugares;
Identificar no espago geografico a trama de objetos que propiciam a circulacdo de fluxos
econémicos e de informacdes;

Aplicar conhecimentos geogréaficos para identificar fendmenos espaciais representativos dos
espacos globalizados;

Identificar e descrever elementos (econémicos e culturais) do processo de globalizacdo como
um fenémeno de ampliagcéo da escala geogréafica das relagdes humanas;

Identificar as novas condi¢Oes geograficas vinculadas ao desenvolvimento da tecnologia de

transportes e comunicacgao, essenciais no processo de globalizacéo.

E, para 0 9° ano:

Identificar e caracterizar fatos e caracterizar fatos, situacbes, fendbmenos e lugares
representativos do processo de globalizacdo, na dimensdo econdmica, cultural e espacial;
Identificar, no funcionamento da sociedade capitalista, elementos que estimulam e aceleram

0 processo de globalizagéo;
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- Apresentar possiveis solu¢des para situacdes-problema representativas do conflito resultante
da acéo de forgas hegemonicas globais;

- Reconhecer, localizar, descrever e comparar fatos, problemas, fenémenos, situac@es, lugares
que expressem as diversidades e desigualdades regionais na escala global, como meio para
compreender as disparidades que as envolvem;

- Explicar e compreender causas e efeitos que permitam reconhecer a globalizacdo como
produto do funcionamento do regime capitalista, assim como analisar as condic¢des de sua
reproducéo;

- Interpretar fatos, dados, situacbes, problemas ou fenémenos apresentados em forma de
textos, gréficos ou mapas, para compreender as diferentes formas de expressdo e

manifestacdo social na escala global.

Como podemos perceber, o contelido Globalizagdo esta proposto no curriculo para os 8° e
9° Anos seguido pelas escolas abordadas nesta pesquisa. Isso significa que os alunos do Ensino
Médio, em principio, ja teriam construidos varios conceitos geograficos, sendocapazes de operar
na relagdo local-global para explicar a realidade vivida. Contudo, os relatos dos alunos nos
mostraram que ndo é o que esta acontecendo em Cajati. Nesse municipio, 0 mundo, na concepcao
dos alunos, parece estar desconectado do lugar onde vivem. Portanto, faz-se necessario refletir
sobre os motivos que levam os estudantes a ndo estarem atribuindo sentido ao que estéo

aprendendo na escola.
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CAPITULO 7: O ESTUDO DO LUGAR NA PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Entdo criar essa consciéncia, esse sentimento de localidade no
aluno, isso ndo so valoriza [...] ele vai lutar muito mais para a
sua regido sabendo de sua importancia. Desenvolvendo a acao
cidada no local que ele vive, ele vai estar desenvolvendo. (D.
Professor de Geografia de Cajati)
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7.1. O Lugar no ensino de Geografia no municipio de Cajati

Os professores de Geografia das escolas publicas de Cajati constituem outro grupo de
sujeitos abordados nesta pesquisa. Esta etapa dos trabalhos de campo foi longa e se constituiu em
dois momentos principais: a realizagdo de entrevistas com os oito professores de Geografia do
municipio e a organizacéo e realizagdo de Oficinas Pedagdgicas na Escola da Vila Tatu.

Por meio de um roteiro semiestruturado, buscamos durante as entrevistas:

v Apreender o olhar dos professores sobre a geografia do municipio de Cajati e da regido do

Vale do Ribeira;

v" Conhecer propostas didaticas de Geografia para 0s Anos Finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio que contemplem o lugar de vivéncia dos alunos;
v' Identificar as dificuldades e os desafios enfrentados pelos professores para a realizacdo de

trabalhos envolvendo contetdos relacionados a geografia local e regional.

A partir das vozes dos professores explicando sobre o cotidiano de suas aulas, as
conquistas, os desafios e as dificuldades que enfrentam, pudemos conhecer um pouco mais a
respeito do ensino de Geografia no contexto das escolas publicas de Cajati. Portanto, as
entrevistas nos forneceram elementos para apreender a concepc¢do de educacdo geogréafica dos
professores que participaram da pesquisa, bem como nos possibilitou entrar em contato com
diferentes visbes acerca do lugar de vivéncia dos alunos.

Ja as Oficinas Pedagogicas, conforme explicaremos no proximo capitulo, surgiram ao
longo do desenvolvimento da pesquisa de campo como proposta de atividades a serem realizadas
com os professores. Essas oficinas tiveram o objetivo de problematizar a realidade vivida pelos
alunos e contribuir na construcdo de subsidios tedricos e metodoldgicos para transformar o lugar

em objeto de conhecimento na escola.
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7.1.1. O Lugar como exemplificagdo ou contextualizagdo?

Ao serem questionados sobre a insercao de questdes relacionadas ao municipio de Cajati e
ao Vale do Ribeira nas propostas didaticas de Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental

e no Ensino Médio, somente um, entre os oito professores, disse incluir:

Professora S: A gente cria espaco. O professor tem que criar espaco para
contextualizar. Hoje, por exemplo, na 7% série (agora 8° ano), especificamente
eu estava trabalhando explorac@o mineral, de metais, ai j& deu para casar com
a exploracéo do calcario em nosso municipio, do cimento. Hoje a gente estava
trabalhando sobre de onde vém esses metais, aluminio, a¢o, quais sdo 0s
naturais e quais sdo os processados, metais combinados que sdo misturados
produzindo outros metais, entdo ai deu, porque é um assunto que esta
relacionado a economia local, porque toda a economia local nossa, direta ou
indiretamente, é dependente da exploracdo do minério. Entdo eu falei da
exploragédo de minério daqui. (Professora S., 27 anos de magistério)

Eu: Para compreender sobre a exploracdo de minério no municipio, os alunos
leram algum texto na sua aula ou vocé deu uma aula expositiva?

Professora S: N&o. Eu falei para eles que a exploracdo de minério de Cajati é
muito importante para a economia da nossa cidade.

Eu: Somente em uma das aulas?

Professora S: Sim, é mais uma contextualizacdo rapida para eles perceberem a
importancia do municipio em que eles vivem.

Conforme podemos perceber, a partir da conversa acima, existe uma grande preocupagao
da professora em incluir o lugar de vivéncia dos alunos nas propostas didaticas que desenvolve,
considerando importante a contextualiza¢do do contetdo estudado.

Ao tratar da questdo da produ¢@o de minério, contetdo proposto no “Curriculo do Estado
de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias — Ensino Fundamental — Ciclo Il e Ensino
Médio - 2010” para o 3° bimestre do 8° ano, a professora ndo perdeu a rica oportunidade de trazer
o local para o contexto da aula. A nosso ver, isso s6 é possivel quando o professor conhece a
realidade vivida pelos alunos e tem como pressuposto que os estudos de Geografia podem
contribuir para que os alunos compreendam o lugar em que vivem. Essa professora esta buscando

mostrar aos seus alunos que a Geografia ndo estd somente nos livros, mas, sim, na vida deles. No
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entanto, isso parece ocorrer, de acordo com o relato acima, somente por meio de uma
exemplifica¢do que, na concepcao da professora, é uma contextualizagdo do assunto estudado.

O exemplo € um importante recurso didatico a medida que ajuda o aluno a reconhecer na
realidade aquilo que estd sendo discutido teoricamente, por isso, constitui-se em uma ponte
fecunda entre a realidade e a teoria. Mas, para contextualizar, de fato, a realidade vivida deve ser
problematizada. A partir de questionamentos e de problemas de investigacdo, os alunos devem
ser provocados a apreender uma analise geografica do lugar objetivando, dessa maneira, uma
compreensdo mais complexa acerca desse espaco geografico.

A nosso ver, mais do que um exemplo declarativo ou informativo, a produgdo de minério
do municipio poderia se constituir em uma situacdo-problema potente para estudar a realidade
local na sua relagdo com o mundo global. Assim, a proposta didatica poderia levar os alunos a
investigarem diversas questdes, além das propostas nas Orientacdes Curriculares, como, por

exemplo:

v" Quais sdo as etapas envolvidas no processo produtivo do acido fosforico (poderia ser
outro produto)?

Toda a matéria-prima para produzir acido fosforico € extraida ou produzida em Cajati?
Esses produtos sdo consumidos localmente? Qual é o mercado consumidor?

Qual é a rede necesséria para o produto chegar até o mercado consumidor?

Por que Cajati produz esse produto?

AN N NN

Em que medida a producdo de acido fosférico contribui para o aumento do PIB
municipal?
v" Qual é a porcentagem da populacdo local empregada nas empresas desse Parque

Industrial?

Novamente ressaltamos que o exemplo é importante, mas ndo é suficiente para a
construcdo de aprendizagens significativas. A contextualizagdo no caso relatado pela professora é
mais declarativa do que ajuda os alunos, de fato, a entender a relacdo do municipio com outros
lugares por meio da mineragdo. E preciso explorar e entender a importancia da mineracéo para a

economia do municipio, compreender as relacfes de trabalho envolvidas na exploracdo desses
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minérios, as tecnologias necessérias, entender as relacdes entre 0 municipio de Cajati com outros
municipios a partir da exploracdo dos minérios, entre outros aspectos.

Consideramos que a contextualizacdo deve vir com a problematizacdo do assunto
estudado, contribuindo assim para o aluno entender as causas e a estabelecer relagbes com outros
contextos. Concordamos com Gurevich & Zemanovich (2005) quando defendem a importancia
dos problemas em Geografia:

Si lo pensamos ahora desde la perspectiva de nuestros alumnos tenemos alguns
indicios para creer que el hecho de trabajar sobre problemas de la realidad
brinda mayores posibilidades para que se produzca un aprendizaje significativo.
Los problemas exigen explicaciones; por lo tanto, el mévil de aprender sera su
busqueda. Las preguntas que en general orientan el acercamiento a la situacién
real son, por ejemplo, ¢;cuél es el problema? ;por qué ocurre? ;donde se
localiza? ¢Quiénes y como intervienen? ¢ y son ellas las que desordenan el
inventario tipico de la geografia, de modo que los alumnos deberan identificar
en cada caso cudl es la informacion pertinente, a los efectos de resulte util para
la explicacion (GUREVICH &ZELMANOVICH, 2005, p. 278).

Somente a informacdo fornecida pelo professor ndo é suficiente para os alunos avancarem
em suas concep¢des prévias ou em seus conhecimentos pré-concebidos. O aluno tem de ser
levado a formular questionamentos e hipdteses sobre o objeto de estudo e a construir conceitos
para uma compreensdo mais analitica da realidade social, superando assim uma geografia
descritiva. Para isso, as propostas didaticas devem incluir procedimentos basicos da analise do
espaco geografico, envolvendo situacfes que permitam a problematizacdo, o registro, a
representacdo, a pesquisa e analise da realidade. Concordamos com o documento curricular
“Orientagdes Curriculares e Proposi¢cdo de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino

Fundamental”, proposto pela Prefeitura do Municipio de S&o Paulo (2007) ao afirmar:

O processo de ensino e de aprendizagem de Geografia ndo é uma simples
explicacdo de como os fatos ocorreram, em sua esséncia. Ele tem uma dindmica
determinada nos métodos de analise da realidade [...] (S&o Paulo: SME / DOT,
2007).

E papel do professor a condugio para um novo olhar sobre esse espaco, promovendo no
aluno o estranhamento sobre suas ideias pré-concebidas. O ensino de Geografia deve levar o
aluno para observar, descrever, identificar, analisar, estabelecer relacGes entre os assuntos

estudados. Essas sao habilidades necessarias para a compreensdo dos fendmenos sociais, culturais
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ou naturais que compdem o espago geografico e, por isso, devem ser trabalhadas ao longo da
escolaridade.

7.1.2. O sentimento de localidade e a a¢éo cidada

Trazer o lugar de vivéncia dos alunos para o contexto escolar também é uma preocupacéo
do professor D., que hoje desempenha a funcdo de Coordenador do Ensino Médio de uma das
escolas publicas de Cajati abordadas nesta pesquisa. Para ele, é fundamental que a escola

contribua para que aluno compreenda o local e a regido em que ele vive:

Quando a gente morou fora, a gente tinha bastante colegas nossos que nao
falavam que eram de Cajati, do Vale do Ribeira... Quando alguém perguntava
4 em Curitiba: de onde vocés sdo? A gente falava... Ah! Somos 14 de Sao Paulo.
Eles ndo queriam falar que eram de Cajati, do Vale do Ribeira, por causa dessa
historia, percepcéo, praticamente uma tradi¢do que vem sendo repassada de se
falar que o Vale do Ribeira é o Vale mais pobre, que é o nordeste de Sdo Paulo,
a questdo do baixo IDH gera uma certa vergonha. Entdo esse assunto nds
trabalhamos em nossa escola, a gente tenta mostrar que o Vale do Ribeira tem
uma importancia historica, que Cajati tem uma importancia histérica no estado
de S&o Paulo. (Professor D.)

O professor D. traz a dimensdo das representacdes sociais de um Vale do Ribeira pobre,
marcado por problemas sociais e econdmicos. Concordamos que essa percepc¢ao, bem pontuada
no seu relato, provoca a negacdo do lugar pelos proprios individuos que ali vivem. Para ele, é
papel da escola contribuir para que os alunos conhegam outras dimensdes desse Vale, como a sua
importancia historica, ajudando assim na construcdo do sentimento de localidade, usando as
palavras do professor.

Conhecer o lugar leva o aluno, segundo esse professor, a ndo apenas valorizar o local,
mas lutar por sua regido, tornando-se um sujeito ativo no seu lugar de vivéncia.

Complementando o seu depoimento, 0 mesmo professor diz:

Um dos objetivos da escola € formar o aluno-cidadao voltado para o exercicio
da cidadania mesmo, né? E ele tem que conhecer a sua regido, o seu entorno. A
gente percebe que os alunos tém, em funcdo dessas questdes sociais e
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econdmicas, uma baixa autoestima em relac8o a isso como se os alunos de
outras regides, de outras cidades, fossem superiores a eles s6 em funcéo o local
geogréfico de nascimento. Entdo a gente procura quebrar esse paradigma,
entdo somos tdo importantes como o pessoal do interior de Sdo Paulo que
também s&o importantes, né? Tao importantes quanto o pessoal da capital, todo
mundo tem sua importancia. Entio criar essa consciéncia, esse sentimento de
localidade no aluno, isso ndo sé valoriza (...) ele vai lutar muito mais para a sua
regido sabendo de sua importéancia. Desenvolvendo a acéo cidada no local que
ele vive, ele vai estar desenvolvendo. Se vocé for olhar o mesmo sentimento que
nos temos em relagdo ao Vale do Ribeira, de caréncia, de se sentir menor que o
pessoal de outras cidades, nds também sentimos isso em relagdo a outros
paises. NOs sentimos isso principalmente quando a gente vé o deslumbramento
que o brasileiro tem pelos paises estrangeiros, parte daquele sentimento de
Brasil- Col6nia, de antigamente [...]. (Professor D.)

Aqui o professor se mostra novamente preocupado com a superacao da baixa autoestima
dos moradores do Vale do Ribeira devido ao “local geografico de nascimento”?. Ele mais uma
vez reforga que o aluno tem de “conhecer a sua regido e seu entorno” para desenvolver “a acéo
cidada no local em que ele vive”. Vale ressaltar que essa questdo da representagdo de um vale
pobre e da discriminacdo devido ao local geografico de nascimento apareceu no depoimento de

outro professor:

Até hoje |4 fora, o Vale do Ribeira é visto como o nordeste paulista. La no Rio
de Janeiro, o pessoal falava, vocé ta fora do Vale do Ribeira ha tanto tempo e
ainda fica com esse sotaque de caipira. Eu dizia: essa aqui é a minha
caracteristica, quero manter as minhas raizes. (Professor C.)

Concordamos com o professor D. que considera que a escola deve contribuir na superagdo
dessa visdo reduzida da regido do Vale do Ribeira, quebrando o paradigma do atraso.
Perguntamos-lhe também se essa € uma preocupacdo somente sua ou também de outros

professores de Geografia:

% De acordo com Albuquerque Janior “O preconceito quanto a origem geografica ¢ justamente aquele que marca
alguém pelo simples fato de pertencer ou advir de um territdrio, de um espaco, de um lugar, de uma vila, de uma
cidade, de uma provincia, de um estado, de uma regido, de uma nacdo, de um pais, de um continente considerado por
outro ou por outra, quase sempre mais poderoso ou poderosa, como sendo inferior, rdstico, barbaro, selvagem,
atrasado, subdesenvolvido, menor, menos civilizado, in6spito, habitado por um povo cruel, feio, ignorante,
racialmente ou culturalmente inferior. Estes preconceitos quase sempre estdo ligados e representam desniveis e
disputas de poder e nascem de diferencas e competi¢des no campo econémico, no campo politico, no campo cultural,
no campo militar, no campo religioso ¢ nos campos de costumes ¢ das ideias” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007,
p.11).
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Os professores mais jovens estdo com essa preocupacdo. Os professores mais
antigos reproduzem o modelo da regido, ndo tém a nocdo exata do que a
regido do Vale do Ribeira representa para o Estado de Sdo Paulo, ndo tém
nocao do potencial futuro que o Vale do Ribeira tem. Tem coisas que néo sao
valorizadas hoje, mas que vao ser, como por exemplo, 4gua, 0s remanescentes
de mata atlantica, a questdo historica, aqui temos muitas coisas da pré-
histéria do continente americano, aqui em Cajati [...]. O sambaqui da
Capelinha, por exemplo, sambaqui que temos aqui na cabeceira do rio Azeite
que ainda ndo é conhecido, ainda ndo é estudado, que esta no conhecimento
particular de poucas pessoas. NOs temos um potencial muito grande nesse
sentido. Entdo os professores mais jovens estdo vindo com uma cabeca mais
aberta”. (Professor D.)

E importante observar que mesmo com todo o seu conhecimento acerca da regido do Vale
do Ribeira e sobre a importancia de se estudar os aspectos do lugar vivido pelos alunos para a
construcdo do sentimento de localidade para que possam desenvolver a acdo cidada no local em
que vivem, o professor D. afirma que ndo ha uma proposta didatica em sua escola com foco no
estudo do local. A justificativa para isso é a necessidade de seguir a proposta do governo do

Estado de Sdo Paulo:

Professor D: De cara ndo se trabalha a geografia local por causa dessa
proposta do governo porgue é muito fechada, muito complexa e a gente ndo tem
tempo de trabalhar isso. De cara, ndo se trabalha, ninguém (...).

Eu: Mas quando vocé trabalha essas questdes todas com o0s seus alunos?

Coordenador D: Quando falta um professor ou outro ai a gente entra na sala e
conversa a respeito de como o aluno percebe o Vale do Ribeira, a cidade e a
regido onde ele mora. Nesses momentos que a gente fala tudo isso que contei
para vocé.

Esses ultimos relatos evidenciam que a inser¢do das questfes locais nos planejamentos
das aulas € ainda uma iniciativa individual dos professores e ndo um pressuposto do ensino de

Geografia nas escolas abordadas, conforme discutiremos abaixo.
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7.2. O curriculo proposto, professor pesquisador e o lugar de vivéncia dos alunos: a leitura
dos professores de Geografia

Todos os demais professores entrevistados justificaram a néo inclusdo da geografia do
lugar de vivéncia dos alunos por duas questdes principais: a falta de materiais que tratem das
especificidades do municipio e da regido do Vale do Ribeira e ao fato de que devem seguir a
proposta curricular do Governo do Estado de Séo Paulo.

Esses professores, de fato, tém dificuldade de acesso a materiais, seja didaticos,
paradidaticos ou académicos que tratem do Vale do Ribeira. Muitos estudos e pesquisas
cientificas veem sendo desenvolvidas na regido desde o inicio do século XX%* tendo se
intensificado nas Gltimas décadas. No entanto, ndo ha na regido uma biblioteca publica que
concentre os resultados destas pesquisas e outras publicacdes sobre a regido, ndo sendo possivel,
portanto, ter um acesso facilitado a esses materiais®’.

Nenhuma das escolas abordadas nesta pesquisa tem, por exemplo, um mapa do préprio
municipio tampouco da regido do Vale do Ribeira. O relato abaixo ilustra a realidade dessas
escolas:

Com relacdo ao Vale do Ribeira, vou ser bem sincera, eu ndo trabalho,
primeiro: a dificuldade com material, a prefeitura ndo da apoio. A prefeitura
podia muito bem ceder materiais, porque eu ja fui em busca de mapa do
municipio e eu tive que pagar. E triste isso. Isso foi em 2006 quando eu vim
para ca da primeira vez. Eu tive que pagar o mapa para poder trabalhar as
ruas do municipio com a criancada da 5% série. Eu achei isso um desprezo, um
descaso deles. (Professora R.)

Faz-se necessario que os professores tenham acesso as produgdes sobre a regido e que

materiais paradidaticos sejam produzidos para subsidia-los na elaboracdo de suas propostas

?® Importantes estudos foram desenvolvidos sobre a regi&o do Vale do Ribeira ainda no inicio do século XX: KRUG,
E. 1908 O Ribeira de Iguape, Sdo Paulo, Secretaria da Agricultura do Estado de S&o Paulo; KRONE, R.
1914 Informag0es ethnograficas do Valle do Ribeira do Iguape. Exploragédo do rio Ribeira de Iguape, Commissao
Geographica e Geologica do Estado de S&o Paulo 2, S&o Paulo, Edicdo Typ. Brazil de Rothschield&Co. 1950 "As
grutas calcarias do vale do Ribeira de Iguape”, Revista do Instituto Geografico e Geoldgico, S&o Paulo, vol. 8(3).

2 Existe uma quantidade imensa de materiais sobre o Vale do Ribeira em muitas universidades publicas, como por
exemplo, na Unicamp, na USP e na UNESP, inclusive muito dessas producdes de pesquisa estdo disponiveis em
bibliotecas virtuais, mas isso ndo é de conhecimentos desses professores.
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didaticas, bem como é importante que as escolas tenham mapas do municipio e da regido do Vale
do Ribeira.

Em relacdo as Orientacdes Curriculares e as propostas didaticas que as escolas publicas
do Estado de Sao Paulo devem seguir, consideramos importante aqui explicitar algumas das

criticas feitas pelos professores e fazer algumas consideracdes.

O caderno elaborado pelo governo e que a gente tem que seguir ndo tem a
geografia local s6 tem do Brasil, regional ndo tem. Quando eu trabalhava la no
Espirito Santo tinha um caderno especifico do Estado. Era um caderno bem
bacana da Geografia do Estado do Espirito Santo. L& tinha o material, esse
caderno, com essa preocupacdo. Cada ano tinha um caderno, um caderno
bacana pra caramba. Entdo eu segui. Eu conhecia muito mais o Espirito Santo,
mesmo ndo nascendo la, muito mais do que a minha prépria regido porque eu
tinha que estudar sobre aquela regido para dar aula. (Professor C.)

Esse professor ressalta dois aspectos importantes para a nossa reflexdo. O primeiro deles é
a critica ao “Caderno de Atividades do Aluno” (material didatico elaborado pela Secretaria de
Educacao do Governo do Estado de Sao Paulo) que, de acordo com a leitura desse professor, ndo
aborda a geografia local ou regional. O segundo aspecto refere-se ao fato de que quando
trabalhou no Espirito Santo havia um “Caderno”, que deveria usar, contendo a geografia da
regido e, por isso, “conhecia muito mais o Espirito Santo, mesmo nao nascendo 14, muito mais do
que a minha propria regido porque eu tinha que estudar sobre aquela regiao para dar aula”.

Iniciaremos nossas consideracdes a partir do segundo aspecto, que poderiamos chamar de
0 lugar imposto e ndo pressuposto no ensino de Geografia. A fala desse professor, compartilhada

por todos o0s outros, exceto a professora M. que defende que € possivel contextualizar sempre,
revela uma determinada concepcao do ensino de Geografia em que o estudo do lugar ndo é um
pressuposto nas propostas didaticas, tornando-se conteddo de ensino somente por meio da

obrigatoriedade imposta pelas politicas publicas de educacéo.

Se houvesse dentro da proposta do governo para fazer o estudo do municipio,
ndo s6 nds aqui né, mas todas as outras regibes, seria uma boa ideia. Dentro da
proposta sdo varias situacGes de aprendizagens dentro de cada caderno que
equivale ao bimestre, acho que teria que colocar o estudo do municipio, como
tem em Cubatdo. la eles estudam o municipio. O professor para fazer a prova
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para ser contratado ele tem que saber sobre a histéria do municipio e aqui n6s
nao temos isso, aqui € morto. (Professora R.)

De acordo com o relato acima, incluir ou ndo o lugar deve ser uma decisdo externa aos
pressupostos de ensino do professor de Geografia. Isso significa dizer que os professores nao
problematizaram a relacdo entre o lugar de vivéncia e a aprendizagem dos alunos, nem ao menos
se questionaram sobre a possibilidade de tornar o contetdo mais significativo tendo como
referéncia o lugar vivido pelos alunos.

Em relacdo ao primeiro aspecto da fala do professor C., as criticas as Orientacfes
Curriculares do Governo do Estado de Sao Paulo, ele diz: “O caderno elaborado pelo governo e
que a gente tem que seguir ndo tem a geografia local s6 tem do Brasil, regional ndo tem. Quando
eu trabalhava 14 no Espirito Santo tinha um caderno especifico”. Outros professores corroboram

com essa Vvisdo acerca do material base, elaborado pelo Estado, para as aulas de Geografia:

Vocé tem que estar preparando suas aulas cima do material do governo né, que
é a proposta deles. Ndo tem como vocé ficar encaixando porgue o contetdo
deles ja é saturado, ja tem muita coisa no bimestre que as vezes ndo da tempo
de trabalhar. (Professora R.)

Para esses professores, uma coisa é o conteido proposto oficialmente e outra coisa € o

lugar de vida dos alunos:

E dificil trabalhar Cajati e o Vale do Ribeira por conta da apostila que o
governo manda. Porque mesmo que vocé ndo utilize toda a apostila, vocé tem
que utilizar os contetdos que estdo ali, vocé ndo pode abandonar, vocé s6 pode
trabalhar dentro daqueles contetidos. Essa é a nossa dificuldade. (Professora
Y.)

Como podemos ver, com excecdo da professora M., que consegue trazer aspectos do
municipio para suas aulas, todos os demais professores disseram que ndo é possivel estudar o
lugar devido a proposta curricular do Estado de Séo Paulo e ao material utilizado, 0s quais ndo

abordam o local e a regido. A nosso ver, residem ai trés problemas:

1) Os professores ndo veem com 0s olhos de contelddo o préprio lugar, ou seja, ndo

reconhecem que o lugar é repleto de contetidos geograficos;
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2) Os professores ainda ndo se apropriaram, de fato, da proposta curricular e ndo conhecem
em profundidade os “Cadernos de Atividades” utilizados; e

3) Os professores se colocam numa posi¢do de passividade ou de meros executores de um
curriculo que nao faz sentido para eles e ndo como sujeitos ativos, reflexivos e criativos

diante do planejamento de suas aulas.

Esses problemas estdo todos relacionados a outras questdes que ultrapassam o ambito

individual da atuacéo profissional dos professores abordados nesta pesquisa, sendo elas:

= O processo de formacéo inicial na docéncia em Geografia desse grupo, representativo de
muitos outros professores tanto da regido do Vale do Ribeira quanto de outras partes do
Brasil;

= A atuacdo solitaria nas escolas publicas onde ainda ndo existe uma cultura da reflexao
sobre a prética docente a partir do didlogo entre os professores e entre esses e a
coordenacao pedagdgica; e

= A falta de cursos de formacdo continuada.

7.3. Pontuacdes e construcdo de pontes: as Orientacdes Curriculares, o Lugar e o papel
ativo do professor de Geografia

Afirmamos que os professores ndo olham para o lugar como contetido geografico e que
ndo se apropriaram, de fato, das orientacBes curriculares e das propostas didaticas porque ao
analisarmos os documentos curriculares e os “Cadernos de Atividades” utilizados, encontramos:

= Conteudos potentes para trabalhar as geografias do municipio e da regido do Vale do
Ribeira;

= Conteudos que possibilitam trabalhar o local na sua relacdo com o mundo global;

= Atividades propondo o estudo do municipio; e

= OrientacOes ao professor sugerindo encaminhamentos didaticos para trazer o lugar de vida

dos alunos para as diferentes propostas.
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Exemplos de possibilidades para tornar o lugar um contetdo escolar

Exemplo 1: O “Caderno de Atividade do Professor”, nimero 3, do 6° ano, na pagina 33, propde

uma atividade relacionada ao tema “Erosao fluvial e modelagem do relevo terrestre”.

Esse conteudo, a nosso ver, possibilita uma rica oportunidade para o professor propor um
estudo sobre o rio Ribeira de Iguape e a problematica do Valo Grande em Iguape. Identificar, por
exemplo, onde se localizam a nascente e a foz do rio Ribeira de Iguape pode ser um dos objetivos
de aprendizagem dos alunos. Além disso, o professor pode propor uma atividade de leitura de
fotografias aéreas para que os alunos conhegam todo o percurso do rio Ribeira, inclusive podendo
perceber a variacdo de altitude desde sua nascente — no Estado do Parana — até chegar a foz, no
municipio de lguape.

A problemética do Valo Grande e suas consequéncias sociais e econbémicas pode se
constituir numa situacao-problema potente para discutir e analisar os impactos produzidos pela
acao humana no modelador do relevo, habilidade prevista para o bimestre, de acordo com o
curriculo proposto.

Ou ainda, os rios do municipio poderiam constituir o foco de investigacdo sobre o
problema da erosdo fluvial. A partir de sua andlise, os alunos podem compreender as causas € as
consequéncias da erosdo fluvial e por meio da comparacdo com 0s exemplos propostos no
“Caderno de Atividades do Aluno”, os alunos podem ainda identificar possibilidades para

diminuir os impactos ambientais, sociais e econdmicos no municipio.

Exemplo 2:

Em seguida, esse mesmo “Caderno de Atividades do Professor” propde o estudo dos
conteudos: tempo atmosfeérico, padrdes climaticos e adaptacdo humana. O texto indicado para a
atividade da chamada “Etapa prévia — Sondagem inicial e sensibilizagdo” trata a respeito das
consequéncias das chuvas no Vale do Paraiba e no Vale do Ribeira. Além das atividades
indicadas no “Caderno do Aluno”, o professor pode propor outras que leve, por exemplo, o aluno

a compreender o padrdo climatico da regido do Vale do Ribeira e as causas das cheias no rio
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Ribeira nos meses de janeiro e fevereiro; além disso, pode buscar alternativas de diminui¢do dos
problemas decorrentes dessas chuvas.

Vale ressaltar novamente que ndo estamos aqui defendendo um curriculo de Geografia
centrado apenas no lugar de vivéncia do aluno, pelo contrario, a educacéo geogréafica deve levar o
aluno a compreender os fendmenos a partir de suas diferentes escalas de anélise. O que queremos
ressaltar € que o lugar é constituido de inimeros contetdos geogréaficos e as propostas de ensino
devem contribuir para que o aluno construa conceitos e ferramentas para ler o mundo. Nessa
visdo, 0 mundo nao é somente 0 espaco maior e distante da realidade vivida por cada estudante, o
mundo também é o espaco vivido cotidianamente.

O grande desafio para todos nos, professores de Geografia, € ajudar o aluno a ler o
préprio lugar e ndo apenas olhar para esse lugar. Essa leitura exige muito mais que a observacao
e descricdo das diferentes paisagens, significa compreender as ldgicas, 0s interesses, as

desigualdades socioeconémicas e os conflitos da sociedade.

[...] a vida cotidiana € o lugar onde se da e se pode ler o conflito, a imposicdo da
necessidade e sua superacdo, 0 que explica a luta dos habitantes dos bairros
atingidos pela manuteng¢éo do que denominam “qualidade de vida”- onde a vida
ainda ndo se banalizou, onde a permanéncia mantinha a identidade. Lugar de
reconhecimento. Territério demarcado, especifico, particular (CARLOS, 2001,
p. 279).

Os alunos precisam compreender que a Geografia ndo esta apenas nos curriculos e nos
livros didaticos, mas, sim, na vida, no dia a dia. A problematizacdo, a contextualizacdo e a
pesquisa séo estratégias didaticas que o professor deve lancar mao para provocar os alunos. Esses
devem ser levados a raciocinar geograficamente por meio da observacdo, da descrigdo, mas
também por meio da investigacdo, da andlise, da comparacédo, do estabelecimento de analogias e
da generalizagcdo. O aluno tem de ser ativo no processo de ensino-aprendizagem, levantando

questionamento e construindo respostas para compreender a realidade.
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7.4. A formacéo inicial dos professores de Geografia, o trabalho solitario e a formacéo
continuada

Essa perspectiva do lugar imposto e o ndo entendimento do lugar como pressuposto no

ensino de Geografia, juntamente com as dificuldades para estabelecer as possiveis relagcdes entre

0s contetidos propostos no curriculo do Estado de S&o Paulo e a Geografia do Lugar, conforme

pontuamos anteriormente, ndo sdo problemas individuais dos professores entrevistados e também
ndo significam falta de interesse dos mesmos. Pelo contrario, para compreendé-los precisamos
focar a nossa analise em trés aspectos principais: o processo de formacao inicial para a docéncia
em Geografia, o trabalho solitario que ainda persiste nas escolas publicas e a auséncia de cursos

de formac&o continuada permanentes e sistematicos.

A formacdo inicial dos docentes

Iniciaremos nossas consideraces ponderando alguns aspectos relacionados a formacéo inicial
para a docéncia. Segundo as autoras Pontuschka, Paganelli & Cacete (2007), as licenciaturas no
Brasil, de maneira geral, ainda sdo vistas como cursos fracos e os professores como profissionais

despreparados.

Apesar da relevancia da profissdo, considerada estratégica pelo fato de
condicionar decisivamente as oportunidades de desenvolvimento da sociedade e
da economia, os cursos de formacdo docente tém historicamente demonstrado
sua falta de éxito, refor¢cando o esteredtipo segundo o qual se trata de cursos
fracos. Os professores, via de regra, sdo vistos como profissionais
despreparados, sem capacidade de gerir autonomamente 0s seus saberes
(PONTUSCHKA, PAGANELLI & CACETE, 2007, p. 89).

De acordo as autoras, a formagéo de professores no pais ocupou durante muito tempo uma
posicdo secundaria na agenda das prioridades educacionais, ocasionando, assim, a desvalorizacéo
da profissao docente, por um lado, e o fortalecimento da tutela politico-estatal sobre o trabalho do

professor, por outro. Esse processo gerou consequéncia na qualificagdo do docente:

A préatica educacional dos professores expressa-se, muitas vezes de forma
ordenada e racionalizada pelas instancias técnicas e administrativas dos sistemas
de ensino, situacdo em que o professor dispde de pouca autonomia diante das



164

decisGes sobre o ensinar, como ensinar e como avaliar o que se aprende
(PONTUSCHKA, PAGANELLI & CACETE, 2007, p. 90).

Os estudos de Fiorentini (1998) nos mostram que os cursos de licenciatura passaram por
transformacdes a partir de 1960. Até esta década, a prioridade era o conhecimento especifico e,
portanto, bastava o professor dominar o contetdo para ensina-lo aos seus alunos. Ja na década de
1970, os aspectos didatico-metodoldgicos passaram a ganhar relevancia no contexto educacional.
Nos anos 1980, a dimensdo socio-politica e ideoldgica dominou o discurso educacional no pais. E
na década de 1990, a compreensao da pratica docente e dos saberes dos professores passam a ter
destaque nos cursos de licenciatura. Nesse contexto, inimeras pesquisas foram desenvolvidas
reconhecendo o professor como um sujeito de um saber e de um fazer (PFIMENTA, 1997).

Vale lembrar que o0 ensino superior no pais se expandiu pela via da privatizacdo, a partir
da abertura de escolas isoladas em detrimento da criacdo de universidade, conforme instituia a
Lei da Reforma do Ensino Superior 5.540/68. O maior impulso de criagdo dessas instituicGes
privadas de ensino, as quais se tornam o principal espago institucional da formacdo de
professores para a escola basica, ocorreu entre o final da década de 1960 e inicio de 1970. Em
seguida, a partir da aprovacdo da lei de Diretrizes e Bases 5.692/71, assistimos ao
estabelecimento das chamadas licenciaturas curtas polivalentes em todas as areas
(PONTUSCHKA, PAGANELLI & CACETE, 2007, p. 91).

Durante mais de 30 anos, parcela significativa dos professores de Geografia,
sobretudo no Estado de Séo Paulo, em que o setor privado de ensino superior se
tornou hegeménico, foi formada nas instituicBes privadas em um curso
duplamente curto que estabelecia dois anos para a licenciatura polivalente em
Estudos Sociais e mais dois anos para a habilitacdo em Geografia. Aligeirados,
fragmentados, semelhantes cursos acabaram por comprometer a formacao desses
profissionais. (PONTUSCHKA, PAGANELLI & CACETE, 2007, p. 91).

Ainda hoje no Brasil, a educacdo basica é oferecida, principalmente, pelo setor publico,
enquanto a formacédo de professores é oferecida majoritariamente pelo setor privado de ensino.
Se, por um lado, as instituicOes privadas de ensino superior oferecem, muitas vezes, cursos de
licenciatura de baixa qualidade, por outro, as universidades publicas, principalmente as federais,
priorizam as areas tecnoldgicas em detrimento das licenciaturas, as quais aparecem numa
situacdo de inferioridade (CALLAI, 2006).
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Cavalcanti (2011), focando sua analise nos cursos de Geografia, levanta um aspecto
importante a respeito da perspectiva de formacdo do profissional que cursa a licenciatura.
Segundo a autora, nas praticas dos docentes da licenciatura e também nas expectativas dos
préprios alunos, a perspectiva € a formagdo de um técnico, um pesquisador, e ndo,
necessariamente, um professor. Isso significa dizer que o conteddo especifico assume um lugar
de destaque no ensino dos futuros professores em detrimento da reflexdo sobre o saber fazer

pedagdgico.

E a racionalidade técnica que, igualmente, predomina nos programas de
preparacdo dos docentes, apesar de essas instituicGes oferecerem, na maioria das
vezes, apenas a licenciatura e, consequentemente, de a formagdo docente ser
realizada desde o primeiro ano. Trata-se de uma licenciatura inspirada em um
curso de bacharelado, em que o ensino do conteido especifico prevalece sobre o
pedagogico e a formagdo pratica assume, por sua vez, papel secundario
(PEREIRA, 2000).

Assim, esses cursos, chamados de aligeirados e fragmentados por Pontuschka, Paganelli
& Cacete (2007), comprometeram, e observamos que ainda continuam comprometendo, a
formacéo profissional dos docentes.

Consideramos fundamental que, durante o desenvolvimento da licenciatura, os diferentes
componentes curriculares, com 0s seus objetos de estudo, com os seus conceitos especificos e

com as suas ferramentas analiticas levem o professor a construcdo da autonomia de pensamento.

Sabe-se que sdo considerdveis as deficiéncias do professor em relacdo ao
aprender a pensar, de modo que eles proprios necessitam dominar estratégias de
pensar e de pensar sobre o proprio pensar [...]. Parece claro que as inovacdes
introduzidas no ensino das criangas e jovens correspondam mudangas na
formacdo inicial e continuada de professores. Todavia, tanto em relacdo a
formacdo de criangas e jovens quanto a formacdo de professores, importa ndo
apenas buscar os meios pedagogico-didaticos de melhorar e potencializar a
aprendizagem pelas competéncias do pensar, mas também de ganhar elementos
conceituais para a apropriacdo critica da realidade (PONTUSCHKA,
PAGANELLI & CACETE, 2007, p. 89).

O professor deve contribuir para que os alunos tenham questdes acerca da realidade. Isso
significa coloca-los como sujeitos do conhecimento, “como sujeito que coloca problemas para

pensar, que aprende a ver as coisas em contextos e que vai entendendo como € raciocinar pela
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Geografia, como é que o profissional deve atuar, como o contetido estudado tem a ver com a sua
propria vida” (CAVALCANTIL, 2011).

Urge, nesses cursos, superar o conteudismo distante da realidade. O contetdo ndo pode
ser um fim nele mesmo, isto ¢, ndo pode ser estudado “apenas no seu carater informativo, mas
principalmente como meio formativo da capacidade do raciocinio geografico, de interpretacdo
dos fendmenos socioespaciais” (CALLAI 2003).

Assim, além de dominar conteldos, é importante que o professor desenvolva a
capacidade de utilizad-los como instrumento para desvendar e compreender a
realidade do mundo, dando sentido e significado a aprendizagem. A medida que
0s contetdos deixam de serem fins em si mesmos e passam a ser meios para a
interacdo com a realidade, fornecem ao aluno os instrumentos para que possa
construir uma visdo articulada, organizada e critica do mundo (PONTUSCHKA,
PAGANELLI & CACETE, 2007, p. 96).

Muitas pesquisas desenvolvidas no Brasil e a nossa prépria experiéncia de trabalho em
escolas privadas e publicas revelam dificuldades dos professores em transpor didaticamente o que
aprenderam na faculdade em sua pratica cotidiana de sala de aula. Esse € um dado revelador de
que, na maioria das vezes, os professores do ensino superior que ministram as disciplinas de
conteudos especificos nos cursos de licenciatura ndo tém uma preocupacao significativa de ajudar
os alunos, futuros professores, a estabelecer relagdes entre a pratica docente e esses conteidos.

Os formadores precisam ter melhor compreensdo sobre os processos de constru¢do do
conhecimento dos professores em formac&o. E preciso superar a concepgdo de que um curso de
formacdo de professor pode ficar restrito a aprender contetidos e treinar para “passar” para os

alunos.

A ligacdo entre a teoria/pratica, no caso da formacdo do professor, deve ter a
perspectiva do pedagdgico, do educador e da ciéncia com que se esta
trabalhando, para ndo cair em conteudismo ou em uma “capa’” metodoldgica sem
contetldo (CALLAI, 2006).

Isso significa dizer que, a nosso ver, durante o curso de licenciatura, as aulas — tanto as
disciplinas pedagogicas quanto as disciplinas de contetidos especificos — devem problematizar a
Geografia escolar, contribuindo assim para a formacao de professores mais preparados tedrica e
metodologicamente. Vale aqui citar algumas considerac6es de Cavalcanti (2008), diferenciando a

geografia que se ensina na escola da geografia que se ensina e se aprende na universidade:
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1. a geografia escolar ndo se identifica com a geografia académica, ainda ndo
possa dela se distanciar; ela é a sua referéncia fundamental, é fonte béasica de sua
legitimidade;

2. a geografia escolar ndo é a geografia académica estruturada segundo critérios
didéticos e psicolégicos, ainda que estes também sejam referenciais importantes.
Com base nesses critérios, constréi-se o saber geografico, a ser ensinado,
estabelecido em cursos de formacao académica, nas diretrizes curriculares, nos
livros didaticos, o que ndo é ainda a geografia escolar.

3. a geografia escolar é o conhecimento efetivamente ensinado, efetivamente
veiculado, trabalhado em sala de aula. Para sua composi¢do, como ja foi dito,
concorrem a geografia da tradicdo pratica. Essa composicdo é feita pelos
professores no coletivo, por meio do conhecimento que se constréi sobre
geografia escolar. Esse conhecimento € extremamente significativo na
concepcdo de que contetdos da matéria ensinar. Nele tém papel relevante as
crencgas adquiridas no plano vivido pelo professor como cidadao; o conjunto de
concepcdes, crengas adquiridas na vida, incluindo ai a formagdo profissional
universitaria (a inicial e a continuada); as préaticas sociais, as praticas de poder e
a prética instituida na propria escola (CAVALCANTI, 2008, p.27).

Torna-se, portanto, um grande desafio nos cursos de formacdo de professores de
Geografia a articulacdo dos contetdos geograficos especificos com contetdos pedagdgicos e
educacionais. Os alunos — futuros professores — precisam conhecer e se apropriar dos
mecanismos de transposicdo didética®®. Dai o papel da pesquisa nos cursos de formagdo de
professores. A pesquisa como ato de investigar e, portanto, construir conhecimento, contribui
decisivamente para romper e superar a concepcao da pratica pedagégica como transmissdo de um
conhecimento pronto e acabado em que os alunos estdo ali para “absorvé-lo”.

Durante muito tempo, imperou nos cursos universitarios a dicotomia bacharel versus
licenciado, enquanto o primeiro conhece e pesquisa, 0 outro transmite e transpde. A mudanca na
concepcao de educacdo em que o professor é colocado como sujeito ativo no processo de
construcdo de conhecimento e ndo um ser passivo, aquele que somente passa o0 contetdo, exige
mudangas no curso de licenciatura. Hoje sabemos que o professor tem de ser um pesquisador. Ao

pesquisar, esses sujeitos sdo colocados numa situacdo de produtores do conhecimento

%8 De acordo com Chevallard (1985), a transposicio didatica é um amplo processo de “passagem” do saber cientifico
para o saber ensinado. Isso significa que a transposicao didatica ndo pode ser entendida apenas como uma mudanga
de lugar do saber, restringindo-se ao ato de preparar didaticamente a proposta de estudo. Essa “passagem” do saber
cientifico ao saber ensinado na escola envolve um conjunto de transformacGes adaptativas que vao torna-lo apto para
ocupar um lugar entre 0s objetos de ensino e aprendizagem.
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(SUERTEGARAY, 2009, p. 109). O ato de pesquisar reforca o que falamos anteriormente sobre
0 aprender a pensar:

Pensar é mais do que explicar, e para isso as escolas e as instituicdes formadoras
de professores precisam formar sujeitos pensantes, capazes de um pensamento
epistémico, ou seja, sujeitos que desenvolvam capacidades bésicas de
pensamento, elementos conceituais, que Ihes permitam, mais do que saber das
coisas, mais do que receber uma informacdo, colocar-se ante a realidade,
apropriar-se do momento historico para pensar historicamente essa realidade e
reagir a ela (PONTUSCHKA, PAGANELLI& CACETE, 2007, p. 89).

O ato de pesquisar ganha maior relevancia quando lembramos que muitos dos alunos que
cursam as licenciaturas vieram de escolas com um ensino pautado na memorizacgao e reprodugéo
dos contetidos e ndo na reflexdo. Nessa concepcdo, chamada por Paulo Freire de “educagdo
bancaria”, o conhecimento ndo se constitui em um processo de construgdo, ele ¢ definitivo,
pronto e acabado. O professor transmite e o aluno o “absorve”. Neste contexto, a pesquisa

apresenta-se como uma rica possibilidade de elaboragéo prépria do conhecimento.

Pesquisa significa compreender o mundo, mediante respostas que construimos
sobre esse mesmo mundo. Essas respostas sdo expressdo da interacdo entre
sujeitos e objetos. Pesquisar pressupde conhecer o outro — 0 outro sujeito, 0
outro objeto. O ato de pesquisar € um ato de conhecimento (SUERTEGARAY,
2009, p. 109).

Além disso, corroboramos com Pontuschka, Paganelli& Cacete (2007, p.98), ao afirmar
que “A pesquisa pode, a0 mesmo tempo, constituir um instrumento de ensino € um conteudo de
aprendizagem, permitindo o exercicio de investigacdo de novas proposicdes em termos de

metodologia do ensino em Geografia”.
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Trabalho solitario versus Formacéo continuada

Compreendendo que a formacdo do professor ndo ocorre somente durante o curso de
licenciatura, mas também durante o seu exercicio profissional na docéncia, consideramos
importante ressaltar aqui alguns aspectos sobre o processo de formag&o continuada®.

Os professores que, conforme discutimos, saem muitas vezes pouco preparados para uma
atuacdo com qualidade na educacdo bésica, ndo encontram nas escolas onde atuam um espaco
para discutir sobre as diferentes questdes relacionadas ao ensinar e ao aprender no contexto
escolar. E sabido que nas escolas publicas, e muitas vezes também nas escolas particulares, ainda
ndo existe uma cultura consolidada da reflexdo sobre a pratica docente.

O que observamos durante a realizacdo da pesquisa de campo no municipio de Cajati é
que os professores sdo solitarios nas escolas onde atuam, ou seja, ndo trocam experiéncias sobre
suas praticas com outros professores, mesmo quando lecionam a mesma disciplina e/ou na
mesma série. As conversas entre 0s professores e entre esses e a coordenagdo com o foco na sala
de aula se restringem a indisciplina dos alunos. Isso significa dizer que ndo existe um espaco
institucional com o foco na reflexdo sobre a pratica didatica.

O HTPC - Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo — semanal e remunerado, em
principio, deveria se constituir num espaco dedicado a formacéo continuada dos docentes no
préprio local de trabalho. O que ocorre na pratica é que muitas vezes 0 HTPC é usado somente
para tratar de questbes administrativas ou para escrever relatorios e colocar correcdes de
avaliacdes em dia. Vale ressaltar que essas atividades podem ser feitas nesse horério, no entanto,
a sua principal finalidade ndo deve ser colocada de lado: a formacéo continuada.

Denomina-se como formacdo continuada® ou formacéo em servico todas as propostas
com vistas a qualificacdo e ao aperfeicoamento profissional do docente, como palestras,
seminarios, oficinas, cursos, mesas-redondas, foruns, debates, entre outros. No entanto,

entendemos que somente eventos esporadicos em que os professores sdo convidados a assistir

2 A expressdo “formagdo continuada” surgiu na década de 1980 e, segundo Christov (2005), traz uma critica as
expressdes como treinamento, capacitagdo, reciclagem, as quais ndo sugerem a construcéo intelectual do professor,
deixando-o0 ainda numa posic¢éo de passividade diante o processo de construgdo do conhecimento.

% A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 em seus artigos 61 e 67, titulo VI, preconiza a
formagio dos profissionais da educagdo “[...], tera como fundamentos: a associacdo entre a teoria e pratica, inclusive
mediante a capacitacdo em servigo; o aperfeicoamento profissional continuado, inclusive como licenciamento
periddico para esse fim; periodo reservado para estudos, planejamento e avaliacdo incluidos na carga de trabalho.
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como espectadores ndo bastam para promover mudangas significativas em suas préaticas didaticas
na sala de aula. Todos esses momentos séo fundamentais no processo formativo do professor,
porque oferecem ricas oportunidades de discussdes de temas atuais sobre educacdo, o
conhecimento de outras realidades, aquisicdo de novos materiais, 0 contato com outros
profissionais etc. Ainda se tratando do Vale do Ribeira, é necessario aumentar a ocorréncia
desses eventos porque, segundo o relato dos professores, sdo poucas as oportunidades oferecidas
durante o ano letivo.

Consideramos, portanto, que para a consolidacdo de um processo de reflexdo sobre a
pratica somente esses espagos ndo sdo suficientes. Torna-se necessario conceber a formacédo
continuada como um processo sistematico de estudo, reflexdo e andlise critica sobre o fazer
didatico com o foco na aprendizagem dos alunos que deve ocorrer, a nosso ver, principalmente
no espaco escolar, no horéario de trabalho do professor.

Concordamos com Kramer (1989), quando afirma:

[...] a efetiva formacgdo do professor em servigo se da através do confronto entre
a reflexdo sobre os conhecimentos advindos da sua pratica e as teorias que
explicam, questionam, lancam conflitos e indagagdes e permitem melhor
compreender essa mesma pratica. A sintese vivido/estudado substitui, assim, os
grandiosos, porém inocuos, “eventos”’, ‘“treinamentos”’, “capacita¢des”,
“reciclagens” e estratégias congéneres, por um processo aparentemente lento e
silencioso, porém mais mobilizador, critico e ativo (KRAMER, 1989, p.204).

Consideramos que o processo de formacdo continuada tem de contribuir para o professor
ressignificar suas praticas a partir da problematizacdo e da reflexdo critica sobre a forma como
ensinam com vistas a melhoria da aprendizagem dos seus alunos.

Nossas experiéncias com o trabalho de formacéo continuada, tanto em escolas particulares quanto
publicas, nos mostram que as propostas de formagdo alcangam melhores resultados quando o
ponto de partida sdo as necessidades indicadas pelos proprios docentes. Alem disso, a construcéo
e consolidacdo do processo de formacdo continuada nas escolas exigem um grande esforco e
empenho dos professores e da equipe pedagogica, diretor, supervisor e coordenadores, com vista
a organizacdo de um trabalho comum, bem como também se faz necesséaria a presenca de

representantes da assessoria pedagogica das Diretorias de Ensino.
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CAPITULO 8: RESSIGNIFICANDO O LUGAR NA ESCOLA, NO CURRICULO

E NAS AULAS

Compreender o Lugar e estudar o Lugar ¢ uma forma de fazer da
geografia um conteudo significativo para a vida dos estudantes. Isso
requer um conjunto de condigdes que se assentam
fundamentalmente nas bases tedricas que permitem ao professor ser
autor do seu pensamento e produzir um conhecimento interligando
a escala de analise do global e o local. (Lana de Souza Cavalcanti)
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8.1. O dialogo entre a pesquisadora e os professores: caminhos para a ressignificacdo do
Lugar na escola

O nosso contato com os professores ndo ocorreu somente por meio das entrevistas e das
observacdes de aulas. Tivemos a preocupacdo de estabelecer, na medida do possivel, um dialogo
constante com esses importantes sujeitos da nossa pesquisa. Encontros coletivos foram
realizados, tanto inicialmente para explicar os propdsitos da pesquisa, quanto posteriormente para
explicitar resultados parciais alcancados ao longo do processo. Consideramos que essa nossa
postura foi fundamental para o estabelecimento de uma relacdo de confianca entre o pesquisador
e 0s sujeitos da pesquisa e, principalmente, para que os ultimos compreendessem o0s objetivos do
estudo que estava sendo realizado nas escolas.

Ouvir as vozes dos professores em diferentes momentos e agucar a nossa percepgédo para
compreender 0 que ndo era necessariamente falado, mas em alguns momentos explicitado
timidamente, foi o que nos levou a elaborar o Projeto “A Escola da Vila Tatu e seu entorno: o
lugar como objeto do conhecimento” e a realizar, durante seis meses, as Oficinas Pedagdgicas.

Este capitulo, portanto, tem um duplo carater: descrever e analisar a nossa experiéncia na
Escola da Vila Tatu® com o propésito de ressignificar o lugar vivido dos alunos no curriculo
escolar e nas praticas docentes. Consideramos que explicitar essa experiéncia de atuacdo junto
aos professores e a coordenacdo da escola significa afirmar a importancia do processo de
formag&o continuada, pois se constatamos que falta conhecimento por parte dos alunos a respeito
dos aspectos do municipio e da regido do Vale do Ribeira, falta também para os professores.

Esses professores ndo estudaram a geografia do municipio e da regido onde atuam endo
conheceram ou néo se apropriaram das metodologias para isso, portanto, ficam presos no modelo
de curriculo que tém que seguir, sem conseguir fazer releituras com o propoésito de tornar o

contetido ensinado significativo para os alunos.

% Todas as nossas intervencdes ocorreram somente na Escola da Vila Tatu. Essa escolha ocorreu, sobretudo, devido
ao envolvimento integrado de toda a equipe escolar, incluindo os professores, coordenadores, diretora e vice-
diretora. Os professores das outras escolas foram convidados para participar das Oficinas Pedagdgicas.
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Primeiro Encontro Coletivo

Ja iniciada a pesquisa na Escola da Vila Tatu, por meio de entrevistas com os alunos do
Ensino Fundamental e com o contato com a professora de Geografia, a pedido da
coordenadora®organizamos o primeiro encontro com todos os professores que lecionam nessa
escola. Realizado no HTPC (Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo), esse encontro teve como
propdsito apresentar em linhas gerais 0s objetivos da pesquisa de doutorado em andamento, a
escolha da escola como foco de estudo e as proximas etapas de trabalho®®.

Apresentamos 0s resultados alcangados com pesquisa de mestrado que desenvolvemos
junto as comunidades quilombolas da regido e, em seguida, expusemos o tema do doutorado e 0s
objetivos da pesquisa, colocandoas seguintes questdes para 0s professores:
= Por que muitas escolas particulares de Sao Paulo e de Curitiba desenvolvem estudos do meio,

visitas e trabalho de campo em diferentes lugares da regido do Vale do Ribeira?

» Por que aspectos histdricos, geograficos, culturais e socioeconémicos do Vale do Ribeira
fazem parte do curriculo escolar daquelas escolas particulares e ndo das escolas do Vale do
Ribeira?

Para grande parte dos professores foi uma surpresa saber que escolas de outros lugares
desenvolvem estudos na e sobre a regido do Vale do Ribeira. Consideramos que essas questdes
foram fundamentais para “provocé-los” para uma (re)leitura da regido.

Em seguida, colocamos as seguintes questdes:
> E importante considerar a realidade vivida dos alunos nas diferentes disciplinas? Por qué?

> E possivel organizar o curriculo escolar considerando essa realidade vivida?

% E importante salientar que, embora considerassemos fundamental esse encontro com os professores, ndo haviamos
ainda feito esse pedido para a coordenacgdo da escola. Foi a propria coordenadora justificou o convite explicando que
0 encontro poderia ser um bom contexto para sensibilizar os professores para a importancia da tematica desta
pesquisa. Estava explicito, naquele momento, que a coordenacéo da Escola da Vila Tatu ndo estava me concedendo
apenas a possibilidade para realizacdo das atividades relacionadas a pesquisa, mas também querendo instigar os
professores na busca de mudancas e transformag6es naquela instituicdo escolar.

% Num primeiro momento, contei sobre a minha vida escolar no municipio de Cajati e sobre a minha relacio de
negacdo ao Vale do Ribeira quando deixei a regido para dar continuidade aos meus estudos. Expliquei o que me
levou, mais tarde, a construir uma relacdo de identidade com o lugar em que nasci relacionando com o0 meu percurso
académico e profissional. Ficou explicito, nesse momento, que muitos dos professores ali presentes se identificaram
com partes da minha historia de vida, possivelmente reconhecendo ali suas proprias historias.
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» Em que medida é possivel trabalhar o lugar vivido pelos alunos em nossas propostas
didaticas?

» Quais os subsidios que os professores tém para trabalhar os diferentes aspectos do municipio
de Cajati e da regido do Vale do Ribeira? Tém materiais didaticos? Quais sdo as principais

dificuldades?

Essas questbes promoveram uma rica discussao entre os professores. Muitas respostas
surgiram, principalmente em relacdo as Ultimas. Disseram que ndo conseguem trabalhar com
questdes locais porque devem seguir o curriculo proposto pelo Governo do Estado de S&o Paulo e
cumprir as atividades estabelecidas no “Caderno de Atividades do Aluno”, o que também
apareceu nas entrevistas. Além disso, disseram ndo ter possibilidades de fazer qualquer atividade
com os alunos fora do ambiente escolar devido a dificuldade para conseguir transporte. Nesse
momento, foi possivel perceber que os professores estavam demandando um espaco para falar
sobre suas dificuldades e obstaculos para desenvolverem seus trabalhos.

Ao final da apresentacdo, os professores me desejaram boas-vindas a Escola da Vila Tatu
e disseram que eu poderia contar com eles para o desenvolvimento da pesquisa. Segundo a
avaliacdo da coordenadora e da diretora, a apresentagdo cumpriu 0 seu objetivo principal:
sensibilizar os professores para a tematica da investigacdo. Percebemos também que o0s
professores sentiram-se respeitados e valorizados com a proposta desse encontro.

Segundo Encontro Coletivo
Depois de nove meses da realizacdo do primeiro encontro com os professores da Escola

da Vila Tatu para a apresentagdo do projeto de doutorado, no dia 13 de abril de 2011 foi

realizado, no horério de HTPC, o segundo encontro coletivo®’.

% Nesse encontro estavam presentes 14 professores, incluindo todas as disciplinas, além da diretora, vice-diretora,
coordenadora e as PCOPs — Professoras Coordenadoras Pedagdgicas de Geografia e de Histéria da Diretoria de
Ensino de Registro. Os monitores ambientais do Parque Estadual do Rio Turvo- Ndcleo da Capelinha- também
estiveram presentes com o objetivo de apoiar a construgdo do projeto envolvendo a Escola e o Parque.
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Figura 5: Escola da Vila Tatu: apresentacdo dos resultados parciais da pesquisa
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Esse encontro teve como objetivo principal apresentar, em linhas gerais, os resultados ja
alcancados com o desenvolvimento da pesquisa de doutorado desde o inicio dos trabalhos de

campo, em junho de 2010, sendo eles:

= as representacdes acerca do lugar dos alunos do Ensino Fundamental Il das Escolas Vila
Tatu, Celso Antdnio e Bico do Pato; e

= a compreensdo dos alunos do Ensino Médio das Escolas da Vila Tatu, Celso Antonio e
Bico do Pato sobre o Vale do Ribeira e sobre a relagdo entre 0 municipio e 0 mundo
global.

Durante a apresentagdo, os professores levantaram varias questdes relacionadas a
compreensdo dos alunos, principalmente do Ensino Médio, sobre o municipio de Cajati e sobre o
Vale do Ribeira. Muitos deles queriam saber se essas sdo percep¢des estdo aquém do esperado
para o0 ano da escolaridade. A nosso ver, esse tipo de questionamento é importante, pois evidencia
certa preocupacdo dos docentes com o proprio trabalho desenvolvido nas escolas.

Em seguida, os professores novamente relataram os principais obstaculos e dificuldades
para realizacdo de trabalhos envolvendo aspectos histéricos, econémicos, sociais, fisicos,
ambientais e culturais do Vale do Ribeira e, principalmente de Cajati. Destacaram a falta de
materiais disponiveis para fazer pesquisas e a falta de conhecimento que eles préprios tém sobre

esses diferentes aspectos. E importante explicitar que um dos professores disse que ndo teve a
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oportunidade de estudar o Vale do Ribeira e muito menos Cajati enquanto estava fazendo a
graduacdo e, por isso, seria dificil trabalhar com as questdes do lugar.

Diferentemente do encontro anterior e dos momentos individuais de entrevistas, oS
professores ali presentes ndo evidenciaram, dessa vez, o curriculo do Estado de S&o Paulo como
obstaculo para ndo se trabalhar o local na escola. Percebemos que as questfes agora j& eram
outras, ou seja, eles jA comecaram a se colocar de forma menos passiva diante do processo de
ensino e do curriculo proposto oficialmente.

A nossa leitura, a partir dessas consideracdes acima, é que havia se instaurado ali um
espaco fértil para discutir e analisar as possibilidades de tornar o Lugar contetido de ensino nas
propostas didaticas das diferentes disciplinas escolares. Essa nossa compreensédo foi confirmada
pela coordenadora da Escola que, nesse mesmo dia, nos convidou para participar de outros
HTPC’s para dar palestras para os professores sobre a geografia e a historia de Cajati e do Vale
do Ribeira. Esse convite foi reiterado no dia seguinte por varios professores assim que cheguei a

escola para dar continuidade as entrevistas com os alunos.

Terceiro Encontro Coletivo: Proposta de um projeto coletivo na Escola da Vila Tatu

A partir do referido convite, ndo tinhamos mais duvidas sobre a possibilidade de
desenvolver um trabalho com os professores da Escola da Vila Tatu. Assim, logo na semana

seguinte ao 2° Encontro Coletivo, participamos novamente HTPC com o seguinte objetivo:

» fomentar a construcéo e desenvolvimento, juntamente com os professores e coordenadores da
Escola da Vila Tatu, de um projeto piloto que tenha como objeto de investigacdo os aspectos
ambientais, fisicos, geograficos, sociais e historicos existentes no entorno da escola, incluindo

principalmente o Parque Estadual do Rio Turvo- Nucleo da Capelinha.

Essa proposta foi elaborada com a intencdo de colocar os professores como sujeitos
envolvidos na construgdo do conhecimento sobre os diferentes aspectos do entorno da escola, o
gue ndo seria possivel somente por meio das palestras, ja que ficariam restritos a ouvir outra

pessoa, ou seja, assumiriam somente a posicao de expectadores.
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Como sempre nos lembra Paulo Freire, educacdo ndo € sin6nimo de
transferéncia de conhecimento pela simples razdo de que ndo existe um saber
feito e acabado, suscetivel de ser captado e compreendido pelo educador e, em
seguida, depositado nos educandos. O saber ndo é simples cdpia ou descricdo de
uma realidade estatica. A realidade deve ser decifrada e reinventada a cada
momento. Neste sentido, a verdadeira educacdo é um ato dinamico e permanente
de conhecimento centrado na descoberta, analise e transformacdo da realidade
pelos que a vivem (BRANDAO, 1985, p.19).

O objetivo do encontro foi alcancado. Os professores, a coordenacdo da Escola da Vila
Tatu e também as PCOPs — Professoras Coordenadoras Pedagdgicas de Geografia, Histéria e de
Ciéncias Naturais — representantes da Diretoria de Ensino de Registro — apoiaram integralmente a
proposta de construir um projeto para estudar o entorno da escola.

Entdo, para iniciarmos o nosso trabalho, solicitamos aos professores que, em grupos®,
discutissem e listassem possiveis temas de estudo relacionados ao entorno da Escola da Vila
Tatu. O nosso objetivo com esse encaminhamento era que as tematicas abordadas no projeto
fossem de interesse dos docentes da escola. Ao final, socializamos as reflexdes e os principais

temas que surgiram foram:

Capelinha
Meio ambiente

Historia de Lamarca

N

Sitios arqueoldgicos

A partir dos temas propostos para o estudo, solicitamos que os docentes elaborassem
questdes de investigacdo para serem pesquisadas. Houve certo estranhamento de grande parte dos
professores em relacdo ao pedido de elaboracdo dessas questdes; inclusive, percebemos que
alguns sentiram dificuldade para compreender o sentido da proposta, mesmo com as explicacdes
iniciais sobre o papel das perguntas de investigacédo e das questdes norteadoras com o objetivo de
que os alunos construam aprendizagens significativas, 0 que nos mostra que esse tipo atividade

nédo deve ser comum em suas praticas didaticas.

%8 Vale ressaltar que a coordenadora da Escola, a diretora, a vice-diretora e todas as PCOP’s de Geografia, de
Historia e de Ciéncias Naturais também participaram da discussdo nos grupos.
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Listamos na lousa todas as questdes levantadas pelos grupos e, a partir de uma discussao

coletiva, fizemos novas composigdes, ficando estabelecidas as seguintes questdes:

1. Por que o Vale do Ribeira é bem preservado?

2. Por que a Capelinha foi transformada em um Parque Ambiental?

3. Qual é a histdria do Lamarca em Cajati?

4. Por que existem sitios arqueoldgicos na Capelinha?

Para estudar e pesquisar as tematicas e as questdes levantadas, ao final do encontro,
langamos a proposta de realizacdo de Oficinas Pedagodgicas no horéario de HTPC, envolvendo a
realizacdo de um trabalho de campo no Parque Estadual do Rio Turvo — Nucleo Capelinha.

Tanto as dirigentes da Escola da Vila Tatu, incluindo, diretora, vice-diretora e
coordenadora, gquanto os professores apoiaram a ideia e demostraram muito interesse em

construir um projeto piloto envolvendo a escola e o Parque.

Figura 6: Escola da Vila Tatu: discussdo sobre a proposta de construgdo de um projeto coletivo
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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8.2. As Oficinas Pedagdgicas e a ressignificacdo do Lugar

Por meio das Oficinas Pedagogicas buscavamos instigar os professores das diferentes
disciplinas na construcdo de propostas didaticas que considerem o lugar de vivéncia dos alunos a
fim de despertar a valorizacdo e o pertencimento e, a0 mesmo tempo, contribuir para que 0s
alunos tornem-se mais criticos acerca de sua realidade por meio da construcdo do conhecimento.

Buscamos estruturar o desenvolvimento das oficinas com o foco ndo apenas na
compreensdo, pelos professores, dos temas a serem tratados, mas também da forma de
abordagem dos contetidos. Ou seja, organizamos essas Oficinas Pedagdgicas a partir de uma
perspectiva de formagdo continuada em que 0s nossos encaminhamentos didaticos durante a
realizacdo de cada uma delas poderiam se constituir em referéncias para os docentes. Nesse
contexto, esperavamos: despertar o olhar dos professores para entenderem o Lugar como

contelido escolar, encontrar formas de transformar o lugar em objeto de conhecimento e

fomentar um processo de reflexdo sobre a pratica docente.

Para atingir 0s nossos propositos, consideramos fundamental tematizar junto aos
professores 0 planejamento de cada Oficina Pedagdgica. Assim, além dos temas propostos, o
préprio planejamento tornou-se objeto de reflexdo nos encontros. Compreender a sua importancia
na otimizacdo do tempo didatico e na defini¢do das intencionalidades do ensino se constituiu um
importante objetivo que buscamos atingir durante esse processo formativo.

Além disso, consideramos que compartilhar, antecipadamente, com os professores e com
a coordenacdo o planejamento das oficinas para que pudessem criticar, sugerir e propor
alteracdes contribuiu decisivamente para que compreendessem e, sobretudo, se apropriassem dos
objetivos propostos para cada encontro, atribuindo assim mais sentido para as atividades
realizadas.

Ressaltamos outro aspecto importante neste processo formativo. Para o desenvolvimento
de cada oficina, convidamos diferentes pessoas de Cajati e de outros municipios da regido do
Vale do Ribeira para relatarem seus conhecimentos e experiéncia a respeito da tematica a ser
discutida. Para além de enriquecer a discussdao e reflexdo sobre determinado assunto, a
participacdo de pessoas da regido contribuiu decisivamente para que o0s professores e

coordenadores percebessem que existe muito conhecimento sobre o Vale do Ribeira dentro da



180

propria regido e, sejam académicos, populares ou tradicionais, esses conhecimentos podem (ou

devem) ser reconhecidos e valorizados no contexto escolar.

8.2.1. O Projeto Piloto: A escola da Vila Tatu e seu entorno: o lugar como objeto de
conhecimento

Para a estruturacdo da proposta das Oficinas Pedagogicas, elaboramos o projeto “A
Escola da Vila Tatu e seu entorno: o lugar como objeto do conhecimento” (anexo A). Esse
projeto foi apresentado na Diretoria de Ensino de Registro e por meio dele obtivemos a
autorizacdo para a realizacdo das Oficinas Pedagdgicas na Escola da Vila Tatu.

A partir dos temas levantados pelos professores e dos aspectos comentados anteriormente,

estruturamos as Oficinas Pedagogicas da seguinte maneira:

Quadro 1: Organizacao das Oficinas Pedagdgicas realizadas com os professores

OFICINAS PEDAGOGICAS - ESCOLA DA VILA TATU

1* Oficina Pedagdgica: Onde estamos? O que caracteriza o entorno da escola?

Objetivos:

= Refletir sobre a importancia de se propor estudos que tenham como foco de investigacéo
aspectos do lugar de vivéncia do aluno;

= Localizar geograficamente a escola da Vila Tatu e as Unidades de Conservagéo do entorno;

= Diferenciar os tipos de Unidades de Conservacdo: as de Uso Sustentavel e as de Protecdo
Integral,

= Compreender o contexto de surgimento do Parque Estadual de Jacupiranga;

= Compreender os principais motivos da transformagdo do Parque Estadual de Jacupiranga no
Mosaico de Unidades de Conservacéo.

2% Oficina Pedagdgica: Preservacdo da mata atlantica e o0 manejo sustentavel dos recursos
naturais no Vale do Ribeira: anélise de um estudo interdisciplinar sobre a producéao de ostras de
Cananéia realizado no 9° ano da Escola da Vila - SP

Objetivos:

= Caracterizar o bioma Mata Atléantica no Brasil, no Vale do Ribeira e em Cajati;

= Compreender a importancia da preservagao da Mata Atlantica;

= Compreender os principios do desenvolvimento sustentavel;

= Analisar um estudo interdisciplinar sobre 0 manejo sustentavel dos recursos naturais: o caso da
producdo de ostras em Cananéia.
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3% Oficina Pedagégica: Patrimonio Histdrico, Cultural e Arqueoldgico da Capelinha

Objetivos:

= Compreender a importancia do “achado” do “Homem da Capelinha” no contexto regional €
nacional,

= Compreender aspectos relevantes do sitio arqueolédgico da Capelinha;

= Saber como um arquedlogo faz pesquisas em um sitio arqueolégico.

4% Oficina Pedagogica: Compreendendo a guerrilha do Capitdo Lamarca em Cajati: do relato
oral ao conhecimento académico

Objetivos:

= Compreender os principais aspectos relacionados a Guerrilha do Capitdo Lamarca pelo Vale do
Ribeira;

= Compreender o papel geografico e estratégico de Cajati para guerrilha;

= Refletir sobre a possibilidade de elaboracdo propostas de estudo que valorizem o dialogo entre o

conhecimento popular e o conhecimento académico;

= Refletir sobre a importancia de reconhecer e valorizar o conhecimento dos pais e av0s has

propostas de ensino com o objetivo de valorizar o conhecimento tradicional ou popular e

contribuir para o fortalecimento da identidade cultural das criangas.

5% Oficina Pedag6gica: Preparacéo para o trabalho de campo

Objetivos:
= Refletir sobre o papel das situacGes de estudo fora do ambiente escolar;
= Refletir sobre a importancia da defini¢do dos objetivos e do planejamento do trabalho.
= Compreender a diferenga entre visitas, estudos do meio e trabalho de campo;
* Preparagao para o trabalho de campo no Parque Estadual do Rio Turvo- Ndcleo Capelinha

6° Oficina Pedagdgica: Trabalho de campo na Capelinha

Objetivos:

= Conhecer e compreender 0s principais aspectos que caracterizam uma Unidade de Conservagéo
de Protecdo Integral;

= Conhecer o sitio arqueoldgico da Capelinha;

= Compreender 0s principais aspectos que caracterizam o0 bioma mata atlantica: formagéo,
ecossistemas associados, espécies da fauna e flora, estagios de sucessao etc;

= Identificar possibilidades de estudos para a realizagdo de um trabalho de campo no Parque com
os alunos da Escola da Vila Tatu.

7% Oficina Pedagdgica: Ressignificando o lugar no curriculo escolar

Objetivos:
= Refletir sobre a experiéncia do trabalho de campo;

= Analisar as habilidades descritas no Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo de cada
disciplina com o objetivo de identificar possibilidades de relaciond-las com o0s aspectos
historicos, geograficos, culturais e socioecondmicos do entorno.
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8% Oficina Pedagdgica: Elaboracédo de propostas didaticas para o 3° bimestre

Objetivo:

Elaborar propostas didaticas disciplinares ou interdisciplinares para serem desenvolvidas com
os alunos, envolvendo as tematicas das oficinas com vista a realizacdo de um trabalho de campo
na Capelinha.

8.2.2. Descricao e analise das Oficinas Pedagogicas

Todas as Oficinas Pedagdgicas foram estruturadas dentro dos mesmos principios didaticos

e metodoldgicos. Selecionamos quatro delas para analisarmos com o proposito de explicitar os

elementos que consideramos importantes para tornar o lugar objeto de conhecimento nas escolas

publicas do municipio de Cajati. Dentre essas quatro oficinas, escolnemos uma para uma

descricdo e analise mais detalhadas e sobre as outras faremos apenas um breve relato.

1* Oficina Pedagdgica: Onde estamos? O que caracteriza o entorno da escola?

Objetivos propostos:

Refletir sobre a importancia de se propor estudos que tenham como foco de investigagdo aspectos
do lugar de vivéncia do aluno;

Localizar geograficamente a escola da Vila Tatu e as Unidades de Conservagéo do entorno;
Diferenciar os tipos de Unidades de Conservagéo: as de Uso Sustentavel e as de Protecéo Integral;
Compreender o contexto de surgimento do Parque Estadual de Jacupiranga;

Compreender os principais motivos da transformacdo do Parque Estadual de Jacupiranga no
Mosaico de Unidades de Conservacéo.

Relato do desenvolvimento da oficina

Essa Oficina Pedagdgica foi ministrada por mim e por Jodo Antonio, bidlogo, formado

nas Faculdades SCELISUL — Sociedade de Cultura e Educacdo do Litoral Sul, em Registro, e

funcionario do Parque Estadual do Rio Turvo.
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1° momento: O que caracteriza o entorno da Escola da Vila Tatu?

Para iniciar a discussdo, apresentamos a seguinte questdo norteadora: O que caracteriza o
entorno da escola? Os professores citaram como principais aspectos: cachoeiras; museu da
Capelinha; matas preservadas; tranquilidade e lugar isolado. Todos esses elementos foram
listados na lousa. A partir dai lancamos outra questdo: Qual é a importancia da Capelinha?

Os professores responderam: porque tem cachoeiras e sambaquis ou porque ainda esta
bastante preservado. Nem todos os professores conheciam a Capelinha e mesmo os professores

que conhecem disseram n&o saber muito sobre a importancia daquele lugar.

2° momento: Localizando a Escola e as Unidades de Conservacdo do entorno

Entregamos um mapa do Mosaico de Unidades de Conservacdo do Jacupiranga para cada

trio de professores e solicitamos, primeiramente, que localizassem a Escola da Vila Tatu.

Figura 7 e Figura 8: Bidlogo ajudando os professores a localizarem a Escola da Vila Tatu na mapa do Mosaico de
Unidades de Conservacdo do Jacupiranga
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Em seguida, pedimos gque cada grupo escolhesse um bairro em que moram seus alunos. A
partir dai, o grupo teria de identificar o tipo de Unidade de Conservagdo que esta sobreposta ao
bairro ou que existe no seu entorno. Grande parte dos professores, assim que recebeu 0 mapa, nos

perguntou: Mas o que é uma Unidade de Conservagao? E a mesma coisa que Parque Ambiental?
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Lugar de Preservacao? Outros, enquanto estavam fazendo, a atividade perguntavam: O que
significam essas siglas (Resex, Apa etc)?

Essas questfes nos revelam que mesmo vivendo no Vale do Ribeira, local que abriga
muitas Unidades de Conservacdo e, por isso, onde muitos conflitos relacionados a estrutura
fundiaria e as formas de producdo econémicas j& ocorreram, ndo significa que os professores
conhecem esse aspecto da realidade vivida pelos seus alunos. Até mesmo as professoras de
Geografia e de Ciéncias Naturais mostraram evidéncias que ndo dominam o conteudo “Unidades

de Conservagao”, o qual é proposto no Curriculo do Governo do Estado de S&o Paulo para o

Ensino Fundamental.

Figura 9: Professores localizando no mapa o bairro Figura 10: Diretora e professora localizando no mapa o
onde moram seus alunos bairro onde moram seus alunos
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

3° momento: Explicando o que é uma UC e as diferentes categorias existentes

Os poucos professores que disseram saber o que é uma UC responderam que é um lugar
para proteger 0 meio ambiente e somente reconheciam a Capelinha como um Parque Ambiental,
ndo sabendo citar outros exemplos e/ou ndo conseguindo tecer maiores explicagdes.

Para que os professores compreendessem o que é uma UC e quais as categorias existentes,
explicamos inicialmente o contexto de surgimento do Parque do Yellowstone, nos Estados
Unidos. No processo de implantacdo das Unidades de Conservacao, o Brasil seguiu 0 modelo dos
paises desenvolvidos, principalmente dos Estados Unidos, cujo objetivo principal era a

preservacdo de areas destinadas ao lazer ou que servissem como referéncia historica para as
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populacbes urbanas. O Parque do Yellowstone, criado em meados do século XIX, € uma
referéncia de Unidade de Conservacdo que tem como premissa que o homem €é sempre um
destruidor dos recursos naturais.

Durante a explicagdo, citamos e mostramos o livro “O mito moderno da natureza
intocada”, do professor Antonio Carlos Diegues. O livro critica essa visdo da relagdo entre
sociedade e natureza e defende a ideia de que se essas &reas estdo preservadas ainda hoje é
porque os moradores que ali habitam tém um modo de vida que néo é contraditério a preservacao
dos recursos naturais. Nao podemos negligenciar que no Brasil as areas mais bem preservadas
séo historicamente ocupadas por populagdes tradicionais.

A partir da década de 1950, a criacdo de UCs por toda a regido do Vale do Ribeira,
incluindo parques e areas de protecdo ambiental e de vida silvestre, principalmente, impds
inimeras restricbes as praticas rotineiras de utilizacdo dos recursos naturais, 0 que alterou
significativamente o modo de vida tradicional de inUmeras comunidades tradicionais existentes
na regiao.

Apds anos de discussdes e com o objetivo de padronizar e instituir critérios para a criacao,
legislacdo, manejo e gestdo de areas protegidas foi criado, em 2000, o Sistema Nacional de
Unidades de Conservacdo (SNUC). De acordo com o SNUC, as Unidades de Conservagdo no
territorio brasileiro estdo divididas em duas grandes categorias de manejo: as de Protecdo Integral
e as de Uso Sustentavel.

As Unidades de Conservacdo de Protecdo Integral tém como objetivo principal a
preservacao da biodiversidade, a realizacdo de pesquisas cientificas e o lazer, sendo admitido
somente 0 uso indireto dos recursos naturais. Esse grupo é constituido das seguintes categorias de
manejo: Estacdes Ecoldgicas, Reservas Bioldgicas, Parques Nacionais, Estaduais e Municipais,
Monumentos Naturais e Refugios de Vida Silvestre. J& as Unidades de Conservagdo de Uso
Sustentavel tém como objetivo geral a compatibilizacdo entre a conservacao da natureza e 0 uso
sustentavel de parte de seus recursos naturais. Entre elas estdo: Area de Protecio Ambiental,
Areas de Relevante Interesse Ecoldgico, Florestas Nacionais, Estaduais e Municipais, Reservas
da Fauna, Reservas Extrativistas, Reservas de Desenvolvimento Sustentavel, Reservas

Particulares do Patrimo6nio Natural.
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4° momento: Explicando o contexto de surgimento do Parque Estadual de Jacupiranga e a
criacdo do Mosaico de Unidades de Conservacao

Explicamos o contexto de surgimento do Parque Estadual de Jacupiranga (PEJ) e os
conflitos fundiarios gerados, ressaltando que as areas destinadas a formacédo de parques séo, de
acordo com o Estado, terras devolutas e, nesse sentido, estdo livres da presenca humana, de modo
que sobre elasrecai o 6nus das restricbes ambientais. No entanto, a &rea definida para a
implantacdo do PEJ se sobrep0s as areas ocupadas por moradores antigos, incluindo agricultores,
bananicultores e as comunidades quilombolas de Sapatu, Nhuguara e André Lopes e, por isso,
muitas pessoas tiveram de sair de seus territdrios e nem todos foram devidamente indenizados.

Em seguida, o biélogo Jodo Antbnio explicou 0 processo e 0s objetivos do projeto de
transformar o PEJ em um Mosaico de Unidades de Conservacdo do Jacupiranga.

Figura 11: Bio6logo explicando sobre a criagdo do PEJ e do
Mosaico de Unidades de Conservacao do Jacupiranga
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

5° momento: Socializacdo sobre as Unidades de Conservacdo (UCs) do entorno

Ao final, solicitamos que os professores retomassem o mapa do Mosaico e a partir das
explicacBes sobre Unidades de Conservacao escrevessem uma pequena concluséo acerca do lugar
onde seus alunos moram, explicitando, entre outros aspectos, o tipo de unidade de conservacgéo
(Protecéo Integral ou Uso Sustentavel) que esta sobreposta ou préxima ao bairro.
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Em seguida, fizemos a socializacdo da atividade para que todos pudessem conhecer os
diferentes bairros em que moram os alunos da escola da Vila Tatu e os tipos de UCs ali presentes.
Cada grupo escolheu um professor para apresentar os resultados da atividade, conforme podemos

identificar nas fotos abaixo:

Professores explicando sobre o bairro onde seus alunos moram

Fonte das fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Avaliacdo da 1% Oficina Pedagdgica

Na semana seguinte fizemos uma avaliacdo da 1* Oficina Pedagdgica com o foco nos

seguintes aspectos:

» Anadlise do planejamento (objetivos, tempo didatico e materiais utilizados);

» Adequacéo dos contetdos;

» Forma de abordagem dos conteddos.

A nosso ver, essa avaliagdo se constituiu num momento rico de reflexdo. Inicialmente,

os professores relataram sobre o conteudo, ressaltando que foi muito importante compreender

0 que é uma Unidade de Conservacdo, saber que muitos de seus alunos moram em uma ou

proximo de alguma UC e que isso tem consequéncias.

Além de identificar os tipos de UCs existentes no entorno e suas principais
caracteristicas, foi possivel chegar a conclusdo de que na Escola da Vila
Tatu estudam alunos que moram em diferentes tipos de Unidades de
Conservacdo e, por isso, seus pais, que sdo sitiantes e pequenos
agricultores, sofrem diferentes tipos de restricdo quanto ao uso da terra.
(Coordenadora da Escola da Vila Tatu)

Em relacdo a forma de abordagem que utilizamos para tratar da tematica “Unidades de

Conservagdo”, os professores avaliaram que foi esclarecedora e que envolveu todos os

participantes.

Nao foi uma palestra que s6 vocés ficaram falando o tempo todo e s6 no
final que a gente podia fazer perguntas. Vocé fez a gente ir interagindo o
tempo todo. E no inicio vocé colocou perguntas para a gente pensar e nao
foi logo explicando o que ¢ uma UC. Outra coisa, vocé pediu para a gente
sentar em grupo, assim professores de diferentes matérias conversaram
sobre 0 mesmo assunto. Acho que isso ajudou para entender melhor a
discusséo. (Professor de Geografia da Escola da Vila Tatu)

Eu achei interessante que cada grupo contou para o outro sobre os bairros
gue os alunos moram. Isso foi bom porque todos souberam sobre tudo o que
foi analisado. Assim, ndo ia dar tempo para cada grupo analisar todos o0s
bairros e na hora que foi apresentado por cada grupo a gente pdde
entender. (Professora de Lingua Portuguesa)
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Em grupos, os professores analisaram se 0s objetivos propostos para o encontro foram
atingidos e se o tempo didatico foi suficiente. Chegaram a conclusdo de que apenas
introduzimos o primeiro objetivo, necessitando ainda de maiores reflexdes para que o que foi
colocado como objetivo fosse alcangado. Sendo assim, o tempo previsto para a realizacao das
atividades néo foi suficiente para discutir profundamente esse objetivo.

Em relacdo aos materiais utilizados, os professores avaliaram como adequados para

atingir os objetivos propostos:

Eu fiquei depois pensando que se néo tivesse um mapa acho que seria um
pouco mais dificil para entender. O mapa ajudou a deixar mais concreto o
assunto. (Professor de Geografia)

Observarmos que a problematizacdo do planejamento apresentou referenciais
importantes tanto para os professores quanto para os coordenadores da Escola e da Diretoria
de Ensino de Registro sobre a definicdo de objetivos e a relacdo desses com as atividades

propostas.

Relato da 4° Oficina: Compreendendo a guerrilha do Capitdo Lamarca em Cajati: do
relato oral ao conhecimento académico

a valorizacdo do conhecimento dos homens comuns para que 0
Lugar significa ndo apenas o seu Lugar de trabalho, mas de
moradia, de amizade. Lugar de lazer, Lugar de vida, Lugar de
mistérios naturais [...] Em meio a este mistério apresentado
pela natureza, os homens vagarosamente se envolvem com ela,
enfrentam-na e a controlam, é um envolvimento que contém
amor, medo e desafio (NOGUEIRA, 2004, p. 223).

Essa Oficina Pedagdgica teve como objetivo principal sensibilizar os professores para
a importancia dos diferentes tipos de conhecimento na compreensdo dos fatos histéricos,
nesse caso, a historia da guerrilha do Capitdo Lamarca pelo Vale do Ribeira.

A guerrilha do Capitdo Lamarca € um assunto que faz parte da historia de Cajati.
Embora seja contado de muitas maneiras por diferentes pessoas, principalmente pelas mais
velhas, as criancas e jovens de Cajati pouco conhecem sobre esse episodio historico.
Consequentemente, ndo conseguem estabelecer qualquer relacdo entre o periodo da ditadura
militar e a guerrilha do capitdo Lamarca pelo Vale do Ribeira.

E importante ressaltar que durante as entrevistas realizadas com os alunos do Ensino

Médio, tanto da zona urbana quanto da zona rural, grande parte deles (90% ou mais) pouco



190

sabia sobre o Capitdo Lamarca e sobre a guerrilha. Alguns alunos, inclusive, moram no bairro
da Capelinha, local onde Lamarca e seus companheiros ficaram alojados. Contudo, talvez a
unica referéncia para esses alunos desse episodio € a “Cachoeira Capitdo Lamarca”.

Além de fazer parte da histéria social de Cajati e, principalmente, do bairro da
Capelinha, podemos dizer que o Capitdo Lamarca faz parte do imaginério social, que é
permeado por muitos mitos e “causos”. Uns dizem que ele era um sanguinario, discurso que
foi construido pela policia militar da época, outros dizem que era uma pessoa muito simpatica
e respeitosa. Para os alunos entrevistados, ele era um terrorista.

Os professores desconheciam que é consenso entre 0s pesquisadores a ideia de que foi
a partir da guerrilha do capitdo Lamarca que o governo brasileiro comecou a “olhar” para a
regido do Vale do Ribeira.

Para essa oficina, convidamos o senhor Miguel e o professor Messias. O senhor
Miguel, agricultor, € morador do bairro Capelinha e se recorda dos momentos em que 0
capitdo Lamarca esteve vivendo na localidade. O professor Messias, que mora em Registro, é

formado em Historia e o seu trabalho de conclusdo de curso teve como foco principal a

compreensdo dos principais aspectos relacionados a guerrilha do capitdo Lamarca na regido
do Vale do Ribeira.

Figura 12: Professor Messias durante a 42 Oficina Figura 13: Senhor Miguel durante a 42 Oficina
Pedagogica Pedagdgica

. . Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Consideramos que trazer o conhecimento académico e o conhecimento produzido a
partir da vivéncia no lugar e expresso no relato oral foi fundamental para professores e
coordenadores compreenderem que o conhecimento ndo esta apenas nos livros, mas também
na vida, ou seja, que esse conhecimento é produzido por pessoas comuns, seja por meio dos
estudos ou pela vivéncia e experiéncia.

Sabemos que articular esses conhecimentos é um grande desafio e a escola é a
principal instituicdo capaz de fazer essa articulagdo por meio dos diferentes componentes

curriculares.

A escola tem lugar de destaque a apreensdo critica do conhecimento
significativo através da relacéo dialégica. E a escola que estimula o aluno a
perguntar, a criticar, a criar, onde se pde a constru¢cdo do conhecimento
coletivo, articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediador
pelas experiéncias do mundo (FREIRE, 1991, p. 83).

Relato da 52 Oficina Pedagdgica: Preparacdo para o Trabalho de Campo

Objetivos:

= Refletir sobre o papel das situac6es de estudo fora do ambiente escolar;

= Refletir sobre a importancia da definigdo dos objetivos e do planejamento do trabalho.

= Compreender a diferenca entre visitas, estudos do meio e trabalho de campo;

= Preparacdo para o trabalho de campo no Parque Estadual do Rio Turvo- Ndcleo Capelinha

O foco das atividades desenvolvidas nessa oficina foi a preparacdo para o trabalho de
campo no Ndcleo da Capelinha do Parque Estadual do Rio Turvo. Conforme constatamos
durante a realizacdo das outras oficinas e por meio de entrevistas, especialmente com 0s
professores de Geografia, ndo existe a pratica de estudos do meio ou de trabalho de campo
nas escolas publicas de Cajati, mesmo com inimeras possibilidades de realizacdes de diversos
estudos no préprio municipio. Assim, consideramos fundamental problematizar com o0s
docentes o papel das saidas de campo, compartilhar a preparacéo e coloca-los na situagédo de
vivenciar a experiéncia.

Discutimos acerca das intencionalidades pedagdgicas que diferenciam o trabalho de
campo e estudo do meio efocamos na discussdo de cada etapa necessaria para a realizacdo de

um bom trabalho de campo:
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A definicéo do recorte de estudo e elaborac¢édo da questéo de investigagdo: retomamos
aqui as nossas reflexdes a respeito da sequéncia didatica relacionada a producgéo de ostras
em Cananéia, analisada na 2* Oficina Pedagdgica, para discutirmos a necessidade de
estabelecer um recorte que esteja voltado para o estudo de uma situacdo-problema potente

para aprendizagens significativas dos alunos;

Definicdo dos objetivos: consideramos que essa € uma das etapas fundamentais da
pesquisa de pesquisa de campo, pois a definicdo dos objetivos é condicdo para
“direcionar” o olhar dos alunos na busca de respostas para as questdes de investigacao.
Nesse momento, retomamos 0s principais objetivos construidos para esse trabalho de

campo, descritos no planejamento.

O estudo prévio do objeto: conversamos sobre o fato de que para a realizacdo de um
bom trabalho de campo é fundamental que os alunos tenham informacdes sobre o lugar e
sobre 0 assunto que vao pesquisar. A nosso ver, essa preparacao prévia define a qualidade

da investigacdo em campo.

Organizacao do roteiro de observaces: discutimos sobre o papel da organizacdo de um
roteiro de observacdo pré-definido e um roteiro estruturado de questdes para a realizagdo
das entrevistas, principalmente quando o trabalho sera realizado com alunos do Ensino
Fundamental. Além disso, ressaltamos também a importancia dos proprios alunos
elaborarem essas questBes a partir do estudo prévio do objeto e da(s) questdo(es) de
investigacdo. Essas questdes, juntamente com mapas ou outros materiais, quando possivel,
devem estar em um caderno de campo. Para o trabalho de campo dos professores
elaboramos um caderno com o foco apenas no registro das observacdes e das informacdes

coletadas (anexo B).

O planejamento da saida: explicamos aos professores que é necessario que os docentes
envolvidos no estudo, ou ainda os coordenadores, visitem previamente o local onde sera
realizado o trabalho de campo para analisar a viabilidade do desenvolvimento das
atividades. Além disso, as vezes ha necessidade de fazer um agendamento de visitacao e

com as pessoas que serdo entrevistadas.
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6. Procedimento de pesquisa em campo: discutimos também sobre o cuidado com:
= 0 registro das observacdes e das entrevistas deve também ser objeto de ensino
quando os alunos ainda ndo tém familiaridade com esse tipo de atividade;
= 0 registro fotografico também pode ocupar lugar privilegiado em um trabalho de
campo. O professor deve orientar os alunos mostrando que, diferentemente de
fotografar paisagens e objetos, ao tratar de pessoas torna-se necessario pedir
permissao.

= postura adequada de estudante durante a realizacdo de um trabalho de campo.
A partir dessas discussdes, elaboramos o planejamento para a realizagdo do trabalho

de campo, resultando na confeccdo de um caderno de campo (anexo B).

Registro Fotografico da 6% Oficina Pedagdgica: Trabalho de campo no Parque Estadual
do Rio Turvo- Nucleo Capelinha



194

REGISTRO FOTOGRAFICO DO TRABALHO DE CAMPO
Fonte das fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora

Foto 1: Lendo as orientacdes do caderno de Foto 2: Localizando o local de chegada no Parque
campo

Foto 3: Adentrando no Parque Foto 4: Cachoeira Capitao Lamarca

Foto 5: O observagao daPaisagem
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Foto 6: Observagdo das areas preservadas e das
areas antropicas

Foto 8: Registrando as informagoes no
caderno de campo

Foto 9: Area de replantio do Parque

Foto 10: Observando as espécies



Foto 14: Rumo a caverna Capitao Lamarca

Foto 15: Esclarecendo duvida sobre a 4rea
desmatada

Foto 13: Rumo a caverna Capitao Lamarca



Foto 18: Compi‘eendo os principais

Foto 16: Compreendendo o que sao estagios de aspectos do palmito Jussara

sucessdo ecoldgica

Foto 17: Subindo a trilha e conhecendo mais
espécies de plantas

Foto 20: O grupo no sambaqui
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Relato da 72 Oficina Pedagdgica: Ressignificando o Lugar no curriculo escolar

Objetivos:
= Refletir sobre a experiéncia do trabalho de campo;
= Analisar os temas e as habilidades descritas no Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo para
cada disciplina curricular com o objetivo de identificar possibilidades de relaciona-los com os

aspectos historicos, geogréaficos, culturais e socioecondémicos da geografia local e regional.

Inicialmente, retomamos a experiéncia do trabalho de campo com o objetivo de trocar
impressdes e observacdes entre os docentes e refletir acerca dessa experiéncia. Para isso,

fizemos as seguintes questdes:

» Quais os aspectos que foram marcantes durante a realizacéo do trabalho de campo?
» Em que medida o trabalho de campo contribuiu para mudar o seu olhar em relacéo aos

diferentes aspectos da realidade vivida pelas criancas da Escola da Vila Tatu?

Muitos professores responderam que embora ja tivessem ido a Capelinha,
desconheciam muitos aspectos daquele local. Abaixo seguem 0s comentarios:

Agora fomos com um foco nos estudos. E como vocé falou, agora o lugar
como um objeto para se estudar.

Eu ndo sabia que a Capelinha é tdo importante. A gente pensa s6 na
cachoeira quando fala na Capelinha, mas ndo €é s6 isso. Tem muita coisa
gue da para estudar la.

Como vocé falou que também é muito importante que tenha um
planejamento chamando a atengdo do aluno para o que ele deve observar
porque se ndo a gente se perde num trabalho de campo porgue tem tanta
coisa pra gente ver (...)

Quando a gente estava la no trabalho de campo pensei em um monte de
coisas que d& para estudar 1a4 e que antes quando eu ia la no final de
semana eu até pensava em levar os alunos, mas ndo assim pensando em
trabalhos para serem realizados [...].
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8.2.3. Analise do curriculo: um dialogo com a realidade vivida dos alunos da Escola da
Vila Tatu

No segundo momento dessa oficina, os professores se reuniram em grupos, por area
do conhecimento, para analisar os temas e as habilidades descritos nas Orienta¢Oes
Curriculares do Estado de S&o Paulo, os quais devem ser trabalhados com os alunos em cada
bimestre do ano letivo. O objetivo principal dessa analise era identificar possibilidades de
estabelecer relacbes entre o curriculo proposto e os diferentes aspectos (geogréaficos,

historicos, sociais e naturais) do entorno da Escola da Vila Tatu.

analisando o curriculo
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Foi possivel perceber, durante o desenvolvimento dessa atividade, que o curriculo
nunca tinha sido, de fato, problematizado e analisado criticamente pelos professores nas areas
do conhecimento. Os questionamentos que surgiram durante a andlise curricular revelaram

que parte significativa dos professores ndo compreende plenamente todas as habilidades
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descritas nas Orienta¢fes Curriculares. Foi necesséria entdo a nossa ajuda e a ajuda das
Professoras Coordenadoras de Geografia, Ciéncias Naturais e Historia — da Diretoria de
Ensino — para “traduzir” algumas dessas habilidades.

A partir dai houve um movimento muito interessante para estabelecer possiveis
relacfes entre os conteldos propostos oficialmente e os conteddos do lugar, discutidos nas
Oficinas Pedagdgicas e/ou vivenciados durante a realizagdo do trabalho de campo.

Durante a socializagcdo, todos 0s grupos apresentaram suas analises e pudemos
constatar diversas possibilidades de trazer a realidade vivida pelos alunos da Vila Tatu para o
contexto das aulas das diferentes disciplinas, tornando-se assim objeto de conhecimento.

O professor de Histdria, por exemplo, constatou que o sitio arqueoldgico da Capelinha
poderia fazer parte dos estudos do primeiro bimestre do ano letivo do 6° ano, quando um dos
temas de estudo € a vida na pré-historia, e ser retomado no 1° ano do Ensino Médio, ao tratar
da pré-histdria sul-americana, brasileira e regional. A questdo quilombola poderia entrar no 4°
bimestre do 8° ano, quando o tema de estudo ¢ a escraviddo e as suas formas de resisténcia.
Ainda em Historia, no 3° bimestre do 3° ano do Ensino Médio, a guerrilha do Capitdo
Lamarca pelo Vale do Ribeira poderia ser objeto de estudo dentro do tema da Ditadura Militar
no Brasil.

Em Ciéncias Naturais, na tematica do meio ambiente no 1° bimestre do 6° ano, em que
uma das habilidades ¢ “descrever as caracteristicas dos principais ecossistemas brasileiros a
partir da observagdo imagens”, poderia ser realizado um trabalho de observagdo direta dos
diferentes aspectos que caracterizam a mata atlantica. No 2° bimestre, os minerais, as rochas e
os solos do municipio poderiam ser explorados nos estudos dentro da temética proposta
oficialmente. Ja no 3° bimestre, identificamos varias possibilidades, dentre elas: problematizar
a questdo da agricultura convencional versus agricultura organica, a partir de estudos de caso
da zona rural do municipio, e analisar a situacdo do lixo na zona rural e zona urbana do
municipio. No 2° bimestre do 7° ano, poderia ter um estudo sobre os sambaquis da Capelinha
e a historia do “achado” do “Homem da Capelinha” dentro do conteudo “Fdsseis — registros
do passado”. J4a no 6° ano, o entorno da poderia ser explorado dentro do tema “Biomas
brasileiros e ecossistemas” do 2° bimestre com a possibilidade de realizagdo de trabalho de
campo no Parque Estadual do Rio Turvo.

O professor de Quimica também encontrou diversas possibilidades de relacionar as
tematicas propostas no documento curricular oficial e a realidade vivida pelos alunos,
indicaremos aqui duas delas. No 1° bimestre do 1° ano do Ensino Médio, o tema geral de

r

estudos ¢ “Transformagdo quimica na natureza e no sistema produtivo” e entre as habilidades
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descritas para esse bimestre, trés mereceram destaque na andlise do professor: “identificar
matérias-primas empregadas e produtos obtidos em diferentes processos industriais”;
“reconhecer a ocorréncia de transformagdes quimicas no dia a dia e no sistema produtivo” e
“avaliar aspectos gerais que influenciam nos custos (ambiental ¢ econdmico) da producao de
diferentes materiais”. Conforme discutimos, a producdo de minérios em Cajati pode se
constituir em um potente contexto ou objeto de estudo com o propoésito de que os alunos
construam essas habilidades. JA& no 3° ano do Ensino Médio, as tematicas ‘“Polui¢do,
perturbagdes da biosfera, ciclos biogeoquimicos e desenvolvimento sustentavel” também
potencializam tornar o municipio de Cajati objeto de estudo na escola.

Em Geografia, identificamos a possibilidade de tratar da geografia local em diversos
bimestres e anos. No 6° ano, por exemplo, seria possivel estudar a bacia hidrogréafica do rio
Ribeira de Iguape dentro do contetido “A 4gua e os assentamentos humanos”, proposto para o
3° bimestre. No 4° bimestre do 6° ano, dentro da tematica “Os setores da economia e as
cadeias produtivas”, identificamos a possibilidade de montar a cadeia produtiva dos produtos
produzidos em Cajati, como, por exemplo, a banana-passa que é vendida para uma grande
industria de chocolate localizada no Espirito Santo ou, ainda, algum produto produzido no
parque industrial, como, por exemplo, o cimento, ambos envolvendo os trés setores da
economia.

No 1° bimestre do 7° ano, o grande tema de estudo é “A regionalizagio do territorio
brasileiro”, o que abre a possibilidade para estudar a propria regido do Vale do Ribeira. No 3°
bimestre, os grandes temas de estudo sdo “Dominios naturais do Brasil” e “O patrimonio
ambiental e sua conserva¢ao”. Discutimos a possibilidade de elaborar uma sequéncia didatica
abordando, por meio dos temas propostos no curriculo oficial do Estado de Séo Paulo, o
estudo do bioma mata atlantica e do Parque Estadual do Rio Turvo e das outras Unidades de
Conservacao em que os alunos da escola da Vila Tatu moram e/ou que ficam préximas de
seus bairros. No 4° bimestre, o tema “O espaco industrial: concentragio e descentraliza¢io” é
potente para relacionar o municipio com os estudos de Geografia por meio do Parque
Industrial de Cajati, abordando a discussdo entre o local e a globalizacéo.

No 8° ano, um dos temas de estudo do 3° bimestre ¢ o “Desenvolvimento
Sustentavel”, o que permite diversas possibilidades para se estudar a regido do Vale do
Ribeira, como, por exemplo, desenvolver uma sequéncia didatica com uma situacdo-problema
em que os alunos analisem praticas de manejo sustentavel de recursos naturais em diferentes
locais da regido do Vale do Ribeira e as comparem com praticas de outras regiées do Brasil e

do mundo.
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No 1° bimestre do 9° ano, relacionadas as tematicas da globalizacdo e da
regionalizacdo, sdo propostas as seguintes habilidades: “aplicar os conceitos de espago
geografico, lugar, regido, fazendo uso da linguagem cientifica de forma adequada ao nivel de
estudo” e “identificar e caracterizar fatos, situagdes, fenomenos e lugares representativos do
processo de globalizagido, nas dimensdes economica, cultural e espacial”. A produgdo de
minérios do municipio de Cajati, bem como a preservacdo ambiental da regido do Vale do
Ribeira poderiam se constituir em objetos de estudos, visando aprendizagens significativas
das habilidades citadas.

No 1° Ano do Ensino Médio, o tema geral proposto para o 2° bimestre é
“Globalizagdo e urgéncia ambiental”, abordando os seguintes contetidos: biomas brasileiros,
clima e cobertura vegetal, a nova escala dos impactos ambientais e 0s tratados internacionais.

Como podemos notar a partir desses conteudos, o Vale do Ribeira é potente como
objeto de estudo. Um exemplo discutido com o professor de Geografia da Escola da Vila Tatu
é a questdo do Mercado de Carbono®, no qual o Vale do Ribeira ja estd comecando a se
inserir, inclusive proximo a escola ja tém areas de plantio de arvores com o objetivo de
comercializar créditos de carbono, podendo assim se constituir em um rico objeto de estudo.

No 2° Ano do Ensino Médio, identificamos a possibilidade de trabalhar a diversidade
cultural do Vale do Ribeira, mais especificamente as tematicas quilombola, indigena e caicara
dentro do conteudo “Matrizes culturais do Brasil” proposto para o 3° bimestre. No 4°
bimestre, os temas sdo “Bacias Hidrograficas” e “Gestdo publica dos recursos naturais”, os
quais possibilitam o trabalho com a temética da bacia hidrografica do rio Ribeira de Iguape e
a questdo polémica das barragens para o rio Ribeira de Iguape.

Encontramos também possibilidades de trabalhar com tematicas do entorno em
Lingua Portuguesa, Arte e Inglés. De acordo com as professoras de Lingua Portuguesa, é
possivel, por exemplo, propor um trabalho com entrevistas e relatos orais com os moradores
do entorno da Escola com diferentes focos: histdrias do bairro e suas transformacdes, historias
de vida dos moradores, “causos” e lendas do lugar, entre outros. Além disso, conjuntamente
com Inglés e Arte, ressaltaram que é possivel elaborar um projeto de construgdo de um guia

turistico do entorno.

% 0 chamado mercado de carbono surgiu a partir do Protocolo de Kyoto, acordo internacional criado em 1997.
Ficou estabelecido que os paises desenvolvidos que assinaram o Protocolo seriam obrigados a reduzir, entre
2008 e 2012, suas emissdes de Gases do Efeito Estufa (GEE) em 5,2%, em média, em relacdo aos indices
emitidos em 1990. Para isso, o Protocolo de Kyoto criou 0 Mecanismo de Desenvolvimento Limpo (MDL) que
prevé a reducdo certificada das emissfes, assim pessoas ou empresas que promovem a reducdo da emissao de
gases poluentes tém direito a créditos de carbonos, podendo comercializa-los com os paises que metas a cumprir.
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Feito todo esse levantamento de possibilidades para transformar o lugar em contetdo
de ensino e aprendizagem na escola, uma outra etapa de trabalho foi selecionar um ano, o
bimestre, os temas e as habilidades, por disciplina, para a elaboracdo e desenvolvimento de
sequéncias didaticas (anexo C). Assim, a partir da matriz curricular de cada disciplina e das
situacdes de aprendizagens propostas nos Cadernos de Atividades, os professores construiram
propostas didaticas disciplinares ou interdisciplinares envolvendo o desenvolvimento de
trabalho de campo no Nucleo da Capelinha.

No escopo desta pesquisa, ndo pudemos acompanhar o desenvolvimento de todos os
trabalhos que foram realizados na escola. Acompanhamos apenas a sequéncia de atividades

desenvolvida na area de Geografia do 7° ano, conforme relataremos abaixo.

8.3. A ressignificagdo do Lugar no curriculo e nas aulas de Geografia da Escola da Vila
Tatu

Ao analisar, juntamente com o professor de Geografia, a matriz de contetdos e
habilidades estabelecidos no documento “Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias
Humanas e suas tecnologias”, bem como as situagdes de aprendizagens propostas no
“Caderno do Aluno”, conforme ja descritas anteriormente, identificamos diversas
possibilidades de relagdo com a geografia do lugar. Entre essas possibilidades, escolnemos o
3° bimestre do 7° ano para desenvolvermos um estudo com o foco na ressignificacdo do lugar
no contexto das aulas de Geografia.

Abaixo, segue o Quadro 2, que elenca os conteudos e as habilidades definidos no

curriculo oficial do Estado de S&o Paulo (pagina 89).
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Quadro 2: Contelidos propostos para o 3° bimestre do 7° ano

Contetidos — 7° ano — 3° bimestre

Dominios naturais do Brasil
Biomas e dominios morfoclimaticos do Brasil
O patriménio ambiental e sua conservagao
Politicas ambientais no Brasil

O Sistema Nacional de Unidades de Conservacao (SNUC)
Habilidades

- Reconhecer e aplicar os conceitos de bioma, dominio morfoclimatico, ecossistema e recursos
naturais;

- Reconhecer as generalidades e singularidades que caracterizam os biomas brasileiros,
considerando os impactos oriundos das diferentes formas de intervengdo humana e levando
em consideracgdo o diacronismo dos eventos;

- ldentificar e descrever os diferentes usos dos recursos naturais realizados pela sociedade;

- Analisar as relagGes entre a sociedade e natureza na producéo do espaco geografico;

- ldentificar os processos de formacdo das instituicdes sociais e politicas que regulamentam o
patrimdnio ambiental brasileiro;

- ldentificar e caracterizar a diversidade morfoclimatica do territério brasileiro,
compreendendo sua importancia na distribuicdo dos recursos naturais.

Durante a analise desse quadro, solicitamos que o professor de Geografia justificasse
porque a tematica proposta no “Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas
tecnologias” se relaciona com a realidade vivida pelos alunos de Cajati e, principalmente, da

Escola da Vila Tatu. A partir da nossa discussdo coletiva, chegamos as seguintes conclusdes:

= Os alunos moram no bioma mata atlantica;

= Os alunos moram no entorno ou no interior de Unidade de Conservacdo, tanto de
Protecdo Integral quanto de Uso Sustentavel;

= Um ndmero consideravel das familias dos alunos da Escola da Vila Tatu sofreu
consequéncias decorrentes da implantacio do antigo Parque Estadual de
Jacupiranga e, atualmente, muitas delas estdo envolvidas com o processo de
implantacdo de Unidades de Conservacdo de uso sustentavel em suas propriedades
Ou no entorno;

= Grande parte das familias dos alunos vive no dilema preservacdo da natureza

versus desmatamento.



205

8.3.1. Sequéncia didatica: Patrimdnio ambiental e sua conservacdo no Brasil

Buscando integrar o conteudo proposto oficialmente no curriculo e a geografia do
lugar, o professor de Geografia solicitou a minha ajuda. Assim, a partir de reflexdes e
discussdes, elaboramos conjuntamente a sequéncia didatica “Patrimonio ambiental e sua
conservacao no Brasil”.

Compreender o papel de cada atividade dentro de uma sequéncia planejada
antecipadamente, a partir de reflexdes sobre as aprendizagens dos alunos, foi uma das tarefas
mais dificeis e demoradas dentro dessa etapa de discussGes com o professor. Isso evidencia
que, muitas vezes, os professores propdem atividades aos alunos sem ter clareza das
intencionalidades pedagégicas. E fundamental que o professor tenha clareza de suas agoes
com vistas as aprendizagens significativas dos alunos. A nosso entender, para que as
atividades fagam sentido para o aluno, precisam, primeiramente, fazer sentido para o
professor. Para isso, o professor necessita dominar o conteido, mas, também, ter dominio
didatico e clareza acerca dos seus propositos.

N&o descrevemos aqui toda a sequéncia de atividades desenvolvidas com os alunos do
7° ano da Escola da Vila Tatu, mas explicitaremos alguns pontos relacionados a elaboracéo do
Plano de Estudos, a observacdo de uma aula modelo e a realizacdo do trabalho de campo na

Capelinha.

Plano de Estudos: os alunos se apropriando dos seus estudos

Ao iniciarmos o processo de elaboracdo da sequéncia didatica com o professor de
Geografia, encontramos dois grandes desafios: a elaboracdo dos objetivos de aprendizagem e
a definicdo da sequenciacao das atividades.

Assim, consideramos que discutir e formular juntamente com o professor o0s objetivos
de aprendizagem que os alunos deveriam alcancar no bimestre foi um passo importante na
formacdo desse docente. A partir dai, sequenciar as atividades com intencionalidade
pedagdgica, buscando as melhores estratégias didaticas para que os alunos pudessem
compreender 0s objetivos propostos, constituiu-se outro grande desafio. Isso significa dizer
que as atividades propostas no “Caderno do Aluno” foram todas utilizadas, no entanto, nao na
mesma sequéncia que esta estruturada na proposta do material. Essa etapa foi bem
interessante, porque o professor percebeu que a ordem ou 0 momento de propor determinada

atividade para os alunos faz toda a diferenga no processo de construcéo da aprendizagem.
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Pela primeira vez os alunos receberam um Plano de Estudos (anexo D) ao iniciar o
bimestre. Esse € um documento que informa aos alunos o tema e 0s contetdos que serdo
estudados no bimestre e explicita os objetivos que deverdo alcancar no decorrer dos estudos,
bem como os instrumentos pelos quais serdo avaliados. O plano de estudos contribui, a nosso
ver, para que os alunos se apropriem de seus estudos ao longo do bimestre, ndo dependendo
unicamente do professor’® . Ao identificar e registrar no plano de estudos os objetivos que
conseguiram atingir plenamente, com relacdo a aprendizagem, e aqueles objetivos em que
ainda tém dificuldades, os alunos comecam a se apropriar, de fato, do processo de construcéo
do proprio conhecimento.

Para o professor, consideramos que o processo de elaboragdo do Plano de Estudos foi
muito rico, porque tivemos de discutir todo o desenvolvimento do bimestre e ndo apenas das
aulas da semana. Pensar no comeco, meio e fim do bimestre e planejar minunciosamente todo

0 percurso de trabalho foi algo novo para ele.

Aula modelo: Analise de mapas sobre a devastacdo da Mata Atlantica no Brasil

Uma das dificuldades ressaltadas pelo professor de Geografia era preparar as aulas
relacionando os diferentes aspectos do lugar com as atividades propostas no “Caderno do
Aluno”, material didatico usado em todas as escolas publicas do Estado de Sdo Paulo. Para
isso, fizemos o planejamento aula a aula, estabelecendo as devidas relacbes entre tais
atividades com aspectos da geografia local e regional. Além disso, combinamos que a

pesquisadora daria uma aula para que ele observasse 0s encaminhamentos didaticos.

“0 Esse documento é colado no caderno, o que permite que os familiares ou outros responsaveis também possam
acompanhar o trabalho que esta sendo desenvolvido nas aulas e ter uma postura mais participativa na vida
escolar do aluno.



Figura 15: A pesquisadora e os alunos durante a aula modelo: anélise de mapas sobre a devastacéo da mata atlantica
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Nessa aula, o professor de Geografia ficou de observador. Consideramos que a
observacdo de aula é um momento privilegiado em um contexto de formacgdo. Observar o
envolvimento dos alunos constitui uma das dimensGes mais ricas oportunizada pela observacao
de aulas, mas, além disso, o professor observador pode identificar varios aspectos da rotina e dos
encaminhamentos para serem problematizados posteriormente durante a discussdo coletiva
juntamente com o professor observado e/ou com a equipe pedagdgica.

O planejamento dessa aula foi elaborado conjuntamente com o professor de Geografia e

definimos como objetivos de aprendizagens para 0s alunos:

» Retomar a localizacdo geografica dos diferentes biomas brasileiros;

= |dentificar e localizar geograficamente a regido do Vale do Ribeira;

= Compreender o processo de devastacdo da mata atlantica no Brasil por meio da anélise de
diferentes mapas, retomando o conhecimento dos alunos acerca da tematica; e

= Levantar hipoOteses acerca das causas e das consequéncias do processo de devastacdo

ambiental no Brasil.

Como recursos didaticos principais, utilizamos diferentes mapas sobre biomas brasileiros,
devastacdo da mata atlantica no Brasil e sobre 0 Vale do Ribeira. Ao finalizar essa aula, solicitei
ao professor que a partir de suas observagdes formulasse uma questdo para discutirmos no HTPC.
A questdo formulada foi a seguinte: Por que os alunos se envolveram tanto na aula de analise

dos mapas da devastacdo da mata atlantica?
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Ao discutirmos coletivamente, chegamos as seguintes concluses:
Os alunos se envolveram na discussao da aula porque foram “provocados”, ou seja, foram
colocadas questdes que puderam responder a partir das analises dos mapas. Essas questfes
ndo eram dificeis ao ponto dos alunos ndo conseguirem responder, mas também ndo eram téo
faceis ao ponto de banaliza-las, ou seja, as questdes foram formuladas com a intencionalidade
didatica de desafiar os alunos e envolvé-los na discusséo proposta.
Ao conduzir a aula, o professor deve ficar atento as respostas dos alunos para valida-las
qguando for o caso e, quando estiverem erradas, subsidia-los para conseguir chegar a resposta
correta, mas sem “baratear” a analise.
E fundamental que o professor domine o planejamento da aula, assim conseguira conduzir as
discussdes para atingir os objetivos propostos, pois ¢ muito facil se “perder”” no andamento da
aula diante das inimeras colocac6es dos alunos.
E muito importante que os alunos registrem as concluses das discussdes em seus cadernos,
para que possam construir um rico material de consulta e de estudo. Portanto, consideramos
que o registro de aula também deve se constituir em objeto de ensino e aprendizagem nos

diferentes componentes curriculares.

Durante essa discussdo, o professor de Geografia se lembrou de um comentario de um

aluno ao final da aula: “Nossa, eu td até com a cabeca doendo de tanto que pensei”. Perguntei ao

professor por que o aluno falou isso e a resposta foi:

Eu acho que na nossa ansia do aluno aprender parece que a gente ja tem que ir
dando a resposta e 0 que percebi vendo a sua aula é que muitas vezes eu nao
deixo os alunos pensarem. Ja vou passando ou dando as respostas achando que
assim eles vao absorver melhor [...].

Essa analise do professor a respeito da prépria pratica nos abriu a oportunidade de discutir

com ele a importancia da problematizacdo e o papel das questdes de investigacdo nas aulas de

Geografia. Além disso, discutimos também sobre a concepcdo do absorver o conteudo ainda €

muito comum no ensino de Geografia no Brasil, como se os alunos fossem passivos diante do

conhecimento tendo apenas que absorver (como “esponjas”) as informag¢des dadas pelo professor

ou pelos materiais didaticos. Portanto, quando o aluno diz que a cabeca doeu porque pensou, ele

estd nos revelando que foi ativo durante o desenvolvimento das atividades, isto é, pensou para

construir as respostas, as quais nao estavam dadas, prontas e acabadas.
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TRABALHO DE CAMPO: Pargue Estadual do Rio Turvo — Nucleo Capelinha

Outro momento importante da sequéncia didatica “O patrimonio ambiental e sua
conservagdo no Brasil” que descrevemos aqui, em linhas gerais, foi a realizagdo do trabalho de
campo no Parque Estadual do Rio Turvo, mais especificamente no nicleo Capelinha.

Consideramos que o trabalho de campo se constituiu em uma das situacBes mais
significativas para o professor perceber, de fato, que a sequéncia das atividades propostas é
condigdo importante na aprendizagem dos alunos. E, portanto, mais uma vez o planejamento
passa a ter destaque em nossas discussdes. Assim sendo, elencamos como objetivos do trabalho

de campo:

A\

Fazer um mapeamento das caracteristicas da mata atlantica existente na area do Parque, identificando
as principais espécies da flora e da fauna local;

Conhecer o sitio arqueoldgico da Capelinha;

Compreender os motivos que transformaram a area da Capelinha em Unidade de Conservag&o;

Conhecer os principais aspectos que caracterizam essa Unidade de Conservacao de Protecéo Integral;

YV V VYV V

Desenvolver o olhar de observador e uma postura questionadora acerca da realidade vivida.

O trabalho de campo sempre prioriza alguns aspectos de uma sequéncia didatica. Cabe ao
professor, na medida do possivel, antecipar e planejar o que observar prioritariamente com a
intencdo de chamar a atencdo dos alunos durante a realizagdo das atividades de campo. Assim, a
definicdo das questdes de observacdo tem o objetivo de mobilizar a aprendizagem de
determinados conteldos, trazendo novas questfes para a discussao.

Elaboramos um Caderno de Campo (anexo E) com o roteiro de observagOes e espacos
para os alunos registrarem as informacdes coletadas nas entrevistas e suas observacgdes durante a
realizacdo do trabalho. Consideramos que esses tipos de registros precisam se constituir em
material de consulta para responder as questfes de investigacdo da sequéncia didatica. Ou seja,
ao voltar de um trabalho de campo, o professor deve conduzir o seu planejamento de aulas
priorizando a utilizacdo desses registros, caso contrario o trabalho de campo fica restrito a ele
mesmo e 0s registros ndo desempenhardo a sua principal: contribuir na construcdo de novos

conhecimentos pelos alunos.
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Metodologia — Consideracdes acerca do trabalho de campo

Em setembro de 2011, realizamos o trabalho de campo no Parque Estadual do rio Turvo,
mais precisamente no NUcleo Capelinha. Organizamos duas turmas: o 7° A foi no periodo da
manha e o 7° B foi a tarde. Conforme combinado previamente com os professores, os alunos da
turma da manha ndo se prepararam antecipadamente para a realizacdo do trabalho. Ja a turma da
tarde teve preparacdo prévia com a elaboracdo de questdes de observacdo e de entrevistas
organizadas no caderno de campo. Essa escolha ocorreu para que pudéssemos comparar as
diferencas na realizacdo de um trabalho de campo previamente preparado com o0s alunos e outro
ndo, principalmente, no que se refere ao envolvimento dos alunos e as suas aprendizagens.

Quando ocorre esse tipo de saida, € muito comum nessa € em muitas outras escolas néo
haver preparacdo prévia do aluno, ou seja, parte-se do pressuposto de que apenas a saida, em si,
ja basta para gerar aprendizagens significativas. Isso pode ocorrer se 0 objetivo é que os alunos
conhecam outros lugares, no entanto, se 0s objetivos de aprendizagem estdo relacionados com
aspectos que necessitam de um olhar de observacdo, ou ainda de obter informacg6es a partir de
entrevistas, por exemplo, precisamos prepard-los. Nesse contexto, elaborar os objetivos do
trabalho de campo juntamente com o professor foi uma tarefa importante, contribuindo para os
alunos terem um foco de observacéo.

Durante a realizacdo de trabalhos de campo, € muito comum também que 0s alunos sejam
recebidos por pesquisadores e técnicos que apresentam uma fala completamente inacessivel ou
pouco acessivel para aquela faixa etaria. Quando isso acontece, os alunos comecam a se
desinteressar porque nao estdo entendendo. Por outro lado, quando os alunos estdo preparados e
elaboraram questfes de investigacdo, eles participam mais e podem fazer perguntas mais
diretivas para as pessoas que 0s recebem.

Vale ressaltar que para esse trabalho de campo, além do professor de Geografia, as
professoras de Ciéncias Naturais, Lingua Portuguesa e Arte também acompanharam e fizeram
propostas de atividades em suas areas, o0 que contribuiu imensamente para enriquecer as

atividades em campo.
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REGISTRO FOTOGRAFICO DO TRABALHO DE CAMPO
Fonte das fotos: Arquivo pessoal da pesquisadora

Foto 1: Chegada no Parque sendo recebidos pelo
bidlogo Jodo e pelos monitores

Foto 2: Recebendo as orientagdes gerais pela
equipe do Parque

Foto 4: Primeira parada para a observagdo da
paisagem
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Foto 5: Registro sobre a area de replantio

Foto 6: O registro como procedimento importante durante o trabalho de campo



213

8.4. Avaliagédo Geral das Oficinas

Nesta secdo, pontuaremos alguns aspectos que consideramos relevantes nesse
processo de formacdo continuada iniciado na Escola da Vila Tatu com as Oficinas
Pedagdgicas.

Consideramos que o modelo proposto nas Oficinas fez sentido para os professores e
isso s6 foi possivel, a nosso ver, porque partimos de questionamentos reais elaboradas por
eles e foi a partir dessas indagac6es que selecionamos os conteidos a serem trabalhados.

A construgdo de um ambiente de formacdo alicercado no didlogo e no respeito
promoveu o estabelecimento de confianga e de colaboragcdo entre todos os participantes,
contribuindo decisivamente para a reflexdo acerca das dificuldades e ndo somente para
lamentacao de cada uma delas.

De acordo com relatos da coordenadora, 0s nossos encaminhamentos didaticos para o
desenvolvimento de cada atividade serviu de referéncia para esses docentes, que ainda nao
tinham iniciado um processo de formacao continuada.

Segundo a avaliacdo que fizemos juntos aos professores, as Oficinas contribuiram para
um melhor entendimento da importancia da contextualizacdo e da problematizacdo dos
assuntos estudados, relacionando-os com a realidade vivida dos alunos na busca de
aprendizagens significativas.

A necessidade das diferentes disciplinas escolares desenvolverem estudos que ajudem
os alunos a entenderem melhor o lugar onde eles vivem foi outro ponto positivo que
alcancamos com as Oficinas Pedagdgicas. Nesse contexto, a participacdo da equipe de
coordenacdo e de direcdo, bem como a participacdo das Professoras Coordenadoras da
Diretoria de Registro ao longo das oficinas constitui um ponto a ser destacado, uma vez que
essas pessoassdo agentes importantes para auxiliar os professores nessa construcao.

Consideramos que as Oficinas Pedagdgicas contribuiram para a construgdo de um
olhar dos professores para o lugar, identificando ali contetdos de ensino e aprendizagem. No

entanto, sabemos que isso ndo basta. E necessério superar préaticas de ensino centradas no
acumulo e memorizagdo de informacdes desconexas para que o estudo do lugar contribua
para que os alunos construam aprendizagens significativas. E preciso problematizar a
realidade vivida e, para isso, devemos nos lembrar de que nem sempre as respostas para
compreender um problema ou fenémeno do lugar podem ser encontradas no proprio lugar. Eis
um grande desafio: estudar o lugar no sentido da totalidade-mundo, ou seja, as diversas

escalas de analise devem ser consideradas sempre.
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Assim, se por um lado, as Oficinas Pedagdgicas despertaram o olhar dos professores e
da equipe gestora da Escola da Vila Tatu para a necessidade de problematizar a realidade
vivida dos alunos, por outro, nos mostram também que € fundamental a continuidade da
reflexd@o sobre a préatica docente a partir de um processo de formacéo sistematico e continuo.

Abaixo seguem as avaliagdes elaboradas pela coordenadora Escola da Vila Tatu e pela
Professora Coordenadora de Geografia Diretoria de Ensino de Registro:

Quadro 3: Avaliacéo elaborada pela coordenadora da Escola da Vila Tatu

Avaliacdo elaborada pela coordenadora da Escola da Vila Tatu

As Oficinas Pedag0gicas realizadas em nossa Unidade Escolar em horarios de HTPCs, pela
professora Kati, foram de grandes aprendizagens aos nossos professores, pois 0s mesmos puderam
conhecer melhor a regido e, principalmente, os locais proximos da escola onde nossos alunos residem.
Todas as informagdes foram abrilhantadas com presenca de moradores propiciando momento de
relatos sobre a regido, entre eles o professor historiador de Registro, coordenadores de éreas
demarcadas para conservacao do meio ambiente, além de moradores do bairro.

Todas as orientagcGes que os professores receberam foram repassadas em sala de aula e os
alunos apresentaram excelentes resultados. Os alunos tiveram a oportunidade de participar de aulas
praticas que fizeram a diferencga nas aprendizagens, conforme relatos dos professores, a saber:

A professora de Geografia, Isabel Cristina de Oliveira Lopes,argumenta que foi de grande
importancia para o aprendizado dos alunos a proposta foi feita pela professora Kati a esta instituicdo,
principalmente, nas aulas de Geografia em utilizamos o método de levarmos uma Unica turma ao sitio
arqueoldgico preparada antecipadamente, a outra turma nao. O tema de estudo, além de ter abordado a
parte arqueoldgica, ainda foi dado grande importancia ao bioma natural da regido, a Mata Atlantica, e
a valorizacdo da preservacdo do ambiente onde vivem. Percebi que os alunos que foram preparados ao
sitio arqueoldgico, embora fosse uma turma com maiores dificuldades de aprendizado, seu
aproveitamento sobre o assunto foi mais intensivo. Outro fator que percebi é que nossos educandos
ndo valorizavam o ambiente onde moram, pois sdo acostumados a serem taxados como o lugar mais
miseravel do Estado de Sdo Paulo e a proposta da professora Kati fez com que eles pudessem ver e
valorizar o espaco onde residem, e assim terem orgulho e sua autoestima elevada em relacdo ao seu
municipio.

O professor de Quimica, Samuel Angelo Vaz, coloca que as Oficinas Pedagogicas
apresentadas pela professora Kati contribuiram para despertar nos alunos um olhar mais critico em
relacdo ao meio que vivem, pois até entdo ndo faziam a relagdo do lugar com a disciplina Quimica.
Passaram a observar a composi¢do do ambiente relacionando as informag6es obtidas na escola através

do professor que recebeu orientagdes em HTPCs e conforme contetdos que constam no caderno do
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aluno apresentado pela Secretéria da Educacdo. Observou-se que os alunos passaram a ter uma visao
diferente com o meio em que vivem, buscando conservar para melhoria da qualidade de vida.

Acredito que o objetivo de conhecimento e valorizacdo do lugar tenha sido atingido. Pude perceber
também que métodos diferenciados ajudam a desenvolver um aprendizado mais eficaz. A mestre fez
um trabalho que eu so6 tenho a agradecer por resgatar valores esquecidos ou ndo conhecidos pelos
nossos alunos.

A professora de Inglés, Maria Adriana Ferreira Farias, aplicou as orientacbes metodoldgicas e
informagdes recebidas durante as HTPCs elaborando um roteiro turistico que constava no “Caderno do
Aluno” e que foi complementado com as orientagdes da professora Kati, inclusive os alunos tiveram a
oportunidade de vivenciarem aulas préaticas que repercutiram positivamente em sala de aula em se
tratando de aprendizagem.

Para meu conhecimento, as informagdes foram bastante enriquecedoras, pois eu desconhecia a historia
do local.

A professora Katia Adriano dos Santos, que ministra aulas de Arte, desenvolveu um trabalho
envolvendo o desenvolvimento da técnica do desenho de observacdo do entorno da escola e
conscientizagdo de meio ambiente e observou a interagdo entre os alunos e o empenho em divulgar o
ponto turistico (Cachoeira da Capelinha, Museu do Lamarca, sambaqui e a area de recebimento de
visitantes e lazer), criando placas informativas para futura confeccdo e instalacdo em pontos na
Rodovia BR 116 para 0 acesso ao turismo.

As orientacOes recebidas da professora Kati e seus convidados enriqueceram o nosso olhar em
detalhes fundamentais sobre a histéria do local e o quanto é fundamental que se torne valorizado pelos
moradores da regido este futuro ponto turistico. Contribui para complementar os temas do “Caderno
do Aluno” elaborado pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo e a importancia de
atividades extraclasse, para completar o conhecimento em questdao”

Roséangela Lino — coordenadora da Escola da Vila Tatu

Quadro 4: Avaliacdo elaborada pela Coordenadora de Geografia da Diretoria de Ensino de Registro

Sem duvida, as oficinas que vocé realizou foram de grande valia para todos nos, pois

precisamos sempre destes momentos de estudo e reflexdo com um olhar de quem esta fora do
contexto, que pode visualizar o todo e a0 mesmo tempo enxergar as prioridades.
- Geralmente o professor trata dos contetdos como algo que o aluno vai precisar no futuro, e as
oficinas foram pertinentes ao possibilitar um olhar para o presente, ou seja, o futuro é agora,
precisamos desde ja oferecer condices para que os jovens ampliem as perspectivas profissionais que
estdo ao seu lado.

- Sempre gue levamos nossos alunos a vivenciar qualquer assunto de maneira concreta, o aprendizado
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torna-se mais seguro e, por isso, o trabalho de campo é fundamental.

- Sempre planejamos 0 maximo e quando chegamos no final descobrimos que o tempo foi pouco, mas
dentro do que foi proposto tudo ocorreu de modo claro e objetivo.

- Com certeza os contetidos foram abordados de modo esclarecedor, oferecendo-nos oportunidades
para sanarmos nossas davidas.

- Sempre que educadores se reunirem para conhecer, debater, refletir e propor agbes sobre
qualquer tema que seja em prol dos alunos ou da educacgdo é uma formacdo continuada e foi isso que
realizamos nessas oficinas.

- Acredito que vocé deveria, sim, levar esse trabalho para outras escolas como exemplo de despertar o
olhar dos professores sobre essa necessidade de incentivar os alunos a valorizar o seu meio e
conseguir permanecer nele contribuindo de maneira positiva.

- Eu e Leninha levamos 193 professores de Historia, Geografia e Arte em cinco viagens la no nucleo
Capelinha e foi sensacional. Os professores receberam uma parte tedrica de estudo (8h) com os videos
do pessoal da USP, e depois mais 8h de trabalho de campo com ajuda dos monitores. L& eles
vivenciaram palestras sobre o0 "Homem da Capelinha", o Capitdo Lamarca e a biodiversidade presente
na regido. A visita ao museu, que esta sendo organizado, foi um momento impar pra todos nés.

Gragas a vocé, tivemos a oportunidade de ajudar nossos colegas que estdo em sala de aula a
vivenciarem momentos de estudo e enriquecimento de suas aulas. O desdobramento ja vem ocorrendo
desde o final do ano passado e continua este ano, os professores estdo levando os alunos pra Ia com
objetivos e seguranca.

Maria Helena Zanon Salvador — Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico de Geografia
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CONCLUSOES

Este trabalho se prop6s a investigar os sentidos do Lugar para os alunos e professores
do municipio de Cajati, na regido do Vale do Ribeira. Assim, a nossa questdo principal era:

Em que medida o Lugar vivido pelos alunos é considerado contelddo de ensino e

aprendizagem nas aulas de Geografia?

Tendo como referéncia a percepcédo e a compreensdo dos alunos acerca do Lugar e
sobre o sentido da Geografia em suas vidas e a partir do olhar dos professores para o Lugar e
para o curriculo, esta pesquisa aponta elementos para fomentar a reflexdo sobre o ensino de
Geografia nas escolas publicas do Vale do Ribeira. A andlise do curriculo e dos materiais
didaticos utilizados e o desenvolvimento das Oficinas Pedagdgicas abrem a discussao sobre a
formacdo inicial dos professores de Geografia e 0 processo de formacdo continuada. Todos
esses aspectos fornecem elementos para responder a questdo proposta, revelando a sua

complexidade.

Os multiplos olhares dos alunos indicam que o Lugar vivido ainda ndo é objeto de
conhecimento na escola. Poucos alunos conseguiram explicitar analises acerca de seu
municipio. Tantos outros apenas exemplificaram aspectos que ali existem. O mesmo ocorreu
guando tratamos da regido do Vale do Ribeira que parece ndo ter muitos significados para
esses alunos, que indicam poucos atributos que a definem, revelando pouca compreensédo
acerca da geografia da regido e das problematicas sociais, ambientais, culturais e econémicas
que a colocam como objeto de estudo de inimeras escolas e universidades que se localizam

em outras regides brasileiras.

Poucos alunos conseguiram estabelecer relacbes entre o seu lugar e 0o mundo
globalizado. O mundo parece estar desconectado do lugar de vida dos alunos, que afirmam
gue a Geografia estuda coisas do mundo, dos paises, da globalizacdo e das cidades mais
importantes... Seu lugar parece ndo ter contetdos geograficos. O que existe ali € néo
questionavel, ndo é importante para ser compreendido e analisado. O lugar parece ser uma

realidade imutével, naturalizada e ndo uma construcéo social, passivel de mudancas.

Os conceitos geograficos ndo sdo usados para explicar a propria realidade. Uma coisa
é a Geografia que esta nos livros e na lousa. A outra coisa é o lugar que, por ser vivido, parece
que ndo precisa ser entendido. Isso nos mostra que 0s conteudos estudados estdo

desconectados da realidade vivida pelos alunos e, por isso, talvez sejam pouco significativos.
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A Geografia € um campo do conhecimento cientifico e disciplinar que possibilita a
compreensdo da relacéo entre o lugar vivido dos alunos e os outros lugares, no entanto, ndo é
iSso que estd acontecendo em Cajati. Percebemos que, muitas vezes, esse conhecimento esta
afastando o aluno do seu mundo vivido ao valorizar apenas 0 mundo distante como contetdo
escolar. Na contramé&o dessa tendéncia, por parte dos alunos notamos que eles apontaram o

explicitamente que querem compreender melhor o seu lugar.

Assim, se por um lado identificamos multiplos olhares acerca do lugar, por outro,
encontramos poucos significados para esse mesmo lugar, que estdo restritos aos
conhecimentos construidos a partir da vivéncia. O lugar ndo € apropriado a partir dos

conhecimentos construidos na escola.

E preciso considerar os significados construidos pela experiéncia na conformacio do
lugar. Mas também € fundamental a ampliagdo desses significados a partir da construcdo de
novos conceitos para compreender o espaco vivido na sua relagdo com outras escalas espago-

temporais.

Se falta conhecimento por parte dos alunos sobre a geografia do municipio e da regido
do Vale do Ribeira, falta também para os professores que, em sua formacdo inicial, ndo
tiveram a oportunidade de estudar o seu Lugar e ndo se apropriaram das teorias para
compreender o Lugar como pressuposto do ensino de Geografia, bem como de metodologias

para tornar o Lugar objeto de conhecimento na escola. Todos esses aspectos ndo possibilitam

a construcdo de pontes entre o curriculo, o lugar e 0 mundo global. Os professores que trazem
o mundo vivido dos alunos para suas aulas o fazem por iniciativa propria.

Nesse contexto, a experiéncia das Oficinas Pedagodgicas na Escola da Vila Tatu nos
mostra que um processo de formacdo continuada dos professores pode contribuir

decisivamente para desenvolverem um olhar de conteddo para o mundo vivido dos alunos,

condicdo para o Lugar se transformar em objeto de conhecimento nas propostas de ensino de

Geografia.

O professor de Geografia tem de ser um pesquisador do lugar e, a partir de conceitos e
ferramentas de analise do espaco geografico, identificar as diversas geografias do lugar.
Conhecer o lugar de vivéncia dos alunos é uma das condigdes para tornar os contetdos
significativos para os alunos. Por isso, o professor de Geografia ndo pode ficar alheio as

problematicas locais.
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A experiéncia do trabalho de campo no Nucleo Capelinha do Parque Estadual do rio
Turvo, incluindo desde o planejamento até a sua concretizacdo, contribuiu para os professores
identificarem as potencialidades do lugar como conteddo de ensino e aprendizagem. Mas
sobretudo, trouxe referéncias metodoldgicas para tornar o Lugar objeto de conhecimento. Nao
basta olhar para o lugar, é preciso ter questionamentos, levantar hipdteses e buscar respostas,

€ assim que se constroi o conhecimento.

A ressignificacdo do Lugar no curriculo e na escola da Vila Tatu, iniciada com a

experiéncia das Oficinas Pedagdgicas, evidencia a importancia do papel dos professores como
sujeitos ativos e criativos, capazes de fazer uma releitura do curriculo proposto e,

principalmente, como construtores de conhecimento.

Dessa forma, a partir do desenvolvimento das Oficinas Pedagdgicas foi possivel
perceber que, diferentemente do que os professores inicialmente revelaram durante as
entrevistas, o Lugar tem sim o seu lugar no curriculo proposto oficialmente pelas politicas
publicas de educacdo. Mas, para identifica-lo ndo basta uma simples leitura, porque ndo é o
curriculo, muitas vezes, que explicita ou que informa o lugar do Lugar. E o contrario, é o
olhar do professor para o Lugar que indica o seu lugar no curriculo. A partir dai é a sua
proposta pedagégica que indicard o lugar do Lugar nas aulas de Geografia e sdo
encaminhamentos didaticos que contribuirdo para que os alunos compreendam o seu Lugar na

relacdo com o mundo globalizado.

E preciso superar as praticas de ensino centradas apenas na memorizacdo de
informacdes desconexas e que trabalham espacos fragmentados e descontextualizados da
realidade vivida dos alunos. Essas praticas ndo criam condigBes para que os alunos
estabelecam relacGes entre o que estdo estudando e a realidade em que vivem. Isso nédo
significa que o lugar de vivéncia do aluno deva ser sempre o ponto de partida, mas, sim, a
referéncia para as propostas didaticas de Geografia, ou seja, a realidade vivida pode ser

contexto para as problematizac6es, bem como objeto de estudo na escola.

Se por um lado esta pesquisa revelou que as propostas de ensino de Geografia
desenvolvidas nas escolas publicas do municipio de Cajati ndo consideram o lugar de
vivéncia dos alunos como potente para tornar-se objeto de estudo, por outro, revelou também,
por meio das Oficinas Pedagdgicas, que a formacao continuada pode contribuir decisivamente

para os professores desenvolverem um olhar de contetido para o lugar. Assim, este trabalho
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aponta para a importancia da consolidacdo de um processo de formagdo continuada

sistematico.

Para além da constatacdo de lacunas na questdo educacional no Vale do Ribeira,
busca-se com esta pesquisa fomentar a reflexdo sobre praticas educativas que promovam o
conhecimento do lugar de vivéncia do aluno, construam a nocdo de pertencimento e a
consciéncia da cidadania dos sujeitos sociais presentes na sala de aula. Trata-se, portanto, de
uma pratica educativa que tenha como eixo condutor o desafio de lidar com a totalidade-
mundo-lugar na sala de aula.

Além disso, espera-se também que esta pesquisa possa subsidiar a construgcdo de
referenciais que norteiem a implementagdo de um ensino que leve em conta as peculiaridades

geogréficas e socioculturais da regido do Vale do Ribeira.
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ANEXO A:

Projeto Piloto — A escola da Vila Tatu e o seu entorno: o lugar como objeto
de conhecimento (Projeto Original)
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UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRASE CIENCIQ\S HUMANAS/ Dpto DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA
E
MOSAICO DE UNIDADES DE CONSERVAGCAO DO JACUPIRANGA
PARQUE ESTADUAL DO RIO TURVO
NUCLEO CAPELINHA E CEDRO
E
ESCOLA ESTADUAL VEREADOR JOSERODRIGUES DE FREITAS

MUNICIPIO DE CAJATI- SP

Projeto Piloto - A Escola da Vila Tatu e o seu entorno: o lugar como objeto de conhecimento

Lisangela Kati do Nascimento

Apresentacao do projeto piloto:

A ideia inicial do projeto “A Escola e o seu entorno: o lugar como objeto de conhecimento”
nasceu a partir do levantamento de dados e informacBes coletados com entrevistas e atividades
realizadas com alunos de diferentes séries do Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio®! acerca de
seus conhecimentos sobre o bairro e a cidade em que vivem e também a partir das entrevistas com
professores de Geografia e Histdria sobre os obstaculos e dificuldades para se trabalhar conteidos
relacionados a realidade vivida dos alunos. Os dados coletados estdo sendo objeto de analise de minha
pesquisa de doutorado que esta sendo desenvolvida no Departamento de Geografia da Universidade de
Séo Paulo.

A consolidagéo da ideia ocorreu com o0 envolvimento dos representantes do Mosaico de
Unidades de Conservacao do Jacupiranga- Nlcleo da Capelinha: Jodo Antdnio Moraes Neto, Ocimar
Bim, Osni Jodo Pereira, José Mario de Souza Fortes, que buscam estimular que as escolas do
municipio de Cajati, bem como de outros municipios, fagam estudos do meio, visitas e trabalhos de
campo na referida Unidade de Conservacdo. A partir dai, passamos a construir coletivamente o
presente projeto. Consideramos que o Parque Estadual do Rio Turvo potente para estudos porque pode
possibilitar ao alunos:
= Conhecer e compreender os principais aspectos que caracterizam uma Unidade de Conservacéo de

Protecdo integral;
= Conhecer o sitio arqueoldgico da Capelinha;

= Compreender 0s principais aspectos que caracterizam o bioma mata atlantica: formacéo,
ecossistemas associados, espécies da fauna e flora, estagios de sucessao etc;

Esse projeto busca, por meio de Oficinas Pedagdgicas, instigar os professores das diferentes

disciplinas na construcdo de propostas didaticas que considere o lugar de vivéncia dos alunos a fim

31 A pesquisa foi realizada nas escolas da Vila Tatu, Celso Antonio e Bico do Pato.



232

dedespertar o sentimento de valorizacéo e pertencimento e, a0 mesmo tempo, estimular que os alunos

tornem-se mais criticos acerca de sua realidade, buscando lutar por direitos de cidadaos.

A proposta é o desenvolvimento de um projeto piloto envolvendo a Escola Estadual Vereador

José Rodrigues de Freitas e, a partir da analise dos resultados obtidos, multiplicar a experiéncia para

outras escolas do municipio de Cajati e também do Vale do Ribeira. A ideia do projeto foi muito bem

aceita pela diretora Sonia, vice-diretora Arlete e coordenadora Rosangela Lino e, principalmente, pelo

grupo de professores, condi¢des essas fundamentais para viabilizar o desenvolvimento do trabalho.

Objetivos Gerais:

>

auxiliar os professores na compreensdo da importancia da contextualizagdo e da problematizacéo
dos assuntos estudados relacionando-os com a realidade vivida dos alunos na busca de
aprendizagens significativas;

estimular a construcdo de propostas disciplinares e interdisciplinares de ensino que tenham como
foco de investigacdo e analise aspectos ambientais, fisicos, geograficos, histéricos, econémicos e
sociais do Vale do Ribeira, contribuindo para que os alunos compreendam melhor o lugar em que
vivem.

Objetivos especificos:

construir um projeto piloto com os professores da Escola da Vila Tatu que tenha como objeto de
investigacdo os aspectos fisicos, ambientais, geograficos, historicos, econdmicos e sociais do
Parque Estadual do Rio Turvo- Nucleo Capelinha, localizado no municipio de Cajati;

estimular os professores a desenvolver propostas de ensino que envolva a realiza¢do de trabalhos
de campo, estudos do meio e/ou visitas monitoradas no Nucleo Capelinha;

estimular a realizacdo de trabalhos envolvendo e valorizando o conhecimento tradicional dos
moradores mais antigos Mosaico de Unidades de Conservagdo do Jacupiranga, mais
especificamente da Capelinha;

realizacdo de oficinas com professores da Escola da Vila Tatu, envolvendo um trabalho de campo
na Capelinha;

Metodologia:

>

Realizacdo de cinco oficinas pedagdgicas com os professores da Escola da Vila Tatu, conforme
consta na programacao, no horario de HTPC sobre temas especificos da realidade vivida dos
alunos (a ser especificados abaixo);

Realizacdo de um trabalho de campo com os professores na Capelinha no més de junho (dia e
horario a serem definidos previamente com os professores e dirigentes da Escola da Vila Tatu);
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» A partir da matriz curricular de cada disciplina e das situacdes de aprendizagens propostas no
Cadernos, os professores construirdo propostas didaticas disciplinares ou interdisciplinares
envolvendo os temas abaixo e o desenvolvimento de trabalhos de campo no Nucleo da Capelinha.

Possibilidades de temas de estudo e investigacao no Nucleo da Capelinha- Parque Estadual do
Rio Turvo -Mosaico de Unidades de Conservacgdo do Jacupiranga

1. Mata Atlantica

- Caracterizacdo do bioma mata atlantica: formacdo, ecossistemas associados, espécies da fauna e
flora, estagios de sucessao etc;

- Caracterizagdo da Mata Atlantica no Brasil, no Vale do Ribeira e em Cajati;

- Importéncia da preservacdo da Mata Atlantica: protecdo de encostas, prote¢éo dos rios etc;

- Valorizagdo do bioma quanto ao uso sustentavel: turismo, aproveitamento de espécies com
potencial de consumo e comercializagéo etc.

2. Contexto do Patrimdnio Histdrico, Cultural e Arqueolégico

- Apresentacdo do sambaqui fluvial do Nucleo da Capelinha: povos que formaram e usaram o

sambaqui;

- Caracterizacdo e importancia do achado do Homem da Capelinha no contexto regional,

- Aspectos relevantes do sitio arqueolégico;

- Contextualizar o uso da gruta da Capelinha e de toda a regido pelo capitdo Carlos
Lamarca.

3. Unidades de Conservacéao no Vale do Ribeira

- Contexto histérico do antigo Parque do Jacupiranga: ocupacao, criacdo e conflitos sociais;

- Caracterizacdo do Mosaico de Unidades de Conservacao: Unidades de Protecdo Integral e Unidades
de Uso Sustentéavel.
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Programacéo das oficinas e do trabalho de campo na Capelinha:

1* Oficina Pedagdgica: Onde estamos? O caracteriza o entorno da escola?

Objetivos:

= Sensibilizar professores para a importancia de se propor estudos que tenham como foco
de investigacao aspectos do lugar de vivéncia do aluno;

= Localizar geograficamente a escola da Vila Tatu e as Unidades de Conservacdo do

E
9 entorno;
©
S | = Diferenciar os tipos de Unidades de Conservagéo: as de Uso Sustentavel e as de Protecéo
N Integral;
= Compreender o contexto de surgimento do Parque Estadual de Jacupiranga;
= Compreender os principais motivos da transformacdo do Parque Estadual de Jacupiranga
no Mosaico;
2% Oficina Pedagégica: Preservacdo da mata atlantica e o manejo sustentavel dos
recursos naturais no Vale do Ribeira: analise de uma estudo interdisciplinar sobre a
producéo de ostras de Cananéia realizado na 9° ano da Escola da Vila - SP
Objetivos:
o | " Caracterizar o bioma Mata Atlantica no Brasil, no Vale do Ribeira e em Cajati;
g = Compreender a importancia da preservacdo da Mata Atlantica: protecdo de encostas,
L protecdo dos rios etc;
S | = Valorizagdo do bioma quanto ao uso sustentavel: turismo, aproveitamento de espécies
com potencial de consumo e comercializagdo etc
= Compreender os principios do desenvolvimento sustentavel
= Analisar um estudo interdisciplinar sobre 0 manejo sustentavel dos recursos naturais: o
caso da producéo de ostras em Cananéia.
3% Oficina Pedagogica: Patrimonio Histdrico, Cultural e Arqueoldgico da Capelinha
Objetivos:
-% = Compreender a importancia do achado do Homem da Capelinha no contexto regional;
E Y Ve - -
2 = Compreender aspectos relevantes do sitio arqueoldgico da Capelinha;
& | = Compreender aimportancia do trabalho do arqueélogo.




235

4% Oficina Pedagogica: O conhecimento académico e o conhecimento tradicional:
compreendendo a guerrilha do Capitdo Lamarca em Cajati

Objetivos:

= Compreender os principais aspectos relacionados a Guerrilha do Capitdo Lamarca pelo
Vale do Ribeira;

o
<
3, | = Compreender o papel geografico estratégico de Cajati para guerrilha;
(5] ceps cepe
g = Sensibilizar os professores para a possibilidades de propostas de trabalho com alunos que
o tenham o diélogo entre o conhecimento tradicional e o conhecimento académico;
= Sensibilizar os professores para a importancia de reconhecer e valorizar o conhecimento
dos pais e avOs nas propostas de ensino com o objetivo de valorizar o conhecimento
tradicional e contribuir para o fortalecimento da identidade cultural das criancas.
]
5% Oficina Pedagégica: Resignificando o lugar no curriculo escolar: elaboragédo de
propostas didaticas para o 3° bimestre
o -
< | Objetivos:
'_qoj = Socializar a experiéncia das oficinas pedagogicas;
| = Elaborar propostas didaticas disciplinares ou interdisciplinares para serem desenvolvidas
com os alunos acerca dos temas trabalhados nas oficinas com vista a realizacdo de um
trabalho de campo na Capelinha.
6° Oficina Pedagdgica: Trabalho de campo na Capelinha
Objetivos:
o | ™ Conhecer e compreender os principais aspectos que caracterizam uma Unidade de
ey ~ ~ = X
= Conservacéo de Protecdo integral;
—
2 | = Conhecer o sitio arqueoldgico da Capelinha;
Lo e . . . A - ~
S | = Compreender os principais aspectos que caracterizam o bioma mata atlantica: formagéo,

ecossistemas associados, espécies da fauna e flora, estagios de sucessao etc;
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ANEXO B:
Caderno de Trabalho de campo- Professores
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UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS/ Dpto DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
E
MOSAICO DE UNIDADES DE CONSERVACAO DO JACUPIRANGA
PARQUE ESTADUAL DO RIO TURVO
NUCLEO CAPELINHA E CEDRO
E
ESCOLA ESTADUAL VEREADOR JOSERODRIGUES DE FREITAS

MUNICIPIO DE CAJATI- SP

TRABALHO DE CAMPO

NUCLEO CAPELINHA — MUNICIPIO DE CAJATI

Professor:
Disciplina:

Data:




238

6° Oficina Pedagégica: TRABALHO DE CAMPO NO PARQUE ESTADUAL DO RIO TURVO
— NUCLEO CAPELINHA- CAJATI

Prezados (as) professores(as):

Hoje faremos o nosso trabalho de campo no Parque Estadual do Rio Turvo - Ndcleo da
Capelinha- municipio de Cajati. Os objetivos desse trabalho séo:
= Conhecer e compreender 0s principais aspectos que caracterizam uma Unidade de Conservagao de
Protecdo integral;
= Conhecer o sitio arqueoldgico da Capelinha;

= Compreender 0s principais aspectos que caracterizam o bioma mata atlantica: formacdo,
ecossistemas associados, espécies da fauna e flora, estagios de sucessdo etc;

= |dentificar possibilidades de realizagcdo de um trabalho de campo no Parque com os alunos da
Escola da Vila Tatu.

Os locais escolhidos para serem visitados sdo referéncias importantes nessa Unidade de
Conservacdo e, nesse sentido, podem ser potentes para os estudos do meio, trabalho de campo ou
visitas a serem realizados com os alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

As atividades que realizaremos no Parque foram organizadas seguindo uma estrutura que
consideramos adequada para um trabalho de campo, incluindo a definigdo do roteiro de acordo com os
objetivos pré-estabelecidos para o trabalho, o agendamento prévio com a administracdo do Parque e
elaboragdo de um “caderno de campo” que contém o roteiro pré-definido, espagos para registros
escritos referentes as palestras, entrevistas e/ou observacdes e espacos para desenhos e anotacOes
livres. Vale ressaltar que, nesse tipo de atividade, os registros escritos constituem importantes fontes
de informacOes para a continuidade do trabalho em sala de aula, por isso, consideramos fundamental
incentivar e cobrar que os alunos fagam registros nos diferentes momentos de um trabalho de campo.

Bom trabalho!

Lisangela Kati do Nascimento




Locais de visitacdo
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Cachoeira:

Centro de apoio ao visitante:

Area de Lazer:

Plantio da Reserva da Biosfera:
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Casa 2 do futuro Museu:

Sambaqui:

Figueira:

Plantio compensatorio:
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Entrada da caverna:

Retorno da caverna pela trilha:
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ANEXO C

Ficha para a elaboracéo de propostas de trabalho pelos professores
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UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
E
ESCOLA ESTADUAL VEREADOR JOSERODRIGUES DE FREITAS

MUNICIPIO DE CAJATI- SP

PLANEJAMENTO DO 3° BIMESTRE

Prezados(as) professores(as):

Na 7% Oficina Pedagégica, realizada no dia 16 de junho de 2011, vocés — por area -
analisaram o “Caderno: Curriculo do Estado de Sao Paulo” de suas disciplinas com o
objetivo de identificar possibilidades de desenvolver sequéncias didaticas ou projetos de
estudo no 3° bimestre (em alguns casos no 4° bimestre) em que o lugar de vivéncia do aluno
seja foco de investigacfes ou possibilidades de problematizagbes e/ou contextualizacoes.

A socializagao, ao final da oficina, das analises das teméticas e habilidades descritas
no curriculo oficial do Estado de Sao Paulo (“Caderno: Curriculo do Estado de Sao Paulo)
nos mostrou diversas possibilidades de contemplar aspectos variados da realidade vivida
dos alunos nas propostas didaticas a serem desenvolvidas nos préximos bimestres.

Conforme combinamos, o htpc de hoje seria dedicado ao inicio do planejamento do
trabalho a ser desenvolvido no 3° bimestre ou também no 4° bimestre. Possivelmente muitas
davidas e dificuldades surgiram nesse processo, por isso, 0 planejamento antecipado das
atividades a serem desenvolvidas é importante para que possamos conseguir ajuda-los na
superacao dos obstaculos que surgirdo.

Abaixo segue uma sugestdo para o encaminhamento do planejamento que podera

ajuda-los nessa etapa inicial.
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UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
E
ESCOLA ESTADUAL VEREADOR JOSERODRIGUES DE FREITAS

MUNICIPIO DE CAJATI- SP

Nome do Professor:

Disciplina:

Série(s) que leciona:

1. Em qual série desenvolvera o projeto?

2. Em qual bimestre?

3. De acordo com o “Caderno: Curriculo do Estado de Sao Paulo”, quais sdo os temas de
trabalho do bimestre escolhido para o desenvolvimento do projeto?

4. Por que vocé considera esses temas potentes para desenvolver o projeto?

5. Quais aspectos da realidade vivida dos seus alunos o projeto que desenvolvera na sua
disciplina pretende contemplar?
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6. Quais as habilidades descritas no “Caderno: Curriculo do Estado de Sdo Paulo” vocé
considera que se relacionam com o projeto que ir4 desenvolver? Se possivel, justifique cada
uma delas.

7. Elabore um titulo para o seu projeto. Observagdo: possivelmente no decorrer do
planejamento esse titulo seja alterado, no entanto, ele nos auxilia muito na delimitacdo do
recorte.

8. A partir das habilidades definidas no curriculo oficial e dos aspectos sociais, econémicos,
ambientais, fisicos e culturais da realidade vivida dos alunos da Escola da Vila Tatu, esboce
trés objetivos de aprendizagem que definem o seu projeto. Em outras palavras, escreva trés
objetivos relacionando as habilidades e os aspectos da realidade vivida que vocé quer que o
seu aluno aprenda com o projeto que desenvolvera.
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9. Se possivel, esboce uma questédo geral de investigacdo do projeto. Ou seja, formule um
problema que instigue os alunos na busca de respostas por meio do desenvolvimento do
projeto. Essa € uma etapa dificil, mas muito importante também para definir o recorte do
projeto que vocé desenvolvera na sua disciplina.

10. Agora, faca um resumo descrevendo, em linhas gerais, como pretende desenvolver o
projeto, incluindo:

0 nimero de aulas por semana e o total do bimestre;

o foco da investigacéo;

0s materiais que pretende utilizar (anote, inclusive, os materiais que vocé gostaria de
poder ter acesso);

se fara ou nédo trabalho de campo e/ou entrevistas;

metodologia;

produto final (um texto, um guia de viagem, video, cartazes. campanha de
conscientizagédo etc.)

VVV VVV
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ANEXO D

Plano de Estudos
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COLE NO
SEU Geografia— 7 ANO
CADERND

Data: /11

Plano de Estudos

Nesse bimestre, um dos nossos temas de estudo € “O patrimonio ambiental e sua
conservagdo no Brasil”. Esse € um assunto muito importante na atualidade. VVocé sabe por

qué? Explique.

O Brasil é considerado o pais com maior biodiversidade no planeta, pois
aproximadamente 15% das espécies conhecidas no mundo estdo em nosso territério. Além
disso, é aqui que se localiza a maior floresta tropical do mundo — a floresta amazonica.
Assim, ao longo do bimestre, vocé tera a oportunidade de conhecer os diferentes biomas
existentes no Brasil e compreender a sua importancia para a formacdo da nossa rica

biodiversidade.

Atualmente, um dos biomas mais ameacados no planeta € a Mata Atlantica e vocé sabe
onde esta localizada a sua maior concentracdo ainda preservada? Essa é uma das questdes que

vocé investigara durante o 3° bimestre e ndo tenho ddvida que se surpreendera com a resposta.

Mas sera que o Brasil esta conseguindo preservar toda a sua riqueza natural? O que o
governo brasileiro estd fazendo para cuidar do nosso patrimbnio ambiental? E n6s —

cidaddos — o que podemos fazer para ajudar a preservar o0 meio ambiente?

Uma das formas para se preservar essas areas € transforma-las em Unidades de
Conservacdao, por exemplo, os parques e as reservas ambientais. Como veremos ao longo do
bimestre, existem varios tipos de Unidades de Conservacdo espalhadas pelo territdrio
brasileiro com metas e propdsitos diferenciados, mas todas elas com um objetivo comum:
contribuir para a preservacdo do meio ambiente. Assim, convido vocés para discutir a
importancia dessas areas de preservacao, conhecer os problemas que elas enfrentam e também
analisar as consequéncias decorrentes de sua implantacdo. Para isso, vocés desenvolverdo

pesquisas, incluindo leitura de textos, entrevistas com 0s seus parentes e vizinhos e um
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importante trabalho de campo no Parque Estadual do Rio Turvo — Nucleo Capelinha. Estdo
preparados? Entdo vamos |& porque temos muito trabalho pela frente!

Abaixo segue uma tabela com os objetivos que vocé deve alcancar ao longo do bimestre.
Ela serd um importante instrumento para vocé gerenciar a sua aprendizagem durante 0s seus

estudos.

Data | Instrumento [ Nota
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM de Avaliagdo

1. Organizar-se quanto o cumprimento das tarefas escolares, fazendo as li¢des
de casa e entregando os trabalhos nos prazos combinados.

2. Organizar-se quanto ao proprio material de estudos, registrando
adequadamente as aulas e atividades realizadas em classe ou em casa,
mantendo os cadernos completos.

3. Localizar geograficamente os diferentes biomas brasileiros.

4. Saber diferenciar os biomas brasileiros, reconhecendo suas principais
caracteristicas.

5. ldentificar e caracterizar a diversidade morfoclimatica do territorio
brasileiro, compreendendo a sua importancia para a distribuicdo dos recursos
naturais.

6. ldentificar alguns dos principais problemas ambientais do Brasil e do
mundo, assim como algumas possiveis solugdes.

7 . Explicar os principais aspectos relacionados a devastacdo da mata atlantica
no Brasil.

8. Explicar a situagdo atual da Mata Atlantica, reconhecendo suas
caracteristicas, seus problemas e valorizando os projetos de conservagéo para
a regido do Vale do Ribeira.

9. Reconhecer a existéncia de diferentes unidades de conservagdo ambiental
no Brasil, como 0s parques e reservas e comparar 0S seus objetivos.

10. Identificar os principais problemas dos parques e reservas nacionais e a
maneira como tém sido tratados.

11. Identificar e localizar geograficamente as principais unidades de
conservacao existentes no Vale do Ribeira.

12. Compreender os principais aspectos relacionados ao Parque Estadual do
Rio Turvo — Nucleo Capelinha

13. Reconhecer o papel do Estado e participagdo da comunidade na
conservagdo ambiental

14. Ler e interpretar diferentes tipos de mapas geograficos

15. Elaborar roteiro de entrevista adequado aos objetivos do trabalho

16. Participar de forma adequada do trabalho de campo e registrar
adequadamente suas observacdes e as informacdes recebidas no caderno de
campo

NOTA FINAL

Bom trabalho!
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ANEXO E:
Caderno de Trabalho de Campo- Alunos
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UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
FACULDADE DE FILOSOFIA, LETRAS E CIENCIAS HUMANAS/ Dpto DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
E
MOSAICO DE UNIDADES DE CONSERVACAO DO JACUPIRANGA
PARQUE ESTADUAL DO RIO TURVO
NUCLEO CAPELINHA E CEDRO
E
ESCOLA ESTADUAL VEREADOR JOSERODRIGUES DE FREITAS

MUNICIPIO DE CAJATI- SP

TRABALHO DE CAMPO
PARQUE ESTADUAL DO RIO TURVO/ SP

NUCLEO CAPELINHA — MUNICIPIO DE CAJATI

Nome:

7°:
Data:
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TRABALHO DE CAMPO NO PARQUE ESTADUAL DO RIO TURVO - NUCLEO
CAPELINHA- CAJATI

Queridos alunos e queridas alunas:

Hoje faremos o nosso 1° trabalho de campo no Parque Estadual do Rio Turvo - Ndcleo da
Capelinha. Muitos de vocés ja conhecem esse lugar, no entanto, ainda nao tiveram a oportunidade de

estuda-lo e compreender a sua importancia ndo s6 para o municipio de Cajati, mas para o Brasil.

Os objetivos desse trabalho sdo:

= [Fazer um mapeamento das caracteristicas da mata atlantica existente na area do Parque,
identificando as principais espécies da flora e da fauna local.

= Conhecer o sitio arqueol6dgico da Capelinha;
= Compreender os motivos gque transformaram a area da Capelinha em Unidade de Conservacao;

= Conhecer os principais aspectos que caracterizam essa Unidade de Conservacdo de Protecdo

integral;

L& no Parque conversaremos e entrevistaremos diferentes pessoas, incluindo o gestor da
Unidade de Conservagdo, monitores e moradores. Todas essas pessoas nos dardo varias informacdes
importantes para atingir os objetivos do nosso trabalho acima descritos. Para isso, é fundamental que
voceés registrem nesse caderno de campo todas essas informagdes para que possamos usa-las em aula.
Além disso, € muito importante que vocés facam registros livres de observacfes das paisagens,
conforme as orientagdes da professora Kétia (arte).

Bom trabalho!

Lisangela Kati do Nascimento— doutoranda
Antbnio Marcos— professor de Geografia

Marcia Salles- professora de Ciéncias Naturais
Mércia Barbosa- professora de Lingua Portuguesa

Kétia dos Santos- professora de Arte
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» Abaixo segue os locais que iremos visitar durante o nosso trabalho de campo. Enumere cada local

de acordo com a ordem da visita.

) Portal
) Cachoeira
) Centro de apoio ao visitante

e e e T

) Area de Lazer

Espaco para desenhos de observagéo:

—~ /N /N

) Plantio da Reserva da Biosfera
) Casa 2 - futuro Museu
) Sambaqui

) Entrada da caverna
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Algumas questdes importantes de investigacao:

Nome do Entrevistado:

1. Quais sdo as espécies de animais que vivem no Parque?

2. Tem alguma espécie de animal que vive aqui e estd ameacada de extin¢édo?

3. Quais sdo as plantas e arvores nativas da mata atlantica existentes no Parque?

4. Tem vestigios da acdo antropica (acdo do homem) no Parque? Quais?

Espaco para desenhos de observagéo:
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5. Por que essa &rea virou uma Unidade de Conservagao?

6. Tem moradores no Parque?

7. Se ndo, por qué?

Espaco para desenhos de observagéo:

8. O que é permitido fazer em um Parque?
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9. Quais sdo as principais mudancas observadas na area depois que se transformou em uma Unidade
de Conservagao?

10. Quem é o proprietario do Parque?

11. Vocé gosta de trabalhar aqui? Por qué?

Espaco para desenhos de observagéo:
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12. O que € um sitio arqueolégico?

13. Por que é importante conservar um sitio arqueolégico?

Espaco para outras perguntas:

14. 9

15. ?




258

Espaco para anotacdes livre e desenhos de observacéao:
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ANEXO F
Atividade de localizacdo do Vale do Ribeira
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Atividade (1) de Geografia .

1. Observe atentamente o mapa abaixo:

2. Agora, localize no mapa:

a) o estado de Sao Paulo;

b) o estado do Paranj;

c) aregido do Vale do Ribeira;
d) o municipio de Cajati

3. Flabore uma legenda com as informagdes identificadas acima
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Atividade (1) de Geografia .

1. Observe atentamente 0 mapa abaixo:

2. Agora, localize no mapa:

a) o estado de Sdo Paulo;

b) o estado do Paranj;

¢) aregido do Vale do Ribeira;
d) o municipio de Cajati

3. Elabore uma legenda com as informagoes identificadas acima
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Atividade (1) de Geografia .

1. Observe atentamente o mapa abaixo:

2. Agora, localize no mapa:

a) o estado de Sdo Paulo;

b) o estado do Paranj;

c) aregido do Vale do Ribeira;
d) o municipio de Cajati

3. Elabore uma legenda com as informagoes identificadas acima
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Atividade (1) de Geografia

1. Observe atentamente 0 mapa abaixo:

2. Agora, localize no mapa:

a) o estado de Sdo Paulo;

b) o estado do Parang;

c) aregido doVale do Ribeira;
d) o municipio de Cajati

3. Elabore uma legenda com as informagoes identificadas acima



Atividade (1) de Geografia

1. Observe atentamente o mapa abaixo:

Yo

[S_ }_5 o Ty

Caka{t

2. Agora, localize no mapa:

a) o estado de Sdo Paulo;

b) o estado do Parand;

c) aregido do Vale do Ribeira;
d) o municipio de Cajati

3. Elabore uma legenda com as informagdes identificadas acima

o= COUXDZR
D: %’QOW

®: Yoana,
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Atividade (1) de Geografia

1. Observe atentamente o mapa abaixo:

2. Agora, localize no mapa:

a) o estado de Sado Paulo;

b) o estado do Parang;

c) aregido do Vale do Ribeira;
d) o municipio de Cajati

3. Elabore uma legenda com as informagdes identificadas acima
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