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RESUMO

SELANO, Alyne Mendes Fabro. O museu escolar e reflexdes historicas: usos e apropriacoes
da memoria no Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira. 2016. 101f. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) — Faculdade de Formagdo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2016.

O trabalho em questdo foi elaborado a partir da motivagdo em dinamizar o Instituto
Histdrico do Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira, escola da rede estadual de
ensino, localizado no municipio de Duque de Caxias, Rio de Janeiro, através da producédo de
uma exposicdo com fontes selecionadas pelos alunos atuais do Ensino Médio Normal
Formacdo de Professores, que se dedicaram voluntariamente desde que estavam no nono ano
do Ensino Fundamental Il as diferentes atividades propostas no decorrer de um ano e meio,
entre os anos de 2015 e 2016, tornando-se produtores da exposi¢do “Nosso Espaco, Nosso
Tempo: didlogos com os tempos no IEGRS”. Essa experiéncia contou com as reflexfes a
respeito da histéria, memoria e patrimonio, utilizando ac¢Bes voltadas para a educacéo
patrimonial através de dindmicas que possibilitaram esse grupo de alunos a pensar e intervir
naquele espaco, propondo um dialogo com os objetos de outras temporalidades. A construcéo
da exposicdo pelos alunos-produtores visou ampliar o horizonte de aprendizagem, superar 0s
desafios que se colocaram pelo caminho e possibilitar a ressignificacdo do espago por eles e,
ndo somente isso, despertar a curiosidade e o interesse dos alunos-visitantes, ampliando o
convite a reflexdo sobre o Instituto, a historia, a memaria e sobre o préprio aluno enquanto
protagonista da sua histdria dentro e fora da escola.

Palavras-chave: Histdria. Memoria. Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira.

Museu Escolar. Educacdo Patrimonial.



ABSTRACT

SELANO, Alyne Mendes Fabro. The school museum and historical reflections: uses and
appropriations of memory at the Instituto de Educacdo Governador Roberto Roberto Silveira.
2016. 101f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) —
Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Séo
Gongalo, 2016.

The screen work was drawn from the motivation to streamline the Institute of
Education Governor of the Historical Institute Roberto Silveira school state schools located in
the municipality of Duque de Caxias, Rio de Janeiro, through the production of an exhibition
with supplies selected for current students in the middle Normal Education Teacher Training,
who have dedicated themselves voluntarily since they were in the ninth grade of elementary
school 11 the various activities proposed in the course of a year and a half, between 2015 and
2016, becoming producers the exhibition "Our Space, Our Time: dialogues with the times in
IEGRS". This experience had the reflections on history, memory and heritage, using actions
to heritage education through dynamic that enabled this group of students to think and act in
that space, proposing a dialogue with objects from other time frames. The construction of the
exhibition by the students producers aimed to broaden the horizon of learning, overcome the
challenges that arose along the way and allow the reinterpretation of space for them and, not
only that, arouse curiosity and interest of students, visitors, expanding the invitation to reflect
on the Institute, history, memory and the student himself as a major player in its history in and
out of school.

Keywords: History. Memory. Institute of Education Governor Roberto Silveira. School

Museum. Heritage Education.
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INTRODUCAO

A educacdo é o ponto em que decidimos se
amamos 0 mundo o bastante para assumirmos
a responsabilidade por ele.

Hannah Arendt

Uma das questdes preponderantes para a sociedade atual é a relevancia da escola na
vida do aluno, uma vez que houve uma ampliacdo dos ambientes de aprendizagem a partir,
principalmente, do acesso a informacdo pelas novas midias. Nesse sentido, é de suma
importancia que existam estudos com o intuito de analisar a relacdo entre aluno e escola, na
tentativa de compreender ambos os papéis. E necessario conhecer esse aluno em seu processo
de aquisicéo e construcdo de conhecimento, de relacionamento com o saber, de aplicabilidade
do que é aprendido na vida pratica, assim como compreender a escola dentro de uma série de
relacbes que envolvem desde questdes politicas até a propria identificacdo desse aluno com o
espaco escolar.

Ha de se considerar, portanto, as tessituras a respeito da escola enquanto lugar para
pesquisas, além de sua representatividade como patriménio que precisa ser compreendido e
problematizado, auxiliando o aluno atual a um processo de formacgéo de identidade nesse
espaco, para que possa se apropriar dele e provocar as mudancas necessarias, assumindo
protagonismo enquanto cidadao.

Diante disso, escolhemos como ambiente para o desenvolvimento do trabalho em
questdo o Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira (IEGRS), escola da rede
estadual de ensino, localizada no bairro 25 de agosto, no municipio de Duque de Caxias, Rio
de Janeiro, mais precisamente o Instituto Historico da escola, onde realizamos atividades
pedagdgicas com as trés turmas de nono ano do Ensino Fundamental 11 no ano de 2015. Sobre
a escolha da escola, considero importante ressaltar que se trata do meu local de atuacéo,
enquanto professora da rede estadual na educacdo basica e que, em decorréncia das
inquietacOes surgidas ao longo dessa relacdo, nasceram as questdes que serdo discutidas.

Nos dias atuais, diante do cotidiano escolar, € comumente observado um discurso
sobre a desvalorizacgdo da escola por parte dos alunos, como se a escola tivesse perdido toda a
importancia que “conquistou” ao longo das pouco mais de cinco décadas de existéncia.

Buscando uma justificativa para tal, tanto a diregdo quanto a coordenacdo entendem que essa
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situacdo piorou a medida em que houve a implantacdo do sistema Matricula Facil, via web, da
Secretaria Estadual de Educagdo (SEEDUC), que teria o objetivo de ampliar e diversificar a
oferta de vagas nas instituicdes escolares administradas pelo Estado do Rio de Janeiro. Essa
modificacdo possibilitou que a escola fosse frequentada por alunos de diversos municipios do
estado e ndo somente de Duque de Caxias.

Sob a prerrogativa da mudanca de publico e da falta de identificacdo do aluno atual, a
direcdo verificou a necessidade de um levantamento sobre a histéria da Instituicdo e,
aproveitando a ocasido do cinquentenério da escola, em 2012, juntamente com o auxilio dos
integrantes do Centro de Pesquisa, Memdria e Historia da Educacdo da Baixada Fluminense
(CEPEMHEGd), produziu um “Corredor da Memoria”, com informacdes sobre a criagdo da
escola e seus diretores e uma sala denominada “Instituto Historico”, onde estdo dispostos
documentos, objetos, fotografias que anteriormente estavam espalhados na escola, mas nao
possuiam um espa¢o especifico. Houve a montagem de uma exposi¢do permanente que,
através de vitrines, organizou o acervo de acordo com documentos relacionados a
administracdo escolar, producédo e préatica docente e atividades discentes das décadas de 1970,
1980 e 1990.

Esse trabalho se moveu na direcdo de reverter a perspectiva que o local apresentava na
ocasido, sem relacdo direta com o alunado atual. Entendemos que um “Instituto Historico”
ndo se faz somente com a exposicdo de objetos, mas é necessario um processo de reflexao
acerca deles, numa tentativa de firmar a relevancia desse espaco e estabelecer relagdo entre
ele e a comunidade escolar. As inquieta¢des do trabalho estdo justamente na compreensédo de
que ndo se deve somente apresentar a historia da Instituicdo como algo pronto e acabado, mas
propor cada vez mais a¢des que despertem no aluno o interesse e o reconhecimento do espaco
como um patriménio no qual ele est4 inserido e sob o qual pode e deve interferir.

Sabemos que a relacdo que o aluno pode estabelecer com o Instituto Historico possui
uma potencialidade especifica que sera ressignificada a partir das reflexdes e experiéncias
adquiridas. Refletindo sobre as experiéncias de Sénia Regina Miranda a respeito do individuo
e 0S espagos museais, concordamos que nesse espaco estabelecem-se multiplos planos de
comunicacgéo entre o visitante e os objetos que o compde (MIRANDA, 2010). Sendo assim,
entendemos que, quando ha oportunidade, o aluno é capaz de construir 0 proprio sentido
nessa relacéo.

E relevante que o aluno consiga compreender as diferencas entre historia, enquanto
ciéncia e memoria, enquanto operagdo historica. Ndo ha como realizar experiéncias no &mbito

do ensino de Historia, sem possibilitar que o aluno reflita sobre essa relacdo. Propusemos que
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essas questdes estivessem presentes no ambiente escolar através da educacdo patrimor
utilizando como instrumento o Instituto Histdrico da escola e sua exposicdo permanente.

Assim, os objetivos gerais do trabalho foram a compreensdo da relacdo que o aluno
estabelece com o Instituto de Educagcdo Governador Roberto Silveira (IEGRS) a partir da
memoria, analisando o que eles entendem como “patriménio” para construir, juntamente com
os alunos, um caminho reflexivo sobre as memorias do Instituto Histérico do IEGRS, tendo
em vista a montagem de uma exposicao que pudesse retratar o aluno atual. Para alcancarmos
esses objetivos, foi necessario levar em consideragdo outros objetivos mais especificos, tais
como: problematizar os interesses da escola em salvaguardar a memoria institucional,
refletindo sobre as tessituras da memoria no Instituto Historico do IEGRS; analisar as
narrativas da direcdo, dos ex-alunos e dos alunos sobre a memdria da escola, no intuito de
compreender a cultura escolar do IEGRS; e, por fim, estimular os alunos a contribuirem com
objetos pessoais relacionados ao espaco escolar e a criarem suas narrativas.

Vale ressaltar que as etapas realizadas em 2015 contaram com a participacdo de
aproximadamente noventa alunos, mas ao terminar o ano, os alunos foram convidados a
continuar e dezessete deles aceitaram o desafio de trabalhar na montagem da exposigéo, ao
longo do primeiro semestre de 2016. A esses alunos denominamos “alunos-produtores”.

No primeiro capitulo, nos preocupamos em situar o leitor a respeito do local onde a
escola esta inserida trazendo um panorama historico sobre 0 municipio de Duque de Caxias
também com a intengd@o de despertar o olhar dos alunos que estavam produzindo a exposicao,
a respeito da histéria local, proporcionando um exercicio de reflexdo sobre o lugar onde
vivem, além disso, abordamos o contexto de criagdo do Instituto Historico do Instituto de
Educacdo Governador Roberto Silveira, destacando as contribuicdes dos envolvidos e
aprofundando questdes relacionadas a selecdo do acervo da exposi¢do permanente que estava
no Instituto Historico da escola até a inauguracdo da exposi¢do “Nosso Espa¢o, nosso tempo:
dialogos sobre os tempos no IEGRS”.

Ainda no primeiro capitulo, analisamos questdes relacionadas ao que pode ser
considerado patrimonio cultural no Brasil, pensando no processo educativo e na escola como
patriménio. Aprofundamos as andlises sobre cultura escolar no sentido de compreender
também como as memdrias sdo mobilizadas no espaco escolar e quais as contribuices da
Histdria enquanto disciplina para a relacdo do aluno com tantas questdes inquietantes.

Em seguida, apresentamos 0s passos relacionados a pesquisa, analisando e
descrevendo os caminhos percorridos a partir das dindmicas vivenciadas pelos alunos,

analisando as visitas ao Instituto Histérico, entrevistas, fotografias, roda de memorias
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realizada com ex-alunos da instituicdo. Os esforcos desse capitulo estdo pautados em
explicitar as experiéncias empreendidas juntamente com os alunos para justificar os elementos
que foram inseridos na exposicao produzida por eles.

Para finalizar, o terceiro capitulo traz a perspectiva da construcao da exposi¢éo a partir
da selecdo realizada pelos alunos-produtores e seus olhares sobre o Instituto Historico da
escola, deixando as referéncias deles e mobilizando as proprias memorias, estimulando os
visitantes a dialogarem com o0s tempos ali presentes, além de contar com as analises dos
resultados da exposicdo. Por fim, € apresentada uma reflexdo a respeito da construcdo do
trabalho e da forma com que tocou os envolvidos, promovendo o despertar dos olhares para
aquele espaco e deixando uma porta aberta para acdes futuras que possam incluir toda a

comunidade escolar.
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1 A CULTURA ESCOLAR PRODUZIDA A PARTIR DA DIALOGIA ENTRE
HISTORIA E MEMORIA

Esse capitulo busca estabelecer um elo de ligacdo entre os aspectos histéricos da
regido de Duqgue de Caxias, com o periodo de sua fundacéo, destacando as disputas a respeito
de sua nomenclatura para despertar nos alunos-produtores as reflexdes a respeito da historia
local. Também revela aspectos historicos da formacdo do Instituto de Educacdo Governador
Roberto Silveira, pois, consideramos que, para propor acdes em um espaco museal localizado
em uma escola que faz parte desse municipio, torna-se relevante trazer tal enfoque. Pensar a
regido e pensar a escola inserida nessa regido juntamente com os alunos-produtores é valido
para compreender ndo somente 0 processo de construcdo histérica, mas despertar nos
envolvidos o olhar para o local onde vivem, fazendo-os refletir sobre essas tessituras.

Para analisar a importancia a atuacao do Instituto de Educacdo Governador Roberto
Silveira no cenario educacional do municipio de Duque de Caxias, regido da Baixada
Fluminense® no estado do Rio de Janeiro, é preciso levar em consideracéo o contexto social,
cultural e econdmico em que a escola estd inserida. Nao pretendemos realizar um estudo
aprofundado sobre a historia do municipio, mas perpassar alguns dos muitos momentos
relevantes para que possamos perceber, como a partir da construcdo desse local, os discursos

sobre a escola foram incorporando sentidos ao longo do tempo.

1.1 Duque de Caxias: da historia do lugar a construcdo do mito

A regido era, ainda no século XVI, administrada pelo atual municipio de Nova lguacu.
A antiga Igreja Matriz era responsavel ndo so religiosa, mas juridica e administrativamente
pelas freguesias do Pilar, Meriti, Estrela e Jacutinga. J& no século XVII, iniciou seu processo
de povoamento e, no ano de 1637, foi criada a freguesia Nossa Senhora do Pilar — atual

Duque de Caxias — inicialmente como parte de Sdo Jodo de Meriti, da qual somente se

1 O termo “Baixada Fluminense ndo é um termo oficial preciso, uma vez que néo existe um consenso entre o0s
orgaos publicos — IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e a FUNDREM (Fundagéo para o
Desenvolvimento da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro) — sobre a sua composi¢ao em termos de
municipios. Trata-se geograficamente de uma regido de planicies baixas, geralmente alagadas (Ver:
BARRETO, 2004, p. 45).
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desmembrou em 1931, permanecendo ainda submetida administrativamente a Nova lguacu,
sob a nomenclatura de “8° distrito”.

A freguesia Nossa Senhora do Pilar conseguiu sua emancipacdo em 1943 e foi
rebatizada com o nome de “Duque de Caxias”. No percurso de constru¢do do trabalho,
problematizamos a questdo da nomenclatura juntamente com os alunos, pensando sobre que
justificativas fortaleceram o nome Lufs Alves de Lima e Silva® para rebatizar esse local?

Luis Alves de Lima e Silva, o “Brigadeiro Lima e Silva”, recebeu esse titulo no ano de
1842, por sua dedicacdo e bravura ao Império Brasileiro e ainda no mesmo ano do Governo
Imperial 0 nomeou Comandante-chefe do Exército em operacGes e Presidente da Provincia do
Rio Grande do Sul. Em 1847, assumiu a cadeira de Senador pela Provincia do Rio Grande do
Sul.

No ano del1862 foi elevado ao grau de Marechal-do-Exército, assumindo novamente a
fungéo de Senador no ano de 1863. No ano de 1869, Caxias foi elevado a Duque, devido aos
servigos prestados na guerra contra o Paraguai. Ha de se ressaltar que Caxias foi o Unico
Duque brasileiro. Em 1875, pela terceira vez, € nomeado Ministro da Guerra e Presidente do
Conselho de Ministros. Faleceu no ano de 1888.

A partir de sua breve biografia, questionamos a sua indicacdo para nomear o territorio
recém-emancipado no século XX. Por que dar o nome de “Duque de Caxias” aquela regiao?
Que implicacgdes politicas estariam presentes nessa escolha?

Ainda no ano de 1923, em 25 de agosto, por ocasido do aniversario de nascimento de
Duque de Caxias, foi instituido o “Dia do Soldado”. E importante, porém, ressaltar que, ao
longo do século XX, a figura emblematica de Duque de Caxias, através da exaltacdo e da
construcdo do mito, baseada em seus feitos militares, serviu para que o Exército brasileiro

também se afirmasse como instituicdo importante para uma Republica® que acabara de nascer.

2 Duque de Caxias era o titulo de Luis Alves de Lima e Silva um general brasileiro, nascido em 25 agosto de
1803, na fazenda de S&o Paulo, no Taquaru, Vila de Porto da Estrela, na Capitania do Rio de Janeiro, onde
atualmente encontra-se o Parque Histérico Duque de Caxias

% Com o crescente desgaste da Monarquia, que terminou por dar passagem & Republica, o Exército participou da
iniciativa que deveria promover o golpe que colocaria fim ao regime anterior. O escolhido foi o Marechal
Deodoro da Fonseca, herdi da Guerra do Paraguai, respeitado e considerado também pela Marinha. Foi, na
verdade, um episodio dificil para o Marechal, afinal de contas, o0 Exército j& havia banido do pais D. Pedro | e
agora estaria fazendo o mesmo com o seu filho, D. Pedro Il. E mais, ele, Deodoro, era um monarquista
convicto. A sua resisténcia em participar do golpe s6 foi vencida pela probabilidade de ser um civil, ou melhor,
um casaca, como ele se referia aos civis, a proclamar a Republica. Segundo ele, era um assunto da competéncia
dos militares. O gesto do Marechal foi precedido de um esforgo muito grande: primeiro porque, sendo
monarquista, assumir a vanguarda de um movimento republicano transformador de uma nova ordem politica
constituia um certo temor e, segundo, porque estava acamado e sofrendo fortes dores de um mal que lhe afligia
na coluna. Para tanto, levaram-no de carruagem até bem proximo a tropa. Desembarcou, foi colocado com
muito cuidado na garupa de um cavalo muito manso, o baio de nimero 6 do Regimento, para que assim
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Para 0 novo projeto militar, era necessaria uma figura que néo dividisse, que fosse o
préprio simbolo ndo s6 da unido militar mas da unido da prépria nagdo. O candidato
teve de ser buscado no Império: Caxias. O duque passou a representar a cara
nacional conservadora da Republica (CARVALHO, 1990, p. 53).

Em suas andlises sobre a criacdo do mito “Duque de Caxias”, a historiadora Adriana
Barreto de Souza destaca que os bidgrafos de Caxias também divergiam, mas, em muitas

dessas narrativas, 0 tom que se apresenta é conservador.

A publicacdo em 1878 da Vida do Grande Cidaddo Brasileiro funda uma matriz
discursiva que se repete quase inalteradamente até as Gltimas publica¢Bes do género,
realizadas na década de 1980. E dificil encontrar nessas paginas informacdes
originais, e totalmente impossivel deparar-se com uma imagem menos uniforme e
mais conflituosa do lider das campanhas platinas. Nelas, a vida de Caxias é um
deslocamento linear com um sentido previamente estabelecido. Cada etapa deve
revelar a sua vocagdo militar. E importante ndo perder de vista que essa obra-marco
foi escrita por um membro do Instituto Histdrico e Geogréafico Brasileiro e legitimo
representante do discurso conservador saquarema (SOUZA, 2000, p. 3).

Nesse sentido, percebemos que a construgdo do mito “Caxias” ndo estava somente
atrelada ao militarismo, mas também ligada ao viés politico, fazendo com que a sociedade
enaltecesse um individuo. Sobre isso, Souza destaca: “O heroi classico cuja forca advinha do
fato de ndo ser humano é substituido por um homem herdéi de valores naturalizados”. Diante
disso e, com a justificativa de Caxias ser uma figura fiel aos seus valores, a autora destaca que
ele é feito “soldado-simbolo da nacionalidade brasileira” (SOUZA, 2000).

Mesmo diante das narrativas acerca da trajetéria de Duque de Caxias e a construcao do
mito, esse posto de hero6i ndo foi tranquilamente perpetuado pois, até o ano de 1920, quem
ocupava o posto de grande herdi militar era o General Manuel Luis Osério, ou comumente
denominado “Marqués do Herval”. Houve uma movimentacdo politica relevante na
substituicdo do Marqués do Herval por Dugue de Caxias, mesmo que ambos tivessem grande
representatividade durante o periodo Imperial. Uma das principais razdes para tal mudanca foi
o fato de a elite conservadora do pais tentar conter os movimentos rebeldes militares. Nesse

contexto, lembramos do movimento Tenentista de 1922* e que Duque de Caxias foi nomeado

gesticulasse 0 nascimento da Republica Brasileira diante da tropa que o saudaria pelo ato, tornando-se um
simbolo Republicano (PINTO, PADOIM, 2003 p. 150).

* O Tenentismo foi um movimento formado em geral por militares de média e baixa patente que questionavam o
sistema vigente no pais e que propunham mudancas no sistema eleitoral e na educagdo pablica no Brasil
durante a chamada Republica Velha (1889-1930).
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como “patrono do Exército” um ano depois desses movimentos. Porém, somente em 1943 o
Duque de Caxias passou a ser a figura exaltada como heroi brasileiro.

A afirmacéo da figura de Duque de Caxias em detrimento a Osorio ndo aconteceu sem
discordancias, conforme observado no documento a seguir, “Estudo sobre o patronato do
Exército” elaborado pelo coronel da reserva J.B. Magalhées®.

O coronel Magalhées diz que a consagracdo de Caxias "ndo satisfaz aos interesses
do futuro e é inadequada aos tempos modernos" (p. 235). Isso porque Caxias é um
valor "essencialmente estatico”, enquanto Osorio é um valor “eminentemente
mutavel”. Caxias e Os6rio seriam, portanto, dois tipos historicos e complementares.
Caxias é essencialmente o chefe, Osorio é o proprio Exército (p. 236). Caxias foi
sempre chefe em relacéo a Osorio, “mas este foi sempre o elemento do Exército com
quem mais contava” (p. 237). Magalhdes destaca que Osério sempre foi festejado
espontaneamente. Sua popularidade era “inigualada”, embora o desvalimento de
Caxias fosse "ingrato". Osorio era amado, Caxias respeitado e admirado. A partir de
1923, o "oficialismo" teria comegado a deixar Osorio em segundo plano, “o que o
Exército ainda menos compreendeu do que a exaltacdo de Caxias” (p. 239)
(MAGALHAES apud CASTRO, 2000, p. 118).

Estudos posteriores sugerem que Caxias, de postura conservadora, teria sua figura
relacionada ao governo e Osorio, devido a sua postura liberal teria perdido tal prestigio. Nesse
sentido o heroi seria politicamente construido para mostrar aos militares brasileiros que
deveriam ser leais e patriotas.

Ao aprofundarmos as leituras sobre o tema percebemos o0s esforgos para a construgéo
de uma imagem heroica que pudesse auxiliar nos elos de identificacdo da populacdo local,
uma vez que, a regido nasceu como territorio de passagem. A chamada “cidade-dormitério
abrigava individuos interessados nos produtos vindos do interior do pais como, por exemplo,
0 ouro das Minas Gerais e o café do Vale do Paraiba®.

Analisando economicamente a regido, retomamos meados do século XIX, quando o
transporte do ouro e de outros produtos era realizado até o Porto de Pilar, regido estratégica,
as margens do rio Pilar. Esse caminho era realizado de barco, da Baia de Guanabara até o
porto de Nossa Senhora do Pilar, e dali os produtos seguiam para as minas. Com a
implementacdo da ferrovia que ligou Rio de Janeiro a Queimados e posteriormente com a

inauguracdo da estrada de ferro D. Pedro 117, os pontos de carga e descarga sdo transferidos

® Texto publicado originalmente no Jornal do Comércio em agosto de 1947.

® Faz-se relevante ressaltar que a partir do ano de 1870 o solo dessa regido, desgastado pelo uso continuo para a
plantacdo do café, transferiu a producéo para a regido do Oeste paulista e 0 Vale do Paraiba e perdeu forga
econdmica.

" Estrada de Ferro D. Pedro Il (atual Central do Brasil, RJ).
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dos rios para a ferrovia, o que causou a decadéncia da regido de Nova Iguacu. Sem
conservacao e atencao das autoridades, os rios foram ficando cada vez mais assoreados, 0 que
prejudicou a navegacdo, e, aumentou os riscos da proliferacdo de doencas transmitidas por
mosquitos, principalmente a maléria, o que acabou afastando a populagéo do local.

Durante todos esses anos e até quase a metade do século XX, foi elevado o fluxo
migratorio ligado as atividades econdmicas dali provenientes. Muitas foram as atividades
desenvolvidas que proporcionaram ao local mudancas significativas. Cabe compreender, no
entanto, que o momento de sua emancipacao foi impulsionado por uma demanda de avanco
industrial cujo contexto maior estava ligado as acdes da Era Vargas (1930-1945), periodo no
qual o entdo presidente, Getulio Vargas, buscou promover a passagem de um pais
essencialmente agrério para um pais urbano-industrial®.

O crescimento demografico de Duque de Caxias fez com que houvesse a necessidade
de uma maior organizacéo, principalmente para uma melhor arrecadacgéo de tributos. Sendo a
década de 1940 um momento de autroritarismo, centralizacdo e cooptagédo de apoios por parte
do governo central, observou-se nomeacg6es de interventores nas diversas regides do Brasil,
incluindo Duque de Caxias. Esse projeto fazia parte da reorganizacdo do territério pensada
pelo governo. Mesmo diante do cenério politico e, ap6s pressdes de politicos e da sociedade
civil, em 1943 a regido consegue sua autonomia e, no ano seguinte, se estabelece como

municipio®, mas, mesmo assim permaneceu governada por interventores até o ano de 1947.

A regido tem como marca, desde o inicio de sua ocupacdo e administracdo, a
constituicdo de um aparato repressivo ora vinculado ao Estado, ora privatizado por
particulares — empresarios, politicos, comerciantes etc. A violéncia advinda
inicialmente das disputas pela terra — que vinha sempre acompanhada pelos
jaguncos e capatazes das fazendas —, foi posteriormente marcada pela associa¢éo
entre uma maquina politica que se utilizava rotineiramente da coergéo fisica e moral
a quem a ela se opusesse e alguns grupos paramilitares que dominou, e de alguma
forma ainda domina, o cenario local. (BARRETO, 2004, p. 50).

8 Cabe ressaltar que foi no governo de Getilio Vargas que houve a criagdo da Comissdo de Saneamento da
Baixada Fluminense, fazendo com que até 1945 mais de seis mil quilémetros de rios fossem limpos, retirando
dos seus leitos 45 milhGes de metros clbicos de terra. Com este trabalho, os rios deixaram de ser criadouros de
mosquito, diminuindo em muito o0 nimero de doencas na regiao.

° Importante saber que em 14 de marco de 1931, através do ato do interventor Plinio Casado, foi criado pelo
Decreto Estadual N° 2.559 o distrito de Caxias, com sede na antiga Estagdo de Meriti, pertencente ao entéo
municipio de Nova Iguagu. Em 31 de dezembro de 1943, através do Decreto-Lei 1.055, elevou-se a categoria
de municipio, recebendo o nome de Duque de Caxias. J& a Comarca de Duque de Caxias foi criada pelo
Decreto-Lei n° 1.056, no mesmo dia, més e ano.
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Se no Brasil o modelo politico era a ditadura varguista'®, ha de se ressaltar que o
contexto internacional estava envolto na Segunda Guerra Mundial, travada, dentre outras
razdes, também em decorréncia do surgimento de regimes totalitarios, como bem se conhece.
O pais participou e sentia os efeitos da guerra.

Ainda durante a guerra foi inaugurada a Féabrica Nacional de Motores (FNM), em
1942, destinada a producdo de motores de avides para fins militares. A fundacdo da fabrica
também contribuiu para as mudancas locais e até hoje podemos observar os resquicios do seu
tempo, como as chamadas “vilas operarias”. Com o fim da guerra, a FNM finda seu periodo
militar e passa a ter funcdo industrial, atraindo trabalhadores para a regido, ampliando com
isso as vilas para os funcionarios.

Paulatinamente, vai crescendo a urbanizacéo e a industrializacdo na regido. Com todas
as modificagdes, o aumento populacional foi inevitavel, mas a estrutura do local ainda era
precaria. Mesmo com a instalacdo da Refinaria Duque de Caxias (REDUC) em 1961 e a
Fabrica de Borracha Sintética (FABOR) em 1962 ndo havia, para os trabalhadores, uma
infraestrutura que suprisse as necessidades de moradia, educacgdo, transporte e, muito menos,
lazer.

De todo processo de industrializacdo e mudancas na configuragdo do municipio, a
regido contou a partir da decada de 1970 com um crescimento econémico pautado no Polo
Petroquimico e no Pélo Gas-quimico que atraiu grandes empresas para a localidade. Mesmo
assim a desigualdade social prevaleceu e ainda hoje existem areas onde a populagédo vive sem
infraestrutura e a mercé das promessas dos governantes locais.

Levando toda essa discussdo em consideracdo, problematizamos com 0s alunos o
processo de formacdo do municipio, inserindo nos debates a histdria da escola. Consideramos
essa etapa importante, uma vez que o proprio curriculo escolar ndo aborda as tematicas locais,
que muitas vezes ficam a cargo do professor. A motivacdo para o aprofundamento na histéria
de Duque de Caxias, se deu também pela necessidade de fazer esse aluno despertar para o seu
local de origem, desviando o foco das imagens massificadas pela propaganda. Em uma das
conversas iniciais do trabalho identificamos que, ao pensarem o estado do Rio de Janeiro 0s
alunos ndo se descolavam das imagens e paisagens veiculadas pela propaganda televisiva, que

em muitas ocasides, promove a divulgacdo dos pontos turisticos.

19 Estado Novo foi o regime ditatorial instituido pelo Presidente Getdlio Dornelles Vargas que perdurou entre 0s
anos de 1937 a 1945.
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Porpomos que eles indicassem imagens que melhor pudessem retratar o lugar onde
vivem e recebemos as fotografias indicadas abaixo, que deram origem a um momento da

exposicao intitulado “#Onde_estamos?”.

Morro Azul - Covanca

Data: Maio/2015. Foto: Aluna: Yasmin

Praca Humaité — Jardim 25 de Agosto

Data: Maio/2015. Foto: Aluna: Julia.
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Vista da Rua Toneleiros, Vila Paula

' ;..'.'.'l....' ,,jﬂ;!"

Data: Maio/2015. Foto: Aluna: Heloisa.

Ao todo recebemos quinze fotografias de diversos lugares de Duque de Caxias e
discutimos conjuntamente em duas aulas de historia, as mudancas ocorridas nos locais
apresentados, os problemas identificados por eles e, principalmente, o que era positivo em
cada local. Esse mergulho na regido foi importante para despertar nos envolvidos um
sentimento de pertencimento, assim como, consideramos importante para aprofundarmos as

reflexoes.

1.2 IEGRS: esforcos para lembrar e esquecer: o discurso institucional e as demandas do

tempo presente

O Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira (IEGRS) foi fundado em 12 de

junho de 1962 através do Decreto Estadual™

e teve como seu primeiro diretor o professor
Alvaro Lopes, que permaneceu na gestdo até o ano de 1968.

A escola abrigou, no ano de 1965, o primeiro curso voltado para a formagdo de
professores da Baixada Fluminense — Curso de Formacdo de Professores para o Ensino

Normal (CFPEN), que posteriormente se transformou na atual Faculdade de Educacdo da

! Decreto Estadual n° 8.272 de 12 de junho de 1962.
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Baixada Fluminense (FEBEF), cujas salas ficaram cedidas até 1998, quando foi transferida
para um espago proprio.

O instituto ganhou o nome de “Governador Roberto Silveira™*?

, em homenagem ao
governador do Rio de Janeiro entre os anos de 1959 até 1961, ano de sua morte em um
suposto acidente de helicoptero™. O politico fazia parte do PTB (Partido Trabalhista
Brasileiro) e conseguiu se eleger governador a partir de uma alianca com a UDN (Uniéo
Democratica Nacional). Alguns estudiosos defendem a ideia que Roberto Silveira viria a ser
sucessor do Presidente Jodo Goulart — deposto pelo golpe que instaurou a Ditadura Civil-
Militar no Brasil.

Destacamos um trecho da entrevista com o Sr. Rogério Coelho Neto, concedida ao
CPDOC no ano de 2008, em que ressalta caracteristicas politicas de Roberto Silveira e indica
qgue sua postura de pulso firme provavelmente provocaria divergéncias com o regime

autoritario, caso ele ainda estivesse vivo a época.

No estado do Rio antigo, as expressdes maiores de lideranca sindical independiam
do processo politico vinculado ao PTB, faziam parte do Partido Comunista
Brasileiro, que naquela época estava na clandestinidade. O Roberto entdo apenas
se aliava com as liderancas sindicais, como era do estilo do proprio Jango —
Jango tinha as liderancas sindicais sob controle, mas sem vincula-las diretamente ao
PTB. Elas pairavam acima do partido. No estado do Rio era a mesma coisa. O
importante mesmo foram as liderangas estudantis que o Roberto trouxe. Naquela
época ndo existia ainda a Universidade Federal Fluminense, havia faculdades
isoladas, e a Faculdade de Direito de Niterdi foi a grande escola de liderangas do
estado do Rio. Todas as grandes personalidades politicas do estado passaram por Ia.
(COELHO NETO, 2008, p. 6, grifo nosso).

Nos surpreende o fato de a escola existir durante todo o periodo ditatorial, mantendo o

nome de um politico que teria tendéncias combativas ao regime. Mais ainda, nos surpreende

12 Roberto Teixeira da Silveira (1923-1961) nasceu em Bom Jesus de Itabapoana (RJ). Nos primeiros anos da
década de 1940, ingressou na Faculdade de Direito de Niter6i. Ainda académico, iniciou-se no jornalismo
como redator no Departamento Estadual de Propaganda e como secretario no jornal Diario da Manhd. Filiou-se
ao Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) em 1945 e, no ano seguinte, foi nomeado oficial de gabinete do
interventor federal no estado do Rio de Janeiro.

3 0 que se sabe é que as evidéncias do acidente foram encaminhadas para serem analisadas pela Comissdo
Nacional da Verdade pela sobrinha de Roberto Silveira, Sra. Ana Maria Silveira. Disponivel em:;
<http://onortefluminense.blogspot.com.br/2014/06/roberto-silveira-foi-vitima-de-um.html>. Acesso em: 20
jan. 2016 as 16:11h.

' Rogério Coelho Neto nasceu em S&o Gongalo (RJ) em 13 de abril de 1936. Comecou a Faculdade de Direito
de Niterdi, mas ndo concluiu o curso. Iniciou a carreira no jornal fluminense Diario do Comércio no fim dos
anos 50. Em 1960, comecou a trabalhar na sucursal do Jornal do Brasil em Niter6i e atuou na assessoria de
imprensa de varios governos estaduais, desde Roberto da Silveira até Raymundo Padilha. Com a fusdo, em
1975, transferiu-se para o Rio de Janeiro. Continuou no Jornal do Brasil, onde foi subeditor de politica, até
1990. Passou por Brasilia como coordenador de imprensa de Renan Calheiros no Congresso e hoje é
superintendente de Comunicacao Social da Petrobras. Seu depoimento foi concedido a Marieta de Morares
Ferreira e Américo Freire em 26 de marco de 1998.


http://onortefluminense.blogspot.com.br/2014/06/roberto-silveira-foi-vitima-de-um.html
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ainda hoje ndo existir no ambiente escolar nenhuma fotografia exposta do politico, com
explicacbes sobre quem foi e o que realizou. Esse tipo de informacdo ndo esta disponivel
sequer no Instituto Histdrico da escola e os alunos, quando perguntados, desconhecem a sua
trajetoria.

Entre os anos de 1964 e 1968, periodo no qual a prépria regido da Baixada Fluminense
foi permeada por violéncia, intimidacdo e coercdo relacionadas a implementacéo da Ditadura
Civil Militar, observa-se um crescimento significativo da instituicdo que passa a oferecer
também as seguintes modalidades de ensino: Curso de Jardim de Infancia e Cursos Primario,
Ginasial e Normal. A escola teve a sua sede afixada no bairro de 25 de agosto, um dos lugares
mais privilegiados da regido desde a década de 1950, conforme destaca o professor Antonio

Augusto Braz:

No centro da sede municipal do distrito de Caxias, 0 bairro 25 de Agosto veio a se
configurar a partir da década de 50, no mais equipado e servido de beneficios
urbanos da cidade, obrigando a parcela abastada da populacdo duque-caxiense que
encontrava em sua area calcada, saneada e planejada o assentamento que aspiravam
a partir de sua ascensdo social (BRAZ, 2006, p. 96).

Compreendemos, portanto, a partir dessa e de outras narrativas que o publico do
IEGRS nessa ocasido era formado pelos filhos e filhas dessa parcela da populagdo que o autor
destaca como “abastada”. O processo de selecdo contava com sorteio para a educacao infantil,
mas, para o restante dos seguimentos, era exigido um exame de admissao.

A escola mantinha seu diferencial ao oferecer o curso de formacdo de professores, 0
chamado Segundo Grau Normal e era muito procurado a epoca. Mas, e na década de 1960, o
que significava ser “normalista”? Para respondermos essa questdo, faz-se necessario remontar
0s aspectos historicos da formacdo dos Institutos de Educacdo que, segundo Bastos, ainda no

século XIX tiveram o seguinte objetivo:

A criagdo da escola normal se d& num momento marcado por forte idealizacdo da
educacdo que se caracterizou por uma crenca ilimitada no poder civilizatorio da
instrucdo. A difusdo das luzes se tornava para aqueles dirigentes o complemento
indispensavel da acdo coercitiva exercida pelo Estado e a instrucao publica, pelo seu
potencial organizativo e civilizatério mereceria atencdo especial, pois permitia — ou
deveria permitir — que o Império se colocasse ao lado das Nagles civilizadas
(VILLELA apud BASTOS, 1999, p. 241, grifo nosso).

Partindo dessas colocacdes, entendemos que a articulagdo para a implementagdo das
Escolas Normais no Brasil nasce da preocupacdo governamental em atender uma demanda

externa, com vistas a se colocar ao lado das ditas “grandes nacdes civilizadas”. Nesse
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momento, a provincia do Rio de Janeiro foi a primeira a fundar uma escola de formacéo de
professores, na regido de Niterdi, no ano de 1835.

Apdbs a primeira década da Republica houve uma mudanca no modelo das Escolas
Normais, trazendo a fundacao dos Institutos de Educacédo, que ndo seriam somente lugares de
aquisicdo de conhecimento, mas de pesquisa, de experimentagcdes no campo educacional. A
ideia era que esses Institutos de Educacdo oferecessem todas as etapas da educagédo e que as
normalistas pudessem ter nesse ambiente o0s seus objetos de estudo. Existiam salas preparadas
para a observagéo da dinamica das aulas por parte daqueles que faziam o curso de formagao
de professores, viabilizando a prética™.

Durante os anos de 1939 e 1971, esse tipo de escola se consolida e ha o fortalecimento
da implantacdo dos cursos de pedagogia e licenciatura. E nesse periodo que também esta
inserida a fundagdo do IEGRS. Em 1966 iniciam-se as aulas do Curso Superior de Formagéo
para Professores para o Ensino Normal (CEPEN), no Instituto de Educacdo Governador
Roberto Silveira (IEGRS). Primeiro curso superior de carater publico nessa localidade. As
escolas para normalistas, de nivel médio, assumiram a funcdo de formar professores primarios
e ao nivel superior atribuiu-se a tarefa de formar os professores secundarios.

A partir de 1964 reestrutura-se a educacdo no Brasil, definindo as func¢des de cada
etapa educacional, onde a escola primaria deveria capacitar para a realizacdo de determinada
atividade pratica; o ensino médio teria como objetivo a preparacdo dos profissionais
necessarios ao desenvolvimento do pais; e ao ensino superior eram atribuidas as funcdes de
formar a mao de obra especializada.

Analisando a trajetdria da escola, ndo nos surpreende que, para as familias da regido, o
IEGRS se configurou como um local de formacdo do cidaddo. Segundo a narrativa dos
membros da diregdo e professores que também estudaram ali, a comunidade caxiense possuia
demasiado interesse em matricular os seus filhos, uma vez que, segundo eles, conseguindo
vaga na educacdo infantil, os alunos poderiam passar a “vida escolar” no local e, assim, sair
preparados para o mercado de trabalho como professores.

Cabe destacar, conforme ja exposto, que esse tipo de pensamento estava atrelado ao
modelo educacional promovido na época pela prépria Ditadura Civil-Militar, que valorizava a

producdo de mao de obra para o mercado de trabalho. Compreender o papel da escola diante

> Durante os anos de 1932 e 1939, diante das reformas propostas por Anisio Teixeira e colocadas em pratica
através do decreto n° decreto n. 3.810 de 19 de margo de 1932, houve a incluséo de disciplinas voltadas para a
educacdo e principalmente pratica de ensino, estruturando a escola de modo que incluisse jardim de infancia,
escola primaria e escola secundaria.



25

dessas demandas é importante para que se possa avaliar as rupturas e permanéncias dentro
dela, pois € possivel observar que a valorizacdo do curso de formacédo de professores existe
até hoje, mesmo diante das novas exigéncias do mercado de trabalho e modificacbes da
politica educacional. J& com vistas a producdo para a exposi¢do, provocamos 0s alunos-
produtores a repensarem a relevancia da escola na sociedade caxiense ontem e hoje e alguns
deles expressaram que continuaram na escola por influéncia de familiares que eram ex-alunos,
mas que nao nutriam o desejo de seguir na profissao.

Ainda hoje a escola conta com regras e rituais que remetem ao modelo educacional da
década de 1960. A cobranca com relacdo ao tamanho da saia do uniforme, rigorosamente
medido pela inspetora na hora da entrada, a exigéncia do uniforme de gala nas ocasifes
solenes, como a reunido das turmas para o canto do Hino Nacional e da Marcha do IEGRS
trés vezes ao més, sdo evidéncias de uma cultura escolar ainda arraigada em um passado
considerado pelos diretores e coordenadores como um passado de “éxito”.

Uma fala que muito nos surpreendeu no inicio desse trabalho foi a da diretora
financeira da escola, a professora Sandra Maria:

“Muito boa essa iniciativa de resgate da historia da escola, porque a maioria dos
alunos nem sabe que estudam em um prédio original da década de 60. Essas janelas, por
exemplo, sdo todas originais. Isso o aluno ndo sabe!””. Mas 0 nosso enfoque ndo visa
fortalecer a historia institucional e sim compreender a relacdo que os alunos e alunas da escola
estabelecem com o local. Que significados esse espago traz para os alunos e alunas? Nessa
dindmica o mais importante é dar voz a eles.

No Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira foi organizado um Instituto
Histdrico, através do trabalho realizado pelo Centro de Memdria e Historia da Educacdo da
Baixada Fluminense, 6rgdo fundado a partir da preocupacdo com a preservacao do espacgo
arquiteténico e dos acervos documental, fotografico, bibliografico e museoldgico da Escola
Regional de Merity, atual Escola Dr. Alvaro Alberto, primeira instituicdo escolar da regio,
construida em 1921.

Em 2005, 0 CEPEMHEd é formado a partir de Decreto™® e inicia as suas atividades ao
final do ano de 2006. E gerido por um Conselho Deliberativo e administrado por uma

Diretoria Executiva, formada por professoras da rede puablica municipal e/ou estadual,

1% Decreto n° 4.805, de 23 de dezembro de 2005. Em 07 de novembro de 2008, através da Lei n° 2.223 o referido
Decreto é transformado em Lei Municipal. Site CEPEMHEGJ. Disponivel em:
<https://centrodememoriadaeducacao.net.br/>. Acesso em: 10 abr. 2016 as 16:00h.


https://centrodememoriadaeducacao.net.br/
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cedidas, sem cargo comissionado, indicadas pelo Sindicato Estadual dos Profissionais de
Educacao do Rio de Janeiro (SEPE).

Além do acervo do IEGRS, o CEPEMHEd também cuida dos acervos das escolas Dr.
Alvaro Alberto, Escola Municipal Bom Retiro, Escola Municipal Jornalista Moacyr Padilha,
Colégio Estadual Guadalajara, Escola Municipal Wilson de Oliveira Sim@es, Escola
Municipal Regina Celi da Silva Cerdeira, Escola Municipal Zilla Junger, Escola Municipal
Wanda Gomes Soares, Escola Municipal Barro Branco e Escola Municipal Vila Operéaria. Os
objetivos das acOes realizadas pelo CEPEMHEd nessas escolas estdo descritos no site do
Centro de Memoria e podem ser observados abaixo:

- Reconstruir a historia das escolas publicas de Duque de Caxias e da Baixada
Fluminense, a partir do entrelagamento entre as memorias individuais e coletivas, da
histéria social e politica, da histéria da educacdo brasileira e da historia das
instituicdes escolares em particular.

- Pesquisar e levantar os indicios da historia das escolas, dos sujeitos escolares, a
partir da perspectiva de um movimento para o passado que nos possibilite a
construcdo do presente e do futuro da instituicdo escolar.

- Valorizar a histéria das escolas publicas e da importancia da preservacdo dos
diversos suportes materiais que contribuam para reconstituir a memdria da educacéo
municipal de Duque de Caxias e da Baixada e, por extenséo, do pais.*’

A relagdo entre o CEPEMHEd e o IEGRS se iniciou no ano de 2008, na gestdo da ex-
diretora Veronica Bazilio, quando a direcdo da escola cedeu uma sala para que o Centro
pudesse se instalar. Nesse mesmo ano os membros do CEPEMHEd identificaram que na
escola haviam varios documentos e objetos ainda ndo organizados, mas a direcdo ja tinha
ideia de estruturar um Instituto Histérico com esse material. Como contrapartida, o
CEPEMHEd comegou a trabalhar no acervo para a construcdo de um espaco comemorativo.
Em 2012 aproveitando as prepara¢des para o0 quinquagésimo aniversario do IEGRS foi pedido
pela direcdo a montagem de um corredor cultural e de uma sala denominada “Instituto
Historico”. Todas as ages necessarias para o desenvolvimento do Instituto Historico foram
coordenadas pelo CEPEMHEd através das professoras Fatima David, Marcia Montilho,
Luciana Alves, Renata Spadetti e Marcia Spadetti, que atuaram desde o levantamento de
fontes até a organizacdo dos objetos doados para a montagem da exposicdo permanente da
escola. De fato, houve uma preocupacdo com a montagem de uma sala de memorias que
abrigasse vérias referéncias importantes sobre a histdria da escola.

Quando iniciamos o trabalho, procuramos escutar da direcdo e da coordenacdo da

escola quais fatores poderiam ter motivado a construcdo de um espaco voltado para a

7 Disponivel em: <https://centrodememoriadaeducacao.net.br/>. Acesso em: 01 jul. 2016 as 20:00h
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memoria institucional e até mesmo o por qué da escolha do nome “Histituto Histérico” e ndo
outro. Segundo a propria narrativa da direcdo, existiam muitos documentos e troféus
espalhados pela escola e, aproveitaram que o CEPEMHEGd se instalaria em uma das salas da
escola efirmaram um acordo de cooperagdo, no qual as integrantes do Centro de Memoria
seriam as responsaveis por montar o espaco, higienizar e organizar o acervo da escola. Sobre
a nomenclatura, destacou-se que foi uma escolha democratica entre os professores envolvidos
e a direcdo.

Na tentativa de compreender os métodos utilizados pelo CEPEMHEG para a selecéo
do que seria exposto, tivemos algumas conversas, nas quais as integrantes destacaram que a
relevancia do que foi escolhido se deu a partir dos documentos, fotos e objetos que eram
disponibilizados pela escola, por professores que haviam sido alunos e demais interessados
em contribuir para a montagem do local, com o objetivo de preservar a memoria escolar.

Encontramos, portanto, uma sala ambientada com vitrines, onde estdo expostos
documentos a partir de determinados temas, tais como: “Processo de admissao”, “Atividade
docente”, “Atividade discente”, dentre outros documentos das décadas de 1970, 1980, 1990.
Ao centro estd uma mesa que anteriormente era utilizada pela direcdo para realizar os
conselhos de classe. Sobre ela estdo expostos objetos como: mimedgrafo, retroprojetor,
maquina de escrever, placas de madeira indicando as disciplinas existentes na escola que eram
utilizadas nos conselhos de classe nas décadas de 1970, 1980 para identificar o professor de
cada disciplina, dentre outros objetos que ja haviam sido utilizados na escola. Como ndo ha
etiquetas nem fichas museoldgicas, ficou muito complicado contextualizar esses objetos, uma

vez que ndo sabemos a procedéncia dos mesmos.

Vista da entrada do Instituto Histérico do IEGRS
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Exemplo de bancada com documentos relacionados ao corpo
discente

Data: Marg¢o/2015. Foto: Alyne Selano

Plaquinhas das disciplinas utilizadas em conselhos de classe nos anos

1970 e 1980
;r- ‘ B

Data: Marco/2015. Foto: Alyne Selano

Nossa iniciativa principal para compreender que tipo de sentimento o Instituto
Histérico do IEGRS causaria no alunado atual foi solicitar uma visita guiada pelo
CEPEMHEd. Os comentérios dos alunos serdo analisados posteriormente, mas aqui cabe
ressaltar que eles ndo se sentiram representados naquele espaco, embora tenham demonstrado
interesse em conhecer a histdria da escola.

O discurso do senso comum de que “a escola é boa, quem estraga sdo os alunos”*®
certamente n&o se configuraria com verdadeiro, pois, se existissem agOes de valorizagdo sobre
0 que o aluno enxerga e 0 que ele pensa de sua escola, certamente perceberiamos que, se a

escola é boa, com a participacdo, criatividade e intervencdo dos alunos, ela pode ficar cada

18 Expressdo do senso comum observada no dia a dia da escola.
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vez melhor! Isso, os movimentos de ocupacdo das escolas estaduais do Rio de Janeiro nos
ensinaram. Diante das mobilizacdes pela melhoria da qualidade da educacao que impulsionou
as ocupacdes das escolas pelos alunos, percebemos a necessidade que eles tém de se apropriar
desses locais, valorizando a perspectiva que seus interesses podem até estar fora da escola,
nos ambientes virtuais, por exemplo, mas também demonstram que o espaco escolar ainda é
deveras significativo para sua formacdo enquanto individuo, ser social, dotado de muitas
potencialidades.

Todo trabalho foi sendo construido nesse contexto de lutas e reivindicagdes, o que
possibilitou agregar valor ao discurso que os alunos construiram a respeito do Instituto
Histdrico do IEGRS, além disso, um trabalho como esse também visa provocar a reflexdo dos
professores a respeito de suas praticas e estimular agdes que propiciem a todos pensar a escola
e seus significados para a sociedade atual, contribuindo para a valoriza¢do da educagdo como
um todo.

Essa relacdo entre a escola e o municipio de Duque de Caxias possibilitou a
construcdo de uma narrativa positivista da comunidade escolar a respeito do publico que
procurava estudar ali, tanto que, os alunos atuais muitas vezes se utilizam das afirmacées “é
uma das melhores escolas da regido”, “minha familia toda estudou aqui”, “meu avd veio pedir
a vaga”. Essas falas também estdo presentes nas analises das atividades desenvolvidas com os
alunos ao longo de 2015, abrindo espaco para a reflexdo sobre como a escola continuava
mantendo essa imagem.

Apresentamos abaixo algumas fotografias tiradas durante um Conselho de Classe
realizado em abril de 2015. Nessa ocasido, 0 CEPEMHEd mediou uma visitacdo para 0s
professores novos. Atualmente a linha do tempo que se vé impressa na parede foi retirada

devido as condicdes de conservagao.
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“Corredor de Memdrias” do IEGRS e no detalhe, a linha do tempo contando a histéria

da instituicdo

Data: Marg¢o/2015. Foto: Alyne Selano

Detalhe da porta do Instituto Historico do IEGRS

" Grande celeira de culnra...

Data: Mar¢o/2015. Foto: Alyne Selano

E interessante perceber que a porta de entrada do Instituto Historico destaca a frase:
“Grande celeiro de cultura”, demarcando mais uma vez uma imagem positivada da Instituicdo
como um local privilegiado.

Sobre o processo de montagem do Instituto Historico, as integrantes do CEPEMHEd
relataram que varias ideias foram suscitadas e muitas pessoas mais experientes da escola
foram mobilizadas para ajudar, principalmente os professores que ja haviam sido alunos da
instituicdo, pois eles poderiam reconhecer as fotografias que compdem o acervo, mas que nao
possuem referéncias de ano e autor. Pensando numa melhor acomodagdo do material, em

2015 foi cedida pela ex-diretoria mais uma sala, que foi denominada “sala de tratamento e
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guarda”, localizada no segundo andar da escola. Ao todo, atualmente, o Instituto Historico
conta com a sala de exposicédo e duas salas de guarda do acervo.

Mesmo com a estrutura oferecida, nossa inquietacdo ao ter contato com o espaco foi
gue ndo havia ali nenhuma dinamica que pudesse tornar o uso do local relevante aos alunos
que hoje frequentam a escola, seu uso estava sendo somente contemplativo.

Ao propor a relacdo entre Ensino de Historia e Educagdo Patrimonial, assumimos o
desafio de modificar esse ambiente. Um dos fatores motivadores para se chegar ao Instituto
Histérico se deve ao fato de, quando perguntados, a maioria dos alunos sequer tinha
conhecimento desse espaco. A direcdo montou o0 espaco e o0 CEPEMHEd oferece visita
guiada mediante marcagdo por meio do projeto PALIMPSESTO, conforme descrito no site,

mas para o aluno o lugar ndo passava de uma sala fechada.

O projeto Palimpsesto — Reescrita do Patriménio Histérico-Educativo: Espago
Museal da Escola Doutor Alvaro Alberto e do Instituto de Educagio Governador
Roberto Silveira se propde a mediar visitagdes aos espagos museais dessas escolas,
proporcionando o conhecimento de suas histérias, memorias, culturas e praticas
escolares, além da investigacdo e compreensdo da trajetoria da educacdo no periodo
de 1920 a 1970. Durante o percurso, sdo apresentadas as pesquisas elaboradas a
partir dos documentos garimpados no acervo das escolas, em arquivos pessoais,
documentos oficiais, fontes bibliogréficas, imprensa escrita e entrevistas. Por ndo
considerarmos o0 espaco apenas como um palco onde se desenrolam as tramas do
presente, mas um territério marcado e pleno de sentido pelos sujeitos que nele
atuam, recorremos aos palimpsestos como metafora para transitar pelos diferentes
extratos de tempo que pertencem ao nosso espaco/territério (site CEPEMHEC,
2014).

Quando iniciamos as pesquisas, ndo existiam atividades pelos promovidas pelos
professores com os alunos do Ensino Fundamental Il nesse espa¢o. Sabemos que o quadro
educacional no Brasil é complexo e que, principalmente nos dias atuais, 0 Governo do Estado
do Rio de Janeiro tem deixado evidente o descaso com a educacdo e que tudo isso
inevitavelmente influencia na forma com a qual o professor trabalha. Ndo ha nada mais
desmotivador do que a falta de recursos ou o fato de ter que buscar mais de uma escola para
complementar a renda. Isso distancia o professor, seja da Instituicdo, seja dos alunos, o que
dificulta trabalhos inovadores. Mas, mesmo diante desse quadro de crise e desvalorizacgdo,
precisamos reforcar que o papel do professor ao estimular a formagdo do individuo é de
extrema relevancia na sociedade.

No caso da experiéncia que vivenciamos, o ensino da Historia ao se apropriar da
educacdo patrimonial, tornou-se motivador para o estimulo de reflexfes fora da sala de aula
despertando a sensibilizagcdo do aluno e proporcionando novas experiéncias, ampliando as
possibilidades de aprendizagens. Nesse sentido, destacamos que o papel dos professores de
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Histdoria também estd relacionado ao processo da formagdo de uma identidade do aluno,
incluindo a escola como espaco de lutas, fazendo com que ele se perceba como agente
historico

E importante que novos e instigantes temas facam parte dos debates levados pelo
professor aos alunos, para que eles percebam que o processo de aprendizagem é muito mais
significativo do que “decorar” datas, nomes e eventos histdricos. Inserir 0 aluno no processo
de aquisicdo do conhecimento, despertando o seu potencial criativo, € um dos importantes

papeis do professor na atualidade.

[...] a Histdria deve contribuir para a formagdo do individuo comum, que enfrenta
um cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego, greves, congestionamentos,
que recebe informagdes simultaneas de acontecimentos internacionais, que deve
escolher seus representantes para ocupar 0Ss Vvarios cargos da politica
institucionalizada. Esse individuo que vive o presente deve, pelo ensino da Historia,
ter condigBes de refletir sobre tais acontecimentos, localiza-los em um tempo
conjuntural e estrutural, estabelecer relagBes entre os diversos fatos de ordem
politica, econdmica e cultural [...] (SEGALA, 1997, p. 20).

Os professores seriam, portanto, os viabilizadores de uma transformacdo para uma
apropriacdo desses espacos por parte dos alunos, contribuindo, assim, para responder uma
demanda do tempo presente e ndo reproduzindo vozes do passado. Pudemos perceber que
atualmente o jovem compreende a importancia da escola, principalmente ap6s a tomada das
escolas em Sdo Paulo, quando o entdo governador Geraldo Alckmin propds o fechamento de
94 escolas. Se anteriormente existiam dividas quanto a conexao que os alunos possuem com
0 espaco escolar, esses eventos de mobilizacdo mostraram que a escola é sim relevante para o
aluno.

Os estudantes se mobilizaram e ocuparam as escolas e se apropriaram positivamente
desse espaco, dando exemplo para outras agdes que mobilizaram os alunos de varias partes do
Brasil, incluindo os alunos do proprio IEGRS, que sairam as ruas para manifestarem seu
descontentamento com o descaso que impera na educacao brasileira atual.

Conforme podemos verificar na fotografia selecionada abaixo, em mar¢o de 2016 os
estudantes do IEGRS e a rede estadual em geral, organizaram uma manifestacdo na Praga do
Pacificador, Centro de Duque de Caxias, com a inten¢é@o de denunciar o abandono das escolas

estaduais no Rio de Janeiro.
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Manifestacdo dos alunos do IEGRS na Praga do Pacificador, Centro de
Duque de Caxias, contra as condi¢c6es das escolas estaduais no Rio de

Janeiro

WWWIRALLCORTEE COMBN

Data: Margo/2016. Foto: Aluna Juliana Laterza

Nesse processo de reconhecer-se como cidaddo, é importante também auxiliar o aluno
a entender a necessidade de construir pontes relacionando os assuntos e contetidos histéricos
ao processo de construcdo da historia, a entender a dindmica do trabalho incansavel do
historiador em preencher determinadas lacunas com suas hipdteses e criticas as fontes. O
professor deve se preocupar em viabilizar a aprendizagem onde o aluno se perceba
protagonista da historia. Essa tomada de consciéncia € de suma relevancia para que a
disciplina cumpra o seu papel critico, instigante.

Ha que se considerar, no entanto, que nos processos de ensinar e aprender historia
estdo implicados trés elementos indissocidveis, quais sejam: a natureza da histdria
que se escolhe ensinar, com seus conceitos, dindmicas, operacdes, campos
explicativos; as opcles e decisdes sobre aspectos de natureza metodolégica, a
transposicdo didatica ou o “como ensinar”; e a especificidade da aprendizagem
histérica, que pressupde o desenvolvimento de estratégias cognitivas, de nocdes e
conceitos proprios dessa area de conhecimento com vistas & constru¢do do
pensamento historico por criancas, jovens e adultos (CAIMI, 2009, p. 8).

Complementando o que defende Flavia Caimi, compreendemos que a Historia,
enquanto disciplina, devera operar dentro e fora do espaco escolar, mediante um trabalho
comprometido do professor, que deve estar ciente do seu papel. Os interesses desse trabalho
estdo comprometidos com a atividade docente e, principalmente, com a responsabilidade de

problematizar questdes relacionadas a historia sempre refletindo sobre o que se ensina. Enfim,

transformar os debates em momentos de interacdo e valorizacdo da criatividade; propor
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questdes que despertem no aluno consciéncia para os problemas da sociedade; inserir o aluno
no contexto da historia da escola, através do contato com as memarias; e proporcionar ao
aluno “o fazer historico” e tira-lo da passividade.

Sendo assim, ao propor modificar esse Instituto Historico que estd dentro da escola
sob uma perspectiva da visdo do aluno atual, o que pretendemos foi mostrar que novas
propostas educacionais sdo importantes para estimular o engajamento do aluno, tornando o
lugar onde se questiona, problematiza e busca respostas, ou seja, um lugar onde se faz
histéria. O resultado dessa imersdo em questdes latentes e relevantes, tanto para a escola
qguanto para a sociedade em geral, pode ser comprovado na exposi¢cdo a partir de objetos
selecionados, narrados e ressignificados por eles. Afinal, como destaca Francisco Régis
Ramos:

Sem reflexdo sobre os objetos, esmigalha-se o potencial inovador e criativo do
museu histérico. Em seu lugar, fica apenas a repeticdo de modelos oriundos da
“biblioteca-convento” e da “disneylandia cultural”. O museu que ndo tem
compromisso educativo transforma-se em depdsito de objetos, ou vitrines de um
shopping center cultural. (RAMOS, 2004, p. 134).

A dinamizacdo desse lugar é o caminho para que ele seja tomado por quem lhe é de
direito, os alunos, e que eles sejam multiplicadores de acdes relacionadas as suas vivéncias no
espaco escolar, para que a escola ndo seja vista desconectada do aluno e produza um

sentimento de posse, promovendo atuagdes positivas.

1.3 Cultura escolar, patriménio e educacao patrimonial: aspectos relevantes

O contato com as inquietacdes que relacionam o patriménio a educacdo levantou as
discussbes a respeito do que seria considerado um patriménio. A partir da reflexdo dos
diversos autores ja engajados nesse tema, buscamos compreender as contribuigdes historicas
que permitiram uma espécie de alargamento do significado do termo, proporcionando debates
ainda mais interessantes que, ao longo do tempo, foram ganhando visibilidade nas pesquisas
académicas e contribuindo para fomentar muitas acdes educativas na area patrimonial.

Partindo do inicio do século XX no Brasil, tragamos a perspectiva do que vem a ser
“patrimonio cultural”, pois, nesse momento, existiu uma clara preocupagéo governamental em

promover agdes que pudessem salvaguardar um patriménio classificado como “nacional” e
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uma tentativa de valorizar o pais sob a ética nacionalista, a partir das iniciativas do Servigo do

Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN).

Durante muito tempo a acdo do Estado ficou restrita a preservacdo daquilo que
comporia o conjunto dos simbolos formadores da nacionalidade, tais como o
patriménio edificado e as obras artisticas ligadas a cultura erudita (composicdes,
escritos, pinturas, esculturas, etc.). O papel de guardido da memoria nacional
englobava atribuicbes de manutencdo de um conjunto restrito de manifestacdes
artisticas. As manifestacdes populares deveriam ser registradas e resgatadas dentro
do que poderia ser classificado como o folclore nacional (CALABRE, 2007, p. 9).

Essa perspectiva se alterou ao longo do tempo, como é perceptivel na orientacdo da
UNESCO (Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura) sobre a
ampliacdo e o sentido do termo “patriménio cultural”, para que politicas publicas pudessem
ser implementadas, respeitando a soberania de cada pais, mas levando em consideracdo o
hibridismo cultural. Tal fato, aliado as modificacdes presentes na prépria dindmica das
sociedades ocidentais, trouxe novas abordagens para a nocdo de patrimoénio na atualidade,
ampliando o conceito e as disputas relacionadas a apropriacdo dos mesmos pelos grupos
sociais. Lia Calabre discorre sobre o assunto, comentando sobre as politicas relacionadas ao

patrimonio cultural:

Um dos possiveis caminhos a serem seguidos nesse processo de construcdo de
politicas de longo prazo é o do envolvimento dos agentes atingidos por tais politicas.
O pais vive hoje um movimento continuo de construcdo de projetos coletivos de
gestdo publica nas mais variadas areas. Sdo cada vez mais atuantes os conselhos que
contam com a participacdo efetiva da sociedade civil. Os produtores, 0s agentes, 0s
gestores culturais, os artistas, o pablico em geral, também vém buscando formas de
participar e de interferir nos processos de decisGes no campo das politicas publicas
culturais. Ressurgem movimentos de valorizagdo das manifestacdes culturais locais
que incentivam tanto a redescoberta dos artistas da comunidade, como de novas
formas de producéo artistico-culturais (CALABRE, 2007, p. 13).

Para entender o que € patrimonio cultural também é importante ter em mente a
diversidade dos grupos sociais e suas particularidades. Portanto, é preciso levar em
consideracao quais os interesses desses grupos em se afirmarem dentro da sociedade, afinal,

como ressalta Nestor Canclini: “se é verdade que o patriménio serve para unificar uma nagéo,

19 Servigo do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional criado no ano de 1937, subordinado ao Ministério da
Educacdo, tinha como funcdo nortear as politicas pelas no¢des de "tradicdo" e de "civilizacdo", dando especial
énfase a relacdo com o passado. Os bens culturais classificados como patriménio deveriam fazer a mediacéo
entre os herdis nacionais, 0s personagens historicos, os brasileiros de ontem e os de hoje. Essa apropriacdo do
passado era concebida como um instrumento para educar a populacéo a respeito da unidade e permanéncia da
nacdo. daptado de:
<http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/anos375/EducacaoCulturaPropaganda/SPHAN>. Acesso
em: 19 out. 2015 as 20:26h.
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as desigualdades na sua formacdo e apropriagdo exigem que se o estude, também, como
espaco de luta material e simbolica entre as classes, as etnias e 0s grupos” (CANCLINI, 1994,
p. 97).

E evidente que nos Ultimos anos houve um aumento da preocupacdo por parte das
instituicdes em estabelecer lugares relacionados a memoria, seja institucional ou ligada a
grupos especificos. Verificamos € um *“boom de memoria, na tentativa de fomentar
determinadas reivindicacfes e espacos na sociedade.

Acreditamos que a formagdo de um espaco que se autodenomina “Instituto Historico”
da escola e a exposi¢cdo do cinquentenario da escola, que tiveram como premissa para sua
criacdo a exaltacdo da memdria institucional, se encaixam na perspectiva de promover e
afirmar a escola como patriménio. Isso viabilizaria a consolidacdo de um processo identitario
local. Um problema identificado estd no fato que, se o patrimonio para determinada vertente
serve para o desenvolvimento local e se ele sé se afirma a partir da participacdo consciente e
efetiva da comunidade no qual ele se insere (VARINE, 2012), entdo questionamos por que 0s
alunos nao foram inseridos nas dindmicas de montagem do Instituto Histérico do IEGRS?

Pensando no processo educativo que envolve a incorporagdo do patriménio como um
instrumento de reflexdo historica, destacamos que, para o aluno, é interessante compreender:
0 que é patrimdnio cultural? A escola pode ser considerada um patriménio? Que referéncias
relacionadas ao patriménio estariam evidentes na escola? Quais objetos poderiam estar ali
expostos? Que tipo de discurso poderia estar presente no Instituto Historico do IEGRS?

Num primeiro contato com o Instituto Historico, ainda sem os alunos presentes,
inevitavelmente pensamos a relacdo entre os objetos e ambiente: como foi realizada a selecéo
do que estava exposto? Por que razes? Qual a intencionalidade do que estava sendo revelado

naquele espa¢o? Utilizando as proposic¢Ges de Francisco Régis L. Ramos, destacamos:

[...] E, como se sabe, ao assumir a condi¢do de objeto exposto, qualquer objeto entra
em metamorfoses que dependem dos modos pelos quais as memdrias sdo
historicamente constituidas. Afinal, 0 museu ndo se define simplesmente como
lugar de guardar e expor artefatos. Antes de tudo, o que acontece no espago
museoldgico é a metamorfose de objetos, em simbiose com o poder da memoria
e a memdria do poder, nas suas mais variadas manifestacoes. (RAMOS, 2004, p.
114, grifo nosso).

Com relacdo a educagdo patrimonial, sabemos que ele pode ser um instrumento de
“alfabetizacdo cultural” que possibilita a leitura do mundo que o rodeia, levando-o0 a
compreender o “universo socio-cultural e a trajetoria historico-temporal em que esta inserido”
(HORTA, GRUMBERG, MONTEIRO, 1999, p. 6). A educacdo patrimonial seria, portanto,
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uma pratica que auxiliaria o aluno a perceber que podem existir didlogos e conhecimentos
sem que estes estejam necessariamente dentro da escola.

O uso do termo “educacdo patrimonial” ganhou forca no Brasil a partir da década de
1980% e, para Maria de Lourdes Parreiras Horta, a conexao entre patrimonio e educaco seria
a responsavel por auxiliar na formacdo da cidadania, & medida que os grupos envolvidos se
sentissem representados.

Nesse sentido, para Horta, a partir de um processo de descoberta, a experiéncia direta
em museus possibilitaria aos envolvidos o conhecimento, a apropriacéo e a valorizacao de sua
heranca cultural. Porém, vamos além e afirmamos que ndo somente isso, essas experiéncias
podem de sobremaneira despertar a consciéncia do individuo enquanto ser humano inserido
em um meio social que necessita de suas reflexGes e intervencbes. Horta fala em
“preservacao”, nos acreditamos em “acdo”.

Decerto, a definigdo do patriménio brasileiro ndo esté relacionada somente aos objetos
ditos historicos, aos monumentos e centros protegidos pelos érgdos governamentais, ela vai
além, através das festas, rituais, saberes, do que se produz e se vivencia nas escolas também.
E é sob essa perspectiva, de um patriménio escolar produzido e reconhecido pelos alunos
como tal, que desenvolvemos o trabalho de intervencéo dos alunos no Instituto Historico do
IEGRS através da montagem de uma exposi¢do com o que eles consideram relevante para tal.
Nesse momento, o protagonismo, a decisdo de lembrar/esquecer veio do grupo envolvido, de
acordo com a sensibilidade adquirida durante todas as dinamicas realizadas.

Vale lembrar que, para que o processo de identificacdo se tornasse eficaz em seu
propdsito, ao longo do ano de 2015 realizamos a integracdo e participacdo dos alunos em
reflexdes, problematizacdes e dindmicas nesse espaco, com o intuito de tornar o Instituto
Histdrico do IEGRS um local utilizado por eles, nas mais diferentes atividades que se possa
promover posteriormente. Foi necessario um esforgo conjunto para compreender os métodos,
linguagens e discursos envolvidos no processo de construcdo do espaco, reacendendo
questdes acerca da memoria do poder e do poder da memoria e da problematizacao sobre os
discursos produzidos pelos atores envolvidos (CHAGAS, 2011). Sob essa perspectiva,
sabemos que a direcédo e a coordenagéo apresentam um discurso saudosista que busca afirmar

uma visdo da escola advinda dos primérdios de sua fundagédo, para demarcar um espaco de

20 Segundo Maria de Lourdes Parreiras Horta, essa preocupagéo com educacéo patrimonial foi demonstrada no
Seminario sobre 0 “Uso Educacional de Museus e Monumentos”, realizado em julho de 1983, no Museu
Imperial, em Petrépolis, RJ.
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importancia no cendrio educacional e se afirmar como patriménio da regido, intencéo essa que
pode estar representada na exposi¢do do Instituto Historico.

A ideia foi proporcionar ao aluno o contato com um espaco musealizado dentro da
escola, problematizando, inclusive, a propria denominacgéo atribuida ao local, refletindo sobre
0 que seria um “instituto historico” ou um “museu” destinado a explicitar as memdrias da
escola, pois, segundo Mario Chagas (2011), um museu é um espaco onde se formam elos
poéticos entre a memoria e 0 esquecimento, entre 0 eu e o outro, elos politicos entre 0 sim e 0
ndo, entre o individuo e a sociedade. Durante a pesquisa, adotamos a nomenclatura oficial da
escola, mas, entendemos que, é necessario problematizar essa constru¢do juntamente com o
aluno, para que ele perceba que houve uma ampliacdo do que se entende como museu e que
esse € um campo de disputas. Sabemos que a mudanca da percepc¢éo a respeito do que vem a
ser um museu, juntamente com as novas demandas educacionais, atrelou a educagdo ao
museu, numa iniciativa de se trabalhar com a historia escolar sob o olhar do patrimdnio. Sobre

essa ampliacéo das categorias relacionadas aos museus, destaca Mario Chagas:

O fenbmeno da ampliagdo da diversidade museal trouxe a erosdo das tipologias
museolégicas baseadas em disciplinas e acervos, o alargamento do espectro de vozes
institucionais, a flexibilizacdo das narrativas museograficas de grandes sinteses
nacionais ou regionais, a experimentacdo de novos modelos museolégicos e
museograficos, a disseminagdo de museus e casas de memdria por todo o pais. A
democratizacdo da tecnologia museu implicou a apropriacdo (ou a antropofagia)
dessa ferramenta por diferentes grupos étnicos, sociais, religiosos e familiares com o
objetivo de constituir e institucionalizar as suas proprias memdrias (CHAGAS,
2005, p. 20).

Para as nossas discussoes, foi importante que o aluno se apropriasse da percepcao de
construcdo desses espacos e que percebesse que a escola esta inserida nesse movimento de
tentativa de preservacdo. Porém, o lugar destinado as memdrias da educacdo, na nossa
percepcdo, ndo deve ser estatico, mas precisa ser um espaco dindmico, criativo e que
contribua para o processo de ensino/aprendizagem.

Para a Histdria enquanto disciplina, esse espaco poderia ser utilizado para tratar a
questdo da sensibilizacdo do olhar para a escola enquanto espaco de representatividade, para
compreender a formacdo da escola como instituicdo dentro da propria regido de Duque de
Caxias, numa abordagem relacionada a histéria local ou também abrir possibilidades para a
analise de como esse aluno estabelece a relagdo entre presente-passado através da dindmica
com, por exemplo, 0 mimeografo e a impressora, a maquina de escrever e 0 computador. S&o
inimeras possibilidades que se abrem no exato momento em que os alunos passem a

mobilizar aquele espaco, que, inclusive, pode e deve ser explorado por outras disciplinas. Ora,
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se a escola é um espaco dinamico, de mudancas, criatividade e producao, um “museu escolar”
ndo pode acompanhar tal ritmo? O que impediria tal conexdo entre aluno e museu?

Ao pensar as categorias de museus escolares, utilizamos as definicdes de Margarida
Louro Felgueiras (2010), que, mesmo tratando do contexto europeu, mais especificamente
portugués, nos ajuda a pensar a relagéo entre museu e escola. A autora classifica os museus de
educacdo escolar em trés categorias: 0 museu pedagdgico, 0 museu escolar e 0 museu
propriamente de educacdo. Os museus relacionados a educagdo sdo 0s que tratam das
caracteristicas da historia da educacdo numa determinada regido; os museus pedagogicos sao
espacos que permitem o estudo e a comunicacdo do acervo da historia da educacdo; e 0s
museus escolares sdo constituidos pelo acervo de uma determinada escola. Nos apropriamos
da concepcdo de “museu escolar” para tecermos as discussdes a respeito do Instituto Historico
do IEGRS, sua formacdo e sua relevancia para o aluno atual.

No Brasil, a historiadora Vania Maria Siqueira Alves em sua tese de doutorado elabora
estudo aprofundado sobre as categorias abarcadas pelos museus escolares e define museu
escolar como um lugar com fun¢des museoldgicas, vinculado a uma instituicdo de ensino e
com funcdo de recurso de ensino e/ou preservacdo da memoéria da educacdo escolar®.
(ALVES, 2014).

N&o ha, portanto, um modelo de museu escolar, muito menos critérios estabelecidos,
sendo encontrados museus que sao constituidos a partir do processo de criacdo, natureza,
missao e tipos de cole¢des. Mesmo diante da diversidade apresentada pelos museus escolares,
é importante destacar a acdo educativa como primordial aos museus escolares e, ndo somente
as atividades pedagdgicas devem ser desenvolvidas nesses locais, mas deve-se atentar para
todas as funcGes do museu (preservacdo, comunicacdo, documentacdo e pesquisa) e sua
relagdo com o processo de aprendizagem (ALVES, 2014).

Questionamos, portanto, a funcdo do Instituto Histérico do IEGRS e sua exposi¢do
permanente desde o ano de 2012 diante dasua dependéncia ao CEPEMHEd que distancia a
comunidade escolar dos processos de pensar e repensar esse espaco musealizado. Diante disso
encontramos relevancia no percurso desse trabalho, pois, compreendemos que 0S museus Sao
espacos destinados ao que é humano e sdo excelentes espacos para reflexdo e sensibilizacdo
(CHAGAS, 2007). Caminhando com eles, buscamos compreender como as escolhas ali
determinadas aconteceram — Por que? Por quem? Com qual intencdo? E problematizamos se

ali caberiam as memarias dos alunos atuais.

21 Em sua tese VVania Maria Siqueira Alves realizou levantamento a respeito dos museus escolares entre os anos
de 2012 a 2015 e listou 115 museus escolares no Brasil.
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Nesse sentido, foi necessario valorizar o processo de ensino/aprendizagem
proporcionado pela relagdo com o Instituto Historico do IEGRS, pois compreendemos que é
através desse contexto que o aluno pode vir a transformar os saberes e incorpora-los. O
processo de aprendizagem envolveu também questdes sobre a memdria, uma vez que
compreendemos a mudanca de paradigma na sociedade atual. Se para os Estados Nacionais
modernos do século XIX e sua perspectiva homogeneizadora era importante manter viva a
memoria nacional, atualmente percebemos que a relacdo entre historia e memoria esta se

modificando, abrindo espaco para questionamentos.

Essa historia-memoria, a despeito das particularidades de cada contexto,
desempenhou um papel central na construcdo do nacional e, por conseguinte, da
construcdo do sentimento de pertencimento a essa marca identitaria. A histéria e o
seu ensino se apresentavam, dessa forma, como guardids importantes da identidade
nacional, concebida até entdo como um elemento unificador e homogeneizador das
diferencas regionais, politicas, sociais e culturais, consideradas indispensaveis para a
construcdo e manutengdo dos Estados-Nacionais modernos. Até época relativamente
recente ndo havia, pois, espago para questionamento ou problematizacfes desta
forma de significar esse tipo de relacdo (GABRIEL, 2006, p. 24).

Com isso, a memoria deixa de estar enraizada em um projeto politico de formacéo da
nacao e passa a permear as relagdes, sendo requerida individualmente ou por grupos. Dentro
desse contexto, destacamos também as modificacbes anteriormente citadas a partir do
significado de “patrimdnio cultural” no processo de construcéo historica na sociedade. Nesse
trabalho, relacionamos a nocao de patrimonio cultural desenvolvida pelos alunos e utilizamos
a educacdo na tentativa de compreender a formacdo da identidade desses alunos em sua
relacdo com a escola.

Mais do que nunca a escola tem se mostrado um campo aberto. Além de sua
representatividade como patriménio, é importante que o aluno atual compreenda que esse
espaco esta ligado a um processo de formacdo de identidade. A contar pelas mobilizacoes e
ocupacdes das escolas estaduais?, inicialmente no estado de S&o Paulo e recentemente no Rio
de Janeiro, podemos perceber que as reflexdes existem e que eles estdo imbuidos em provocar
as mudancas necessarias para melhoria desse espaco, se responsabilizando por ele.

Como professora da rede publica estadual do Rio de Janeiro, pude repensar todo esse

contexto educacional e possibilitar aos meus alunos do Instituto de Educagdo Governador

22 Em S&o Paulo foram ocupadas cerca de 200 escolas e no Rio de Janeiro tivemos o quantitativo de
aproximadamente 70 escolas ocupadas, no momento em que escrevemos a dissertacdo. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/12/chega-200-0-numero-de-escolas-ocupadas-em-sp-diz-
secretaria.html e http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/com-quase-70-escolas-ocupadas-rio-tera-
ferias-em-maio-e-aula-nos-jogos.html>. Acesso em: 2 jul. 2016 as 16:00h


http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/12/chega-200-o-numero-de-escolas-ocupadas-em-sp-diz-secretaria.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/12/chega-200-o-numero-de-escolas-ocupadas-em-sp-diz-secretaria.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/com-quase-70-escolas-ocupadas-rio-tera-ferias-em-maio-e-aula-nos-jogos.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2016/04/com-quase-70-escolas-ocupadas-rio-tera-ferias-em-maio-e-aula-nos-jogos.html
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Roberto Silveira uma experiéncia para que pudessemos conjuntamente analisar o papel da
escola em nossas vidas. Nessa perspectiva me incluo, pois pude langar um outro olhar sobre
esse ambiente e refletir sobre a dindmica ali existente. Se, anteriormente, minhas aulas e meu
olhar estavam voltados para a sala de aula, para o conteudo e avalia¢fes, pude reeducé-lo para
olhar e perceber que os alunos sdo individuos que devem ser percebidos em toda sua
complexidade.

A intencdo desse caminho tracado foi oportunizar a vivéncia e as experiéncias através
do conhecimento, ndo somente de uma historia institucional, mas da compreensdo das
tessituras dos discursos produzidos no Instituto Histérico, possibilitando que esse aluno
desenvolvesse autonomia, um espirito critico que fosse capaz de reconhecer o espaco escolar
como um lugar de tensGes relacionadas a memoria, histdria e patriménio, provocando,
inclusive, inquietagdes relacionadas também ao seu lugar de memoria, sua identidade e
pertencimento.

Entendemos que é importante destacar que a escola enquanto instituicdo também
opera com o lembrar e o esquecer, conforme destaca Icléia Thiesen quando retoma o conceito

defendido por Focault: o saber-poder:

N&o podemos nos contentar em dizer que o poder tem necessidade de tal ou tal
descoberta, desta ou daquela forma de saber, mas que exercer o poder cria objetos de
saber, os faz emergir, acumula informacbes e as utiliza (FOUCAULT apud
THIESEN, 1993, p. 141).

Nesse sentido, as acOes dessa instituicdo obedecem a padrGes e, mesmo que
procuremos compreendé-la como um organismo vivo, ndo podemos ignorar que ela faz parte
de uma organizacdo maior, ligada a um sistema de ensino que possui suas proprias intences
perante a sociedade.

Com isso, buscamos historicizar a escola, compreender seus ritos, conduta e dinamica,
enquanto instituicdo que estd envolvida com uma série de responsabilidades, tais como a
burocracia advinda da maquina do estado, um modelo de ideologia educacional que promove
a insercdo de um curriculo que ja é fruto de lutas e debates, além das suas atividades
cotidianas. Ha de se ressaltar, nesse contexto, as reflexdes a respeito da cultura escolar que se
constréi diariamente, diante da afirmacdo tanto do aluno quanto da escola enquanto objeto

historico. Sobre a cultura escolar, destaca Dominique Julia:

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
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comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas [...] (JULIA, 2001, p. 2).

Para mergulhar nesse universo escolar, foram consideradas também as proposicoes a
respeito da cultura escolar com o intuito de ressaltar as potencialidades interacionistas desse
espaco, uma vez que, para André Chervel, o sistema escolar é dotado de um poder criativo
que desempenha um papel primordial na formacéo do individuo. Segundo o autor, o sistema
escolar “[...] forma ndo somente os individuos, mas uma cultura que vem por sua vez
penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global” (CHERVEL, 1990, p. 184). Para
esse autor, a escola ndo é vista somente como uma instituicdo que estabelece regras e normas,
aplicando o que é proposto pelos 6rgdos educacionais que decidem os rumos da educagdo no
pais, mas também um organismo vivo, com uma dinamica peculiar que inclui um caminho
tracado para escrever a propria historia.

Mais do que isso, o conceito de cultura escolar é destacado no decorrer do processo de
pesquisa e analise do ambiente no qual estamos inseridos diariamente, justamente na tentativa
de construir uma reflex&o sobre os saberes presentes na escola. E importante que os proprios
alunos percebam que esse ndao é um lugar de reproducdo dos saberes, mas um lugar de
criacdo, onde a mobilizacdo desses alunos produzird uma dindmica producdo de saberes
préprios. Durante muito tempo a escola foi vista como multiplicadora e simplificadora de
saberes cientificos, por isso, discutir a cultura escolar auxilia a percep¢do desse aluno para
que ele valorize a escola como espaco produtivo e dotado de significados.

Levando em consideracdo as reflexdes de Chervel, percebemos que o Instituto
Histérico do IEGRS é parte integrante da cultura escolar, evidenciando o caminho que a
educacéo percorreu naquele espaco e refletindo os padrdes educacionais da cidade de Duque
de Caxias. Com isso, mergulhamos no acervo e nas selegdes dos documentos, procurando
compreender os discursos e narrativas do local.

A escola também tem como funcdo a inser¢do do individuo em um determinado
espaco, de modo a colocé-lo em contato com um processo de construcdo e reelaboracdo do
conhecimento que, mesmo sendo previamente selecionado, proporciona o desenvolvimento de
multiplos saberes.

Temos, portanto, duas vertentes discutiveis, sendo a cultura escolar como objeto
histérico e vista como um conjunto de préaticas que levam o aluno a compreender e assimilar
normas e praticas determinadas por agentes externos, tais como 0 governo e seu projeto

educacional, por exemplo. E a que mais nos encanta quando se trata de cultura escolar, aquela
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que, independente de quaisquer esfor¢cos externos, nasce numa dinamica diaria que envolve as

acdes dos individuos que dela se apropriam. Pois para Jean-Claude Forquin:

[...] a cultura é o contetdo substancial da educagdo [...]. A educacdo ndo é nada fora
da cultura e sem ela. [...] reciprocamente, dir-se-a que é pela e na educacao [...] que
a cultura se transmite e se perpetua (FORQUIN, 1993, p. 14).

Sabemos gue a escola, enquanto instituicdo, precisa atender as diversas demandas que
englobam as inten¢Ges governamentais, as opinides da sociedade em geral e as necessidades
da comunidade escolar, cada qual depositando na escola uma gama de expectativas. Mas,
ressaltamos que essa instituicdo, que recebe criancas e adolescentes todos 0s anos, precisa,
prioritariamente, pensar a educacdo oferecida, sem afastar o olhar sobre o corpo discente, suas
caracteristicas, seus anseios e suas necessidades.

Diante dessa perspectiva, relacionamos a cultura escolar ao patriménio existente no
espaco escolar e consideramos a importancia de problematizar: qual é a imagem do IEGRS
que se deseja perpetuar a partir do acervo do Instituto Histérico? Quais as intencdes
intrinsecas ao desejo de se produzir um espago especifico destinado ao patriménio? Que
objetos estdo ali expostos? Quais os critérios estabelecidos em tal selecdo? Que leitura os
alunos conseguem fazer do Instituto Historico do IEGRS? Ele se vé representado nesse
espaco? Ou ndo se vé? Toda essa discussdo teve como objetivo desconstruir e ressignificar a

relacdo que esse aluno, enquanto sujeito, estabelece com a escola.

[...] novas demandas de aprendizagem nos séo colocadas pelas especificidades do
nosso tempo. Vivemos numa sociedade com ritmo de mudanca muito acelerado
e que requer conhecimentos e habilidades em multiplos dominios, exigindo dos
professores e estudantes uma capacidade de integracdo e relativizacdo de
conhecimentos que vai muito além da mera assimilagdo mecanica de informagcdes.
(CAIMI, 2009, p. 13-14, grifo nosso).

Os esforcos em trabalhar questdes sobre histéria e memdria atreladas ao campo
educacional estdo focados nas experiéncias dos alunos dentro do Instituto Historico, para que
eles percebam que um museu é um local que pode abracar muitas referéncias, incluindo as
suas proprias referéncias, e passem a desnaturalizar a ideia da sacralizacdo dos museus. Sendo
assim, a educacdo patrimonial pode atuar no desenvolvimento de um espirito critico do aluno,
possibilitando que ele amplie tais reflexes para qualquer outro museu com o qual ele tenha
contato.

Em se tratando da escola no processo de formacdo cidada, através da sua funcéo

interacionista, percebemos que ela necessita, na relagdo com a comunidade escolar, construir
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tracos de identificagio. E nesse espaco que o aluno encontra a diversidade cultural necessaria
para construir suas referéncias, incorporando-as a outras ja adquiridas em outros grupos, a fim
de afirmar a prépria identidade. Apresenta-se, a partir dessa necessidade, a prerrogativa dos

cuidados com o patrimoénio desse lugar.

Como qualquer atividade humana, a educacdo escolar utilizou e produziu artefactos,
gestos, lugares concretos e simbélicos, alojados na sociedade e na mentalidade de
cada época e com ela mantendo a osmose, que lhe permita existir. Conservar,
conhecer, criticar e comunicar a heranca da atividade educativa, hoje indispensavel
nas nossas sociedades, exige investigacdo histérica e cuidados especificos.
Conservar os arquivos escolares e musealizar objectos da actividade escolar
aparecem como tarefas que os historiadores da educacdo ndo podem descuidar
(FELGUEIRAS, 2005, p. 87, grifo nosso).

Diante dessa abordagem, a autora destaca o papel do historiador em também voltar o
seu olhar para o que é produzido na escola com o objetivo de materializar a cultura escolar,
compreendendo as relagfes existentes nesse espaco como relagdes histdricas, promovendo a
construcdo de uma identidade escolar que ira contribuir para acfes futuras. Foi necessario,
assim, trabalhar analisando as vozes que ali ecoam: direcdo, CEPEMHEd, ex-alunos, alunos
atuais, sem desconsiderar que, em cada uma delas, existem intengdes determinadas pela
posicado que ocupam nesse local.

Toda essa discuss@o fomenta as tensdes e disputas de poder, a medida que definir o
patrimonio cultural é operar com o que se deseja lembrar e 0 que se pretende esquecer. Existe
um discurso institucional que se manifesta através do Instituto Historico da escola e que
procura passar uma imagem positivada do que foi o passado do IEGRS dentro da sociedade
caxiense, ja que a Baixada Fluminense € comumente vista como um local marcado por
caréncias sociais e disputas politicas.

Diante da sua articulagdo politica no municipio e para afirmar seu papel como
formadora de professores da regido, questionamos se a montagem do Instituto Histérico foi
motivada pelo fato da instituicdo desejar se reafirmar como um espaco de memdria. Sobre
isso discorre Mario Chagas: “A memdria — voluntaria ou involuntaria, individual ou coletiva —
é, como se sabe, sempre seletiva. O seu carater seletivo deveria ser suficiente para indicar
suas articulagdes com os dispositivos de poder” (CHAGAS, 2011, p. 4).

Por essa razdo, as questdes relacionadas a memdria sdo importantes para elucidar as
discussbes também quando se trata de educacdo. Para o aluno, é importante compreender o
processo de concepcdo dessa memoria compartilhada pelos grupos como um esforco da

direcdo para a criacdo do Instituto Historico. Mas vai além disso, pois trata-se de mergulhar
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nas tessituras da memoria ndo com a intencdo do resgate, pois, concordamos com Ulpiano
Meneses e suas proposicoes a respeito do impossivel resgate da memaria como algo estatico,
pronto para ser descoberto, mas refletir a respeito da memdria e seu carater mutavel, que
segue os desejos e intencionalidades permeados por lembrangas e esquecimentos do tempo
presente (MENESES, 1992).

Durante todo processo fez-se necessario um exercicio em conjunto com o aluno, para
demarcar a diferenca entre histéria e memoria, pois entendemos que: “[...] A memaoria, como
construcdo social, é formacdo de imagem necesséria para os processos de constituicdo e
reforco da identidade individual, coletiva e nacional [...] e a historia pode ser compreendida
como forma intelectual, cognitiva” (MENESES, 1992, p. 22).

Para alcancar o0s objetivos tracados, foi importante que o aluno conseguisse
compreender as diferencas entre historia enquanto ciéncia e memaria e enquanto trabalho do
presente e operacdo historica. Ndo ha como realizar experiéncias no ambito do ensino de
Histdria sem possibilitar uma reflexdo sobre essa relacdo. Propusemos que essas questdes
estivessem presentes no ambiente escolar atraves da educacdo patrimonial, utilizando como
instrumento o Instituto Historico da escola e sua exposi¢do permanente, auxiliando na busca
pelo protagonismo dos alunos atuais nesse espaco, através da construcdo da prépria

exposicao.
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2 O INSTITUTO DE EDUCACAO E A EDUCACAO PATRIMONIAL: TRILHANDO
O CAMINHO DA EXPOSICAO

Na tentativa de promover a integracdo entre a educacdo patrimonial e as diversas
oportunidades de aprendizagem dentro do Instituto Historico, tracamos um caminho de
reflexdo que foi continuo e que possibilitou ndo somente o engajamento do aluno, mas uma
mudanca de perspectiva da minha prépria vivéncia enquanto professora e pesquisadora. Para
tal utilizamos a pesquisa-a¢édo, e, juntamente com os alunos do nono ano do Ensino
Fundamental 1l do IEGRS, que antes desconheciam o Instituto Histérico do IEGRS
percorremos 0s caminhos que resultaram no produto final, a exposicéo.

O método da pesquisa-acdo ndo possui data e autoria definidas, porém podemos
considerar sua contribuigdo em diversos campos e saberes, incluindo a pedagogia. Segundo
Maria Amélia Santoro Franco (2005), a partir da década de 1980, a pesquisa-agdo assume
como finalidade a melhoria da préatica educativa docente. Existem vérias formas de conceitué-
la; no caso dos caminhos escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa, a intengdo €
valorizar a constru¢do cognitiva da experiéncia a partir da reflexdo critica coletiva,
objetivando que esse sujeito assuma postura emancipacionista (FRANCO, 2005, p. 485)

O que determinou a escolha por essa metodologia foi justamente o entendimento de
gue o processo da pesquisa é igualmente relevante ao seu resultado, trabalhando com a
perspectiva das experiéncias adquiridas ao longo do percurso.

As etapas interligadas envolveram o planejamento através do levantamento de
hipdteses, a definicdo do objeto de estudo, e as categorias e saberes que pretendiamos
mobilizar; a execucao se deu a partir das aplicagdes das dindmicas, visita guiada e conversas
apoOs a visita, roda de memoria, selecdo dos objetos e montagem da exposicdo. J& a
verificacdo seria as analises do material recolhido durante todo o processo, 0s registros
fotograficos e rodas de conversa sobre o resultado da exposicdo e da mediacdo juntamente
com os alunos-produtores e, ao final, a reflexdo, para compreender se o caminho percorrido
atendeu aos objetivos iniciais do trabalho.

Ao planejar as acdes, iniciamos uma conversa informal com as integrantes do
CEPEMHECd, na tentativa de compreender como 0s objetos do acervo foram adquiridos e de
que forma a exposi¢do permanente foi elaborada. Nessa reunido, que aconteceu em junho de
2015, a professora Marcia Montilho, que integra o quadro de profissionais do Centro de

Memoria, tracou um panorama da formacdo do CEPEMHEGA destacando as negociagdes entre
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governo e sindicato e como eles se estabeleceram no IEGRS, a partir de uma iniciativa da
direcdo da escola, que cedeu a sala de trabalho e a sala que hoje € utilizada como reserva
técnica. Nossa intencionalidade era tratar dos objetos, porém a abordagem da professora nos
auxiliou a perceber as agdes afirmativas em torno da percepcao de preservagdo do patrimonio
escolar na regido e a compreender quais desafios estariam por vir.

Em uma segunda conversa informal, ainda no més de junho de 2015, a professora
Marcia destacou que, ao chegar no IEGRS em 2008, o CEPEMHEGAd encontrou uma sala com
varios troféus e outros objetos sem identificagio A falta de esclarecimento sobre a
procedéncia do acervo da exposicdo permanente comprometeu a analise do espaco. Mesmo
diante disso, passamos a ouvir alguns membros da direcdo, na tentativa de compreender as
intencionalidades ali presentes.

Compreendemos que para que os alunos e alunas do IEGRS pudessem ser vistos a
partir de uma identidade propria iniciamos dindmicas entre os meses de agosto e setembro de
2015, quando em aproximadamente dez aulas de Historia estabelecemos algumas provocacdes
a respeito do papel do homem e sua consciéncia como agente histdrico. Essa etapa inicial foi
importante pois se configurou num exercicio onde como professora e pesquisadora pude
aprofundar o meu olhar a respeito deles, afinal, se estamos propondo uma exposicao para eles,
precisariamos reconhecé-los como individuos.

Apds essas provocacdes, 0s alunos e alunas foram convidados a se fotografarem no
espaco escolar, pois entendemos que essa ¢ uma forma de expressdo importante para 0
adolescente atual e que esse tipo de recurso poderia despertar nos alunos e alunas envolvidos
uma motivacao a mais para se fotografarem no espaco escolar. Nessa atividade, a intencao foi
perceber o olhar do aluno e como ele se vé na escola. Em setembro recebemos cerca de
quarenta e seis fotografias acompanhadas das narrativas dos. Para a producdo dessa atividade
estabelecemos o prazo de quinze dias e o formato de fotografias 10x15 cm a fim de
estabelecer um padréo.

Ainda no més de agosto de 2015, estabelecemos um foco nos espacos da escola e
propusemos outra atividade utilizando o mesmo recurso da atividade anterior. Aos alunos foi
pedido que “fotografassem a escola”, para que pudéssemos analisar o material a partir de
como eles sdo capazes de perceber o espaco em si. Estabelecemos também o espaco de quinze
dias para essa atividade.

Trabalharmos também as percepcGes que esses alunos possuiam a respeito do
patrimdnio, na tentativa de compreender também se esses alunos possuiam alguma vivéncia

em museus, por exemplo. Foram propostas nas trés turmas as seguintes questdes: O que é
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patrimdnio para vocé? A escola é um patrimdnio? Em que sentido? Vocé sabe o que é um
museu? Ja esteve em um? Com quem?

Apbs esse dialogo, montamos um questionario para analisar em que medida esse aluno
consegue estabelecer relacdo entre escola e museu. Nessa atividade foram envolvidos 40
alunos, pois a adesdo foi livre e precisamos organizar as atividades de acordo com o
calendério de atividades da escola.

Utilizamos a fotografia como expressdo norteadora do trabalho por considerar que ela,
como um aspecto artistico, pode auxiliar no entendimento das complexidades do humano.
Para Néstor Canclini “a arte engloba as atividades de uma cultura em que se trabalha o
sensivel e o imaginario, com premissa em alcancar o prazer e desenvolver a identidade
simbolica de um povo [...]” (CANCLINI, 1984, p. 207).

Também sendo utilizada como um recurso artistico, ela nos permite analisar a
sensibilidade do olhar do outro sob determinados aspectos e sabendo que ela exerce no
adolescente do século XXI um certo fascinio, procuramos oportunizar que eles registrassem a
sua relacdo com o espaco escolar de forma espontdnea. Cabe ressaltar que, ao registrar
também lidamos com operacGes entre o lembrar e 0 esquecer e é essa escolha que
pretendemos problematizar. Aprofundando as reflexdes, percebemos que o registro
fotografico pode ser considerado uma linguagem e, no caso das experiéncias relativas a
pesquisa, o autor dessa linguagem € o proprio aluno.

Para Ana Maria Mauad, ao seguir utilizad-la como fonte é necessario “[...] entender
que, numa dada sociedade, coexistem e se articulam multiplos cddigos e niveis de
codificagdo, que fornecem significado ao universo cultural dessa mesma sociedade”
(MAUAD, 1996, p. 11) e com isso é importante compreender que a fotografia vem a ser o
resultado de um processo de construcdo de sentido, sendo esse um sentido social.

O sujeito da acdo, o aluno do nono ano do Ensino Fundamental Il do IEGRS ¢é
analisado como produtor do sentido no ato de fotografar. Para Maffesoli (1995), a imagem
possui uma esséncia magica, identificada como um elemento de comunhéo, desenvolvendo
um sentido coletivo e capaz de transmitir uma mensagem.

Para analisar esse material foi necessario percorrer um caminho que elucidasse modos
de pensar a fotografia como fonte historica, na tentativa de compreender além da imagem,
contextualizando, buscando um sentido mais aprofundado do que s6 a simples observacéo.
Utilizamos, portanto, as contribui¢es de Philippe Dubois, que a define a partir da seguinte
perspectiva: “com a fotografia, ndo nos é mais possivel pensar a imagem fora do ato que a faz
ser” (DUBOIS, 1993, p. 15).
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Das trés turmas de nono ano envolvidas, totalizando aproximadamente noventa alunos,
recebemos quarenta e seis fotografias, sendo 39% selfies®® com os amigos, 39% fotos da
turma toda. Cerca de 13% das que foram escolhidas tinham relacdo com professores e com
disciplinas. Por fim, aproximadamente 9% escolheram as relacionadas as festas/rituais que
haviam acontecido na escola. Para essa atividade os alunos tiveram um tempo determinado de
quinze dias,

Analisando o guantitativo de selfies, foi importante atentar para o fato de que esse tipo
de representacdo marca presenga em nossa sociedade diariamente através principalmente das
redes sociais, de uma maneira muito latente. Maffesoli (1995), ao interpretar esse cotidiano,
defende que estamos diante de um excesso de imagens que sdo dotadas de significado pela
vida social e que, com isso, acabam se tornando simbolos culturais.

Sobre essa dindmica, chamou atencdo também o quantitativo em que eles decidiram
evidenciar o relacionamento com os amigos, percebemos que, ao todo, 78% das fotografias
foram escolhidas com esse proposito, 0 que nos leva a destacar que o espago escolar ainda se
configura como um ambiente de sociabilidade®*.

Devido a questdo da autorizacdo de uso de imagens, optamos por trabalhar nesse
capitulo com as narrativas abaixo e decidimos analisé-las substituindo os nomes reais pelas
iniciais de nome e sobrenome dos alunos envolvidos. Do quantitativo de quarenta e seis
fotografias recebidas, cerca de cinco pais de alunos ndo autorizaram a participacdo dos

mesmaos.

23 Selfie € uma palavra em inglés, um neologismo com origem no termo self-portrait, que significa autorretrato,

e é uma foto tirada e compartilhada na internet. Normalmente, uma selfie é tirada pela propria pessoa que
aparece na foto, com um celular que possui uma cdmera incorporada. (adaptado de:
<http://www .significados.com.br/selfie/>. Acesso em: 19 nov.15, as 23:19h)

2 para melhor compreenséo da dimenséo de sociabilidade, adotamos o conceito de Sociabilidade abordado por
George Simmel (1983) em seu trabalho a respeito da sociabilidade, publicado no livro Questdes Fundamentais
da Sociologia de 1917, para o qual as formas de associac¢do entre 0s homens constituem as sociedades, ou seja,
€ na interacdo com o outro que construimos e formamos aquilo que se denomina sociedade.
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Foto 1

“Eu tirei essa foto na escola, foi na aula de ciéncias,
estava um dia frio. Estdvamos liberados e eu e 0 meu
amigo porque a professora faltou. Eu estava tirando foto e
chamei ele. Meu amigo Olicio, estdvamos muito feliz
[sic] e tiramos muitas fotos. Achei um local que néo
tivesse ninguém e tiramos. Eu escolhi essa foto porque
ele € 0 meu melhor amigo e agimos como se fosse irmao
por isso a escolhi e nds somos muito amigos ha muito
tempo”. Yasmin Coelho — aluna da turma 902 (grifo
Nnosso)

Foto 2

“Eu escolhi essa foto, pois relata um dos primeiros
momentos aqui na escola, desde quando eu cheguei.
Adoro essa foto, € importante vé o tempo da nossa
amizade, como é verdadeira, 0 amor, o carinho, 0s
cuidados que ele tem por mim. Posso dizer que aqui
no Instituto de Educacdo Governador Roberto
Silveira, eu encontrei o meu melhor amigo, como
diz a professora: “o0 meu irmdo gémeo”. Agradeco a
Deus todas as noites por ter me guiado até vocé,
realmente foi um presente de Deus, em menos de um
ano ja aprontamos todas, tantas fofocas, risadas,
cilmes e muito acarajé. Te amo, amigo, irmao!”

Julia Helena — aluna da turma 902, para o seu amigo
Brenyson de Oliveira. (grifo nosso)
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Foto 3

“Bruna e eu estdvamos em tempo vago. Entdo
comegamos a conversar sobre a vida, assuntos
alheios, dai decidimos tirar fotos para postar
no Facebook, entdo lembrei que tinha trabalho
para fazer de Histéria (sic). Fui na galeria de
fotos do meu celular e escolhi essa foto e
revelei”. Max Patrick — aluno da turma 903.
(grifo nosso)

Foto 4

“Eu escolhi essa foto porque a Lorena é
minha amiga desde o CA, mas nés
comegamos a se aproximar mais esse
ano [sic], nos tiramos essa foto ontem
aqui no banheiro da escola estdvamos
tendo aula de geografia e tirar foto. A
gente briga mais se entende répido,
brincamos, pagueramos, rimos, se
divertimos [sic]. Ainda tem as
provocagdes, eu vou na casa dela e ela
na minha, afinal das contas “E s6 amor e
nada mais...”. Ela é minha BFF (best
friends forever) [...]”. Nathalia Santos —
aluna da turma 902. (grifo nosso)

No caso da Foto 1, a aluna, alem de priorizar a fotografia com o amigo, destaca em sua
narrativa que escolheu um lugar vazio para que pudesse fazé-la. Na Foto 2, percebemos que a
aluna faz questdo de destacar que foi no IEGRS que ela encontrou o melhor amigo. Ja na Foto
3, 0 aluno destaca que o foco inicial era registrar um momento para publicar em sua pagina de
uma rede social e que, no momento da proposi¢do da atividade, ele apenas escolheu uma
imagem da galeria do seu celular. Por fim, na Foto 4, a aluna destaca a longa relagdo de
amizade — desde a classe de alfabetizagdo — e, como local, o banheiro da escola, o que nos

leva a pensar se esse seria 0 local onde ela poderia se sentir mais a vontade na escola.
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Esse adolescente que destaca as relacdes de sociabilidade estd inserido em uma
sociedade que esta envolta em uma percepc¢édo de tempo cada vez mais acelerada (HARTOG,
2013). Nao é nosso objetivo discutir como esse adolescente apreende o tempo, mas
compreender que, diante de um contexto onde o presentismo modifica as relacdes, a
fotografia seria 0 espago do aproveitamento do tempo. Em muitas ocasides, quando s&o
levados a um ambiente externo de educacdo ndo formal, podendo até mesmo ser um museu,
percebemos que o0s alunos se preocupam demasiadamente em registrar as informac6es

fotografando e deixam de apreciar, de sentir, de aprender.

O homem, ao invés de se servir das imagens em funcdo do mundo, passa a viver 0
mundo em fungdo de imagens. Cessa de decifrar as cenas da imagem como
significados do mundo, mas o proprio mundo vai sendo vivenciado como um
conjunto de cenas (Flusser, 1998, p. 29).

Os alunos e alunas compartilham dessa visdo de mundo fragmentada pelas cenas
produzidas pelos seus celulares e esquecem de vivenciar 0s momentos, numa ansiedade de
produzir tais registros. J& sobre as abordagens das narrativas, muitas foram as que priorizaram
as relacdes, seja com os colegas, professores ou com a propria disciplina Historia. Optamos
por essa analise por considerar que as narrativas produzidas possibilitam uma maior
compreensdo da subjetividade desse aluno que, quando narra, também se reconhece como
sujeito da acdo. Para Thomson®[...] ao narrar uma historia, identificamos o que pensamos que
éramos no passado, quem pensamos Ser no presente e 0 que gostariamos de ser no futuro”

(THOMSON, 1997, 57). Abaixo selecionamos algumas dessas narrativas.

“Eu escolhi essa foto porque as pessoas presentes nela sdo especiais pra mim, os dois mais
amigos da minha sala [sic], Ruan e Pedro, grandes amigos quase irm&os”. Aluno Gabriel,
Turma 902. (grifo nosso)

“Foi uma das melhores gincanas que eu tive na escola. Brincamos e nos divertimos muito. Nés
ficamos um pouco chateados por causa do “grande prémio surpresa” que, na verdade, era
apenas um passeio para algum lugar ja conhecido. Na época, éramos muito mais unidos que
hoje em dia, e até conseguiamos apenas competir, sem pensar tanto no prémio. Adorei aqueles
tempos onde ndo havia guerrinhas, o bullying ndo era alarmante e a amizade era para todos.
Todos se ajudavam por igual. Ndo que isso ndo exista mais, mas posso perceber que a turma se
fechou, criando assim grupinhos e divisdes. Mas eu tenho que entender que, infelizmente, é
iSso que acontece. Faz parte se separar e se despedir de lacos de carinho e pessoas feridas
que precisam de amigos. Escolhi esta foto porque gosto muito dela. E uma coisa que ndo vou
precisar me despedir. Uma foto, uma linda e eterna memédria”. Gincana de 2013 — Aluna:
Heloisa, Turma 901. (grifo nosso)

A aluna escolheu uma fotografia de quando estava no sétimo ano e inicia sua
justificativa lembrando do clima da gincana, mas logo tende para uma narrativa saudosista e

relacionada aos amigos que fez e de como gostaria de té-los por perto ainda. Tornou o relato
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um desabafo e nos mostrou como, para ela, a relagdo de amizade é importante dentro da

escola.

“Pra mim, esta foto representa a unido, ou seja, a amizade. Esta foto foi tirada na sala de aula,
juntando todos os alunos para o trabalho de Histéria”. Aluno Pedro Henrique., Turma 902.

“Esse dia foi muito especial, primeiro dia em que conheci minhas amigas Leticia. e Karen
conversamos e rimos juntas e resolvemos registrar esse momento com uma fotografia”.
Aluna Alana, Turma 903. (grifo nosso)

Na narrativa do aluno Pedro Henrique percebemos a intencionalidade em fotografar
para o trabalho, mesmo priorizando 0s amigos; ja na narrativa da aluna A. percebemos que a
fotografia foi proveniente de um momento vivido pela aluna com as amigas recém-

conhecidas.

“Para mim essa foto é a representacdo da amizade que eu tenho com essas pessoas. Eu escolhi
essa foto pois estou com meus amigos. Tiramos na sala de aula, pois é onde nés nos
encontramos todos os dias”. Aluno Ruan., Turma 902. (grifo nosso)

“Essa foto foi tirada no patio da escola pela Rebeca as pessoas que estdo nessa foto sdo muito
importantes na minha vida mesmo conhecendo elas [sic] s6 4 meses. Eu gosto dessa foto, pois foi
na época em que éramos todas unidas e também foi a nossa primeira foto juntas”. Aluna
Giovanna., Turma 901 (grifo nosso).

Destacamos, no exposto acima, a percepcdo que o aluno Ruan demonstra sobre a
fotografia enquanto categoria de representacdo. Mais ainda, percebemos que ambos situam os
locais onde registraram — a sala e o patio —, que sdo os locais de encontro dos grupos de
alunos. Por fim, a aluna Giovanna demonstra, além da relacdo de amizade estabelecida, um
certo sentimento saudosista sobre a sua relagdo com as amigas quando destaca que havia uma
unido nessa “primeira foto juntas”.

Quando tivemos contato com todas essas percepcoes, lembramos das palavras de Jorge
Larrosa, quando afirma: “o sentido do que somos depende das histérias que contamos e das
que contamos a nés mesmos [...], em particular das construgdes narrativas nas quais cada um
de nds €, ao mesmo tempo, o autor, o narrador e o personagem principal” (LARROSA, 1994,
p. 48). Podemos considerar que os destaques para as relagcbes de amizade fazem parte do
processo de formacdo da identidade/diferenca com relagcdo ao outro. Sobre tal aspecto, Tomaz

Tadeu da Silva esclarece:

Além de serem interdependentes, identidade e diferenga partilham uma importante
caracteristica: elas sdo o resultado de atos de criacdo linguistica. Dizer que séo o
resultado de atos de criacdo significa dizer que néo sdo “elementos” da natureza, que
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ndo sdo esséncias, que ndo sdo coisas que estejam simplesmente ai, a espera de
serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas. A identidade e a diferenca
tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou de
um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nés que as
fabricamos, no contexto de relagBes culturais e sociais. A identidade e a diferenca
s8o criagBes sociais e culturais (SILVA, 2000, p. 30).

H4, portanto, de se considerar a escola como um ambiente dindmico, dotado de uma
cultura propria e que agrega adolescentes, cada qual com a sua cultura, de certo modo a
construcdo de identidade/diferenca também esta presente na escola e interfere tanto na relacao
desses alunos quanto na relacdo que eles estabelecem com a escola.

Justamente pensando nessa dindmica entre aluno e escola, propusemos uma segunda
atividade, onde os alunos foram convidados a fotografar o espago escolar. O prazo para a
execucdo dessa tarefa foi de quinze dias. Nessa etapa, obtivemos trinta e cinco fotografias, das
quais aproximadamente 65% destacaram o0s locais da escola que estivessem vazios. Vale
lembrar que nenhuma ressalva foi feita a esse respeito, apenas foi solicitado que esse aluno

olhasse para a escola e fotografasse, como podemos observar nos exemplos que se seguem:

Vista geral de uma das salas de aula do segundo andar

FORMAS
CEOMETRICAS
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- Wy




55

Vista geral do refeitdrio

Corredor lateral ao patio, no térreo

Percebemos que os alunos buscaram fotografar os lugares pelos quais costumam
passar diariamente. Ndo tivemos, por exemplo, imagens do corredor da direcdo ou da sala de
estagios e nem sequer do corredor onde esté localizada a sala destinada ao Instituto Histérico
do IEGRS. Em muitas ocasifes, eles decidiram aguardar os colegas sairem dos espacos.

Apos esse caminho percorrido, decidimos relacionar o espaco escolar a questdo da
memoria, separamos 0 momento da aula de Historia para perguntar se eles conheciam a
historia da escola e se ja haviam visitado o seu Instituto Historico. Muitos desconheciam esse
espaco. Entdo comecamos as indagacgdes a respeito de “Lugares de memoria”, “Que tipos de
memorias encontramos evidenciadas na sociedade?”, “O que sdo 0s museus?” “Que objetos

poderiam ser expostos nos museus?”, “Na escola pode existir um museu?” e “Que tipos de
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objetos poderiam estar dispostos nesse museu dentro da escola?”. Toda essa atividade foi
realizada oralmente, num momento de escuta das percepcdes dos alunos para que eles
auxiliassem na construcdo das préximas etapas.

O questionario (APENDICE) foi respondido por quarenta alunos voluntarios divididos
pelas trés turmas envolvidas, e o resultado se configurou como: 67,5% estdo na escola por
escolha da familia; aproximadamente 40% reconhecem o espago escolar como um ambiente
para se fazer amigos; 90% deles ndo conhecem ou ndo quiseram escrever o que sabem sobre a
historia da escola; e, por fim, 67,5% ndo reconhecem que objetos da escola podem fazer parte
de um acervo de museu.

Sob a perspectiva da educacdo patrimonial, o que mais se destacou na pesquisa foi a
falta de reconhecimento dos alunos com relagcdo aos objetos que poderiam ser dispostos num
museu escolar. Ainda hoje, trabalhar com educagdo patrimonial para muitos professores
significa se deslocar com as turmas para um museu determinado, com o intuito de “visitar”
determinada exposicao e retornar para a escola, sem propor questées que sejam relacionadas
ao discurso do museu ou tentar sensibilizar o olhar do aluno sobre o que esta exposto. Com
isso, 0s alunos ndo conseguem imaginar que um objeto de seu uso, enquanto ser historico,
pode ser exposto em um museu. A esse espaco, ainda reservam a ideia do “sagrado”, o que é

uma Visdo que necessita ser revista urgentemente.

O trabalho com a memédria dos sujeitos escolares é potencializador, visto que
possibilita o encontro do individuo com sua prdpria histéria, dando-lhe a
oportunidade de se colocar como autor de sua pratica, isto é, como sujeito e nao
mais como individuo assujeitado. (ARAUJO & PARREIRAS, 2009, p. 147)

Com o intuito de verificar a relacdo dos alunos com o espaco musealizado da escola,
foi solicitada a visita ao Instituto Historico, que ocorreu no dia 27 de setembro de 2015, com a
mediacdo das integrantes do CEPEMHEC, cuja responsavel era a professora Marcia Montilho.
A professora e sua equipe dividiram o quantitativo de alunos em trés visitas por considerarem
que, assim, o espago comportaria melhor as atividades previamente planejadas por elas.
Somente foi possivel realizar a visita com um grupo, pois a mesma se prolongou, ficando as
outras duas para serem realizadas posteriormente. Assim as outras ndo foram possiveis por

causa do tempo.
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Alunos visitando o Instituto Histérico do IEGRS com mediacdo do CEPEMHEd

—
Data: Novembro/2015. Fotos: Alyne Selano.

A primeira visita foi realizada com um grupo de quatorze alunos escolhidos
aleatoriamente nas trés turmas de nono ano e mais um aluno que ficou responsavel pela
filmagem, totalizando quinze participantes. Para acompanha-los, foram trés as integrantes do
CEPEMHEd, que os receberam ainda no hall de entrada da escola, ao som da musica
“Estlipido Cupido”, cantada por Celly Campello®.

As integrantes perguntaram se algum aluno sabia o que eles estariam fazendo ali e se
conheciam a musica que estava sendo tocada, levando cerca de vinte minutos nessa dinamica.
Elas fizeram referéncia a diversas musicas da década de 1960 para falar do contexto de
criacdo da escola, destacando o periodo da Ditadura Civil-Militar no Brasil. Apos tais

proposi¢cOes, abordaram a criacdo do Instituto Histérico do IEGRS, perguntando se algum

2 A cantora Célia Benelli Campello. A “bonequinha” Celly fez sucesso nos primérdios da Jovem Guarda e
entrou para a historia como a Rainha do Rock Brasileiro. Sobre a misica “Estlipido Cupido”, foi lancada no
ano de 1959. Disponivel em: <http://www:.territoriodamusica.com/resenhas/?c=4006>. Acesso em: 20 nov.
2015, as 16:25h.


http://www.territoriodamusica.com/resenhas/?c=4006
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aluno sabia da existéncia do Instituto Histérico. Trés alunos informaram saber da existéncia
da sala, mas somente um informou que a havia visitado anteriormente.

Feito isso, a mediadora realizou o convite: “Quem quer entrar no tlnel do tempo?” —
como se fosse possivel tal resgate. E seguiu com os alunos pelo corredor que d& acesso ao
Instituto. Ainda no corredor, sdo apresentadas as fotografias dos ex-diretores e duas das
mediadoras apontaram que estudaram no IEGRS na gestdo de tais diretores. Um destaque
para a fotografia da Diretora Verdnica Bazilio, que ja havia assumido o cargo de 1999 até
2001 e que retornou para a gestdo da escola em 2004 e permaneceu até 0 momento da visita.
A professora Marcia entéo ressaltou: “\VVocés sabiam que a Veronica foi ex-aluna da escola? E
que foi a primeira mulher a ocupar um cargo na direcao? Olha, aqui estdo os troféus da escola.
O IEGRS era referéncia nos eventos esportivos da regido e nos concursos de bandas”.
Ressaltamos que, segundo informagdes da prdpria Professora Veronica, ela sempre quis
estudar no IEGRS, mas, na ocasiao, ela ndo conseguiu a vaga e 0 seu pai pagou o Ensino
Médio Formacao de Professores em uma escola particular da regido.

Ao entrarem na sala, os alunos foram convidados a olhar os objetos, sem
direcionamento, e andaram pela sala. Vale destacar que a sala € montada com seis vitrines
dispostas nas paredes e uma mesa ao centro com diversos objetos que referenciam a escola.
Eles se impressionavam a cada legenda lida. Abaixo destacamos 0s quadros com os diretores

e a vista geral da sala.

Quadros com as fotografias dos ex-diretores, exposto no corredor que da acesso ao Instituto
Historico

lt
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Vista geral do Instituto Histérico do IEGRS

Ao entrarem no local a primeira secdo vista pelos alunos e alunas foi “Vestigios do
Trabalho Docente”, que € composta por documentos relacionados ao trabalho dos professores,
como carteirinhas dos professores e documentos de admissdo, a maioria das décadas de 1960
e 1970. Posteriormente, estdo dispostos 0s vestigios relacionados ao aluno, como cadernos de
admissdo que explicavam as regras para que fossem aceitos na escola, pois 0 processo de
selecdo contava com uma prova. Nesta vitrine consta aindaos boletins dos alunos. Alguns se
impressionaram com as datas dos documentos e foi comum ouvir comentarios como “Nossa!l
Minha mée nem era nascida” exclamou Yasmin. Outra aluna entusiasmada perguntou:
“Professora, sera que eu acho foto da minha mée? Ela estudou aqui”, disse a aluna Alexia e
foi convidada pela mediadora a marcar um dia para procurar no acervo.

Na secdo “Financiamentos” ha os balancetes e livros-caixa, indicando valores
destinados a escola nas doacGes realizadas pelos pais dos alunos. Seguindo, observamos a
secdo “Corpo Discente”, com provas, cadernos, carteirinhas dos alunos da década de 1970 e
1980. Tambem encontramos referéncias sobre a relevancia da aprendizagem e material
destacando a atuacdo das normalistas na sociedade das décadas de 1960, 1970 e 1980. As
alunas se surpreenderam com o fato dos pais ajudarem a escola financeiramente. Além disso
se impressionaram com os planejamentos das aulas pelas normalistas. “Imagina, professora!
Curso Normal em quatro anos! Ninguém merece!”. Logo a mediadora mostra uma fotografia
de como era realizado o estagio supervisionado. A classe infantil que fazia parte da escola

recebia a aula dada pela normalista, enquanto isso os professores observavam atrds de um
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vidro estratégicamente colocado, dividindo a sala e uma das alunas destacou: “Pelo menos
ndo tinha que ficar procurando estagio”.

Ao centro, em uma mesa que era utilizada nas reunides de professores, estdo dispostas:
placas de madeira com os nomes das disciplinas.A que mais chamou a atenc¢éo dos alunos foi
a “H. Puericultura” e eles quiseram saber o que significava. Dito que se tratava de uma
disciplina que buscava ensinar as normalistas como compreender o funcionamento fisico e
psiquico da crianca, voltaram a observacéo.

N&o houve nenhuma referéncia a criacdo da sala ou critérios para a escolha do material
ali exposto. Na mesa, ao lado das placas, estdo arrumados muitos objetos, quase todos sem
etiqueta e procedéncia, a excecao do mimeografo que conta com a seguinte inscri¢do: “Ensino
Fundamental, 1° segmento, doado pela Prof* Simone, jul/02”. Compdem a sala: duas
maquinas de escrever, troféus, prensa para produzir diplomas, um cofre trancado, um
escaninho de madeira onde os alunos costumavam colocar as carteirinhas, além de um globo
de plastico.

Passado o periodo em que os alunos puderam observar e até mesmo tocar nos objetos
das mesas, as mediadoras solicitaram que eles se sentassem nas cadeiras e assistissem a uma
apresentacdo em power point preparada para eles. Nela, os alunos puderam ver fotografias da
fundacdo da escola, das antigas turmas, da ampliacdo do espaco, dos uniformes que foram se
modificando ao longo do tempo, além de contarem com explicacfes a respeito dos cursos
oferecidos. A mediadora indaga: “Vocés sabiam que aqui ja foi oferecido curso técnico em
administracdo e contabilidade?” e nenhum aluno sabia, talvez porque as selecdes do acervo
estejam voltadas para o ensino do curso de formacao de professores na Instituicdo e nédo para
outro tipo de ensino que possa ter havido ali.

Ao mostrarem as fotografias de ampliagdo da escola, um aluno nos chamou atencéo
participando ativamente com comentérios. Esse aluno esta na escola desde o jardim Il e se
mostrava empolgado ao reconhecer 0s espacos e até mesmo as professoras que
acompanhavam as turmas nas fotografias selecionadas pelas mediadoras. Ao ter contato com
a foto da primeira turma de educacdo especial, esse aluno lembrou o nome da professora e o
local onde ela ministrava suas aulas, que ele denominou de “casinha”.

O tempo todo os alunos eram indagados sobre: “0 que esta diferente hoje em dia?”,
pois foi promovido um jogo de “antes e depois”, mostrando fotografias antigas e atuais e
pedindo que os alunos indicassem as diferencas entre o que foi mostrado. Ao final, eles
pediram que os alunos assinassem o livro de presenca e decidiram sortear um envelope com

reproducdes de fotos antigas elaboradas para a exposicdo de 2012. O fato mais curioso foi
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que, ao manusear essas fotos, uma aluna se reconheceu em uma delas, juntamente com uma
turma de segunda série do Ensino Fundamental 1.

Apbs a visita os alunos foram convidados a subir para o segundo andar da escola e
conhecer a reserva técnica e |4 puderam ter acesso ao material arquivado, ainda sem
tratamento. O que mais chamou a aten¢do foi que alguns pediram para ver os albuns atuais
das festas da escola, na tentativa de ali encontrarem alguma fotografia da qual fizessem parte
e outros se encantaram com as bonecas vestidas com os uniformes antigos da escola.

De certo, a administragdo do tempo impossibilitou que os outros dois grupos
vivenciassem essa experiéncia nesse mesmo dia. Vale destacar que a fala da mediadora
apontava sempre para “quando vocés tiverem mais tempo, podem vir...” . ESse processo ndo e
tdo facilitado, pois a visita tem que ser marcada com antecedéncia e os alunos também
dependem da adequacdo ao horario com as atividades propostas pela escola em seu
calendario.

Marcamos uma roda de conversa para avaliar tudo o que foi visto e escutar as
impressdes dos alunos?. Por uma quest&o de horario foi necessario dividir o grupo em dois e,
no dia marcado, ndo pudemos contar com todos 0s que participaram da visita, porque
faltaram. O primeiro grupo contou com a participacdo de quatro alunos. Elaboramos um
roteiro, mas as perguntas foram feitas oralmente, para que os alunos pudessem se sentir a
vontade e ndo ficasssem presos somente a elas.

Durante a conversa, que foi gravada, foram propostas as seguintes questdes: “Gostaria
que vocé se apresentasse e dissesse como chegou até o IEGRS. Para vocg, no que o IEGRS é
importante? Para vocé, em uma escola se produz “memaria”? (lembrando que essa ja foi uma
categoria anteriormente discutida em sala). Como vocé se sentiu ao entrar no Instituto
Historico? Quais sdo as memorias ali representadas? O que mais lhe chamou a atencdo? VVocé
se sentiu representado? Como poderiamos representd-lo no Instituto Histérico? Vocés
pretendem continuar na escola para cursar o Ensino Medio?” Essa atividade durou
aproximadamente cinquenta minutos.

Inicialmente os alunos se apresentaram e indicaram quando e como entraram na
escola. Desse grupo, dois entraram por sorteio, ainda no jardim Il, um entrou no Ensino
Fundamental 1l no ano de 2013 e a tltima entrou em 2014, no oitavo ano.. O aluno Brenisson.
indica que, mesmo apos se inscrever pela internet, o seu avé foi pessoalmente durante varios

dias pedir a vaga para a diretora adjunta. Os dois alunos que entraram na escola no jardim Il

% Essa roda de conversa foi realizada em uma sala da escola, ap6s o horério regular, no dia 3 de outubro de
2015.
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também sustentam a fala de que essa € uma boa escola em comparacdo com as demais da
rede. A aluna Ana Julia complementa: “aqui € uma das melhores escolas da regido”. (grifo
nosso).

Diante dessa percep¢do, destacamos que a visdo que os alunos trazem muitas vezes
sdo o reflexo do que as familias reproduzem, principalmente quando algum conhecido ja
estudou na escola. Nesse sentido, concordamos com Halbwachs (2006) quando ele destaca
gue existe uma memoria coletiva que marca os referentes da nossa memoria, possibilitando a
sensacdo de pertencimento a um determinado grupo e estabelecendo uma posigéo positiva em
relagdo a essa memadria comum. Foi questionado a essa aluna se ela havia estudado em outra
escola, para que tal comparacao pudesse ser estabelecida.

Sobre a experiéncia no Instituto Historico os alunos destacaram que o local “é
importante para guardar as memdrias” — aluno Brenisson.; “importante para saber como
era e para quando eu sair da escola, saber que podem existir fotos minhas ali”” (grifo
nosso) — aluna Ana Julia. A aluna Ana Carolina. destacou que “foi importante ver como esta
tudo bem guardado”, referindo-se a reserva técnica. Todos destacaram que gostariam de ir
mais vezes e atentaram para o fato de que o local poderia ter objetos mais atuais, que 0s
representasse, tais como: fotografias, uniformes atuais, cadernos, sobre os quais poderia ser
montada uma exposicao.

Ao serem perguntados pelos objetos da sala, o aluno Brenisson destacou as plaquinhas
de madeira com o nome das disciplinas, usada nos conselhos de classe, e a maquina de
escrever e 0 aluno Caio. cogitou a hipdtese de ter o seu caderno exposto, pois 0 que viu no
acervo, segundo ele, “era muito antigo”.

Mesmo diante das empolgacdes na defesa sobre o ensino, ao serem perguntados se
gostariam de permanecer na escola, todos os alunos afirmaram ndo desejar cursar o Ensino
Médio Formacéo de Professores e o Ensino Médio Noturno, o primeiro por ndo desejarem a
carreira de professor e o segundo pela violéncia e os perigos da localidade no periodo
noturno. Sendo assim, vao buscar outras escolas para darem continuidade aos estudos.

Para 0 segundo grupo?’ foram realizadas as mesmas questdes. Contamos com a
presenca de seis alunos. Dois desses alunos iniciaram na escola na segunda série do Ensino
Fundamental I, um iniciou no jardim de infancia, duas na sétima série do Ensino Fundamental
Il e uma no nono ano do Ensino Fundamental 1l. Ou seja, metade estava na escola desde a

infancia, com uma trajetdria longa na instituicao.

%7 Esse encontro também foi realizado na escola, apés o horério regular, no dia 7 de outubro de 2015.
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Ao iniciarmos a conversa sobre a escola, todos indicaram que a escolha se deu pelo
fato de ela oferecer um bom ensino, mas destacaram também que ndo pretendem cursar o
ensino médio por ndo possuirem aptiddo para a carreira da docéncia, embora reconhecessem
gue muitos dos seus colegas pensam em seguir no IEGRS e que observam a influéncia dos
amigos na escolha pela permanéncia. Ainda destacaram o discurso de profissionalizagéo pois,
apos a conclusao, “teriam um diploma e poderiam trabalhar para pagar uma faculdade”. Esse
assunto surgiu antes que os alunos pudessem ser indagados, em continuidade a pergunta sobre
“No que o IEGRS € importante para vocé?”.

Ao entrarmos nas questdes a respeito do Instituto Histérico, o aluno Olicio. destaca
que, mesmo estudando ali desde a segunda série, desconhecia a existéncia do local e que s
via a sala “através das grades, quando era aberta para tomar um ar”(grifo nosso). Citou
que as fotografias, os documentos antigos e 0 mimeografo chamaram a atencao, indicando
que “por varias vezes eu ajudei a professora a usar e poder rever isso me deixou muito alegre.
Lembrei muito da minha infancia”.

A aluna Yasmin. destacou que no espaco estava a histdria do Instituto de Educacdo e
que descobriu vérias coisas que ndo sabia, como o fato de a escola receber doacdes em
dinheiro (registradas no livro-caixa) “e tudo o que era importante para a escola”. Nesse
momento, o aluno Olicio. se manifesta, dizendo que gostou do que viu sobre a histdria da
escola, mas que ele também se considera importante e que ndo se viu representado naquele
espaco.

A aluna Yasmin. reformula a sua fala e indica que “todos os alunos deveriam ser
representados ali” (grifo nosso). Nesse momento, a aluna Giovanna. destaca que tudo o que
viu foi das décadas de 1960 e 1970 e que poderiam existir fotografias atuais. E o aluno Olicio.
cogitou a possibilidade de ter fotografias expostas nesse espaco quando ele se formar e se
tornar um ex-aluno.

Todos os alunos puderam perceber a dificuldade em visitar os espaco e afirmaram que
esse acesso deveria ser livre aos alunos, indicando que eles poderiam cuidar do espaco e
mediar a visita. Mais ainda, destacaram que esse deveria ser um espago conhecido e
frequentado por todos os funcionarios da escola: “a tia da portaria e a tia da limpeza que estdo
aqui ha anos e ndo conhecem esse lugar” disse Olicio. E que eles também pudessem se
expressar com relacdo a escola. Terminamos com a fala da aluna Yasmin: “esse € um direito
de cada um”.

Ao todo, nessa primeira experiéncia de grupo sobre a visita ao Instituto Historico do

IEGRS, pudemos contar com dez dos quinze alunos que nos ajudaram a compreender como
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eles se sentiram nesse ambiente e qual a visdo que possuem a respeito de patriménio, quando
reconhecem a escola como um lugar de formag&o, estruturada em um municipio carente e de
pouca oferta, principalmente no ambito do Ensino Fundamental 11%. Eles também nos
proporcionaram questdes a respeito de qual memdria estaria relacionada ao Instituto Histérico
da escola, marcando suas posi¢des com o desejo de se sentirem representados nesse espaco e
suas relacdes com os objetos expostos, fazendo relagbes com 0s objetos que vivenciaram na
infancia e com o0s seus proprios objetos, na atualidade.

Em mais uma etapa, realizada em dezembro de 2015, convidamos os envolvidos a
levarem objetos significativos para sua vida escolar, estabelecendo uma narrativa sobre os
mesmos. A partir dos objetos deles trabalhamos a perspectiva do discurso que se constroi a

partir da selecdo. Utilizando as proposicdes de Francisco Régis L. Ramos, destacamos:

O objeto biogréfico é uma testemunha significativa da vida de alguém e, no espaco
do museu, pode assumir os mais variados sentidos. O modo de expor o objeto
biografico depende da configuracdo que se quer dar a biografia daquele que era dono
desse objeto, o qual Ihe deu utilidades, sentimentos e sentidos. [...] E, como se sabe,
ao assumir a condicdo de objeto exposto, qualquer objeto entra em metamorfoses
que dependem dos modos pelos quais as memérias séo historicamente constituidas.
Afinal, o museu ndo se define simplesmente como lugar de guardar e expor
artefatos. Antes de tudo, o que acontece no espago museologico é a metamorfose de
objetos, em simbiose com o poder da memoria e a memoria do poder, nas suas mais
variadas manifestacdes. (RAMOS, 2004, p. 114).

Ao disporem dos seus objetos, os alunos precisam dialogar com as interpretagdes
sobre ele, bem como sobre as selecdes operadas e a dindmica de lembrar e esquecer inerentes
ao processo. Para melhor compreensdo do que representou esse momento, selecionamos 0s

objetos e destacamos as falas dos alunos:

“Essa medalha representa meu
primeiro  torneio realizado pelo
professor Israel no ano de 2013,
guando eu estava na 703 [sétimo ano]
e nés ganhamos em 1° lugar”. Aluna
Yasmin. (Turma 902/Ano 2015).

%8 Segundo informac@es disponibilizadas pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) 0 municipio
de Duque de Caxias conta com 82 escolas que oferecem o Ensino Fundamental Il. Fonte: (1)Ministério da
Educacdo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP - Censo Educacional 2012.
Disponivel em:
<http://lwww.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=330170&idtema=117&search=rio-de-
janeiro%7Cduque-de-caxias%7Censino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012>. Acesso em: 31 jul. 2016 as
19:39h


http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=330170&idtema=117&search=rio-de-janeiro%7Cduque-de-caxias%7Censino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=330170&idtema=117&search=rio-de-janeiro%7Cduque-de-caxias%7Censino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012
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“Ganhei esse clips na 2° série, assim que entrei
no IEGRS, pois no primeiro bimestre eu tirei
nota 10 nas cinco matérias: portugués,
matematica, ciéncias, geografia e historia,
entdo a professora me presenteou com ele. Meu
primeiro “prémio” pelo meu mérito nessa
escola”. Aluna Julia (Turma 902/Ano 2015).

“Bom, o objeto que eu trouxe é uma régua e eu tenho ela
desde o ano passado [2014], que foi meu primeiro ano
aqui na escola e a data eu lembro até hoje: 14/07/2014,
depois das férias. Guardo essa régua porque tenho ela de
lembranca, porque entrar nessa escola era um sonho
entdo ndo irei jogar fora nunca”. Aluna Ana Carolina.
(Turma 901/Ano 2015).

“Trouxe 2 estojos, um eu trago
sempre comigo desde o jardim Il o
outro eu tenho desde 2009 e também
ndo tenho vontade de jogar fora. Séo
boas lembrangas que eu levarei
sempre comigo”. Aluna Julia Helena.
(Turma 901/Ano 2015).

“Essa prova é de 2012,
escolhi ela porque foi
minha primeira prova de
matematica do 6° ano”.
Aluno  Caio.  (Turma
901/Ano 2015).
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“Eu trouxe esse objeto,
uma prova antiga, pois
foram coisas que aprendi,
gue eram mais faceis por
sinal e fazia parte da
minha infancia e foi uma
época boa. A prova foi da
turma 202. Ano de 2008”.
Aluna Iris. (Turma 901/
Ano 2015).

“Meu objeto sdo trés cartas
de YU-GI-OH! Representa o
tempo que eu passo com
meus amigos no colégio”.
Aluno Ruan. (Turma
902/Ano 2015).

Esse exercicio foi importante ndo somente para que o aluno pudesse compreender e
externar a sua relacdo com objetos, muitas vezes banalizados como meros instrumentos do
cotidiano escolar, mas além disso, para que eles reconhecessem a relevancia dos mesmos,
desde a decisdo de leva-los, até o momento de refletir e registrar os critérios de selecdo
naquele momento. Também contribuiu no sentido de evidenciar a individualide de cada aluno,
que, ao trazer o seu objeto, contou um pouco de si mesmo e da sua relagdo com 0 espaco
escolar.

Quando a aluna Yasmin decide levar a medalha, ela traz um momento de competicéo e
realizacdo relevante no espago escolar, uma vez que, segundo a propria aluna os colegas
esperam por esse momento de competicéo e interacao.

O clipe é a lembranca da aluna Julia. por ter conseguido alcancar boas notas. O que ela
mesmo denomina de “mérito”, em muitas ocasifes, ainda € utilizado na escola, embora
questionavel do ponto de vista didatico.. Naquele momento a premiagao tocou a aluna a ponto
de ela guardar o objeto ainda em perfeito estado, por anos. A régua e 0 estojo em destaque
também obtiveram um papel especial na narrativa das alunas Ana Carolina e Julia Helena, ndo

por estarem diretamente ligados a funcdo que exercem, mas a0 momento em que Ana
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Carolina. passa a estudar no IEGRS e ao fato de Julia Helena. nunca ter “jogado fora” os
estojos, revelando uma memoria afetiva.

O material de avaliacdo trazido pelos alunos Iris e Caio demonstram a resignificacao
de momentos onde eles obtiveram éxito. Embora o aluno Caio ndo destaque em sua fala, na
prova de matematica selecionada por ele foi atingido o grau 8 (oito). Por fim, a aluna Iris
chega na dinamica com um envelope de papel parto contendo varias atividades desenvolvidas
por ela na segunda série em 2008 no IEGRS.

A aluna destaca que “naquela época” as avaliagcdes eram mais faceis. Por fim, o aluno
Ruan. supreende a todos na dindmica quando decide evidenciar o jogo de YU-GI-OH® e a
relacdo entre 0 jogo e 0s amigos.

E possivel notar, portanto, que os alunos guardam os objetos relacionados a vitoria na
escola, o que pode indicar a valorizacdo da competitividade e da avaliacdo classificatoria.

O caminho percorrido através das dinamicas apresentadas foi escolhido na tentativa de
compreender o olhar desse aluno sobre questdes relacionadas a cultura escolar que séo
naturalizadas em seu dia a dia, oportunizando discussdes e reflexdes sobre essa relacdo que
ele possui com esse espago. Essa dindmica aprofundou o nosso olhar a respeito do individuo
enquanto aluno e aluna do IEGRS e contribuiu para desmistificar a ideia que eles néo
estabeleciam vinculo com a escola. Demonstrou que existe por parte deles o desejo de
apropriacdo e reconhecimento da escola como espaco de socializacdo e sociabilidade. Ao
tomarem conhecimento do trabalho que estava sendo realizado contribuiram voluntariamente
com seus objetos e seus relatos auxiliando o repensar das inquietacdes que mobilizaram a
execucdo do trabalho.

A partir de todas as contribuicdes, planejamos a exposicdo coletiva no Instituto
Historico do IEGRS, possibilitando a intervencéo dos alunos atuais, de acordo comos objetos
escolhidos por eles. Ao tracar didlogos com os demais objetos ja existentes no acervo,
procuramos iniciar um movimento que esperamos que seja capaz de dinamizar esse local e
educar para as temporalidades, incentivando a apropriacdo do museu escolar pelos atores da

escola, concebidos como autores.

2 YU-GI-OH é um jogo de cartas publicado pela primeira vez no Brasil em 2006 e traz vérias tramas. O jogo
narra a histoéria de Yugi Muto, um garoto timido que ama todos os tipos de jogos. Ele ganha pecas
fragmentadas de um antigo artefato egipcio, o Enigma do Milénio Millennium Puzzle por seu avd Solomon
Muto. Ao remontar o quebra-cabeca, ele adquire cards que, com o passar do tempo, descobre que é um jogo.
Conforme a historia avanca, Yugi e os amigos tentam encontrar o segredo das memorias perdidas do farao.
Adaptado de: <http://yugioh-masterduels.webnode.com.br/o-anime/resumo-da-historia-completa-anime-
manga-game/>. Acesso em: 07 jun. 2016 as 12:20h.


http://yugioh-masterduels.webnode.com.br/o-anime/resumo-da-historia-completa-anime-manga-game/
http://yugioh-masterduels.webnode.com.br/o-anime/resumo-da-historia-completa-anime-manga-game/
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3 A EXPOSICAO E A CONSTRUCAO DA NARRATIVA NO ESPACO ESCOLAR

Trabalhar com educacgédo patrimonial possibilita analisar que tipos de contribuigdes a
parceria museu-escola pode proporcionar nesse processo. No caso das experiéncias
relacionadas a construcdo da exposicdo, levamos em consideracdo um espaco dentro da escola
ao qual foi atribuida a funcdo da guarda de um patrimonio especifico: o patriménio da escola.
O que tornaria essa escola diferente das tantas outras? Que tipos de narrativas séo
incorporadas que denotam um tom especial a essa escola? Qual é a importancia de manter um
instituto histdrico nesse espaco?

Para tantas inquietac6es, foi necessario focar no aluno atual, objetivando estabelecer
provocagdes, a fim de despertar seu interesse, seu olhar para o0 ambiente no qual esté inserido,

proporcionando uma maior compreensao a respeito da escola enquanto *“seu espaco”.

Toda educacdo define sujeitos, quem se pretende educar e quem é responsavel pela
educacdo. Define ainda um meio, contexto ou espaco onde ocorre a agdo (escola,
trabalho, museu, familia); além de estabelecer qual dimensdo da personalidade a ser
educada (intelectual, emocional, moral, fisica, sensibilidade estética), e os contetidos
que serdo objeto deste processo educativo (cientifico, artistico, sanitario, ambiental).
A educacdo apresenta ainda uma natureza ideoldgica, na qual vigoram, de forma
mais ou menos explicita, valores e crengas politicas ou religiosas, por exemplo.
Finalmente, o fendmeno educativo expressa também uma abordagem
epistemoldgica, definindo a natureza do conhecimento e de sua producdo cujo
delineamento influirA na eleicdo de uma metodologia pedagdgica (do
condicionamento ou problematizadora, por exemplo) com base nos conhecimentos
sobre como o ser humano aprende, ou seja, em uma teoria da aprendizagem
(behaviorista, cognitivista). (KOPTCKE, 2014, p. 16)

Conforme destacou KOPTCKE (2014), a educacio esta relacionada a um complexo
sistema que envolve sujeitos distintos, instituicbes, meios de aprendizagens, tipos de
processos de aprendizagens, curriculos e ideologias. Ndo se pode ignorar essas relacdes ao
propor um trabalho como esse. Nesse sentido, ao lancarmos mao da Educacdo Patrimonial,
concordamos com HORTA (1999) quando ela afirma que esse tipo de trabalho é capaz de
estimular que os individuos se apropriem da sua heranca cultural e proporciona a geracdo de
novos tipos de conhecimento, dinamizando a cria¢do cultural. Pensando no papel dos museus
escolares, sabemos que sua atuacdo consiste em possibilitar experiéncias educacionais,
auxiliando também para que o aluno construa habilidades relacionadas a sua vida em
sociedade. No caso especifico do IEGRS, pretendemos proporcionar o dialogo entre as
diversas temporalidades e temas evidenciados e silenciados no Instituto Historico.
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Sendo assim, abrimos oportunidade para a polifonia, abrindo espacos de escuta para a
relacdo entre o Instituto Historico da escola e Direcdo, Coordenacdo, membros do
CEPEMHEC, professores, alunos e ex-alunos. Mas a principal inquietacdo estava concentrada

nos alunos atuais e na relacéo que eles estabeleceram com esse espaco de memoria.

[...] quando entramos nos museus, entramos no tribunal, onde varias falas se
apresentam, varias vozes silenciosas, fortissimas e eloguentes se apresentam, ha
réplicas e tréplicas, ha possibilidade o tempo todo de uma altercacdo, e tem-se de
alguma maneira, que tomar uma posicédo [...] para que ele (o publico) seja levado a
tomar posicéo e ganhar essa autonomia de quem toma posicédo, que é o grande papel
educativo que as instituicBes culturais podem ter, a prépria instituicdo tem que
assumir esse papel pedagogico, nesse sentido ndo-autoritario, ndo-autoritario, ndo-
monoldgico, e tem que abrir espaco para a dialogia, em todos 0s recursos possiveis.
[...] (PESSANHA apud RAMOS, 2004, p. 30).

Para aprofundar o olhar sobre 0 museu escolar e possibilitar a interacdo entre os alunos
e 0 espaco, utilizamos como instrumento a exposic¢ao, sabendo que ela poderia ser uma ponte
para alunos e professores da instituicdo se reconhecerem e refletirem sobre o espaco. Para os
alunos, a medida que se tornassem conhecedores do local, sensibilizados com os objetos ali
existentes, teriam a oportunidade de ressignificar as proprias memorias; e para 0s professores,
que poderiam encontrar ali um espaco para promocdo de novas oportunidades de
aprendizagem.

Uma exposicdo ndo é simplesmente dispor de objetos hum espaco. Ha, portanto, de se
pensar principalmente no porqué dessa escolha e ndo de infinitas outras. Fez-se necessario
pensar nos objetivos propostos pela pesquisa, na relacdo entre esses objetivos e os alunos
envolvidos agora voluntariamente, no publico-alvo e nas demandas atuais do contexto escolar,
além do cuidado em propor uma acdo num local onde ja havia uma proposta museal montada.
Sendo assim, consideramos que a exposicao é, portanto, um fendmeno enddgeno ao museu e,
a0 mesmo tempo, exdgeno por estar voltado para o pUblico-alvo a que se destina®.

Montamos uma plataforma de acdo que estava pautada nas experiéncias ja vividas
pelos alunos ao longo do ano de 2015. Por se tratar de um trabalho realizado durante as aulas
de Histdria, inicialmente pudemos contar com um namero maior de envolvidos. Esse nimero
diminuiu porque no ano de 2016 esses alunos deixaram o Ensino Fundamental Il e passaram a
ter aulas com outro professor. Quando fizemos a proposta de continuidade, cerca de vinte e
dois alunos aceitaram, mas, conforme o comprometimento foi aumentando, dezesseis

continuaram no projeto, sendo trés alunos e treze alunas.

%0 Museologias Roteiros Préticos: planejamento de exposicdes 2 (2001). Disponivel em:
<http://www.usp.br/cpc/vl/imagem/download_arquivo/roteiro2.pdf >
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Trabalhamos as etapas da exposi¢do de acordo com o que foi planejado apos a visita
ao Instituto Histérico em novembro e dezembro de 2015, quando os alunos puderam
identificar quais objetos faziam referéncia ao aluno atual e quais objetos poderiam ser
deslocados para a reserva técnica. A intencdo foi auxilid-los na compreensdo de que aquele
era e é um espaco destinado a eles, uma vez que inicialmente houve um certo receio em
provocar grandes modificaces.

A fim de efetivar a construcdo da exposi¢do, contamos com uma entrevista dada pela
ainda diretora do IEGRS, a Professora Verdnica Bazilio, que na ocasido, em janeiro de 2016,
ja estava em processo de aposentadoria, sendo substituida pelo Professor Anténio Santos.
Essa substituicdo ficou a cargo da Secretaria Estadual de Educacdo, que providenciou o
processo de modificacdo junto a diretoria e a coordenacdo pedagégica, ndo tendo a
participacdo ou escolha da comunidade escolar.®

Iniciamos a entrevista direcionando perguntas sobre a formacao do Instituto Histérico
do IEGRS. A diretora Verénica revelou como foi o processo de aquisi¢cdo dos objetos e a

contrapartida para a cessao da sala, conforme destacamos a seguir:

“Eu sempre fiquei muito assim, aflita, né, apesar de ser da Educacdo Fisica, com
uma escola cinquentendria, né? Porque 2012 foi o ano do cinquentenario, e onde
buscar elementos da memdria da histéria dessa escola? Era tudo muito estanque: “da
educacdo infantil”, “da educacdo especial”, do “curso normal”... cada setor tinha
guardado um pouco da memoria. N&o tinha um lugar onde vocé pudesse pesquisar a
memoria de uma forma geral. E quando a Fatima David (professora da escola) traz a
proposta de ceder um espaco — porque ela ja fazia parte do CEPEMHEG e eles
estavam la em Sdo Bento, mas o local ndo estava adequado — e, naquele tempo, a

gente tinha autonomia [...]".

Perguntamos se no Instituto Historico ja haviam ocorrido trabalhos no sentido de levar
0 aluno a refletir sobre questdes de memdria, Historia e educacdo patrimonial. A diretora
ressaltou: “uma iniciativa como essa nunca aconteceu no Ensino Fundamental Il, quem
desenvolve trabalhos sobre a meméria da escola é uma professora de PPP** no Curso
Normal”. A diretora também declarou que considera importantes essas acfes que promovam a
historia da escola.

Na perspectiva dela, operar com a memdria institucionalizada, valorizando o passado,
auxiliaria ao aluno a respeitar esse espago. Porém, sabemos que somente isso ndo se faz

suficiente para despertar no individuo no¢fes de pertencimento e é sob essa perspectiva que

31 A partir da greve iniciada pelos professores em marco de 2016 o direito de eleicdes diretas para as direcdes das
escolas estaduais no estado do Rio de Janeiro foi reconquistado.

%2 ppp: disciplina do curso Ensino Médio Normal — Pesquisa e Prética Pedagégica.
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essa pesquisa se debrucou, através de métodos que contribuiram para a formacdo de um
individuo critico, que pode compreender o espaco escolar como um lugar de disputas. A
diretora afirma em entrevista: “[...] mesmo eu sendo de Educacdo Fisica reconheco que é
importante resgatar a memoria do IEGRS”.

Ao iniciar o ano letivo em 2016, ainda no dia 16 de fevereiro, contamos com a
participacdo desses alunos que optaram por continuar com o projeto. Comegamos 0 ano
trabalhando na selecdo de objetos e fotografias, além de iniciarmos a producdo do material
para a exposicdo. Os alunos que desejaram trabalhar foram recebidos e, eventualmente,
qguando os que passavam no local percebiam a sala de producdo aberta, alguns se ofereciam
para participar, como foi o caso do aluno Edmundo, que contribuiu em dois encontros
ajudando a aluna Leticia a pintar o quadro sobre a amizade, sendo eles bem recebidos.

No dia 29 de margo de 2016 realizamos uma outra visita ao Instituto Histdrico do
IEGRS para observar o lugar e, logo apés, fizemos uma reunido. Nela, estiveram presentes
treze alunos e levantamos a seguinte questdo: quais auséncias foram percebidas no Instituto
Histdérico do IEGRS? Cada participante fez apontamentos sobre como seria uma exposi¢ao
que fizesse referéncia ao aluno, destacando os atores e elementos que fazem parte do
cotidiano deles. Afinal, concordamos com Henri-Pierre Jeudy (1990) quando ele defende que
a busca das memorias e dos estudos cotidianos auxilia na compreensdo do patriménio e a
insercdo do proprio conceito nas praticas pedagdgicas possibilita um outro olhar sobre a
producéo cultural do aluno, fazendo com que ele se perceba produtor.

Para facilitar a comunicagdo e a interacdo entre os envolvidos, langamos mao da

internet como recurso e criamos um grupo secreto no Facebook®

, denominado “Exposi¢édo
IEGRS” com dezenove integrantes, sendo 0s dezesseis participantes, a professora-
pesquisadora, a orientadora e uma leitora-critica. Como esse tipo de comunicagdo esta muito
presente na vida dos jovens, utilizamos esse espaco para troca de informacdes,
compartilhamento de fotografias produzidas pelos alunos, marcagédo das reunides e, acima de
tudo, o grupo estabeleceu um elo de ligacdo e motivacgdo entre os participantes.

Nessa pagina da rede social, os alunos passaram 0s meses de marco e abril postando
fotografias relacionadas ao espago escolar. Também marcamos visita a reserva técnica do
Instituto Histdrico do IEGRS, para que pudessem verificar se existia algum material relevante

— do ponto de vista deles —para integrar a exposicao.

%% Facebook é uma rede social lancada em 4 de fevereiro de 2004 pelo estudante de Harvard Marc Zuckerberg.
Em 4 de outubro de 2012, o Facebook atingiu a marca de 1 bilhdo de usuarios ativos, sendo, por isso, a maior
rede social em todo o mundo. Informacdes disponiveis em: <http://pplware.sapo.pt/redes_sociais/o-facebook-
faz-hoje-10-anos-saiba-como-tudo-comecou/>. Acesso em: 07 jun. 2016 as 14:55h.
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- Alyne Mendes F. Selano

Ola pessoall Tomei a iniciativa de criar esse grupo secreto, para gue
possamos conversar sobre a exposicao.

Minha motivacio esta no fato de, quando comecei a pesquisa, nao
acreditava gue o aluno atual ‘pudesse ter identificacio com a escola e,
aos poucos, diante das nossas conversas, mudei muito a minha maneira
de pensar..

Vamos fazer uma exposicio gue tenha a cara de vocés, com criatividade e
para isso preciso de dedicacio.... Ver mais

Curtir Comentar
ﬁ} Maisa Matas, Lorena Melo e outras 4 pessoas ' Visualizado por 14

Ver mais 6 comentarios

‘ Pedro Etienne E nés profs
Descurtir - Responder - g5 2 - 2 de fevereiro as 2236

™" Maisa Matas Ok, pode contar cc:-migc:--;'_":f

&

£ curtir Responder - g% 2 - 2 de fevereiro as 23:08
m Eduarda Soouza Pode contar comigo professora :_5:-=
Jd Curtir - Responder - ¥ 1 - 2 de fevereiro as 23:12

. o

Pagina para concatenar as ideias da exposicdo e lancar questionamentos aos alunos a fim de aprofundar as
reflexdes. O primeiro acesso, em 02 de fevereiro de 2016, as 22:00h, contou com o texto abaixo destacado.

Ol& pessoal! Tomei a iniciativa de criar esse grupo secreto, para que possamos
conversar sobre a exposi¢cdo. Minha motivacdo esta no fato de que, quando comecei
a pesquisa, ndo acreditava que o aluno atual pudesse ter identificacdo com a escola
e, aos poucos, diante das nossas conversas, mudei muito a minha maneira de
pensar... Vamos fazer uma exposicdo que tenha a cara de vocés, com criatividade, e
para isso preciso de dedicacdo. Vamos fazer algumas reflexdes por aqui e teremos
alguns encontros pessoalmente para definirmos como serd a exposicdo. Sei que
vocés terdo mil coisas para dar conta, mas, sinceramente, conto com o esforco e o
carinho de vocés... Todo o material necessario eu vou fornecer. Estou tentando
viabilizar uma aula de grafite com um profissional, além da visita a0 museu da
Maré. Por que o Museu da Maré? Porque ele foi criado a partir da doacdo dos
objetos dos moradores... nossa intengdo € aprender com eles! Nesse dia iremos de
transporte (van, talvez) e vocés sO precisam comparecer. Vou acertar a data com
eles, ai trocamos informacdes. No dia 16 vamos nos encontrar pessoalmente e ai eu
aproveito para esclarecer as dividas. Esse é um projeto audacioso, inovador, que vai
marcar a histéria da escola e vocés serdo parte disso!!!! VVamos nos falando...

Link: https://www.facebook.com/groups/447078168833442/. Acesso em 07/06/2016
as 15:01h.

Inicialmente, esse grupo que era destinado a trocar informacGes sobre a exposi¢do
ganhou nova utilizacdo dada pela aluna Alexia Viana, quando esta decide postar uma

chamada para mobilizar os colegas para uma manifestacdo em prol da educacdo. Isso
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demonstra o qudo familiarizados estavam com esse espaco e como também se apoderaram do

grupo. Segue abaixo a transcri¢do do texto da aluna Alexia Viana.

& https://www.facebook.com/groups/447078168833442/

arks B8 Barbie Life In The Dre B8 Dora Aventureira emn B Blogger: Cidadania e atelie da Mika '::! Carla A

m Julia com Yasmin Coelho

-

.l» : A greve, no fundo, é a linguagem dos que ndo sao
: ouvidos.

22 (Martin Luther King Jr.)

kdfrases.com

;":} Vocg, Maisa Matas, Yasmin Coelho e outras 2 pessoas «" \isualizado por 14

ﬁ Alexia \iana
4 o ]

Ola, sou aluna do Instituto Educacio Governador Roberto Silveira e vim
fazer um comunicado e um convite a todos.

Mossa manifestacio serd no dia 04/03 as 12h00. Comecara em Frente ao
portdo do IEGRS e terminara em frente ao Teatro Raul Cortez.

Mossa manifestacio e a favor dos professores e da melhoria das escolas
estaduais.

Contamos com a presenca de todos!

Precizamos de todos nessa luta. ... \Ver mais

il Curtir Comentar

1) Vocé, Julia Helena Nascimento e Lorhane Stockler « \isualizado por 14

Postagem da aluna Alexia Viana em 02 de margo de 2016. Chamada para a manifestacdo de alunos e professores
na Praca do Pacificador — Centro de Duque de Caxias, RJ.

Ol4, sou aluna do Instituto Educacdo Governador Roberto Silveira e vim fazer um
comunicado e um convite a todos. Nossa manifestacdo sera no dia 04/03 as 12h00.
Comecard em Frente ao portdo do IEGRS e terminara em frente ao Teatro Raul
Cortez. Nossa manifestacdo é a favor dos professores e da melhoria das escolas
estaduais. Contamos com a presenca de todos! Precisamos de todos nessa luta.
Vamos melhorar nossa educacdo. #lutopelaeducacao #todosjuntos #umasévoz. Link:
https://www.facebook.com/groups/447078168833442/. Acesso em 14/05/16 as
17:35h.
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A aluna se utilizou do grupo para tratar de um assunto atual e de interesse dos
envolvidos. Ela poderia realizar a publicacdo em sua prépria pagina de perfil, mas considerou
0 ambiente do grupo mais propicio para tal problematizacéo.

No mesmo dia da visita ao Instituto Histérico os alunos puderam conhecer a reserva
técnica do IEGRS e tiveram contato com o acervo guardado. Houve muita dificuldade em
identificar o material, pois as fotografias estavam dispostas em pastas, mas o préprio
CEPEMHEd que organizou, ndo tinha conseguido exatiddo nas informac6es, algumas nao
apresentavam data, autor, local, nem ao menos informacdes sobre o doador do material. 1sso
impossibilitou uma selecdo mais criteriosa, mas eles procuraram tudo aquilo que tivesse
relacionado ao que eles gostariam de “revelar” no espaco musealizado da escola. Fomos
apoiados por uma integrante do CEPEMHEGA, que nos auxiliou cedendo as luvas utilizadas
pelos participantes, aléem de colaborar na separacdo e catalogacdo do material selecionado
pelos alunos.

O objetivo desse encontro foi verificar se no acervo da reserva técnica existiriam
objetos que poderiam chamar a atencao dos alunos, para serem incorporados a exposicao. Foi
interessante perceber o cuidado que eles tiveram ao manusear os documentos, fotografias e
demais objetos. O prdprio integrante do CEPEMHEG ressaltou as técnicas de higienizagdo e
separacao usadas no acervo e o por qué de utilizar o material adequado na hora da pesquisa
para ndo danificar nada e todos compreenderam a importancia do uso do material adequado
na hora do manuseio, a fim de preservar o que esta sendo estudado. Esses cuidados se
refletiram também no momento em que eles retiraram alguns objetos do Instituto Historico

para inserir outros.

Abaixo listamos as fontes mais significativas para os envolvidos nessa dindmica:

Duas fotografias da festa junina (1971 e 1973).

Uma fotografia da formatura de 2005 — Ensino Médio Formacao de professores

Uma fotografia de integrantes da educacdo especial — 1995

Um album com fotografias da formatura da educacdo infantil (2000)

Uma fotografia do professor de Educacdo Fisica, Israel Leite (data ndo especificada)

Uma fotografia da professora de Historia Simone Freitas ( data ndo especificada)

Um recorte do Diario Oficial datado de 1964 que citava a criagdo do Instituto.

Uma fotografia da banda Fanfarra do IEGRS em desfile civico no centro de Duque de Caxias (data nédo

especificada)

Uma caixa contendo uma poesia em cordel elaborada para o cinquentenério do IEGRS pela professora
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Veronica Bazilio (2012).

Um uniforme do Ensino Médio Normal (2008)

Partimos, entdo, para as conversas para justificar a selecdo realizada selecéo do acervo.
A ideia principal era, através da exposicdo dos alunos atuais, possibilitar o dialogo entre as
temporalidades presentes na escola, mantendo alguns objetos do acervo escolar e
incorporando as novas leituras realizadas pelos alunos-produtores da exposi¢do. Entéo, eles
foram convidados a entrar no espaco e a pensar separadamente na relevancia de cada objeto,
observando do que se tratava, para qué, quando era utilizado e se havia algum referencial
atual que pudesse “conversar” com ele.

Em uma reunido realizada no dia 17 de maio a respeito da roda de memdrias, foi
explicado aos alunos-produtores a relevancia desse momento, uma vez que poderiamos ter
contato com as impressdes que 0s ex-alunos possuiam da escola, nos seus tempos, além da
narrativa a respeito dos objetos trazidos por eles. A divulgagdo foi realizada uma semana
antes do dia marcado para a roda, via e-mail, tanto pela coordenacdo da escola, quanto pelo
CEPEMHECJ, além da publicacdo no grupo do Facebook, “IEGRS”.

A roda aconteceu no dia 18 de maio, as 14 horas, no auditorio do IEGRS, onde
estiveram presentes os ex-alunos Zélia Almeida e Claudio Lima. A Sra. Zélia estudou no
IEGRS entre os anos de 1965 e 1968 e levou para a roda uma fotografia da sua formatura.
Claudio estudou entre 2006 e 2009, mas nao levou nenhum objeto. Somente duas pessoas
compareceram para compartilhar suas historias com os alunos. Existem narrativas na propria
escola em que os ex-alunos participam de almocos e festas, mantendo o vinculo que se iniciou
na escola, mas ndo conseguimos mobilizar mais pessoas nesta ocasiéo.

A Sra. Zélia de Almeida trouxe algumas historias sobre o “seu tempo de escola”,
despertando a curiosidade dos alunos. A Sra. Zélia, em entrevista gravada na roda, afirmou
gue era moradora do Jardim América, bairro do Rio de Janeiro vizinho a Duque de Caxias, € 0
que despertou nela a vontade de realizar o exame de admisséo para o IEGRS foi a “fama de
bom ensino”, destacando que “o ambiente era rigido e as regras, principalmente quanto ao uso
do uniforme, eram seguidas a risca”. Nessa época o diretor era o proprio fundador da escola, o
Sr. Alvaro Lopes.

A ex-aluna destacou que os lacos de amizade eram tdo importantes que, na ocasido do
seu casamento, dividiu com uma amiga de classe as despesas da igreja e da festa. As duas
seguiram juntas ao altar para celebrar com seus futuros maridos. Contou ainda que atuou

como educadora, chegando até a se tornar diretora de uma escola estadual, mas que
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atualmente estd aposentada e, algumas vezes durante a roda, ressaltou que parte desse
caminho foi possibilitado pelo fato de ela ter cursado a formacéo de professores no IEGRS

Percorreu os corredores da escola com os alunos, visitou o Instituto Histérico pela
primeira vez e nos presenteou com uma fotografia de sua formatura, destacando: “Olha o
uniforme! Os sapatos n6s mandamos fazer, para ficar tudo igual”. Com empolgacdo e
saudosismo, ela trouxe um pouco de sua histéria, que encantou os participantes.

Nosso segundo ex-aluno foi Claudio Lima, que destacou a sua postura dificil como
aluno e as longas conversas que a atual diretora adjunta Sheila Maria tinha com ele. Foi um
momento de emogdo quando ele lembrou dessa relagéo de carinho com a diretora. Claudio
tornou o ambiente descontraido ao falar de como era chamado a atencdo pelo comportamento
ruim e os alunos fizeram questdo de enfatizar que a “dona Sheila” continua “com as suas

conversas”.

Professora Alyne com os alunos produtores do projeto na roda de memdria, que contou com a

presenca dos ex-alunos Zélia e Claudio

Data: Maio/2016. Foto: Aluna Juliana Laterza
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A fala dos ex-alunos também nos possibilitou perceber como esta consolidada a
imagem da escola como uma “escola de qualidade” na regido e, mesmo diante do cenario
precario da educacdo no Estado do Rio de Janeiro, os ex-alunos por diversas vezes repetiram
a importancia de estudar numa escola que oferece um bom ensino. A memdria institucional
marcada pela tradicdo conservadora enraizou esse olhar na comunidade escolar que, em
muitos casos, reproduz essa fala sem atentar para as condi¢des do sistema educacional que se
apresenta no estado do Rio de Janeiro.

Ao todo foram realizados oito encontros para a produgdo e montagem da exposi¢éo
(Cronograma — ANEXO A). A cada encontro tivemos um quantitativo diferente de
participantes, uma vez que eles também estavam em periodo de aula. Todo o material (0s
quadros, tintas, tecidos, pincéis, fotografias e material de papelaria) foi providenciado para
que eles pudessem trabalhar. Apos o periodo de producdo, iniciamos a montagem no espaco
do museu escolar. Os alunos se mobilizaram e se alternaram para que tudo pudesse ficar
pronto dentro do planejado. O trabalho colaborativo ia motivando um a um e eles mesmos

combinavam o horario para chegar na escola.

3.1 Esboco da exposicéo

Optamos por elaborar dezessete passos, caracterizados pelo simbolo da # (hashtag),
comumente utilizada nas redes sociais para dinamizar as informac6es. O uso do simbolo foi
uma referéncia com o fato do jovem de hoje estar cada vez mais conectado a internet. Cada
titulo faz referéncia aos assuntos que serdo explicitados ao longo do percurso. Abaixo
destacamos 0 esboco da exposi¢do, discutido com os alunos-produtores, levando em

consideracao todas as etapas vivenciadas até entéo.

ESBOCO DA EXPOSICAO

1 — Texto explicando as motivagdes da exposi¢do e dando boas-vindas aos visitantes. Quadro “Sensacfes”
pintados pela professora, para expressar as suas percepcfes a respeito do caminho da pesquisa e da relacdo
estabelecida pelos participantes.

No teto: estrelas azuis simbolizando os trés anos do Ensino Médio Normal — Formacéo de Professores.

2 — #0nde_estamos? Mapa de Duque de Caxias e entorno: os visitantes serdo convidados a pregar um coragéo na
localidade de origem.

3 — Fotos com o olhar dos alunos sobre Duque de Caxias. Essa dinamica foi realizada no inicio de 2015, quando
os alunos das trés turmas de nono ano foram convidados a fotografar o local onde vivem. Também foi inserido
um “mapa simbdlico” realizado por uma aluna a pedido da professora de inglés, onde ela traca 0 caminho de
casa até a escola.
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4 — #Quem_é ele? Foto e texto sobre Roberto Silveira. Essa etapa foi pensada porque na escola pouco se
referencia o patrono. A mediadora faz provocacdes a respeito do fato de o patrono ser tdo pouco conhecido e
narra um pouco de sua histéria como politico.

5 — #0_Inicio: Reproducbes dos documentos sobre a fundacdo da escola, mudanca de nome de “Escola Duque
de Caxias” para “Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira” e documento que institui a Faculdade de
Educacdo da Baixada Fluminense no prédio da escola. Agregamos uma linha do tempo (#Tempo_tempo_tempo)
evidenciando alguns momentos relevantes para a escola, como por exemplo a fundagdo do Instituto Histérico do
IEGRS, no ano de 2006. Nesse espaco também foi colocado um quadro pintado por uma das alunas,
evidenciando o seu olhar sobre a entrada da escola.

Logo ap6s uma vitrine, destaca como era realizado o processo de admissdo as escolas do Estado — através de
exame de admissdo — e um questionamento é feito: vocé sabe o que € necessario hoje para estudar numa escola
estadual? (Em referéncia ao processo virtual do Matricula Facil instituido pela Secretaria Estadual de Educacéao
do Rio de Janeiro).

6 — Algumas brincadeiras foram realizadas pelos mediadores com um retroprojetor que nao se sabe a
procedéncia e com um mimedgrafo doado em 2002 pela professora Simone Freitas, com o intuito de perceber a
relacdo dos visitantes com esses objetos.

7 — Em #Momentos os alunos selecionaram fotografias que remontaram a sociabilizacdo que estabelecem dentro
da escola e que muitas vezes perpassam seus muros. Destacaram a musica “A amizade é tudo”, de autoria de
Thiaguinho, um cantor de sambas e pagodes.

Nas vitrines, destacaram fotografias de quando entraram na escola ainda no jardim de infancia.

8 — #IEGRS_mostra_a_tua_cara! Montagem com os rostos dos alunos do IEGRS. Vérios alunos emprestaram
seus olhares e sorrisos para que pudéssemos evidenciar a diversidade e a beleza existentes no espago escolar.

9 — O uniforme foi destaque através da foto doada pela ex-aluna Zélia Almeida, que ressaltou a elegancia da
formatura da normalista na década de 1960 e que teve como contraponto a boneca produzida por uma aluna. A
boneca foi vestida com o uniforme da normalista de 2016.

10 - #Criando_e_aprendendo: painel com fotografias de trabalhos realizados (mostra de danca, salas tematicas,
estudos de campo e festas). Quadro sobre a festa junina pintado por alunos. Motivacdo: a escola ndo promove
mais festa junina.

11 — Uma caixa de deposito de carteirinhas para serem carimbadas com a presenca do aluno foi utilizada para
que eles pudessem pensar o processo de informatizacdo que instituiu o RioCard indicador de presenca nas
escolas estaduais.

12 — As plaquinhas das disciplinas usadas pelos professores, coordenagdo e direcdo nos conselhos de classe
ainda nas décadas de 1960 e 1970 também tiveram espago para que 0s visitantes pudessem perceber quais
disciplinas permaneceram e quais ja ndo fazem mais parte do curriculo escolar.

13 — Em documentos do corpo discentes temos o material doado pelo ex-aluno e também ex-professor do
IEGRS, Hugo, e os alunos atuais trouxeram seus materiais para pensar 0 que mudou € 0 que permaneceu.

Na bancada permaneceram as maquinas de escrever manual e elétrica, que também foram doadas, mas que nédo
possuem referéncia de procedéncia, onde as alunas fazem alusdo a temporalidade perguntando qual objeto
substituiu 0 uso dessas maquinas?

Também na bancada esta o troféu de 1° lugar no concurso de bandas de Nova Iguagu, do ano de 2002, vencido
pela Fanfarra — banda do IEGRS montada nos anos 2000 com incentivo da ex-diretora Verdnica Bazilio.

Para finalizar o circuito da bancada, os alunos trazem a letra da Marcha do IEGRS escrita pelo primeiro diretor
da escola, Sr. Alvaro Lopes ainda na década de 1960 e em uma dindmica oferecem ao visitante a oportunidade
de modificar alguma palavra existente por outra.

Na sala estdo chumbados dois cofres que ndo se sabe a procedéncia. Uma das coordenadoras destacou que a sala
que abriga o Instituto Historico havia sido do departamento financeiro e, provavelmente, ali guardavam o caixa
escolar (dinheiro doado pelos pais dos alunos para ajudar na manutencgao da escola, nas décadas de 1960 e 1970).
14 - #Especial_é a_educagdo: quadro pintado pelas alunas referenciando as turmas de educacgdo inclusiva
existentes na escola. Destaque para um caderno de planejamento da década de 1990 e fotografias atuais dos
alunos que antes trabalhavam com cozinha experimental e hoje trabalham com artesanato.

15 — #Cuidam_de _nds: as tias/tios do IEGRS que apoiam os alunos. Mural com fotos e frases retiradas das
entrevistas com o pessoal da limpeza, portaria e inspecao.

16 — Linha do tempo que ja existia no espago com os diretores do IEGRS onde acrescentamos a fotografia do
novo diretor e #Nossos_mestres: fotografias e caricaturas de professores selecionados.

17 —#Luto_pela_educacéo: faixa produzida pelos alunos e quadro pintado com os “desejos dos alunos”.

Por fim, o titulo: “NOSSO ESPACO, NOSSO TEMPO”
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Depois de todas as acOGes envolvendo historia, memoria e patriménio, passamos a
idealizar a exposicdo e pensar no titulo. A sugestdo “Nosso espaco, nosso tempo” foi
discutida e adequada a proposta do trabalho. Os alunos-produtores consideraram que esse
titulo também poderia possibilitar a reflexdo dos visitantes, criando um elo de identificagdo

com seus “tempos” de escola.

3.2 Montagem e mediagao da exposi¢cao

No dia 31 de maio de 2016 as 9 horas da manha, iniciamos a montagem a partir da
mesa que esta no meio do Instituto Historico, onde Ruan e Pedro Henrique conversaram sobre
qual das duas maquinas de escrever ficaria no ambiente. Deliberaram pela mais antiga, sob
essa justificativa. Ao mesmo tempo, Maria Eduarda e Lohany decidiam qual o retroprojetor
faria parte da exposicdo. Elas optaram pelo mais recente, uma vez que destacaram que 0
objeto poderia ser mais rapidamente reconhecido pelos colegas visitantes. Assim como
fizeram na mesa, Maria Eduarda e Lohany organizaram outras trés vitrines e Alexia anexou
na parede o mural de fotografias que indicavam a relacdo de amizade.

O corredor estava sendo montado também por Alexia que organizava as estrelas no
teto, enquanto Leticia pensava em qual parede os quadros ficariam melhor acomodados.
Decidiu pela parede que fica a direita da entrada principal do Instituto Historico, por
considerar que o visitante teria melhor visdo a partir desse angulo.

Rebecca e Yasmin modificavam a vitrine dedicada aos alunos, arrumando 0s
documentos do ex-aluno Hugo e inserindo o broche da Rebeca e o boletim da Yasmin que
enfatizou: “Escolhi esse boletim porque todas as notas estdo acima da média”.

A boneca produzida pela Leticia foi estrategicamente colocada préxima ao painel
colorido, no fundo da sala, sentada em uma cadeira e ao lado, foi disposta a fotografia doada
pela Sra. Zélia.

Aos poucos outros alunos foram chegando e organizando as vitrines faltantes. Vitoria
se encarregou de limpar uma a uma com alcool e passou a vassoura no chdo. Apos todos os
documentos estarem nos lugares previamente estabelecido por eles, decidiram repassar o
percurso da exposicdo, explicando cada etapa.

Na parte da tarde continuamos o treinamento das informagdes sobre a exposicéo, para

que todos os alunos pudessem estudar e se preparar para a mediacdo. Destacamos a



80

intencionalidade de cada etapa para que todos pudessem compreender e ndo “decorar” o que
seria mediado. O circuito foi sugerido pela Maria Eduarda, para que o visitante pudesse ter a
oportunidade de conhecer claramente cada etapa selecionada. Em todo o tempo foi priorizado
o didlogo com o visitante. Nesse sentido a mediacdo dos alunos-produtores foi de extrema
importancia para a conexao entre os visitantes e a exposi¢cdo. Sem as experiéncias adquiridas
por eles e a apropriacdo que tiveram do espaco, ndo conseguiriamos compreender a
potencialidade desse trabalho.

Ao entrarem no “Corredor de Memorias” 0s visitantes se deparam com Leticia que faz
uma introducdo sobre as motivacGes que levaram a construcao da exposicao e explica 0 mapa
que indica o territorio da Baixada Fluminense, contextualizando geograficamente Duque de
Caxias. Em #Onde_estamos? sdo convidados por ela a colocar uma marcacdo na sua
localidade de origem. Nessa etapa também pretendemos avaliar se de fato o publico escolar se
diversificou a partir da demanda da ferramenta Matricula Facil. A motivacdo foi tentar
perceber de onde vem o aluno do IEGRS. Essa dita “elite caxiense”, ndo mais evidenciada no
espaco escolar, foi substituida, em sua maioria, pelos proprios jovens de Duque de Caxias,
porém, agora ndo mais com um poder aquisitivo alto como o da década de 1960, mas um
publico diversificado.

A intencdo dessa etapa também foi provocar a reflexdo sobre o olhar do aluno para a
regido e, para tal, também inserimos um painel com fotografias “O meu olhar sobre 0 meu
lugar”. Todos os alunos que se disponibilizaram para essa dindmica eram moradores do
municipio de Duque de Caxias. Os autores priorizaram seus lugares preferidos para lazer, o
morro visto “por cima”, o centro de Duque de Caxias e o fervor de pessoas apressadas
seguindo em varias direcdes. Pretendemos foi tirar o foco das imagens das propagandas
turisticas que mostram o Rio de Janeiro e suas areas privilegiadas e explicitar as belezas e as
mazelas locais, contribuindo também para a visdo do patriménio existente na regido, por
vezes negligenciado, mas que pode contar com a¢des educativas para despertar o interesse do
aluno sobre essa tematica. Por fim, ao perceber o “seu lugar”, esses alunos podem ampliar o
seu poder de atuacdo e reivindicacdo junto ao poder publico, atuando como em prol da
cidadania.
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#Onde_estamos?

Data: Junho/2016. Foto: Alyne Selano

O teto do corredor traz estrelas azuis simbolizando as estrelas bordadas no bolso dos
uniformes: uma estrela — primeiro ano; duas estrelas — segundo ano; e trés estrelas — terceiro
ano do Ensino Médio Normal. Apesar de iniciarem o trabalho no ano de 2015, quando ainda
eram do Ensino Fundamental IlI, os alunos consideraram essa representacdo valida e

importante para representar as normalistas.

Aluna Leticia e o teto com estrelas

Data: Junho/2016. Foto: Alyne Selano
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Em #Quem_é ele?, destacamos a figura do patrono da escola: Roberto Silveira. Os
alunos-produtores foram levados a procurar pela escola alguma referéncia ao politico e ndo
encontraram nenhuma fotografia ou sala batizada com seu nome, ou seja, nenhuma explicacédo
de quem seria esse patrono e qual a motivacdo para a escolha de seu nome para esse espaco
escolar. Por essa razéo, acreditaram que poderiam estabelecer essa conexao na exposigdo. Os
alunos decidiram representa-lo num quadro e a pesquisa foi realizada pela Juliana, que ficou
responsavel por mediar essa etapa.

Existe uma memoria silenciada ao longo dos anos e as vozes que ecoam trazem mais a
tona a importancia do fundador Alvaro Lopes do que a do patrono da escola. Embora n&o se
tenha cogitado a mudanca de nome, também ndo ha nenhuma referéncia que retrate sequer a
historia do politico. Nao se sabe se existe algum cunho politico nessa decisdo e, no momento

da mediacdo, muitos alunos ficaram surpresos.

Representacdo do patrono da escola o politico

Roberto Silveira

Data: Junho/2016. Foto: Juliana Laterza.

Para valorizar a diversidade da escola, os alunos elaboraram uma estrutura contendo
partes de rostos de varios alunos. A ideia de #IEGRS Mostra A Tua Cara € trazer a
valorizacdo do aluno enquanto individuo, com caracteristicas Unicas, peculiares. Propomos
que essa parte da exposicdo continue sendo “alimentada” pelos rostos dos alunos-visitantes
que se interessarem em fazer parte da exposigao.

Logo em seguida temos #Momentos e #A_Amizade_E_Tudo, onde os alunos retratam
as suas relacdes de socializacdo no espaco escolar. Lembrando da dindmica das fotografias

relatada em capitulo anterior, destacamos que a afetividade estd presente nessas relagfes e
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direciona as atitudes dos alunos para com o proximo. Os vinculos de amizade s&o

evidenciados em varios momentos das dindmicas realizadas.

|

Painel de fotos: os alunos e as relagdes de amizade. Ao
lado o quadro pintado por Leticia . Junho/2016. Foto:
Alyne Selano

Em #Criando_e_Aprendendo € a vez de evidenciar os momentos de aprendizagem. Os
alunos selecionaram fotografias de trabalhos realizados, como as salas tematicas, os estudos
de campo, as mostras de danca® e também destacaram a auséncia da festa junina, onde
também trabalhavam, mas que ndo é mais realizada desde 2014. Para o dialogo com esse
material, os produtores da exposicdo separaram um modelo de planejamento de trabalho da
década de 1960 que auxiliava os professores na elaboracdo de aulas e avaliagbes de
matematica

Na reserva técnica do IEGRS os alunos também encontraram fotografias das turmas de
Educacao Especial, que foi implementada no IEGRS ainda na década de 1990 com ac¢bes
voltadas para a integragdo dos alunos com necessidades especiais e, inicialmente, contava
com uma cozinha experimental, onde os alunos poderiam vender o que era feito. J& nos anos
2000, a cozinha experimental deu lugar as oficinas de artes que séo realizadas até hoje.

Para os alunos-produtores, mais do que representar a os alunos da educacgéo especial,
foi importante perceber que eles quiseram abrir espago para que eles fossem retratados na
exposicao, buscando a valorizacdo da diversidade e deixando a mensagem que a educacédo é
para todos ou, pelo menos, deveria ser. Abaixo segue 0 quadro representativo da vitrine

#Especial_é a_educacdo, elaborado por Lorena e Nathalia.

% Em 2008 foi criado o projeto interdisciplinar denominado “Mostra de Danga”, que trabalha temas transversais
utilizando diversas formas de expressdo da cultura popular e que é realizado anualmente.
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Quadro pintado para compor a vitrine da educacéo inclusiva

Data: Junho/2016. Foto: Alyne Selano. Quadro pintado por Nathalia e Lorena

A parte dedicada aos professores foi tratada com bom humor e os alunos selecionaram
professores significativos para eles através de fotografias expostas na vitrine e escolheram
alguns para representar em forma de caricatura. Em #Nossos_Mestres, apesar da brincadeira,
a ideia é trazer a face dos professores e ndo somente vestigios do trabalho docente, como
anteriormente estava exposto no Instituto Histdrico. Essa perspectiva nos leva a compreender
que a relacdo professor-aluno também é dotada de afetividade. As caricaturas foram

produzidas pela Lohany, juntamente com seu primo e ex-aluno do IEGRS, Claudio.

Caricaturas

Caricaturas dos professores Sandra Maria, Dejenane Peres, Cristina Marinho, Alyne
Selano e da ex-diretora Verdnica Bazilio. Na exposicao os visitantes sdo convidados a
descobrir quem s&o os professores ali representados. Junho/2016. Foto: Alyne Selano.

Durante a mediacdo, alguns alunos-visitantes, professores e até membros da direcdo
lembraram de outros professores do IEGRS que, segundo eles, ndo poderiam “ficar de fora”
da exposigdo por serem “muito importantes” no IEGRS, mas ressaltamos que os professores
selecionados atendem a uma demanda dos alunos atuais, produtores da exposi¢éo e que, para

eles, os que estdo evidenciados foram os que, de alguma maneira, fizeram a diferenca para
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eles. Isso nos traz a reflexdo de como os espacos dedicados a memoria tendem a ser
reivindicados pelos grupos sociais, por isso, lugares de disputas.

Ainda em 2015, ap6s a visita guiada ao Instituto Histdrico, a primeira auséncia que foi
sentida foi a dos “Tios e Tias do IEGRS”, geralmente pessoas de mais idade, que costumam
trabalhar na limpeza, na cozinha, na portaria e na inspecao da escola. O espaco denominado
#Cuidam_de_NOs traz a perspectiva da valorizacdo desses profissionais que tanto auxiliam no
cotidiano escolar. Em se tratando do contexto educacional que envolve o Governo do Estado
do Rio de Janeiro e a Secretaria Estadual de Educacéo, h& de se destacar que muitos desses
colaboradores sdo terceirizados e por muitas vezes ja trabalharam sem receber salario.
Sensibilizados com essas historias, os alunos decidiram abrir espaco para representar essas

pessoas que também estabelecem vinculos com os alunos e com a propria instituicao.

Alunos Adriel Oliveira e Pedro Lima entrevistando a funcionaria
Maria José

Data: Maio/2016. Foto: Alyne Selano

“Entrevistei a tia Zezé (da limpeza) e me emocionei” disse Pedro Lima® (&
direita de Maria José na fotografia). “Ela disse que mesmo depois de perder o
marido e o filho continua trabalhando aqui porque nds somos a alegria dela”.
Data: Maio/2016.

Em #Luto Pela_Educacdo, foi inevitavel a discussdao sobre o atual momento da
educacdo tanto no estado do Rio de Janeiro quanto no Brasil e os alunos acreditaram que uma

exposicdo que diz respeito a eles jamais deveria silenciar a luta diéria de todos os envolvidos

% Os alunos Pedro Lima e Adriel Oliveira entrevistaram funcionérias e funcionarios da limpeza, da portaria, da
manutencdo e da cozinha, para que pudessem compreender a trajetdria dessas pessoas na escola.
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para que a educacao seja vista com mais respeito pelos que estdo no poder. Um painel escrito
“Luto pela educacdo” trouxe um pouco da complexidade que essa luta representa diante das
escolas ocupadas pelos estudantes e das manifestacbes promovidas em prol de melhorias. A
escola passou por uma consulta puablica a comunidade escolar para discutir a questdo da
ocupacdo e a maioria optou por ndo ocupar. Isso ndo descaracterizou a reflexdo e a
compreensdo da luta por melhorias.

Para finalizar, um quadro com palavras foi montado a partir dos desejos dos estudantes
guando pensam sobre o futuro. Sucesso, sabedoria, felicidade foram as palavras lembradas
nesse momento. Em média tivemos dois alunos se apropriando de cada tema, mas nosso
objetivo foi estimular que cada um deles conseguisse se sentir seguro o suficiente para mediar
sozinho.

Foi elaborado um convite virtual distribuido para a dire¢do, coordenagéo,
CEPEMHEC, pais e amigos dos alunos-produtores. Para a direcdo e coordenagdo do IEGRS

ele contou com o seguinte texto explicativo:

Caros Professores. Em anexo estd o convite da exposicdo ‘Nosso espaco, nosso
tempo’ produzida por um grupo de alunos do IEGRS ao longo do ano de 2015 e
primeiro semestre de 2016 (Esse grupo comecou o trabalho no nono ano e esta
concluindo agora, no primeiro ano do Ensino Médio Normal), fruto das inquietacGes
e reflexdes a respeito de memoria, historia e patriménio dentro do espago escolar.
Essa exposicdo tem como objetivo explorar o potencial criativo dos nossos alunos,
sensibilizando o olhar para o Instituto Histdrico do IEGRS, na busca pelo
reconhecimento dos alunos como agentes historicos, protagonistas de suas agdes e
dotados de potencialidade criativa, valorizando suas memérias e os empoderando. E
com imenso prazer que convidamos cada professor a também intervir nesse espaco,
apoderando-se dele e tornando-o cada vez mais um ambiente aberto a quaisquer
formas de aprendizagem. (Convite da exposi¢do enviado em: 24 de maio de 2016)

Convite

Os alunos e alunas do Instituto de Educagdo Governador Roberto Silveira convidam para a exposicio

"NOSSO ESPACO,
NOSSO TEMPO’

DIALOGOS SOBRE 0S TEMPOS NO [EGRS

As 9 horas

Local: Instituto Histérico do IEGRS
R. Gen. Mitre, 587 - Jardim 25 de Agosto,

Inauguragio dia 0| de Junho de 2016 ]
Dugque de Caxias ‘
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A exposicéo foi inaugurada no dia 01 de junho de 2016 as 9 horas da manhé e contou,
inicialmente, com a participacdo de duas turmas do Ensino Fundamental 1I. A escolha das
turmas foi aleatdria. Estavam presentes também o atual diretor, Professor Anténio Santos e
duas integrantes do CEPEMHEd. Na ocasido agradecemos e iniciamos falando da proposta de
trabalho. Logo vieram os alunos do Ensino Médio Normal e organizamos a entrada para que a
sala pudesse comportar confortavelmente todos os visitantes.

Recebemos a visita da Professora Verbnica Bazilio, que contribuia com as
informacdes dadas pelos alunos a cada etapa da exposigdo. Ela se emocionou e compartilhou
com os alunos o carinho pela escola em que atuou como professora e por duas vezes como
diretora. Outras turmas foram convidadas e, pouco a pouco, a exposi¢do foi ganhando eco
pelos corredores da escola.

Os alunos-visitantes puderam tentar descobrir a funcionalidade dos objetos

compunham a mesa, também eram convidados a se deixar fotografarem para compor o espaco
#IEGRS_Mostra_a tua cara. Eram convidados a tentar advinhar as professoras nas
caricaturas além, de terem a possibilidade de modificar a Marcha do IEGRS através da
sugestdo de palavras que pudessem substituir as originais.
No dia da inauguracdo passaram pela exposicdo cerca de 153 visitantes ao longo dos dois
turnos em que o espaco esteve aberto, incluindo a visita do professor Hugo Moreira, que foi
ex-aluno, ex-professor e que doou cerca de 200 documentos para o acervo da escola. O
professor contou que estava dando entrada em seu processo de aposentadoria e, portanto,
precisou ir até a escola para providenciar alguns documentos. Ele conversou com os alunos e
se sentiu muito orgulhoso ao rever no Instituto Historico a sua carteirinha e o seu boletim
datado de 1968.

Ao final do percurso cada visitante foi convidado a assinar o livro de registro e ganhou
um folder explicativo sobre a exposi¢ao para que pudesse conhecer mais sobre as motivagoes
do projeto (ANEXO B).

Terminada a euforia da inauguracao, ficou acordada a organizacdo dos horarios para
que as mediag6es ndo coincidam com periodos de aula e, para a pesquisa, chegou 0 momento
de avaliar todo o processo vivido. Sabemos que a pesquisa-acao veio suprir uma necessidade
existente no campo educacional no sentido de unir teoria a pratica. Muitas sdo as experiéncias
vividas pelos professores que ndo sdo documentadas ou embasadas teoricamente e, isso, de
certa forma, contribui para a desvalorizacdo do saber escolar, distanciando e até mesmo

diminuindo esse tipo de saber em comparacao ao académico, por exemplo.
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Diante dos esforcos em agregar valor ao saber escolar, a pesquisa-a¢do se tornou um
elemento importante para organizar os saberes e provocar a reflexdo dos envolvidos, pois,
muitas vezes, os professores imbuidos em fazer acontecer ndo conseguem separar um tempo
para avaliar e refletir sobre o que foi feito, deixando de aproveitar a sala de aula como objeto
de pesquisa. Os alunos, por sua vez, em muitas ocasides, deixam de compreender 0s objetivos
das atividades propostas e ndo conseguem se apropriar do saber.

No caso do decorrer de nossa pesquisa ao longo de cada etapa os alunos eram levados
a pensar sobre o0s objetivos e 0 que era um simples “ajudar a professora no mestrado”, tornou-
se “dar a nossa cara ao museu escolar” ou, como ressaltou Leticia em mensagem virtual, ap6s

a inauguracao da exposicao:

“Professora, amei cada momento de hoje, estava tudo lindo demais. Arrasamos muito,
sambamos na cara daquele terceiro ano. A minha amiga, meu namorado, minha mae e meu
padrasto adoraram e disseram que estava tudo lindo, estava tudo maravilhoso. Parabéns pra
nés” (grifo nosso).

A fala de Leticia nos permite avaliar que, para ela, a exposicdo foi além de uma
simples apresentacdo de trabalho para cumprir com uma atividade da professora, mas
envolveu a familia e contribuiu para que ela se auto-afirmasse na escola, permitindo que ela
se percebesse incluida no processo, afinal, o sucesso aconteceu devido aos esfor¢os de uma
equipe!

O nervosismo inicial e o medo de errar por parte dos alunos-produtores, que agora se
tornavam mediadores, logo foram substituidos pela seguranga de quem sabia que tinha
trabalhado muito no projeto. Posteriormente, perguntamos sobre esse momento e obtivemos

as seguintes respostas:

“Acho que estava tudo lindo e bem organizado. Gostei de todas as partes da exposi¢do. A
sensagdo de apresentar a exposi¢ao para os visitantes no comeco deu um certo frio na barriga
mas, depois que vocé comega a apresentar, vocé fica mais tranquila e confiante” - Nathalia dos
Santos”

“Eu gostei da parte em que procuramos objetos para colocar na exposi¢do e conhecemos
varias atividades que aconteceram na escola. Fiquei feliz em participar de algo interessante, de
poder aprender e a0 mesmo tempo ensinar.” - Rebeca Alexandra;

“A parte em que mais gostei foi quando eu aprendi mais sobre a escola e ter apresentado tudo
isso para as pessoas que ainda ndo conheciam. Fiquei feliz pelos antigos da escola terem
elogiado o nosso trabalho e no momento compartilharem conosco tudo aquilo que
vivenciaram.” - Pedro Lima;

“Tive uma sensacdo prazerosa, de fazer algo que me deixou feliz e agradou os outros.
Poderiamos pdr objetos de antigos alunos e diretores atuais do outro lado, para quem for visitar
ver o que realmente mudou.” - Vitdria Souza;
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“Eu gostei de todas as partes, porém, gostei mais da parte em que mexemos no museu. A
sensacdo foi de alegria a maioria das vezes e de realizagdo, pois todo 0 nosso trabalho deu
certo” - Leticia Policarpo.

Pudemos também perceber que a mediacdo dos alunos se tornou a parte mais relevante
desse processo. Nela, os longos um ano e meio de atividades e imersdo no patriménio escolar
proporcionaram uma intimidade desse aluno, que foi evidenciada nos momentos da mediagao.

Ao longo do percurso os alunos-produtores desenvolveram habilidade de auto-gestéo,
ao se organizarem com relacdo ao horario para a producdo do material e montagem da
exposicao, além de aprimorarem suas habilidades sociais, num através da interacdo e de
resolucdo dos conflitos que se apresentaram, além de aprofundarem as habilidades de
pensamento e reflexdo, uma vez que, a cada etapa eram questionados a respeito do objetivo a
ser alcancado e ao final promoveram uma auto-reflexdo sobre o quanto esse processo foi
produtivo em suas vidas.

Com todas as acles saimos da sala de aula e vivemos uma experiéncia de
aprendizagem impar que proporcionou aos alunos-produtores um novo olhar a respeito da
escola, do patriménio e da historia, iniciando um processo emancipatério, principalmente no
saber-fazer.

O modo cooperativo em que a exposicdo foi elaborada ndo somente permitiu uma
apropriacdo do Instituto Histérico do IEGRS pelos alunos-produtores, como possibilitou a
visibilidade do local por alunos da instituicdo que ndo o conheciam.

As presengas e auséncias do Instituto Historico problematizadas ao longo do processo
foram importantes para que os alunos-produtores refletissem sobre seus papéis como
protagonistas dessa experiéncia no espaco escolar.

Passada a inauguracao, no dia 15 de junho de 2016 fizemos uma roda de conversa
onde estavam presentes onze alunos-produtores e comecamos a falar sobre cultura,

patriménio, museus e escola. Cinco alunos ndo compareceram por motivos pessoais.

- O que pode ser caracterizado como cultura? (Pergunto)

E rapidamente respondem quase que a0 mesmo tempo:

- Musica, danca, teatro, comida.

- Lingua? A nossa lingua? (Interfiro)

- Sim. A nossa lingua! (Responde Juliana)

- E 0 que é patrim6nio? (Continuo)

- Ah, tudo que é importante. E algo que a gente tem. (Responde também Juliana)
- Que demarca o qué? (Insisto)

- Ele explica momentos da nossa histdria. (Completa Maria Eduarda)

- E um museu? O que pode ter dentro de um museu?
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Nesse momento os alunos sdo convidados a olharem as imagens dos objetos da
primeira pesquisa relatada no capitulo 2.

- As coisas que marcam.

- As coisas que sao histdricas.

Nesse momento todos comegam a citar 0s objetos presentes na folha. Consideram
que todos os objetos poderiam estar no museu.

- Pode ser a sua cadeira, Maria Eduarda?

- Minha cadeira... ahhh pode? Depende do museu? (Ela responde e logo é
interpelada por Juliana)

- Ué?! Por que ndo pode ser a sua cadeira?

- Ahhhh sei ndo... pode? (Maria Eduarda ainda tem ddvida. E comeco a repensar se
ela foi impactada ou ndo pelas nossas acBes ao longo da pesquisa. Mas logo se
convence que a sua cadeira também poderia estar em um museu)

- Depende de quem esta montando o acervo. Se o acervo fosse montado por vocés, o
que estaria no museu?

- Trabalhos, uniforme, estojo. O que tem na nossa exposicdo. (Juliana, Lorena,
Nathalia vao contando)

- E 0 que ficou faltando? (Pergunto)

- Abrir o cofre! (Fala bem alto Rhuan e todos concordam)

Rhuan faz referéncia aos cofres chumbados no chdo da sala que hoje abriga o
Instituto Historico do IEGRS e que estdo la desde a fundagdo da escola, mas que até
hoje ninguém conseguiu abrir.

Ao avaliarmos o trabalho, percebemos que nem todos os alunos foram impactados e se
envolveram da mesma forma. Num processo de aprendizagem jamais esperamos que iSSO
ocorra, pois sdo multiplos os fatores que influenciam esse caminho. Porém, percebemos que a
motivacgdo existia e o desejo de realizar algo inovador alimentava as a¢des voluntarias. Pouco
mais de dez dias ap6s a inauguracdo, no dia 15 de junho de 2016, por ocasido do 54°
aniversario do IEGRS, eles foram chamados pela coordenacéo para abrirem o espaco.

Nesse momento a “professora Alyne”, a “pseudo” dona da exposicdo, ndo estava na
escola e, surpreendentemente, eles abriram o espaco, limparam e realizaram cinco mediagdes
de cerca de trinta minutos ao longo do dia, demonstrando apropriagdo daquele espaco.

Sendo assim, esperamos que o Instituto Histérico do IEGRS, a partir de todas as
proposicOes da pesquisa e da dindmica provocada a partir da exposicdo dos alunos, seja um
espaco de interacdo, sensibilizacdo e aprendizagem a respeito da escola, do aluno enquanto
individuo dotado de historicidade e que seja um ambiente provocador de reflexdes a respeito
do papel que precisamos assumir, enquanto protagonistas da historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho apresentado foi o fruto de uma redescoberta, diante da possibilidade de
lancar um olhar apurado a respeito da Educagdo Patrimonial. 1sso porque o programa do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia oportunizou o contato com professores,
disciplinas e leituras que contribuiram para um recorte que realmente provocasse reflexdes a
respeito da pratica em educacdo. Também foi importante estar em sala de aula e valorizar o
vinculo com os alunos para agregar valor a esse caminho que aos poucos foi sendo
construido.

O aprofundamento de leituras voltadas para o patriménio ampliou as aprendizagens
sobre o tema e despertou cada vez mais o desejo de compartilhar com os alunos as discussdes
sobre Historia, memoria e patrimdnio. Além disso, foi importante compreender a cultura
escolar, enraizada no cotidiano até entdo desconhecido, uma vez que, ao cumprir a carga
horéaria de trabalho exigida, ndo me preocupava em saber mais sobre a escola e ndo possuia
com ela vinculo algum. Nesse sentido, o trabalho contribuiu para que eu pudesse repensar
essa postura.

Outro ponto relevante foi aprofundar a histéria da regido de Duque de Caxias e fazer
com que os alunos também a conhecessem. Foi interessante deslocar o eixo de reflexdo para
um lugar do qual anteriormente me encontrava distanciada, pois, sendo moradora do Rio de
Janeiro, nunca despertei o interesse por essa localidade e, mesmo depois de muitos anos
frequentando o municipio, foi necessario vivenciar essa experiéncia para apurar o olhar de
historiadora sobre a regido e, mais ainda, compreender a relevancia que a historia de Duque
de Caxias possui para o alunado. Mesmo que o curriculo escolar ndo priorize esse tipo de
estudo, se faz necessario despertar a curiosidade do aluno para o meio no qual ele esta
inserido, provocando o despertar de uma postura cidadd e auxiliando-o a atuar nesse
ambiente, para que possa buscar melhorias. Consideramos importante abordar temas que
tragam a histdria local para serem discutidos no ambiente escolar.

Repensar a pratica a partir das experiéncias vividas nesse mestrado contribuiu também
para modificar as aulas, tornando-as um campo aberto e repleto de possibilidades
interessantes, cujos objetivos pensados e evidenciados aos alunos eram de despertar a
curiosidade e retirar esse aluno da passividade de quem vai para a escola “ouvir” o professor
falar, instigando para que ele pudesse se sentir seguro para expor suas opinides, possibilitando

uma troca extremamente relevante, tornando o ambiente propicio ao saber.



O trabalho também contribuiu para que pudéssemos perceber que o relacionamento
que os alunos estabelecem dentro da escola em seu processo de socializacdo muitas vezes
perpassa aquele espaco, fortalecendo vinculos de amizade duradouros. Esses lacos sao
construidos ndo somente entre os alunos, mas também entre os alunos e a prépria escola, pois
muitos que ali trabalham atualmente ja haviam sido alunos, criando um circulo interessante de
identificacdo através do que a escola representou/representa para eles.

Depois de tantas reflexfes apropriadas ao longo do processo e diante da possibilidade
de transformar tais reflexdes na acdo de construir com os alunos uma exposi¢ao que tratasse
das suas demandas, foi interessante perceber como eles passaram a ter visibilidade. Se, em
muitos casos, nas situacGes em sala de aula, esses alunos eram vistos como “ndmeros na
chamada”, ao sairem desse ambiente para atuarem no Instituto Histérico foram revelados
tracos de personalidades e habilidades distintas, que eram reveladas a cada encontro e que se
completavam a medida que novas ideias iam surgindo.

A mobilizacdo voluntéria e a vontade de fazer por parte dos alunos envolvidos foi algo
gue motivou o desenvolvimento da exposicdo de forma minuciosa e com todos os cuidados
que uma exposicao precisa ter, pois 0s proprios alunos puderam perceber que ela ia além dos
varios outros trabalhos praticos ja realizados por eles. Pensar cada tema e a composi¢do do
espaco a partir dos objetos, levando em consideracdo o tipo de discurso que se desejava
evidenciar e adequar a linguagem ao publico-alvo, além de proporcionar a interacdo desse
publico com o que estava sendo exposto foram etapas construidas ao longo de muitas
conversas, analises, visitas a reserva técnica e producdo do material a ser exposto. Tudo isso
possibilitou a modificacdo do espaco do Instituto Histérico e ampliou a possibilidade do
dialogo com o espaco.

Mais do que pensar, produzir, montar e mediar a exposi¢do, os alunos adquiriram
responsabilidade com relacdo ao local, cuidando para que nenhum objeto fosse danificado ou
desaparecesse, limpando o ambiente para melhorar seu aspecto e perceber a importancia de
intervir num discurso ja estabelecido para propor um novo olhar, propondo a vivacidade de
uma juventude que a cada dia demonstra interesse em participar de questdes socialmente
latentes. Eles compreenderam que lidar com patriménio é atuar num campo onde as memorias
sdo trabalhadas e, como tal, também impregnaram de sentido e sentiram que aquele espaco
também poderia dar lugar aos seus anseios e aspiragfes tanto como alunos, quanto como
cidaddos. Nesse sentido, acreditamos que a exposicdo cumpriu o papel a que se propds
inicialmente, uma vez que possibilitou o didlogo entre as diversas temporalidades ali

presentes e possibilitou que esses alunos se apoderassem do espaco, dinamizando-o. Afinal,



conforme destaca Walter Benjamin, “qual o valor de todo nosso patrimonio cultural, se a
experiéncia ndo mais o vincula a n6s?” (1987, p. 115).

Nesse sentido, a preparacdo para a mediacdo também foi um ponto positivo para o
desenvolvimento do trabalho, uma vez que todos estudaram cada etapa construida, embora, no
momento da exposicao, eles estivessem organizados por temas, a visao do “todo” possibilitou
o aprofundamento no sentido da exposicao. Decerto aquele espaco sem a mediacao dos alunos
deixaria de ter o sentido a que se propds, seria apenas mais um espago com objetos dispostos.
A mediacdo foi o diferencial da exposicédo e perceber as explicacdes, a forma com a qual eles
lidavam com os objetos e a desenvoltura ao apresentar nos ensinou que a relevancia do papel
do professor no processo de aprendizagem é criar possibilidades para que os alunos se
apropriem do que estd sendo proposto. O trabalho compartilhado nos ensinou a enxergar o
gue vai além da “capa” de aluno, nos possibilitou um mergulho na compreensdo do que é
humano e das suas potencialidades.

Os caminhos percorridos por esse trabalho, seja conjuntamente com os alunos ao
produzir a exposicdo ou como pesquisadora, tomando distancia do objeto para analisa-lo,
exigiu muito esfor¢o e dedicacdo. Esfor¢o no sentido de modificar os préprios paradigmas
enquanto professora, apostando no potencial criativo que foi se revelando no decorrer do
processo, atuando em parceria, flexibilizando a postura e acreditando no resultado das
provocacdes lancadas aos alunos. Dedicacdo para priorizar as vozes dos alunos, criando um
vinculo com eles e procurando passar mais tempo observando suas acbes e avaliando
individualmente cada um, num esfor¢o de compreender os “mundos” ali reunidos num grupo
diversificado de jovens, cada qual com sua motivacdo pessoal para participar desse desafio.
Toda essa experiéncia demonstrou que trabalhar com educacdo e tomar novo folego
diariamente é acreditar que é possivel realizar e motivar os alunos a se perceberem como
individuos dotados de historicidade, atuantes, criticos e reflexivos, a fim de modificarem a
sociedade.

Consideramos importante que outras acGes acontecam no Instituto Histérico do
IEGRS, através da motivacdo dos muitos professores que ali atuam, ndo somente da disciplina
Historia, mas todos os que puderem estabelecer dindmicas de aprendizagem no local,
despertando no aluno a apropriacdo do espaco para que ele mantenha sempre as portas abertas
ao saber e que novos olhares possam agregar experiéncias inovadoras no campo educacional,

valorizando também a escola e dando protagonismo ao aluno.
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APENDICE - PESQUISA COM ALUNOS DO NONO ANO DO IEGRS EM 2015

Nome:
Idade:

1) Em que ano (data) vocé iniciou os estudos no IEGRS?

2) Em qual série?
3) Estudar no IEGRS foi uma escolha:

(  )sua () dasuafamilia ( ) outros

4) Marque a razéo pela qual essa escolha foi feita:
) a escola é perto da minha casa

) tenho parentes que estudaram / estudam na escola

(

(

() minha familia gosta da escola
() foi a unica em que encontrei vaga
(

) outra:

5) De 0 a 4 enumere 0 que vocé considera importante no espaco escolar, sendo 0 para
menos importante e 4 para mais importante.

( ) uma boa estrutura, com salas climatizadas, quadra de esportes, biblioteca e refeitério
em bom estado.

( ) um corpo docente integrado e criativo, que busque inovagdes nas aulas para ajudar na
aprendizagem.

() um lugar onde eu possa fazer amigos e me sinta bem para frequentar diariamente

( ) um lugar onde as tradi¢des e rituais (desfiles, bandas e momentos civicos) sejam

valorizados.
6) Vocé conhece a historia do IEGRS?
( )sim ( ) nédo

Em caso de SIM, descreva:

7) Marque as imagens que correspondem ao ambiente escolar.

1-() 2-( )



8) Das imagens acima, quais poderiam fazer parte de um museu? NUmero(s)

9) Em uma escola é possivel existir um espaco destinado a historia da escola?

()sim ( ) nédo

10) Envolva os objetos que poderiam compor o acervo escolar:

Caderno, lapis, agenda dos alunos, cadeira do diretor, documento de fundagédo da escola
fotografia da inauguracéo, uniforme, fotografia dos desfiles civicos, caneta do diretor.
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Atividades

Janeiro

Fevereiro

Marco

Abril

Maio

Junho

Entrevista com a direcdo do IEGRS

08/JAN

02/FEV

Entrevista com as integrantes do CEPEMHEd

23/FEV

Anélise da dinamica com objetos (com 0s
alunos)

15/JAN

12 reunido sobre a exposi¢do com os alunos

16/FEV

Selecdo do material e dos alunos envolvidos no
trabalho.

23/FEV

Preparacdo do encontro com ex-alunos

9 MAR

Encontro de atuais e ex-alunos do IEGRS e
seus objetos para uma conversa e andlise do
encontro

18/MAI

Visita guiada ao Museu da Maré

19/MAR

Planejamento para a utilizacdo do espaco dentro
do Instituto Histdrico e

22/IMAR

Organizacao do material selecionado. Encontro
com 0s alunos.

29/MAR

Inicio da producdo do material para a
exposicdo. Encontro com os alunos.

21/ABR

Continuacéo da producéo da exposicéo.
Encontro com os alunos.

03/MAI

Continuacéo da producéo da exposicéo.
Encontro com os alunos.

11/MAI

Continuacéo da producéo da exposicéo.
Encontro com os alunos.

24/MAI

Continuacéo da producéo da exposicéo.
Encontro com os alunos.

25/MAI

Montagem da exposicdo

31/MAI

Inauguracdo da exposicdo

01/JUN

Conversa sobre a exposi¢do para avaliar 0s
resultados

15/JUN
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Os alunos e alunas do I[EGRS
apresentam a exposigao:

NOSSOESPACO, NOSSO TEMPO/!
DIALOGOS SOBRE 05 TEMPOS NO IEGRS

Ao longo do ano de 2015 os alunos do
nono ano do Ensino Fundamental Il do
Instituto  de Educagdo Governador
Roberto Silveira foram convidados a
pensar a relagdo entre os alunos e o
Instituto Histérico da escola,

As experiéncias entre histdria, memoria
e educagdo patrimonial resultaram nas
intervengdes propostas na exposi¢do
apresentada.

Construida a partir da colaboragdo de 16
alunos que decidiram abragar esse
desafio, a exposi¢do propde a dialogia
entre os tempos a partir do material que
ja estava exposto, agregando produgBes
e selegBes dos proprios alunos. Ficam as
questdes: 0 que um museu escolar? Que
objetos ele pode abrigar? Que memérias
podem ser mobilizadas? Como o aluno
pode assumir o0 protagonismo nesse
espago?

EssAs SAO INQUIETACOES QUE VOCE TAMBEM
PODE PROCURAR RESPONDER...

Os PRODUTORES:
ADRIEL OLIVEIRA
Aurana DE Pauca

ALEXIA VIANA
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COLOCANDO A MAO NA MASSA

Visita guiada ao Instituto Histérico

Dinadmicas com objetos

Selegio de acervo

Dinamica com fotografias

2

Montagem da exposicdo

EXPOSICAO

NOSSO0 ESPACO,
NOSSO TEMPO!

DIALOGOS SOBRE 0S TEMPOS
No IEGRS

LocAL: INSTITUTO HISTORICO
DO INSTITUTO DE EDUCAGAQ
(GOVERNADOR ROBERTO
SILVEIRA

JunHo / 2016

O Instituto Histérico do IEGRS foi criado em 2006
na gestdo da Diretora Verénica Bazilio e em
parceria com o Centro de Pesquisa, Memaria e
Histéria da Educagdo da Cidade de Duque de
Caxias — CEPEMHed no ano de 2012 recebeu a
exposicdo permanente sobre o cinquentendrio da
escola. Hoje os alunos protagonizam as
intervengdes inaugurando a exposicdo “Nosso
espago, nosso tempo” convidando professores e
alunos a também pensarem esse espago de
mem@orias.

Vista da entrada do Instituto Histérico do IEGRS / Margo de 2015

A exposicdo conta com um roteiro que inclui, dentre outros
#Onde_esti 2 Com o mapa indi de Duque
de Caxias e entorno, é um convite para a percep¢io do
espago em que vivemos e os olhares que langamos sobre
esses lugares. Em #M os alunos a amizade
que se firma no cotidi escolar. Os profe foram
lembrados em #Nossos_mestres a partir de uma brincadeira
com caricaturas e fotografias. A educacdo inclusiva é
destague no quadro #Especial é a_educagdo e a luta pela
valorizagdo da educacdo faz parte de uma bandeira
produzida indicando #Luto_pela Fducacio.
Lutemos entdo com participagdo e apropriagao!
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