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RESUMO

O presente trabalho de doutoramento tem por objetivo examinar (investigar, caracterizar
e compreender) as relagbes entretidas no Brasil entre a historiografia de ponta
(historiografia académica e universitéaria) e a historiografia didatica, ou seja, a escrita
destinada ao consumo dos alunos e professores do ensino fundamental (llivro ddidatico
de Historia), no que diz respeito ao conceito ppatriménio ccultural. A partir da analise
de quatro colecdes para a primeira fase do Ensino Fundamental aprovadas nas
avaliacOes realizadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2004, 2007,
2010 e 2013, buscamos compreender como esse conceito aparece no livro didatico.
Buscamos identificar as formas pelas quais a historiografia didatica se apropria das teses
sobre o patrimonio cultural desenvolvidas nos Gltimos anos e produzidas, ora pelos
historiadores concomitantes com as mudangas na ciéncia historica, ora por outros
profissionais (arquitetos, antropdlogos, gedgrafos, entre outros) que se debrucam sobre
essa tematica. Para, além disso, buscamos também compreender, como o ensino de
histéria (formador de identidade) utilizando-se dos livros didaticos de historia
(historiografia didatica) e contando com a medicdo do professor de historia possa
garantir um aprendizado que leve em consideracdo o reconhecimento do outro e da

diversidade cultural.

PALAVRAS-CHAVE:

Livro Didatico de Histéria; Patriménio Cultural; Historiografia Académica;

Historiografia Didatica; Contetidos de Histodria.



ABSTRACT

This doctorate study aims to examine (investigate, characterize and understand) the
relationships entertained in Brazil between most recent historiography (academic and
academic history) and didactic historiography, in other words, the writing for
elementary's school students and teachers consumption (History textbook), with regard
to the concept cultural heritage. From the analysis of four collections of the first phase
of Basic Education that were approved in the assessments made by the National
Textbook Program (PNLD) 2004, 2007, 2010 and 2013, we sought to understand how
this concept appears in those textbooks. We seek to identify the ways that the didactic
historiography appropriates the thesis about cultural heritage developed in recent years
and produced, sometimes by historians with the changes in historical science, or by
other professionals (architects, anthropologists, geographers, etc.) that have addressed
this theme. For further, we also seek to understand how the teaching of history (identity
trainer) using textbooks of history (didactic historiography) and with the measurement
history teacher can ensure learning that takes into account the recognition the other and
of cultural diversity.

KEYWORDS

History Textbook; Cultural Heritage; Academic Historiography; Didactic
Historiography; History Content
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INTRODUCAO

Pode-se considerar década de 1990 um momento importante para a
preservacdo do patriménio no Brasil. Além das 37 (trinta e sete) acdes de preservagio®,
utilizando-se do tombamento como forma de protecdo, nessa década foi gestada a
legislacdo que possibilitou a preservacdo do patrimonio imaterial® em nosso pais. Nesse
periodo também, e apds a formacgdo em Administracdo de Empresas, € que comegamos
a tomar como objeto de estudo o tema do patrimonio cultural produzindo as nossas

primeiras reflexdes.

Em 1999, quando da apresentacdo do trabalho Fronteiras da Histéria:
Memoria, patrimoénio histérico e Turismo, no XIX Simpoésio Nacional de Historia na
cidade de Floriandpolis, ainda buscava-se discutir a constituicdo de um mercado de
trabalho gerado a partir da preservacdo do patriménio, cuja ideia baseava-se na
utilizacdo do entorno dos bens preservados para o desenvolvimento de uma série de
atividades remuneradas, que garantiriam ndao somente o reinvestimento dos valores
gerados (através dos impostos recolhidos) na conservacdo dos monumentos como
também possibilitariam o sustento dos individuos envolvidos em tal processo, conforme

ideias gestadas® na década de 1970 e desenvolvidas nas décadas de 1980 e 1990.

! Foi realizado nessa década um total de 37 tombamentos, em 16 unidades da federacéo, divididos nas
seguintes tipologias: Bens Maveis (03 bens), Bens Imoveis (31 bens) e Paisagens (03 bens). Entre eles,
podemos destacar: O Parque Nacional da Serra da Capivara, no Piaui (no ano de 1993); O Conjunto
Arquiteténico e Paisagistico da Pampulha, em Belo Horizonte (no ano de 1997); O Museu Paulista, em
Séo Paulo (no ano de 1998); A ponte Hercilio Luz, em Florianépolis (no ano de 1997); O Conjunto
paisagistico da Lagoa Rodrigo de Freitas, no Rio de Janeiro (no ano 2000); e o Estadio Mario Filho —
Maracand, no Rio de Janeiro (no ano 2000).

2 A publicacdo do Decreto-Lei n. 3.551 de 04 de outubro de 2000 significou a regulamentacéo dos
Decretos 215 e 216 da Constituicdo Federal de 1988. Sua gestacdo iniciou-se a partir de 1997, com a
realizacdo do “Seminario Internacional ‘Patriménio Imaterial: estratégias e formas de protegdo’, dentro
das comemoraces pelo aniversario de 60 anos do Instituto de Patriménio Histérico e Artistico Nacional —
IPHAN. O documento final produzido foi denominado “Carta de Fortaleza”, que recomendava a
realizacdo do inventario dos bens de natureza imaterial em todo Brasil, a criagdo de um banco de dados
denominado “Sistema Nacional de Informagdes Culturais” e, por fim, a criagdo, pelo Ministério da
Cultura, de um Grupo de Trabalho para pensar e propor uma forma legal de preservacdo desses bens. Em
resposta a essas recomendacOes, foi criada uma Comissdo composta por membros do Conselho
Consultivo do Patrimdnio Cultural e do Grupo de Trabalho Patrimbnio Imaterial (GTPI), que propuseram
0 registro como forma de protecdo do patrimdnio imaterial brasileiro.

¥ Uma dessas ideias foi originalmente constituida pela Empresa Brasileira de Turismo — EMBRATUR,
em conjunto com o Ministério da Educagdo (ao qual o IPHAN estava vinculado nesse periodo), e que
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Em visita ao Mercado Publico de Florianopolis (e também nas
discussbes decorrentes das apresentacdes dos trabalhos no Simpdsio), constatou-se que
o local havia sido submetido a um processo de restauracdo ndao muito anterior a data do
evento. Foi possivel observar que mesmo sendo gerado ou renovado um mercado de
trabalho, direcionado para o turismo, acarretando um aumento no incremento de ganhos
financeiros, uma das perdas verificadas foi 0 ndo reconhecimento da sua nova
configuracdo e estrutura espacial por parte dos antigos moradores do entorno (e em
certa medida dos novos também) que realizavam suas compras (principalmente os

pescados e frutos do mar) nas dependéncias do Mercado.

Foi possivel verificar também que esse ndo reconhecimento ndo se
dava simplesmente pelo fato de eles ndo encontrarem seus antigos lugares de compra,
mas, principalmente, porque em momentos anteriores 0 Mercado se caracterizava como
local de sociabilidade, local para encontros, conversas, para tomar um cafezinho e
realizar as discussdes sobre politica, sobre futebol, local para falar sobre si proprio e
também para saber da vida alheia. Em outras palavras, aquele lugar fazia parte do dia a
dia, das tradicdes e do passado dessas pessoas, constituia-se em uma memoria servindo

de referéncia para muitos.

Naquele trabalho, mesmo tendo iniciado uma discussdo sobre
memoria, foi a partir dessas questdes que se pode compreender que o arcabougo tedrico
a disposicao (as analises de mercado, o planejamento turistico, a relacdo oferta/procura,
conceitos de marketing, entre outros) ndo era suficiente para explicar a relacdo entre
patrimbnio/memoria/preservacao. E assim como a propria ampliacdo (ocorrida ao longo
dos anos em nossa sociedade) do conceito de patrimonio, sentiu-se a necessidade de

ampliar os esses conceitos.

No intuito de concretizar essas ampliagdes/mudancas tedricas, no ano
2000 ocorreu a aprovacao na selegdo para o Mestrado em Historia no Programa de Pos-
graduacdo em Historia na Universidade Federal de Pernambuco (PPGH-UFPE).
Defendida no ano de 2002 a dissertagdo intitulada Memoria, Histéria e Patriménio

pode ser traduzida na seguinte formula: patriménio histdrico + politicas de turismo = desenvolvimento
econdmico da area preservada. Essa ideia, que veio a se tornar uma politica publica ndo s6 de
preservacao, mas também de desenvolvimento, tem sua base tedrica nas Normas de Quito, derivadas do
Encontro de Técnicos Latino-Americanos que trabalhavam na &rea de preservacdo. O Encontro foi
realizado na cidade de Quito (Equador), em 1967, e promovido pela Organizacdo dos Estados
Americanos — OEA.



16

Histérico — As politicas publicas e a preservagdo do Patriménio Histérico* tinha o
objetivo de discutir além da relacdo historia/memaria/patriménio, as politicas publicas
de preservacdo, tanto no Brasil quanto na Paraiba, tomando como referéncia a a¢do do
Instituto de Patrimbnio Histérico e Artistico da Paraiba — IPHAEP e a
definicdo/preservacdo/conservacdo do patrimonio cultural paraibano. Concretizava-se,
assim como estava sendo observado em diversos Orgdos de preservacdo, uma nova
forma de ver e discutir a relacdo patrimdnio/memoria/preservacdo em nossas

abordagens teoricas e praticas sobre essa temética.

Assim como as instituicdes passaram a adotar novas praticas, e um
exemplo claro disso foi a elaboracdo da metodologia do Inventario Nacional de
Referéncia Cultura — INRC, uma das bases para 0s processos de registro, nossa
experiéncia de mudanga também foi ampliada pelos diversos cursos ministrados em
eventos locais, regionais e nacionais (muitos deles eventos promovidos pela Associagéo
Nacional de Historia — ANPUH) e pelas reflexdes levantadas a partir deles, nos quais as
tematicas abordadas estavam relacionadas com o patrimdnio cultural. Somem-se a essas
reflexdes as atividades empreendidas nos trabalhos apresentados em diversos eventos
(ora como comunicagdo individual, ora em mesas-redondas) abordando as mesmas
tematicas, acrescidas das discussdes sobre museus e formas de preservacdo, além dos

artigos publicados relacionados ao tema>.

Nesse periodo, a metodologia da Educacdo Patrimonial ou da
educacdo para o patrimdnio ganhou destaque como mola propulsora das acdes de
preservacdo do patriménio na sociedade e em minha pratica passou a compor 0S
programas das disciplinas ministradas (em conjunto com as diversas visitas técnicas,
estudos de meio, entre outras atividades praticas) em cursos de formacdo de
profissionais, a exemplo das disciplinas Turismo Cultural e Museologia e Turismo para
0 Curso de Bacharelado em Turismo no Instituto de Educacdo Superior da Paraiba
(IESP), sediado em Jodo Pessoa, capital paraibana, e das disciplinas Memoria e

Patrimo6nio Histérico, no Curso de Histéria, e Elementos do Patrimdnio Histérico,

* Transformado em livro e publicado pela Editora da Universidade Federal de Sergipe em 2011.

5 Apresentam-se alguns exemplos de atividades realizadas tratando da tematica Patrimonio Cultural nos
Gltimos 15 anos: Cursos ministrados de curta duracdo — 17; Apresentacdo de Trabalhos — 40; Artigos
Publicados — 12; Livro Publicado — 01.
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Artistico e Cultural Brasileiro, no Curso de Bacharelado em Turismo, ambos na

Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em Natal, capital potiguar.

Em 2011, apos duas décadas de ampliacdo dos conceitos, a utilizagcdo
de novas préticas, a preservacdo de novas referéncias culturais e o vislumbre de uma
democratizagdo das acOes de preservagao/protecdo/conservacdo do patrimonio cultural
brasileiro, foi iniciado o Doutorado no Programa de Pds-graduacdo em Histéria da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PPGH-PUC-SP), tendo como tema de
estudo a relacdo entre o patrimdnio cultural (e sua caracteristica eminentemente
educativa) e o livro didatico de Historia, tema que se reflete como forma de
complementacdo das escolhas de mudancas tedricas e praticas no tratamento com o

patrimonio.

Caracterizando a Pesquisa:

O presente trabalho de doutoramento tem por objetivo examinar
(investigar, caracterizar e compreender) as relacGes entretidas no Brasil entre a
historiografia de ponta (historiografia académica e universitaria) e a historiografia
didatica, ou seja, a escrita destinada ao consumo dos alunos e professores do ensino

fundamental, no que diz respeito ao conceito de Patrimonio Cultural.

Busca-se identificar as formas pelas quais a historiografia didatica se
apropria das teses sobre o Patriménio Cultural desenvolvidas nos Gltimos anos e
produzidas ora pelos historiadores académicos e universitarios concernentes com as
mudancas na ciéncia historica, ora por outros profissionais que se debrugam sobre essa
tematica. Além disso, buscamos também compreender como o ensino de historia
(formador de identidade), utilizando-se dos livros didaticos (historiografia didatica) e
contando com a mediacdo do professor, pode garantir um aprendizado que leve em

consideragdo o reconhecimento do outro e da diversidade cultural.

Aqui, a historiografia de ponta é entendida como a escrita da histéria
produzida em instituicbes profissionais de pesquisa, com vistas ao avango do

conhecimento na area de historia, que faz uso das mais sofisticadas problematicas,
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fontes e estratégias metodologicas com a intencdo de registrar a experiéncia dos homens
em suas mais variadas dimensdes. A historiografia didatica, por outro lado, é a escrita
da historia destinada & formacdo do futuro cidaddo e da capacidade de se pensar
historicamente, que ocorre, majoritariamente, segundo consensos psicoldgicos e

historiograficos, na segunda infancia e na juventude.

As relacdes entre ambas podem ser estabelecidas e sdo conhecidas
pelos profissionais. Sao relacdes de similaridades e de diferenciacdo. A historiografia de
ponta e a historiografia escolar sdo semelhantes porque se estruturam sobre narrativas
(principio bésico da exposi¢do histdrica). Ambas sdo condicionadas pelos paradigmas
vigentes e, por fim, ganham concretude através de um género textual praticado tanto

pelos saberes escolares quanto pela ciéncia de referéncia: a sintese.

Historiografia de ponta e historiografia didatica, por outro lado, se
diferenciam bastante. O texto didatico € condicionado pela legislacdo de ensino,
finalidades, conteudos, carga horéria, diretrizes pedagdgicas, legislacdo inclusiva entre
tantos outros configuradores da cultura escolar. A historiografia de ponta, ao contrério,
é construida em ambiente de relativa liberdade tematica, conceitual e metodologica,
sofrendo, apenas, as injuncdes dos corpos de profissionais e de suas instancias de
reproducdo, ou seja, suas instancias corporativas e os cursos de formacéo inicial e

continuada (no século XX, cursos universitarios).

N&o obstante as diferencas e semelhancas, a historiografia didatica
sofre com as varias imperfeicdes que a ela sdo atribuidas pelos autores da historiografia
de referéncia. E constantemente acusada de desatualizacdo, erros crassos e, até mesmo,
de ecletismo tedrico. Este trabalho debruca-se sobre esse problema. Seu objetivo inicial
(geral) é investigar essa tensa relacdo entre a historiografia de ponta e a historiografia
didatica que sdo, ao dizer de Rusen (2007)°, faces de uma mesma moeda, jé& que 0s
historiadores eruditos escrevem para alguém e esse alguém, majoritariamente, é o

homem comum, o cidad&o e o cidaddo em formacéo que aqui chamamos de aluno.

A historiografia didatica é parte constituinte da area de Ensino de

Historia. Area de pesquisa ja ha bastante tempo consolidada no Brasil, que em termos

® RUSEN, J6rn. Reconstrucéo do passado. Teoria da histéria I1: os principios da pesquisa histérica.
Traducdo de Asta-Rose Alcaide. Brasilia: UnB, 2007. Pp. 12-13.
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de pesquisas em relacdo aos livros didaticos restringiam-se basicamente a seguinte
conclusdo: as avaliacGes que preponderam sobre livros didaticos no Brasil, sdo o que
poderiamos chamar de historiografia da falta’ . Discorria-se sobre a falta de atores
sociais ndo brancos, da falta dos movimentos sociais, da condicdo de exclusdo das
mulheres enquanto personagens da historia, perpassando pela discussdo sobre o

conceito de nacdo, ideologia subjacente ao livro.

A difusdo dessas concepcbes sobre o livro didatico — uma obra
representativa da ideologia das classes dominantes e ou do Estado
burgués ou um livro caracterizado por apresentar um ‘“‘conhecimento
pronto e acabado” — fez ou ainda faz com que esse material seja
entendido como o vilao da historia escolar, seus autores sempre
considerados como 0s principais responsaveis por um ensino
ideologicamente comprometido e preocupados exclusivamente com
recompensas financeiras oriundas da industria cultural ou da indUstria
de massa no sentido atribuido pelos intelectuais da denominada Escola
de Frankfurt®

Isso ndo ocorria/ocorre somente em Historia como também em varios
outros campos do conhecimento, nos quais 0s empreendimentos que se propdem
analisar os livros didaticos, com rarissimas excecdes, se referem aos erros cometidos

neles ou a inexisténcia de temas em outros:

De fato, os dados colhidos pelo Projeto Livro Didéatico, embora ja
desatualizados, mostram que dos 426 titulos pesquisados sobre livro
didatico, entre livros, artigos, teses, eventos etc. (alguns deles
catalogados mais de uma vez), 256 (60%) classificam-se na rubrica
contetdo/método (cf Unicamp 1989). Desses, uma parte nao
desprezivel dedica-se a denunciar a ideologia dominante subjacente
nos livros didaticos — o que contribuiria para a manutencdo e a
reproducdo da dominacdo burguesa. Variante desse enfoque séo as
analises que desmascaram 0s preconceitos raciais, culturais e sexuais
gue se insinuam nos livros didaticos.

N&o por acaso, os livros de Historia e disciplinas correlatas (como
Estudos Sociais), sdo particularmente visados por essa vertente de
andlise. Segundo Cordeiro (1994), nos anos 70 e 80 publicaram-se,
entre artigos e livros, 13 textos sobre livros didaticos de Historia, cuja
“maioria [...] tem operado em termos de analise ideoldgica,
examinando 0s seus textos quanto a consisténcia tedrica e aos
conteudos veiculados” (p. 141). Os titulos e os subtitulos de algumas

" OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O Direito ao Passado — Uma Discussdo Necessaria a
Formacao do Profissional de Histéria. Aracaju: Editora UFS, 2011. P. 72.

® BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Producdo didatica de Histéria: trajetorias de pesquisas.
Revista de Historia, Sao Paulo, n. 164, p. 487-516, jan./jun. 2011. P. 499.
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dessas publicagdes ja indicam o teor das acusacdes: ‘‘versdo
fabricada”, “historia mal contada”, “belas mentiras™

As pesquisas atuais tém tomado outros caminhos, principalmente no
tocante a formacdo do cidadédo e ao papel desse material na formacao do chamado modo
de pensar historicamente pelos educandos. A denuncia ndo é o Unico objetivo deste
trabalho. Além desta, é pertinente compreender os mecanismos pelos quais Sao
apropriados os saberes produzidos nas academias e universidades para as obras
didaticas destinadas aos alunos da primeira fase do ensino fundamental. Mensurar quais
0s contedos conceituais substantivos sdo produzidos pela historiografia académica,
quais as formas de apropriacdo desses saberes posteriormente séo transformados em
contetdos escolares, e, por fim, quais os resultados dessa aproximagdo em termos de

mudancas e permanéncias.

Mais especificamente entender como o conceito de Patrimonio
Cultural é utilizado para o processo de didatizacdo da histéria. E nesse sentido que
reafirmamos o questionamento central desta tese: O patriménio cultural € um contetdo
discutido nos livros didaticos de histéria? Com a ampliacdo e a consolidacdo de um
campo de pesquisa centrado na tematica do Patriménio Cultural pela historiografia de
ponta, essa tematica foi apropriada pela historiografia didatica e levada para os livros
didaticos de histéria? Em que medida isso ocorreu, se é que ocorreu? Concomitante a
essa apropriacdo, também proporcionada pela necessidade da ampliacdo das discussdes
sobre a producdo de outras memorias, na esteira dos processos de redemocratizacdo
politica e de normatizacdo da propria historiografia didatica a partir de anseios de
parcelas da sociedade brasileira, ocorreu a transposicdo dessas questdes para os livros
didaticos de histéria? Sao essas as questdes que esta pesquisa busca responder.

Terd o Patrimdnio Cultural um carater eminentemente educativo? E
importante iniciar com esse questionamento para lembrar uma serie de producdes
tedricas que conclamam a necessidade de utilizagdo do patriménio cultural em sala de
aula como forma de ampliagéo dos sentidos, ou da necessidade de levar estudantes em
qualquer faixa etaria para visitas a museus (inclusive explorando ndo so6 as

caracteristicas dos objetos e sua historicidade, mas imergindo nas acfes educativas

¥ MUNAKATA, Kazumi. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. 1997. Tese (Doutorado em
historia e filosofia da educagéo) - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1997. P.20.
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propostas por essas instituicbes ou aquelas que a estas se assemelham como o0s
memoriais, 0s centros culturais, os arquivos publicos, entre outras), ou ainda da
utilizacdo da metodologia da Educagdo patrimonial como forma de despertar nos
educandos a vontade de conhecer os patrimonios que compdem ou que fazem parte do
seu passado ou do grupo a que pertencem e, com isso, ndo somente passem a valoriza-

los como também se tornem seus futuros defensores.

Autores como Matozi (2008) falam do patriménio e bens culturais

COMO marcas que

[...] nos processos de producdo dos conhecimentos sobre o passado,
assumem um valor cognitivo de instrumentos de informacdo ou,
entdo, valor estético, afetivo ou mesmo simbdlico, ou os quatro
valores juntos: por isso, se tornam bens culturais, objeto de atengéo,
de estudos, cuidado, protecdo, manutencdo e de restauragdes pelas
instituicGes e administragdes publicas ou privadas.

Nessa linha de raciocinio e sempre afirmando sobre a relacdo entre as
marcas que se transformam em bens culturais (patriménio cultural) e a Historia o autor
alega que

O professor pode aproveitar essa ligagdo entre a histdria e os bens
culturais para incluir no curriculo estratégias de pesquisa histdrico-
didatica que facam uso dos bens culturais (arquitetdnicos,
monumentais, de museus, de arquivos [...], com o objetivo de orientar

os alunos para a producdo de conhecimentos que dizem respeito ao
territorio e aos bens culturais.™

No Brasil essas experiéncias ja estdo sendo postas em pratica ha
algum tempo. Desde a sua implantacdo como metodologia de aprendizagem e
valorizagdo do nosso patrimonio cultural em 1983, a partir da realizacdo do 1°
Seminario sobre o Uso Educacional de Museus e Monumentos, ocorrido nas
dependéncias do Museu Imperial de Petrépolis — RJ, quando ocorreu a introducdo em

1
I

nosso pais da expressao Educacao Patrimonial™, ou em 1996, quando do langamento do

Guia Basico de Educacdo Patrimonial pelo IPHAN, escrito pelas

0 MATTOZZI, Ivo. Curriculo de Histéria e educacio para o patrimonio. Educagdo em Revista, Belo
Horizonte, n. 47, p. 135-155, jun. 2008. P. 136.
! Metodologia inspirada no modelo da heritage education, desenvolvido na Inglaterra.
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professoras/pesquisadoras Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e
Adriana Queiroz Monteiro, os trabalhos sobre patrimoénio e sobre 0s usos desse em sala
de aula em decorréncia do seu carater eminentemente educativo s6 tém aumentado,
como constatado a partir de um levantamento acerca de artigos publicados em revistas,
anais de eventos, entre outros, sobre pesquisas realizadas que serdo tratadas no Capitulo

| desse trabalho.

Essas experiéncias colocadas em pratica tém proporcionado uma
ampliacdo da capacidade cognitiva dos educandos como ja referido anteriormente. As
praticas, as atividades de aprender vendo, aprender experimentando, aprender
vivenciando, terminam, inclusive, por provocar marcas mais duradouras, transformando
o Patrimdnio Cultural em produtor de identidade e de pertencimento. E possivel pensar
essas marcas deixadas pelo tempo e pela agdo do homem como “mdaquinas que
proporcionam viagens no tempo”, que garantam a um individuo ou a um coletivo de
individuos se sentirem pertencentes a uma comunidade ou Se portem como uma
comunidade, garantindo a manutencdo do elo entre o passado, o presente e o futuro tdo

necessario para a manutencgao da vivéncia e convivéncia dos grupos na atualidade.

As propostas de educacdo patrimonial, educacdo para o patrimonio ou
de alfabetizacdo patrimonial podem ser utilizadas para ampliacdo da capacidade
cognitiva de cidaddos em todas as idades, da crianca em inicio de processo de
letramento aos idosos que queiram aprender e conhecer sobre o patriménio cultural ou
bens patrimoniais. Como neste trabalho o intuito é discutir como esse conceito aparece
ou perpassa os livros didaticos, mais precisamente os livros didaticos de Historia da
primeira fase do ensino fundamental (de 22 a 5% séries), cabe o0 questionamento: e 0s
livros didaticos de Histéria? Como o conceito de Patriménio Cultural aparece (e se

aparece) no conteido programatico do livro didatico de Histéria?

Esta pesquisa se baseia em trés hipoteses ou premissas para elaborar
esse questionamento. A primeira delas é que o aumento da producéo académica sobre a
temética do Patrim6nio Cultural ocorrido nas dltimas duas décadas desencadearam e
conformaram uma nova area de pesquisa. Para se ter uma ideia mais clara a esse
respeito, pode-se citar o nimero de trabalhos (teses e dissertacGes) defendidos em
programas de pos-graduacédo (nos niveis de mestrado académico, mestrado profissional

e doutorado), que era de 22 trabalhos no ano de 2000 passou para 179 no ano de 2012,
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consistindo em um aumento percentual de 813%. Em se tratando de programas de pos-
graduacdo em Historia (nosso caso), em 2000 ndo houve producéo, ja no ano de 2012,
foram dez trabalhos defendidos, em todos os niveis, configurando-se um aumento
expressivo nessa area de conhecimento. Outros dados significativos quanto ao aumento
de pesquisas sdo os 290 Grupos de Pesquisas que trabalham com essa tematica e que
estdo atualmente em funcionamento, cadastrados e atualizados no CNPq e os 33 Grupos

de Pesquisa na area de Historia, também em exercicio, cadastrados e atualizados.

A segunda hipotese consiste no fato de que a compra e distribuicao
dos livros didaticos pelo Governo Federal (e, nesse sentido, a exigéncia do mesmo por
materiais com padrdes de qualidade aceitaveis), através de processos de avaliacdo
configurados pelos Editais para “Convocacao para o Processo de Inscricdo e Avaliacédo
de Obras Didaticas” (constituidos ndo somente pelo corpo de especialistas pertencentes
ou convidados pelo MEC, mas derivado das pesquisas académicas e das disputas
institucionais, conclamadoras de outras memorias e referéncias culturais, travadas entre
os diversos setores componentes da nossa sociedade, como movimentos sociais,
organizacBes ndo governamentais, entre outros), trazem a baila uma série de novas

discussdes imprescindiveis para a formacéo dos cidadéos brasileiros.

Por fim, a terceira hipétese, que pode ser pensada como derivada da
interlocucdo entre a primeira e a segunda hipétese, consiste no fato de o ensino de
historia nessa fase de ensino (fundamental de 2% a 52 séries) ser definidor de identidade
(assim como o patrimonio) e ter no livro didatico um dos seus principais suportes de
acdo, se faz necessaria, valida e de grande importancia que essa discussdo seja realizada
e analisada.

Os trabalhos que relacionam a temaética do Patriménio Cultural e os
livros didaticos de Historia até o0 momento tém ocorrido de forma esparsa e minoritaria,
diferentemente de estudos que relacionam o patriménio e a sala de aula, ou a utilizacdo
da educacdo patrimonial para a ampliacdo da capacidade cognitiva dos educandos ou
que discutam o aprendizado relacionando lugares formais de educagdo como a escola e
lugares ndo formais como o museu. No levantamento realizado no Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES, compreendendo o periodo dos anos 2000 até 2015 e utilizando
o termo Patriménio Cultural, foram encontradas 18 teses de doutorado, 80 dissertacdes

de mestrados académicas e 32 dissertacdo de mestrados profissionais defendidas em
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programas de pos-graduacdo em diversas areas de conhecimento incluindo a de Historia
que continham em suas palavras-chave termos como museus e agdes educativas,
educacdo ndo formal, educacdo patrimonial e sala de aula, patrimonio e sala de aula, o

uso educativo do patrimoénio, entre outros.

Este levantamento também trouxe para conhecimento a inexisténcia
de algum trabalho que relacione ou que verse a respeito da questdo/tematica do
patrimonio cultural como conteudo presente ou em analise em livros didaticos e mais

especificamente em livros didaticos de historia.

Em outra pesquisa no Banco de Teses e Dissertagdo da CAPES, na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdo — IBICIT e no Banco de Dados do
PNLD (pesquisa que ndo se propdem a exaustdo, porém bastante abrangente), também
compreendendo o periodo dos anos 2000 até 2015 e, nesse caso, utilizando o termo
Livro Didatico de Historia e ap6s uma leitura dos resumos, foram encontradas entre
teses, dissertacOes e artigos cientificos o niumero de 04 dissertacBes no intervalo dos
anos de 2000 e 2010 relacionadas a seguir e intituladas: O negro no livro didatico de
histéria do Brasil para o ensino fundamental Il, da rede publica estadual de
ensino, no Recife; As representacdes politico-culturais da capoeira nos livros
didaticos: uma abordagem a partir da teoria dos estudos culturais; As sociedades
indigenas no entrecruzamento do prescrito e do vivido na cultura escolar e A
cultura material na didatica da histéria. Entre os anos de 2011 e 2015, foram
constatadas a existéncia de 01 tese de doutorado intitulada A histéria afro-brasileira
pds-abolicdo em livros didaticos, 03 dissertacbes de mestrado intituladas A
ressignificacdo da histéria do negro nos livros didaticos de historia; As
representacdes dos indigenas no livro didatico de histéria do Ensino Fundamental
I — 1° ao 5° ano — do ensino publico de Campo Grande/MS e O Patriménio
Historico-Cultural de Pernambuco, nos livros didaticos regionais de Histodria,
destinados aos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental) e 03 artigos cientificos
intitulados Analise das missdes jesuiticas do Rio Grande do Sul nos livros didaticos;
A arqueologia nos livros didaticos e Representacdes do ensino da cultura afro-

brasileira em alguns livros didaticos de histéria, totalizando 11 trabalhos.

Com esse material encontrado € possivel fazer duas consideracGes

importantes: a primeira é que se esses trabalhos néo discutem diretamente a questéo do
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patrimoénio cultural e o livro didatico de Historia, pelo menos fazem mencdo a
contribuicdo dos negros e indios para a construgdo da cultura brasileira ou discute
conceitos para nds e por nés incluidos dentro da categoria patriménio culturais como a
Arqueologia. A segunda é da relevancia e do carater inovador que essa pesquisa pode

assumir perante o quadro das pesquisas sobre essa tematica no Brasil.

A periodizacdo adotada para a realizacao deste trabalho inscreve-se na
possibilidade de analise dos livros didaticos de historia, tomados como fonte de
pesquisa, que foram aprovados no PNLD (versbes 2004, 2007, 2010 e 2103) em
resposta a publicacdo dos Editais de “Convocacdo para o Processo de Inscricdo e
Avaliagao de Obras Didaticas”. Nesse sentido o ano de 2000 (momento posterior a
criacdo de um Grupo de Trabalho no segundo semestre do ano de 1999 pelo MEC para
avaliar o desenvolvimento e sugerir mudangas no Programa), em que foi realizado nas
datas de 17 a 19 de maio um Seminario Nacional que contou com a presenca de uma
série de entidades educacionais, além, ¢é claro, de professores/pesquisadores
universitarios, técnicos e dirigentes de secretarias estaduais e municipais de educacéo,
que produziu o documento-sintese intitulado ‘“Recomendagdes para uma Politica
Publica de Livros Didaticos”, do qual os editais sdo uma decorréncia é tomado como

referencial inicial.

Nesse sentido, uma pergunta se faz presente: por que ndo o ano de
1997 como referéncia inicial da pesquisa se é quando efetivamente se inicia 0 processo
efetivo de avaliacdo dos livros didaticos? Responde-se a essa questdo da seguinte forma:
em 1997 sdo criados critérios a partir de livros que ja existem. Nesse caso a avaliacao
esta sendo pautada pelo material ja existente e com esse trabalho queremos discutir a
implementacdo e materializacdo de uma politica de cultura baseada nos editais

construidos com essa finalidade.

Mesmo que o Edital de 2004 ndo exista ou a discussdo sobre
patrimdnio ndo esteja presente explicitamente, isso comprova que uma politica publica
ndo é realizada/efetivada somente pelo Estado ou por vontade deste, mas também por
outros entes participes como formadores, autores e editores de livros didaticos,

entidades de classe e movimentos sociais.
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Uma politica cultural tem também nas pressbes realizadas pelos
movimentos sociais uma forma de sua efetivacdo e, no caso do patrimdnio, isso fica
bem claro, principalmente, por conta da necessidade de se demarcar outras memadrias,
outras referéncias culturais, outras tradi¢Ges, outras religiosidades, outras formas de
saber e de saber-fazer, outras perspectivas construtivas e de expressao artisticas que ndo

as decorrentes de uma unica parcela da sociedade.

Em decorréncia dessas praticas, bem como as mudancas e ampliagdes
na producdo académica do conhecimento, o Edital (que ndo é um documento escrito
somente pelo Estado, mas incorpora uma série de discussdes presentes, ora apresentadas
por grupos sociais, ora pelas repostas surgidas a partir das pesquisas realizadas na
academia, ora pelo surgimento de novos temas importantes para a sociedade) configura-
se como um condensador desses anseios e refletindo sobre isso podemos tomar como
exemplo a Lei 10639/2003 e a Lei n° 11.645/2008 e de como essas novas determinagdes
curriculares proporcionam a ressignificacdo do papel das outras etnias na constituicdo

da sociedade brasileira.

O ano de 2015, por se tratar do ano final de validade do PNLD verséao
2013 e quando sera realizado um novo processo de avaliacdo dos livros didaticos, € o

marco final da periodizacao deste trabalho.

Tratado por muitos como um mal necessario, depositario da ideologia
e forma de ver o mundo dos dominantes, como redutor e banalizador do conhecimento
produzido pela historiografia académica quando “transformado” em historiografia
didatica, o livro didatico de historia configura-se como a principal fonte de anaalise

deste trabalho de pesquisa.

Fonte de estudo exaustivamente utilizada seja pela possibilidade da
analise dos conteudos escritos em sua confeccgdo (formato de pesquisa predominante nas
décadas de 1980, de 1990 e ainda muito realizada hoje em dia por conta inclusive do
alargamento dos temas abordados, deixando-se de buscar simplesmente a ideologia dos
dominantes para se discutir conteddos presentes como as questbes étnico-raciais, de
género, a abordagem de conceitos como patriménio cultural, entre outros) seja pelos
novos temas propostos como: usos e apropriacdes por professores e alunos dos Livros

Didaticos, incluindo ai as formas de leitura desse material; os processos de
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profissionalizacdo da propria industria editorial responsavel pela sua producdo; uma
forma de investimento na formacdo continuada dos professores com a incorporacao do
Manual do Professor; a utilizacdo de novas linguagens (indicacdo de fontes histdricas,
livros, jornais e outros materiais de leitura, sites, videos documentarios, filmes, entre
outras), além, é claro, do que Chervel (1990)*? outorga: a chancela de fonte para o

estudo da Historia das Disciplinas Escolares.

Segundo Chopin (1992)*, sdo quatro os tipos de livros escolares
utilizados para o aprendizado dos alunos: o livro didatico, o livro paradidatico, os livros
de referéncia e, por fim, as edicOes escolares classicas. Neste trabalho estaremos
realizando a andlise do primeiro tipo de livro escolar — o livro didatico — e para tal

estudo utilizamos o conceito de Freitas (2000)**, que define esse material como sendo

[...] um artefato impresso em papel que veicula imagens e textos em
formato linear e sequencial, planejado, organizado e produzido
especificamente para uso em situacdes didaticas, envolvendo
predominantemente alunos e professores com a funcdo de transmitir
saberes circunscritos a uma disciplina escolar.

Os livros didaticos constituem-se como fontes para a realizacdo deste
trabalho, mais precisamente os livros didaticos de Histdria (LDH) inscritos e aprovados
nos Editais do Programa Nacional do Livro Didéatico, nas suas versdes 2004, 2007, 2010
e 2013, todos esses direcionados para as Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
que compBem os Guias de Livros Didaticos produzidos a partir do resultado desses
processos de Avaliacdo. A escolha das fontes, os livros didaticos de Histéria, aprovados
a partir dos Editais como afirmado anteriormente, coadunam com a periodizacdo
adotada nesse trabalho quando se propdem analisar os livros aprovados nas avaliacdes

decorrentes desses instrumentos e constituidores dessa politica cultural.

Esse material tomado como fonte encontra-se organizado, digitalizado

e disponivel para consulta/pesquisas que abordem essa tematica no Memorial do PNLD,

2 CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria
& Educacao, 2, 177-229, 1990.

3 CHOPPIN, Alain. O manual escolar: uma falsa evidéncia histérica. Histéria da Educacao,
ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 13, n. 27 p. 9-75, Jan/Abr 2009.

Y FREITAS, Itamar de. Livro didatico de Historia: definicées, representacdes e prescri¢des de uso. In:
OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; OLIVEIRA, Almir Félix Batista de (Org.). Livros didaticos de
Histdria: escolhas e utilizagBes. Natal: EDUFRN, 2009, p. 12
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instituicdo constituida em decorréncia de uma parceria formalizada entre 0 MEC/FNDE,
que, além de fornecer o material (livros didaticos nas disciplinas escolares atendidas
pelo programa) decorrente das avaliagdes do PNLD para compor o acervo, também
financiou a compra de equipamentos e as bolsas de pesquisa para a realizagdo dos
trabalhos. A Universidade Federal do Rio Grande do Norte forneceu as instalacoes, 0s
pesquisadores e promoveu a realizacdo das tarefas para a pronta organizacdo desse
acervo™ e que ap6s a conclusdo dos trabalhos tera em seu poder, um acervo Unico
porque representativo das politicas de livros implementada pelo Estado Brasileiro nos

ultimos vinte anos.

Aspecto de extrema importancia para a selecdo dos livros didaticos de
historia como fonte e nesse caso os livros das Seéries/Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, é o papel de destaque que ainda hoje o livro didatico tem em nossa
sociedade. Distribuido pelo Governo Federal a toda a rede publica de ensino (tanto na
esfera federal quanto estadual e municipal), esse material ainda se constitui como um
importante material norteador do trabalho do professor e em muitos casos como a Unica
publicacédo a ser utilizada/consultada pelos alunos. Momento primordial na formacéo de
cidaddos, esses anos iniciais de aprendizagem, segundo a afirmacdo de Marc Ferro
(1983)*, constituem-se nos primeiros contatos com outros povos, com outras
possibilidades de referéncias culturais, com o diverso, com o outro, sendo tudo isso

transmitido através dos textos contidos nos livros didaticos:

N&o nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, e de nés
mesmos, esta associada a Historia que nos ensinaram quando éramos
criancas. Ela marca para o resto de nossas vidas. Sobre essa
representacdo, que € para cada um de n6s uma descoberta do mundo e
do passado das sociedades, enxertam-se depois opinides, idéias
fugazes ou duradouras, como um amor... mas permanecem indeléveis

> Em uma primeira verséo do trabalho de catalogacio, organizacio e digitalizacdo do material didatico
fornecido pelo MEC/FNDE, foram digitalizados pela UFRN mais de 10000 livros didaticos
correspondentes as areas de Portugués, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias referentes as
avaliagdes realizadas desde o inicio desse processo em 1997 até o ano de 2010. Esté prevista a conclusdo
dos trabalhos em uma segunda etapa na qual serdo desenvolvidas atividades igualmente realizadas na
primeira etapa (catalogacdo, organizacdo e digitalizacdo), contemplando o restante do material
anteriormente pertencente ao Ministério, contabilizado em mais de 26000 unidades entre os seguintes
materiais: livros didaticos referentes as avaliagfes posteriores ao ano de 2010; livros didaticos
pertencentes ao Programa Nacional Livro Didatico do Ensino Médio — PNLEM; dicionarios; livros
componentes do acervo da Biblioteca do Professor; entre outros.

'® FERRO, Marc. A Manipulagdo da Histéria no Ensino e nos Meios de Comunicacdo. S&o Paulo:
IBRASA Editora, 1983. P. 11.
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as marcas das nossas primeiras curiosidades, das nossas primeiras
emocoes.

Um primeiro critério para a escolha desse material € a dimensédo que o
PNLD adquiriu desde a sua criagdo, em 1985, na sociedade brasileira. Responsavel pelo
processo de avaliacdo, de compra e de distribuicdo do livro didatico no Brasil, aces
realizadas ou coordenadas pelo Governo Federal, através do Ministério da Educagdo —
MEC e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo —, o0 FNDE ¢é hoje o
maior projeto de compra e distribuicdo de livros didaticos do mundo com cifras
superiores aos R$ 750.000.000,00, atendendo a mais de 24.300.000 alunos em mais de
97.000 estabelecimentos de ensino espalhados pelo pais*’. Um segundo critério para a
definicdo dos livros escolhidos como fontes, serdo aqueles que se mantém constantes
nos Guias do Livro Didatico apds os processos de Avaliacdo, ou seja, aqueles que
permanecem como opc¢ao de escolha dos professores nas versdes 2004, 2007, 2010 e
2013 do PNLD. Esse critério garante um parametro de comparacao entre os livros e o

cumprimento dos critérios disponibilizados pelos Editais.

No processo de andlise também serdo observados e examinados 0s
Editais do Programa Nacional do Livro Didatico, nas suas versées 2004, 2007, 2010 e
2013, buscando ver permanéncias e mudancas que possam inclusive ou ndo ter
configurado um novo formato de livro e também serdo analisados os Guias dos Livros
Didaticos produzidos a partir dos processos de avaliacdo e usados pelos professores

para a escolha dos livros.

Metodologicamente, este trabalho se inserirdA num formato
investigativo que se utilizara da técnica da analise de conteddo conforme Bardin,
(2011)'®. Essa autora conceitua essa técnica como sendo “uma técnica de cunho
descritivo, exploratorio, quantitativo, qualitativo, de pesquisa bibliografica, de andlise
documental”. Essa técnica de analise constitui-se de um conjunto de instrumentos

metodoldgicos que podem ser aplicados aos mais variados textos.

Inicialmente foi realizada uma analise preliminar dos Guias do Livro
Didatico referentes aos anos de 2004, 2007, 2010 e 2013 das Séries/Anos Iniciais do

7 Dados considerados em relagdo ao PNLD 2013 e contabilizando a Aquisicio Completa Ensino
Fundamental: 1° a0 5° ano e a Reposi¢do Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano*’.
¥ BARDIN, Laurence. Anélise de contetido. Sdo Paulo: Edicdes 70, 2011.
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Ensino Fundamental para definirmos os livros a serem examinados a partir do critério
de sua permanéncia nas quatro versdes do PNLD. Apds a definicdo desse corpo
documental, foi realizada a exploragdo (através de leitura e andlise) do material
selecionado. Serd trabalhado, para as a¢fes de codificacdo e categorizacdo, com um
conceito amplo, por nés desenvolvido, acerca do Patrimoénio Cultural: “um bem ou
conjunto de bens de carater material ou imaterial (um objeto, um artefato, um
monumento edificado, uma festa, uma danca, uma tradicdo, uma comida etc.) protegido
oficialmente por algum érgdo governamental ou ndo, que proporcione a identificacéo de
um individuo ou grupos de individuos, gerando um sentimento de pertencimento destes

a uma determinada coletividade”.

Na exploracdo das fontes (analise documental), foram identificadas,
nos documentos, as frequéncias dos aparecimentos de uma serie de termos relacionados
ao conceito de patrimonio, abrangendo as seguintes terminologias: Patrimonio
Cultural; Patriménio Historico; Patrimoénio Arquitetbnico; Patriménio Material;
Patrimonio Imaterial; Patrimonio Tangivel; Patrim6nio Intangivel; Patrimonio
Arqueolégico; Educacdo Patrimonial; Educacao dos Sentidos; Educacdo para o
Patrimonio; Alfabetizacdo Patrimonial; Cultura; Cultura Material; Museu; A¢0es
Educativas em Museus; Memorias; Centros Culturais; Lugares de Memoria;
Memodria; Tradicdes; Folclore; Manifestagdes Culturais relacionadas ao

Patriménio Cultural; Arquivos.

Busca-se, na analise quantitativa encontrar, e identificar as
caracteristicas e indicios que o material de pesquisa pode apresentar, garantindo assim a
quantificacdo dos dados com uma posterior categorizacdo e classificagdo. Na andlise
qualitativa, levou-se em consideracdo a presenca ou auséncia desses elementos para que
seja possivel, a partir da obtencdo de indicadores, provar-se ou ndo as hipoteses

levantadas e dai obterem-se as conclusdes sobre a realizacdo do trabalho.

O levantamento da producéo bibliografica sobre o tema Patrimdnio
Cultural e sobre Livro Didatico de Histdria foi realizado com o intuito de identificar
referéncias tedricas publicadas nos mais diversos formatos (artigos cientificos,
dissertagdes, teses, livros impressos ou digitais, sites na Internet) para obtengdo do
conhecimento sobre as contribuicdes cientificas existentes sobre as tematicas aqui

analisadas.
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Iniciando um caminho

O filme Narradores de Javé (2003) conta o drama da cidade de Javé,
localizada no sertdo baiano, que corre o risco de desaparecer, submersa pelas aguas de
uma represa. O local s6 conta com o empenho de seus moradores, que decidem narrar a
historia da cidade com o objetivo de salva-la da inundacdo e de salvaguardar suas

memorias e historias para a posteridade.

Na trama, dirigida por Eliane Caffé, Zaqueu (personagem vivido por
Nelson Xavier) repassa ao conjunto dos moradores da pequena comunidade a
informacdo explicitada pelos engenheiros: SO ndo inundam quando a cidade tem
alguma coisa importante, histéria grande, quando é coisa de tombamento e ai vira
patrimonio, ai eles ndo mexem nela. Essa informacdo o leva, bem como o restante da
populacdo, a concluir que a alternativa para a cidade nao ser inundada pelas dguas que
formariam a represa seria escrever A grande historia do Vale de Javé, pois, para eles, a
historia do local é o que existe de grande (as historias das origens e dos primeiros
moradores ou guerreiros como o personagem diz) e que, portanto, se escrita e divulgada,

pode levar Javeé a ser considerada patrimdnio, sendo tombada e protegida.

A partir dessa obra de ficcédo, é possivel promover uma reflexdo sobre
a amplitude e a importancia que o termo patrimdnio alcancou principalmente nas
ultimas décadas do século XX. N&o que em outros momentos esse termo nao gerasse
preocupacdo em alguns profissionais como 0s arquitetos e urbanistas, por exemplo,
mas, diferentemente, agora essa preocupacao passou a ser mais generalizada e atingiu
uma gama muito maior de interessados no assunto e, entre esses, destacam-se 0S

historiadores.

O campo de atuagdo do patriménio no Brasil tem sido desde a sua
constituicdo, em fins da década de 1930, uma &rea marcadamente ocupada pelos
arquitetos. Evidentemente, as primeiras tentativas de alguma forma de preservagédo

encontraram guaridas em outros lugares, como a cria¢do da Inspetoria de Monumentos
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Nacionais, a partir do Decreto 24.375 de 1934, sob direcdo de Gustavo Barroso™, ou
mesmo a tentativa de aprovacdo de legislacdo em ambito federal, como em 1930,
através de um projeto de lei apresentado pelo Deputado Federal baiano Wanderley
Pinho, ou ainda a criacdo, em ambito regional, de 6rgdos de protecdo do patrimonio

historico, como nos estados da Bahia e de Pernambuco.

A atuacdo dos arquitetos na preservacdo do patriménio historico e
arquitetbnico passou a ser uma acdo coordenada ndo s6 nacionalmente, como também
internacionalmente, em primeiro lugar, a partir da realizacdo dos Congressos
Internacionais de Arquitetura Moderna — CIAM, a partir de 1928, com 0 objetivo de
definir os rumos a serem seguidos pela arquitetura, e em segundo lugar, mais
especificamente, com o evento realizado em 1933 (o quarto congresso), cujo principal

resultado foi a publicacdo da Carta de Atenas®.

No caso do Brasil, essa escolha, que garantiu um papel de destaque
para esses profissionais, configurou-se ndo somente pelo fato de as primeiras
preservacOes terem sido realizadas a partir da urgéncia de salvaguardar uma serie de
construcdes em rapido processo de deterioracdo ou impelidas pela pressdao do mercado
imobiliario. No entanto configurou-se, concomitantemente, com a construcdo de uma
linguagem técnica e altamente especializada, dominada basicamente por esses
profissionais e pela ocupacao de postos-chaves nas instituicdes (tanto na esfera federal
quanto nas esferas estaduais e municipais) responsaveis pelos atos de protecdo incluindo

ainda a criacdo de lugar préprio para a producdo do saber intelectual, um saber

19 Gustavo Adolfo Luiz Guilherme Dodt da Cunha Barroso nasceu em Fortaleza, em 29/12/1888 e faleceu
no Rio de Janeiro, em 03/12/1959. Formado em Direito pela Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, além
de advogado, foi professor, jornalista, folclorista, romancista, politico e membro da Academia Brasileira
de Letras. Diretor do Museu Histdrico Nacional, instituicdo que dirigiu a partir de 1922 até antes do seu
falecimento. Também representou o Brasil em diversas missdes diplomaéticas, entre as quais podemos
destacar sua participacdo na Comissdo Internacional de Monumentos Histéricos (Liga das Nagdes),
exemplo de seu trabalho para a preservacdo do patriménio.

2 A Carta de Atenas, a cidade funcional, foi o manifesto decorrente do IV Congresso Internacional de
Arquitetura Moderna (realizado na cidade de Atenas). Publicada em 1933, tinha como objetivo definir
normas de atuacdo dos arquitetos modernos em relagdo a cidade moderna inclusive a atuagdo em relagao
a preservagdo do patrimonio historico. O patriménio é um testemunho do passado, devendo-se respeitar
seu valor histérico e sentimental e suas virtudes plasticas, proibindo-se a utilizacdo de estilos passados
nas novas construgdes a serem feitas em centros historicos para se evitar falseamentos.
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especifico nessa area, constituido a partir do surgimento do que ficou conhecida como
Academia do SPHAN?.

Ha atualmente no Brasil uma legislacdo bastante atualizada para a
prética de protecdo/preservacao/conservacao do chamado patrimdnio cultural brasileiro.
Prova dessa atualizacdo é o proprio Decreto-Lei n° 3.551, de 04 de agosto de 2000, ou 0
Decreto n® 4.073, de 03 de janeiro de 2002, cujo objetivo foi o de atualizar e
regulamentar a Lei n® 8.159, de 8 de janeiro de 1991, que dispde sobre a politica
nacional de arquivos publicos e privados, como também o é a Portaria do Instituto do
Patrimdnio Historico e Artistico Nacional — IPHAN? 187/2009%, cujo objetivo é a
preservacdo da Paisagem Cultural Brasileira. Nesse sentido é possivel afirmar que se
atualizaram as praticas, acambarcou-se a diversidade cultural, ampliaram-se ndo so as
concepgdes como também o proprio acervo protegido com a inclusdo de bens culturais
pertencentes as diversas etnias componentes da sociedade brasileira, além das diversas
experiéncias educacionais a partir da utilizacdo do patriménio, seja ele na sua acepc¢éo

material ou imaterial, como informa José Guilherme Cantor Magnani:

No discurso tradicional dos drgdos oficiais ligados a preservacdo, o
termo “patrimonio” costumava vir acompanhado por ‘“historico” e
“artistico”. Entretanto, a medida que outras areas tornavam-se também
objeto de acdo (ou preocupacdo) da acdo preservacionista, novas
qualificacBes foram sendo acrescentadas e, cada vez que era preciso
referir-se ao patrimbnio, fazia-se necessario aumentar a lista:

L A expressdo ¢ retirada do artigo da Professora Mariza Veloso Motta Santos (“Nasce a Academia do
SPHAN?), publicado na Revista do Patriménio, n. 24 de 1996, editada pelo IPHAN. No artigo, a autora
discute a producdo de um saber técnico especifico sobre a preservacéo do patriménio no Brasil a partir do
trabalho realizado pelo Instituto.

2 O Instituto passou por diversas alteragdes administrativas, através de decretos governamentais.
Ocorreram varias mudangas na denominacdo, na estrutura funcional modificada ao longo da sua historia.
Iniciou as atividades em 1936 sob a denominacdo de Servigo do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional — SPHAN. Em 1946 passou a se chamar Diretoria do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
— DPHAN. Em 1970 assumiu pela primeira vez a denominagéo de Instituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional — IPHAN. Em 1979 retornou a ser denominado SPHAN, porém o “S” significava
Secretaria € ndo Servico. Em 1985, com a criagdo do Ministério da Cultura — Minc, manteve a
denominacdo de SPHAN, porém foi integrada a nova pasta ministerial e nesse periodo ocorreu a
integracdo do SPHAN/Pré-Memoria. Em 1990 foi transformado de SPHAN/Pré-Memdria em Instituto
Brasileiro do Patriménio Cultural — IBPC, ficando essa autarquia vinculada diretamente a Secretaria da
Presidéncia da Republica (Decreto n.° 99.492). Finalmente, em 1992, passou a novamente a ser
denominado IPHAN (denominacéo atual) e voltou a fazer parte da estrutura do Ministério da Cultura.
Utilizaremos, para fins de facilitar o entendimento do texto, sempre a denominacdo atual IPHAN, quando
estivermos falando do Instituto ao longo de sua histdria.

23 Conforme o artigo 1° da referida Portaria, constitui Paisagem Cultural Brasileira “uma porgio peculiar
do territ6rio nacional, representativa do processo de interacdo do homem com o meio natural, a qual a
vida e a ciéncia humana imprimiram marcas ou atribuiram valores”.
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patrimdnio edificado, arqueoldgico, ecolégico, ambiental-urbano,
paisagistico, turistico etc. [...]. Atualmente tende-se a substituir toda
esta lista por um Unico termo, destinado a englobar todas as linhas de
trabalho e passou-se simplesmente a empregar a expressao
“patriménio cultural”?*

De acordo com autor, para além de histdrico e de artistico, um termo
comumente usado para acompanhar a expressdo patrimonio era o de arquitetdnico. A
partir dos interesses de outras areas se fez necessario acrescentar outros adjetivos mais
abrangentes ao termo em questdo. Quando os sitios arqueoldgicos passaram a ser
descobertos e estudados, o adjetivo arqueoldgico passou a ser usado. Quando 0 meio
ambiente passou a ser preocupagdo nao somente dos ambientalistas, configurando-se em
preocupacao de gestores publicos e de outros setores da sociedade, o adjetivo ambiental,
natural ou ecoldgico passou a compor com o termo patriménio. Por fim, quando
antropologicamente o conceito de cultura ampliou-se, passando a significar toda a agéo
do homem transformadora da natureza, o adjetivo cultural ndo so se fez presente como

abarcou ou transformou-se em sinbnimo de praticamente todos 0s outros adjetivos.

E nesse contexto de ampliacdo e de novas adjetivacbes que nos
perguntamos: qual o papel da Historia e, consequentemente, dos historiadores nessas
mudancas? O papel desempenhado pela Histéria (enquanto producao cientifica) e pelos
historiadores (porém, é sempre bom lembrar que ndo s6 por esses) foi de grande
relevancia, principalmente, por colocar em evidéncia novos atores, novos problemas,
novos objetos. Novos atores no sentido de trazer a tona setores excluidos nos processos
de escrita da histdria e nos momentos de escolha/definicdo dos patrimonios a serem
preservados, mas que reclamavam por essa participacdo. Novos problemas, ou
problematicas, na perspectiva de desnudar as disputas e as escolhas, porque nédo tao-
somente devem ser protegidos os patrimoénios de uma parcela da sociedade privilegiada
pela sua condi¢do social. Novos objetos, porque como 0 conceito de patrimonio foi
modificado e ampliado, ndo se pode e ndo se deve restringir 0 ato de preservacdo ao

patrimdnio edificado ou a objetos pertencentes a alguns.

Outro papel creditado a Histdria, é o de evidenciar a historicidade do

proprio ato de protecdo, demonstrar as necessidades de escolhas feitas em determinados

* MAGNANI, José Guilherme Cantor. Pensar grande o patriménio cultural. In: Lua Nova: Revista de
Cultura e Politica. Vol. 3. N°. 2. S&o Paulo - Dec. 1986. P. 62.
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momentos e a desnaturalizacdo de um patriménio resultante dessas selecdes. O
patrimonio que surge em decorréncia das escolhas citadas e que na maioria das vezes é
apresentado como de todos, termina por ndo pertencer a ninguém. A possibilidade de
reconhecer aquilo como seu, tende a ndo se concretizar, pois ndo desperta nas diversas
parcelas da sociedade um sentimento de pertencimento, com o mesmo ficando claro
para muitos que aquilo ndo corresponde a sua cultura, ocasionando, inclusive, apelos

pela destruicdo, tanto quanto pela preservacdo desses bens protegidos.

Decorrente da historicidade e da desnaturalizagdo proporcionadas por
causa do papel desempenhado pela Historia, é/foi possivel enxergar que cada ato de
preservacdo corresponde a pelo menos um ato de destruicdo (ja que escolhas sdo feitas
entre mais de uma coisa). A prova disso sdo as inimeras obras de destruicdo de prédios,
também testemunhas do passado, realizados em diversas cidades brasileiras. Para
ilustrar essas situagdes, tomem-se, como exemplo, 0s antigos casardes da Avenida
Paulista em Séo Paulo, local escolhido pelos bardes do café, pelos ricos comerciantes e
pelos proprietarios da iniciante industria paulista para a construcdo dos seus imoveis
residenciais em fins do século XIX e inicio do século XX. Esses exemplares
constituiram a materializacdo do estilo eclético (com o neoclassico em maior
relevancia) em sua maioria, forma artistica_que seria, porém, suplantado pelo estilo

barroco no momento das escolhas do que preservar.

Mas ¢é legitimo perguntar, valor ou significado do ponto de vista de
guem? Para usar uma dicotomia bastante em moda — e, por isso,
simplificada —, dos dominantes ou dos dominados? Como se pode
deduzir, por detras de critérios supostamente objetivos, determinando
que tal ou qual bem deve ser preservado, existe sempre uma escolha,
mesmo quando se fala em nome do interesse coletivo.”

Mais uma vez, o papel da Histdria, enquanto saber cientifico, e o
papel do historiador s@o evidentes na demonstracdo das escolhas e dos possiveis
guestionamentos que decorrem dessas. Quem preserva ou define 0 que deve ser
preservado, o faz para quem? Ou o faz para que? O arquiteto ou 0 grupo de arquitetos,
por vezes, instalados nos postos-chave das instituicfes patrimoniais ou assessorando

gestores publicos desses oOrgdos, portanto, conhecedores de um saber técnico

» MAGNANI, 1986, p. 65.
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privilegiado sobre o tema, formadores de opinido sobre o0 assunto, quando definem esse
ou aquele estilo estético para ser protegido estdo baseando sua escolha somente nesse
saber ou trazem consigo os interesses de grupos para além desses critérios técnicos?
Demonstrar que as escolhas sdo feitas ndo s6 em termos do que se preserva, coOmo
também em termos do para quem e do para que se preserva terminou sendo relevante

para entender os processos de protecdo e conservacdo do patriménio.

Uma histdria do Objeto

Em fins de século XX e inicio do XXI, entre as diversas mudancas
observadas, seja na pratica narrativa de contar histérias (acdo selecionadora realizada
por um profissional), seja no préprio questionamento do estatuto da Histdria enquanto
ciéncia (questionamento polémico, gerador de um embate acirradissimo entre 0s
historiadores), outra caracteristica marcante foi verificada por diversos historiadores®, a
do chamado “presentismo historico”, em que o elo passado-presente-futuro se perdeu ou
deteriorou-se, mas em se tratando de questdes como a memoria e o patriménio tomaram

proporcdes até entdo inimaginaveis, afinal:

Outra questdo importante a levarmos em consideragdo € a aceleracao
do tempo historico. Processo que, até 0 momento, parece inevitavel. A
aceleracdo vivenciada atualmente confirma a nog¢éo de tempo imposta
pelo sistema capitalista. O tempo do trabalho, o tempo da fabrica.
Tempo sem fronteiras, marcado pela mundializagdo e imediatizacdo
constante, em que o capital opera e onde tudo consome e mercantiliza.
Uma volatizagdo total, em que somos obrigados a comportamentos
efémeros e superficiais, sendo nossas relacbes com o passado
desestabilizadas e desmontadas®’

% NORA, Pierre. Entre meméria e histéria — a problematica dos lugares. In: Projeto Histéria: Revista
do Programa de Estudos Pds-Graduados em Histéria e do Departamento de Histéria da PUC-SP, n. 10.
Sdo Paulo: Educ, 1993. HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos. O breve século XX. Séo Paulo:
Companhia das Letras, 1995. HARTOG, Frangois. Tempo e Patriménio. In: Varia Historia. Belo
Horizonte, Vol. 22, n° 36: p.261-273, Jul/Dez 2006

2’OLIVEIRA, Almir Félix Batista de. Memdria, histdria e patriménio histérico. Politicas ptblicas e a
preservacao do patrimdnio historico. Aracaju: Editora da UFS, 2012. P. 26.
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A aceleracdo do tempo histérico, fendbmeno iniciado com advento do
sistema capitalista de producdo®®, ganhou em fins do século passado sua maior
conformacdo. Nesse sentido, para além do tempo da fabrica, do tempo do trabalho, ha o
tempo da informacdo, o tempo da internet, o tempo do virtual, e, portanto, também se
configurando como um tempo sem fronteiras, provocando o esfacelamento do elo
passado-presente-futuro, como anteriormente concebido, com esse tendendo ao
desaparecimento, dando/criando a impressao do imediato como Unica forma possivel de
apreensdo das coisas. Os avangos tecnoldgicos, e, por conseguinte a utilizagdo das
novas tecnologias em larga escala, contribuiram para a dissolucdo desse elo, pois
significou ndo somente a eliminacdo das diferencas temporais bem como a diminuigédo
das dimensdes espaciais®®. As atuais geracBes agem como que ndo tendo que se
preocupar com o0 passado ou com o futuro, mas, somente e em maior escala, com 0s
problemas do dia a dia, com o cotidiano, com o hoje sempre. Esse/tal presentismo é
perceptivel quando acontecimentos vividos sdo narrados as novas geragGes. Como
exemplo disto, basta pensar sobre os eventos ocorridos ha uma década: Ihes soam como

algo muito antigo, por vezes de impossivel compreenséo.

Eric Hobsbawm (1998) nos alerta para uma ideia que se transformou em
dominante nas Ultimas décadas no cenario mundial. A ideia de que a historia
(principalmente para novas geracOes, que parecem ter perdido o contato com o que
chamamaos de passado bem recente) teve seu inicio had bem pouco tempo e de que néo existe

nenhuma relag&o visivel ou importante entre o passado e o presente.

%8 Esse processo de aceleracdo do tempo histérico, uma caracteristica da modernidade, configura-se
inicialmente a partir dos processos de avangos tecnoldgicos empreendidos pelo capitalismo. O advento
dos barcos a vapor e posteriormente movidos a petroleo, diminuindo o tempo das grandes travessias
maritimas e o advento do avido, tanto para transporte de passageiros quanto para transporte de cargas e
encomendas. O advento do telegrafo, do telefone, da internet diminuindo a distancia e o tempo de
comunicagdo ndo somente entre as pessoas, mas principalmente entre as grandes empresas multinacionais
e transnacionais. Uma série de invengdes que ndo s6 facilitaram a vida das pessoas como também
propiciaram uma compressdo do tempo e do espaco, como bem afirma o poeta na muisica
Parabolicamara: “Antes mundo era pequeno/Porque Terra era grande/Hoje mundo ¢é muito
grande/Porque Terra é pequena/Do tamanho da antena parabolicamard. [...] De jangada leva uma
eternidade/De saveiro leva uma encarnagdo/De avido, o tempo de uma saudade” (GIL, 1991).

» Se pensarmos em uma das maximas capitalistas de “que tempo ¢ dinheiro”, com os avangos
tecnoldgicos verificados hoje é possivel para alguém que investe na compra e venda de a¢es operar sem
nenhum problema em todos os continentes, ou em todas as grandes bolsas conhecidas, a exemplo de
Nova lorque, Toquio, Londres, Frankfurt, Sdo Paulo, sem precisar estar necessariamente presente
fisicamente nelas ou sem se preocupar com o seu horério de funcionamento. Um simples clique no
computador pessoal, devidamente conectado a essas instituicdes e as operacBes sdo prontamente
realizadas. Outro exemplo disso é a possibilidade, que de forma centralizada em sistemas de gestdo de
producdo, seja possivel para uma grande multinacional produzir as diversas partes componentes de seu
produto, buscando inclusive com isso a maior reducdo de custos possiveis, em diversos locais do planeta.
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Esse novo mundo, baseado no presentismo decorrente da influéncia das
novas tecnologias e da midia, configurar-se-ia numa série de crencas e valores de que toda a
historia se restringe aos fatos vividos no tempo do imediato. Acontecimentos ocorridos
além desse periodo seriam algo sombrio, confuso, de dificil compreensdo e por fim
inalcancavel. Nessa logica, a ditadura civil-militar e suas consequéncias como quebra do
regime democratico, constituicdo de regime de exce¢do, tortura e desaparecimento de
presos politicos ocorrida entre os anos de 1964 e 1985, constitui-se em fatos de um passado
longinquo que para muitos podem nem ter ocorrido no pais. Os conceitos e 0s eventos
decorridos em sua funcdo, como fascismo, nazismo, franquismo, stalinismo, sdo

considerados como eventos “pré-historicos” de dificil assimilacao.

Pierre Nora (1993), em texto ja classico, afirma que por conta dessa
aceleracdo do tempo histérico a nossa relacdo com o passado e com a memoria se
modificou. Ocorre uma demanda pelo passado e isso se exemplifica pela busca de
memoria. Na sua argumentacdo, informa-nos que a década de 1970 constituiu-se em
uma insatisfacdo quase que total com o chamado mundo pos-industrializado,
produzindo uma crise que exigia a inevitavel reelaboragdo da sociedade moderna, com
seu alto grau de historicizagdo, originando a chamada “critica da modernidade”. Essa
critica a modernidade levou, segundo Nora, a separacdo entre a memoria e a historia e
que, consequentemente, na sociedade contemporanea poés-industrial transpassada e
dominada pelo mass-media, é impossivel uma histéria-memoria. Por conta dessa
apartacdo, ele argumenta: “a memaria se enraiza no concreto, no espaco, no gesto, na
imagem, no objeto. A historia s6 se liga a continuidades temporais, as evolugdes, e as

relacdes das coisas. A memdria é o absoluto e a histéria o relativo™*°

Nessa perspectiva € que o autor ird apresentar a categoria “lugares de
memoria” como forma encontrada pelos individuos (e também pelos grupos) frente a
crise dos paradigmas modernos e na busca de se tentar solucionar o problema de ndo se
ter mais memoria. Na definicdo do papel desempenhado por eles, afirmara: “Os lugares
de memdria nascem e vivem do sentimento que ndo ha memoria espontanea, que €
preciso criar arquivos, organizar celebragdes, manter aniversarios, pronunciar elogios

5531

funebres, notariar atas, porque estas operagfes ndo sao naturais™" . Fica evidente que

% NORA, 1993, p. 9
1 NORA, 1993, p. 13
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para Nora os lugares de memoria (e nesse rol de acdes as de patrimonializacdo também
estdo incluidas) sdo formas encontradas para ndo s6 garantir o resgate de memdrias, que
obviamente legitimam acdes no presente, como servem também para manter evidente
uma concepgdo de histdria enquanto processo em que encadeia passado, presente e

futuro.

O historiador Frangois Hartog aponta para as mesmas constatacoes:

O tempo tornou-se tdo habitual para o historiador, que ele o
naturalizou ou instrumentalizou. Ele é impensado, ndo porque seria
impensavel, mas porque ndo o pensamos ou, mais simplesmente, ndo
se pensa nele. Historiador atento a0 meu tempo, eu, assim como
muitos outros, observei o crescimento rapido da categoria do presente
até que se impds a evidéncia de um presente onipresente. E o que
nomeio aqui “presentismo”*,

Segundo as observacdes desse historiador, alguns acontecimentos sao
préprios e reveladores desse movimento e entre eles o surgimento de uma area da
Histdria chamada Historia do Tempo Presente (Franca, década de 1980). Além disso, as
demandas surgidas a chamada Historia Contemporanea, solicitando respostas desta,
incluindo-se os processos midiaticos®® e suas consequéncias além, é claro, da
judicializacdo da Historia e da memdria, no sentido de dar respostas contra as a¢cdes e 0s
crimes contra a humanidade. Baseado nessas consideracdes o0 autor chega a se
questionar: “um novo regime de historicidade, centrado sobre o presente, estaria se
formulando?** . Uma nova relacdo entre passado-presente-futuro estaria se
estabelecendo (ou ja estaria estabelecida), e a patrimonializacéo seria uma das principais

marcas observadas.

Memo@ria e patrimbnio como sintomas, como consequéncias e também
como caracteristicas marcantes da nossa nova relagdo com o tempo, palavras que
testemunham as incertezas ou, podemos assim dizer, servem de comprovacdo a essa

crise da ordem presente do tempo, determinando o contraste que se instituiu entre a

2 HARTOG, 2006, p. 261

% Em decorréncia dos avangos tecnolégicos foi possibilitado aos complexos midiéticos noticiarem os
acontecimentos praticamente em tempo real . Exemplo disso foi a queda das duas torres gémeas em Wall
Street em 11 de setembro de 2001, noticiada no momento “exato” do ocorrido. Essa possibilidade
também garantiu a midia processos de espetacularizagdo de uma série de noticias, inclusive concedendo a
esta uma suposta credibilidade na definicdo de fatos e acontecimentos ditos histéricos.

¥ HARTOG, 2006, p. 261.
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amnésia e a obrigatoriedade de tudo lembrar ou guardar, pois, a0 mesmo tempo em que
se tem uma politica deliberada do lembrar através da criacdo de memoriais, da
organizacéo e disponibilizagédo dos arquivos, redefinicdo do papel dos espagos museais,
das agdes de preservacdo do patriménio, temos por outro lado uma série de objetos,
fatos, espacos e lugares que, pelo volume, pela sua quantidade e, por consequéncia, pela
necessidade das escolhas, tendera ao esquecimento, afinal, como no conto de Borges®,

ndo existe algum sentido plausivel no fato de lembramos e de termos que guardar tudo.

O patrimbénio como categoria dominante, englobante e, portanto,
devorante, servindo como suporte externo ao dever de memdria, garantindo que nada
deverd/podera ser esquecido. Patrimdnio como evidenciador da vida cultural e
determinador de uma série de politicas publicas. Essa nova centralidade garantida ao
patrimbnio nos leva a ter que rever nossa relagdo com o passado ou com 0S VAarios
passados. Assim, como para a Histdria o passado ndo estaria morto, para o patrimonio
também ¢é possivel salvaguardar coisas que aos olhares desatentos passariam
despercebidas ou pareceriam desaparecidas. Mas para além da relacdo com o passado,
sera necessario também rever a/que a relacdo seja revista relagdo com o futuro,
fazendo/promovendo uma reflexdo refletir sobre o que se deve destruir, 0 que se deve
conservar, 0 porqué conservar e concomitantemente para quem essa acao devera ser
feita. Houve uma mudanca/o regime histéria-memoria foi modificado para um novo
regime historia-patriménio regime historia-memoria para um novo regime historia-

patrimonio.

O patrimdnio se apresenta entdo como um convite a amnésia coletiva.
Ao “dever” da memoria, com a sua recente tradugdo publica, o
remorso, se teria acrescentado alguma coisa como a ‘“ardente
obrigacdo” do patrimdnio, com suas exigéncias de conservacdo, de
reabilitaco e de comemoracio®

% No conto “Funes, 0 Memorioso”, publicado em 1944, Jorge Luis Borges apresenta a histéria de Funes,
um jovem uruguaio de 19 anos, que apds um acidente (um tombo, na verdade — entdo por que ndo
escrever “um tombo”?) em que ficou paralitico ganhou a capacidade de tudo lembrar, ou melhor, perdeu
sua capacidade de esquecer, recebendo o apelido de “o memorioso”. Nada, por mais minucioso que fosse
o0 detalhe, escapava da implacdvel memoria de Funes. O problema se constituia no fato de qual a
vantagem de se lembrar de tudo ja que para Funes era impossivel gerar ideias, era impossivel para nosso
personagem saber o que fazer com tanta informagdo como nas préprias palavras de Borges (1944, p 57):
“Suspeito entretanto, que (Funes) ndo era muito capaz de pensar. Pensar ¢ esquecer diferengas, ¢
generalizar, abstrair”.

% HARTOG, 2006, p. 266.
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Observa-se, assim, a producéo exacerbada de patrimonios, fruto do
consequente alargamento da nogdo acerca do mesmo, ficando, assim, sujeitos a uma
provavel e possivel patrimonializagdo de tudo, uma inflacdo reinante. Do objeto ou da
construcdo a preservacdo do patrimonio ambiental e natural. Tudo é/pode ser
patrimonio, tudo pode ser inventariado, tudo pode ser protegido e, portanto, preservado.
As listas patrimoniais ganham a categoria de universais e se transformam no Patrimonio

Universal da Humanidade.

No mundo todo, foram criados foruns para debates acerca desse
assunto, foram também, da mesma forma, constituidos Orgédos, instituicdes para
salvaguardar, para proteger’’. Foram também gestadas leis de protecdo e um exemplo
claro disso é a Convencao para a Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial, que no

prefacio do seu texto-base informa:

Em tempos em que o mundo esta em busca de novos caminhos para
promover a paz e 0 desenvolvimento sustentavel, fazem-se
necessarios projetos unificadores que nos aproximem em funcdo de
nossa diversidade. A Convencdo para a Salvaguarda do Patrimdnio
Cultural Imaterial proporciona uma oportunidade para o didlogo e
para a acdo. Nesse contexto, cada Estado, cada comunidade pode
reafirmar seus direitos, compartilhar suas visdes e liberar a energia
criativa da diversidade de modo a consolidar nossos valores em
comum.

[...]

A Convengdo da UNESCO para a Salvaguarda do Patriménio Cultural
Imaterial é um elemento chave nesse processo de valorizagcdo. Em
menos de 10 anos desde sua adocdo, a Convencao ja obteve a adeséo
de 145 Estados-membros, um impressionante indice de adesdo que
revela a importancia que os povos atribuem ao seu Patrimonio
Cultural Imaterial e a relevancia de nossas a¢fes pioneiras nessa area.
A expressdo Patrimdnio Cultural passou a fazer parte do discurso

37 0 historiador Francois Hartog (2006), no texto “Tempo e Patrimdnio”, lembra do exemplo da Franga,
gque mesmo sendo a primeira nagdo a instituir um Departamento para se responsabilizar pelo seu
patriménio promoveu um boom patrimonial nas Ultimas décadas do século XX, tais como: 1 — Criagdo
das Jornadas do Patrimdnio em 1983. Férum de discusséo que inclusive gestou a ideia de universalizagdo
do patriménio e a criacdo pela UNESCO dos chamados Patriménio Universal da Humanidade; 2 —
Criacdo da Escola Nacional do Patrimdnio em 1991 cujo objetivo era formar os futuros conservadores
que agiriam sobre a sua preservacdo/restauracdo/conservacdo; 3 — A criacdo da Lei sobre o Patriménio
Monumental em 1993, cujo principal conceito era “nosso patriménio ¢ a memoria de nossa historia e o
simbolo de nossa identidade nacional”(Hartog, 2006, p.266); 4 — A criacdo da Fundagdo do Patrimonio
em 1996, decorrente das ja famosas Discussdes sobre o Patrimonio (iniciadas em 1984) organizadas pelo
Ministério da Cultura Francés, além de se colocar em prética uma politica de reabilitacdo, renovacao e
revitalizagdo de centros histdricos das cidades francesas.
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diario, e a necessidade de protegé-lo tem sido amplamente
reconhecida, 0 que se deve em grande parte as acdes da UNESCO.*

A Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU, a partir da sua criacéo,
depois do fim da Segunda Guerra Mundial e através da Organizacao das Nac¢des Unidas
para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, tomou para si a discusséo sobre a
preservacdo dos patrimonios dos seus paises membros, estimulando que essas nagoes
adotassem medidas necessarias e cabiveis para conseguir esse proposito. Nesse sentido,
vem promovendo uma serie de atividades, como a realizacdo de eventos internacionais,
seminarios, entre outros, com a finalidade de se discutir essas problematicas. A
Convencdo para a Salvaguarda do Patrimonio Cultural Imaterial foi aprovada na 322
sessdo da UNESCO, realizada na cidade de Paris, entre os dias 29 de setembro e 17 de
outubro de 2003 e tinha entre uma das suas motivacGes, ampliar as acGes centradas na
Convencdo para a Protecdo do Patrimdnio Mundial, Cultural e Natural, aprovada em
1972 e garantir a elaboracdo de instrumentos normativos para a protecdo do patriménio

cultural imaterial.

Discutem-se ndo s6 0s novos patriménios e 0S NOVOS USOS COMO
também o que se caracterizou chamar de abusos acerca destes. Quando utilizado para
demarcar diferencas, para singularizar caracteristicas pertencentes a determinados
grupos sociais, quando usado para gerar pertencimentos de individuos a coletividades,
temos o patrimdnio como simbolo e definidor de identidade, das identidades variadas.
Porém, dessa acdo também podem surgir os abusos sobre ele. Conhecemos bem as
intervencdes na Histdria, na memoria e em decorréncia no patriménio, passiveis, como
podem se tornar esses conceitos, até mesmo de serem inventados, quando da
necessidade de conferir identidade a um individuo, a um grupo ou mesmo a um lugar,

conforme nos enuncia Antoine Prost:

Em nome dos pretendidos “valores” de um grupo, isto ¢, daquilo que o
particulariza, se pretende justificar atentados inadmissiveis a
dignidade das pessoas. Essas facilidades de linguagem conduzem a
expressdes estupefacientes; eu encontrei um dia em um manuscrito, a
expressdo “os valores do nazismo (nacionalismo, antissemitismo)”,
embora o autor negasse claramente todo valor ao nazismo. Alias, em

%8 UNESCO. Textos base: Convencdo de 2003 para a Salvaguarda do Patrimdnio Cultural Imaterial.
Brasilia: Representagdo da UNESCO no Brasil, 2014. Prefacio
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nome dos “valores” identitarios ou histéricos de um grupo, apela-se a
guerra civil e & purificacéo étnica®

E assim véo se construindo as trincheiras das lutas identitérias, véo se
conformando os lados a serem tomados e quanto ao patriménio e as referéncias culturais
divergentes e diferenciadas ndo poderia deixar de ser diferente. Estes demarcam campos
de atuacdo e podem remeter também a uma provavel e possivel defesa apaixonada

desses campos.

E importante observar também que acompanhando as alteragBes
averiguadas no ambito do patriménio, verificaram-se também alteragcdes nas concepcdes
sobre o papel dos museus, que tiveram sua nocao alterada e deixaram de ser o lugar para
guardar coisas antigas, velhas, nocdo muito arraigada no senso comum, para assumir
uma funcdo social, mais préximos de seus publicos e em sua consonancia, explorando
novas formas de didlogos e de aproximacdo com estes. Como um lugar por exceléncia
dedicado a preservagdo do patriménio teve suas formas e estruturas também ampliadas
com o alargamento do conceito deste. Verificou-se um agravante olhar museoldgico
sobre tudo. Nesse contexto surgiram novas propostas como 0S ecomuseus, 0S museus
sem muros, museus comunitarios, museus de cidade, museus itinerantes, que

salvaguardando seus acervos também garantiam a protecdo dos novos patriménios.

Nessas situacdes, também ha disputas pelo patrimoénio, pois, séo
varios 0s objetos a se musealizar, a se patrimonializar, seja local, regional, nacional ou
mundialmente. Atuando de forma a também contribuir para a democratizacdo da
preservacdo do patrimbnio e buscando se afastar daquela concepcdo de museu
tradicional, cujo papel (mesmo contribuindo para a conservacgdo) era o de fetichizacéo
dos objetos, essa instituicdo veio ao longo do século XX rediscutindo e redescobrindo
formas novas de atuar buscando promover a cidadania e o desenvolvimento social,
reconhecendo os diferentes atores e vivéncias que compdem as sociedades, bem como
promover a democratizacdo dos bens e das praticas culturais diversas, incluindo ai a

pluralidade de identidades e a diversidade cultural.

% PROST, Antoine. Como a Histéria faz o historiador. In: Anos 90. Porto Alegre, n. 14, dezembro de
2000. P. 12.
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Nessas disputas, a comprovacao do ndo privilégio do Estado como
unico definidor do que deve ser preservado, do que deve ser protegido é evidente. Se
essa pratica havia se configurado como hegem®nica por mais de cinco décadas em
nosso pais, atualmente contribuem para os atos de salvaguarda varios outros atores
como, por exemplo, 0s movimentos sociais que querem ver suas memorias, suas
referéncias culturais eternizadas e com isso contribuir para outra visdo da memoria e da
historia nacional. Em contrapartida, a memdria e a historia oficial ampliam e

democratizam o conceito de patrimonio.

Essas disputas sdo fundamentais para pensar (mesmo em um novo
regime de historicidade e o que atualmente isso implica em termos de preservacao) o
patrimdnio por outras perspectivas, inclusive no sentido de garantir a diversidade e,
acima de tudo, a ndo elitizagdo contumaz das praticas de preservacdo. Sem essa
possibilidade, o carater excludente e de dominacdo que 0S processos de
patrimonializacdo podem desencadear, principalmente quando retiram dos objetos (e
ndo muito diferente com os lugares) as suas fungdes cotidianas, recontextualizando e
sacralizando, passando, 0s mesmos, a supostamente representar a todos, € mantido.
Casos essas disputas ndo sejam concebidas como prioridades e ndo forem pautadas pelo
corpo académico/politico, o ideal de um suposto passado glorioso, hegemonico e que se
quer comum a toda sociedade, continuara sendo moldado. Escrever a histéria, guardar a
memoria e, portanto, definir 0 que preservar, como preservar e para quem preservar, é

uma tarefa de poucos que precisa ser democratizada, pois, afinal,

Um patriménio reformulado levando em conta seus usos sociais, ndo a
partir de uma atitude defensiva, de simples resgate, mas com uma
visdo mais complexa de como a sociedade se apropria de sua histdria,
pode envolver diversos setores. Ndo tem por que reduzir-se a um
assunto de especialistas no passado. Interessa aos funcionarios e
profissionais ocupados em construir o presente, aos indigenas,
camponeses, migrantes e a todos os setores cuja identidade costuma
ser afetada pelos usos modernos da cultura. A medida que o estudo e a
promocdo do patriménio assumam os conflitos que acompanham,
podem contribuir para consolidar a nagdo, ja ndo como algo abstrato,
mas como 0 que une e torna coesos — em um projeto historico
solidario — os grupos sociais preocupados pela forma como habitam o
espago®

“ CANCLINI, N. G. Culturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade. 4. ed. S&o Paulo:
Edusp, 2003.P. 203
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As experiéncias tém mostrado que é possivel uma mudanca na
perspectiva das a¢Oes de patrimonializacdo. Ac¢Oes que tém buscado reverter a logica
excludente dessas atividades, sdo vistas com maior frequéncia. E necesséario ao menos

alterar as bases conceituais sobre as quais se fundamentam as mesmas.

Em decorréncia dessa mudanca de area de conhecimento, da soma
dessas experiéncias acumuladas ha 15 anos e dos rigores exigidos na construcdo
narrativa de um trabalho de doutoramento, apresenta-se o conceito de patrimonio

cultural que sera desenvolvido e que defendido neste trabalho:

Um bem ou conjunto de bens de carater material ou imaterial (um
objeto, um monumento edificado, uma festa, uma danga, uma
tradicdo, uma comida etc.) protegido oficialmente por algum 6rgdo
governamental ou ndo, que proporcione a identificagdo de um
individuo ou grupos de individuos, gerando um sentimento de
pertencimento destes a uma determinada coletividade.

Como forma de nortear a leitura deste trabalho, apresenta-se um plano
da obra, um plano do que se procurou intentar em cada capitulo que se segue. Assim, no
primeiro capitulo, discutiu-se a politica de patrimdnio desenvolvida no Brasil desde a
década de 1930 com a fundacdo do IPHAN, observando quais seus sentidos e 0 que
motivou a ampliacdo do debate sobre patriménio no final dos anos 90 do século passado
para o inicio deste século. Discutiu-se também outras instituicdes responsaveis pela
preservacdo do patriménio cultural no Brasil, como o0s institutos estaduais de
preservacdo e o Instituto Brasileiro de Museus — IBRAM, bem como a consolidacédo de

um campo de pesquisa na area de patriménio em nosso pais nas ultimas duas décadas.

No segundo capitulo, examinou-se 0 que vem a se constituir como um
livro didatico de histéria. Também se analisou de que forma se constituiu a atual
politica brasileira para o livro didatico de historia. Procurou-se compreender em que
medida os editais do PNLD configuraram/conformaram o livro didatico de histdria nos
duas ultimas decadas. Por fim, buscou-se conhecer qual o tratamento concedido ao

objeto patriménio nos Editais do PNLD.
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No terceiro e ultimo capitulo analisou-se a producdo bibliografica
académica sobre a relacdo livro didatico e patriménio cultural, também, a partir da
andlise das fontes, buscando-se apreender como se apresenta o patrimonio cultural nos
livros didaticos em quatro colecBes (64 livros) que foram aprovadas nas avaliagdes do
PNLD dos anos de 2004, 2007, 2010 e 2013. Identificaram-se quais 0s sentidos e usos
efetuados pelos livros didaticos de historia da categoria patrimdnio. E, por fim, quais
valores pode-se atribuir as iniciativas dos livros didaticos de histdria de referir-se ao, e

usar, o patrimonio cultural.

Por ultimo, nas considerac@es finais buscou-se comprovar as hipoteses
aqui levantadas e que fundamentaram o questionamento central do trabalho, bem como
sugeriu-se uma possibilidade de trabalho com o Patriménio Cultural nas salas de aula do

Ensino Fundamental | e Il e no Ensino Médio das escolas brasileiras.
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CAPITULO I - Iniciando uma jornada: reflexdes sobre patriménio

1.1 — Construindo um conceito proprio de patrimoénio

Uma definicdo de patrimdnio cultural, conforme a apresentada na
parte introdutdria desse trabalho deve ser a mais abrangente e democratica possivel, ndo
estando presa a necesséria oficialidade da acao de preservacdo, mas compreendendo que
as préprias comunidades podem definir aquilo que consideram como representativa do
seu passado, da sua memdria, da sua historia, portanto, do que lhes confere identidade, e
que podem também definir uma acdo de conservagdo. Isso ndo exclui a possivel
colaboracdo dos 6rgdos de protecdo como agentes conhecedores dos tramites oficiais e

com experiéncia acumulada nessas acdes.

Essa definicdo anteriormente apresentada é devedora e corrobora com
a nocao bastante ampla sobre o conceito de cultura proposta por Raymond Williams,
para quem a “cultura € uma experiéncia ordinéria porque esta em toda a sociedade e

~1 abrangendo desde os significados comuns a uma sociedade humana,

em toda mente
bem como os seus modos de vida globais e usuais e, também, a sua producao artistica e
intelectual. Portanto, mesmo aquilo que para alguns setores da sociedade sao
identificados com caracteristicas de genialidade e criatividade, é preciso se basear no
mosaico comum da cultura dessa mesma sociedade. Nesse sentido, “a arte é parte do
modo de vida, e o artista individual tem, anterior e interiormente, uma parcela
importante de experiéncia social sem a qual ndo pode nem comegar ™.
Consequentemente, para Williams existe uma aproximacdo entre a producdo material e
a imaterial, com o cotidiano sendo tomado como ponto de partida da préatica social e a

cultura adquirindo assim um carater comum e compartilhado pela sociedade.

Essa concepgdo sobre o conceito de cultura (e os estudos realizados
por esse pensador sobre o tema) possibilitou na década de 1960, juntamente com 0s
estudos e os trabalhos produzidos por Richard Hoggart e Edward P. Thompson, fundar

uma nova disciplina, conhecida como Estudos Culturais. Uma disciplina em “que todas

! CEVASCO, Maria Elisa. Para ler Raymond Williams. Sao Paulo: Paz e Terra, 2001. P. 60.
2 (WILLIAMS apud CEVASCO, 2001, p. 67)
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as expressdes culturais merecem ser estudadas, interpretadas, e que todos 0s grupos
humanos e movimentos sociais também séo dignos de reflexdo por parte da academia,

por mais frivolos, insélitos, extremos que possam parecer a primeira vista™

Os estudos produzidos por essa nova disciplina buscavam atraves da
combinacdo da teoria social, da analise cultural, da historia, da filosofia e das
intervencdes politicas superar a divisdo académica convencional intramuros (e a perda
da dimensdo emancipatoria do saber académico), levando-a a uma intervencao
extramuros e promovendo uma acdo social libertadora e o exercicio intelectual
comprometido com a cidadania e a justica social. Buscavam ndo somente teorizar a
complexidade e as supostas contradigdes das formas de cultura, mas se preocupavam
principalmente em mostrar como essas producfes poderiam servir de instrumento de

dominacdo social ou mesmo de resisténcia e luta contra essa dominagao.

Nesse sentido, e para esses pensadores, ndo era possivel entender
cultura apenas como uma pratica, uma descricdo da soma dos habitos e costumes de
uma sociedade. Nao era uma entidade homogénea, pois se manifestava de maneira e
formas diferenciadas em qualquer formacdo social ou época histérica e, por fim, ndo
significava somente a sabedoria recebida, herdada, a histéria ou a experiéncia passiva,
todavia constituia-se em um grande numero de intervencdes ativas, que seriam capazes
tanto de alterar quanto transmitir o passado. Decorrente desses entendimentos, a cultura
passou a ser encarada como uma esfera componente da realidade, passando a ter um
papel central no processo de producdo e reproducdo da vida social e transformando-se

em uma arena da luta social e politica.

Tratar o patriménio hoje, na sua materialidade ou imaterialidade é
assumir algumas dessas concepcdes como orientadores da discussdo. O patrimoénio em
sua materialidade ndo pode ser visto somente e simplesmente como producao artistica e
intelectual sem ligacdo alguma com toda uma producdo cultural comum a sociedade em
que esta inserido, ndo pode ser visto somente e simplesmente como caracteristicas de
genialidade e criatividade de poucos, mas como producdo cultural baseada no
conhecimento acumulado, transmitido e mesmo transformado pelas diversas geragoes.

O patrimdnio na sua imaterialidade e como pratica de cotidiano, como pratica vivida

¥ CARVALHO, José Jorge de. Os estudos culturais como um movimento de inovacao nas humanidades e
nas ciéncias sociais. IN: Cadernos da Escola de Comunicacdo. VOLUME 1, NUMERO 4, ANO 2006.
Curitiba, 2006. P. 7.
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diariamente em sua dinamicidade e como modo de vida, encerra em si conhecimento
comum ndo somente a todos aqueles que o produzem como também aqueles que o

consomem enguanto producéo social.

Para se pensar a partir de tedricos que trabalham com a categoria
especifica do patriménio e da sua preservacdo, deve-se ter me mente que trata-se de
uma definicdo ampla e devedora de algumas outras definigdes tal qual a que se segue,
elaborada por Frangoise Choay, em sua obra Alegoria do Patrimonio:

A expressdao designa um bem destinado ao usufruto de uma
comunidade que se ampliou a dimens@es planetarias, constituido pela
acumulacado continua de uma diversidade de objetos que se congregam
por seu passado comum: obras e obras-primas das belas-artes e das
artes aplicadas, trabalhos e produtos de todos os saberes e savoir-faire
dos seres humanos.”

Ou, ainda, na definicdo do termo, retirada do Dicionario Critico de
Politica Cultural, produzido por Teixeira Coelho: “O conjunto dos produtos artisticos,
artesanais e técnicos, das expressdes literarias, linguisticas e musicais, dos usos e

costumes de todos 0s povos e grupos étnicos, do passado e do presente .

Utilizamo-nos dessas duas definicoes, quando da
confeccdo/construcdo da dissertacdio de mestrado, e, naquele momento, ja
assinaldvamos a sua abrangéncia, principalmente no sentido de democratizacdo do
conceito de patriménio, da ndo restricdo a determinados grupos como mais capazes da
producdo do patrimdnio e também pela relevancia do sentido de igualdade de

caracterizacdo da materialidade e da sua imaterialidade.

A definicdo de patriménio cultural defendida na confeccdo/construcéo
desta tese também é fruto da prépria ampliacdo desta nocdo e de suas mudancas ao
longo do tempo em nossa sociedade, principalmente quando comparada a nogdo de
patrimonio da década de 1930, que afirmava e também balizava as a¢Ges de preservagéo

oficiais ou ndo em nosso pais:

* CHOAY, Francoise. A alegoria do patrimdnio. Sao Paulo: Estagdo Liberdade/ Editora da UNESP,
2001. P. 11.
® COELHO, Teixeira. Dicionario Critico de Politica Cultural. Sdo Paulo: lluminuras, 1997. P. 285-286.



50

Constitue o patriménio histérico e artistico nacional o conjunto dos
bens mdveis e imoveis existentes no pais e cuja conservacao seja de
interésse publico, quer por sua vinculacdo a fatos memoraveis da
historia do Brasil, quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou
etnografico, bibliografico ou artistico.’

A definigdo de patrimdnio, a ser adotada pelo estado brasileiro com o
objetivo de nortear as acOes de preservacdo, teve a principio sua origem baseada no
projeto solicitado a Mario de Andrade’ pelo entdo Ministro da Educacdo e Salde,
Gustavo Capanema®. O projeto de Mario sugeria a criagdo do Servico de Patrimdnio
Artistico Nacional — SPAN, e apresentava um conceito de patrimdnio muito mais amplo
que o adotado na legislacdo constituida para garantir as acdes de salvaguarda, na qual
afirmava que seria patrimonio “todas as obras de arte pura ou de arte aplicada,
popular ou erudita, nacional ou estrangeira, pertencentes aos poderes publicos, a
organismos sociais e a particulares nacionais, a particulares estrangeiros, residentes
no Brasil™. Considerado largo, aceitando por demais a diversidade e incluindo todas as
diferencas regionais constituintes da identidade nacional, ndo foi utilizado em toda a sua

concepgéo.

® DECRETO-LEI n.° 25 de 30 de novembro de 1937. In: Protecdo e Revitalizagdo do patriménio
cultural no Brasil: uma trajetoria, p. 111-119.

’ Mério Raul de Morais Andrade nasceu em S&o Paulo, em 09/10/1893, e faleceu na mesma cidade em
25/2/1945. Formado em Mdsica pelo Conservatério Dramético e Musical de S&o Paulo, além de mdusico,
foi professor (do mesmo Conservatorio), escritor, critico literario, ensaista, poeta, contista, romancista,
pesquisador do folclore nacional. Juntamente com Oswald de Andrade, entre outros intelectuais,
organizou a Semana de Arte Moderna de 1922, sendo um dos criadores do modernismo no Brasil.
Lecionou por algum tempo na Universidade do Distrito Federal (Rio de Janeiro) e exerceu varios cargos
publicos ligados a cultura, entre estes, o de Diretor do Departamento de Cultura da cidade de Sao Paulo.
Participou ativamente das principais revistas modernistas como a Klaxon, a Estética e a Terra Roxa e
Outras Terras. Entre suas principais obras se destacam: H4 Uma Gota de Sangue em Cada Poema —
poemas; Amar, Verbo Intransitivo — romance; Ensaio Sobre a Musica Brasileira; e sua principal obra
literaria Macunaima — O heréi sem carater.

® Gustavo Capanema Filho nasceu em Pitangui-MG, 10/08/1900, e faleceu no Rio de Janeiro, em
10/03/1985. Formado em Direito, além de advogado, foi professor e politico brasileiro (sendo o ministro
que por mais tempo ocupou um cargo na histéria do Brasil). Esteve presente nos acontecimentos que
alteraram a configuragdo politica no Brasil na década de 1930, quando do fim do acordo entre as
oligarquias de Minas Gerais ¢ S8o Paulo em torno da sucessdo presidencial. Aderiu & Alianca Liberal,
oposicdo formada pelos governos de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba. Com a derrota de
Vargas, suspeitas de fraude eleitoral e a morte de Jodo Pessoa (candidato a vice-presidente na chapa de
oposicdo), estourou a Revolucdo de 30 com vitoria dos revoltosos. Apos disputas estaduais em Minas
Gerais, foi nomeado Ministro da Educacdo e Saide Publica em 1934. Em sua gestdo ocorreu a retomada
das campanhas sanitérias, interrompidas de 1930 a 1934, pelo inicio dos estudos de criagdo da
Universidade do Brasil, pela construgdo do edificio-sede do ministério no Rio de Janeiro e pela
implantacdo do SPHAN.

® CAVALCANTI, Lauro (Org.). Modernistas na Reparticéo. 2 ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ: Minc
—IPHAN, 2000. p. 37-52.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais
http://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
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Se observada a politica federal posta em prética a partir da década de
1930 (e mais efetivamente em 1936 com a criacdo do IPHAN e em 1937 com o
Decreto-Lei n° 25 de 30 de novembro de 1937, também conhecida como Lei do
Tombamento), desenvolvida em um momento histérico em que ndo se queria pensar em
termos de diversidade e muito menos se propagar toda uma gama de diversidades™®, é
valido questionar: a politica de preservagdo do patriménio cultural adotada pelo IPHAN

a partir do fim dessa década teria sido totalmente equivocada?

Essa politica, levada adiante, promoveu, mesmo que limitada pela sua
fraca conceituacao teorica e pelas praticas realizadas, uma série de 859 tombamentos
que tiveram por objetivo basico proteger/preservar uma leva de monumentos (um
percentual de 96% das acOes realizadas, bens arquitetbnicos e 14% das acOes
envolvendo objetos, incluindo-se acervos museoldgicos, esculturas em madeira,
quadros, retdbulos de igrejas, entre outros) ora das empresas da construcdo civil
responsaveis pela especulacdo imobiliaria, ora dos diversos processos de modernizacao
realizados na maioria das cidades brasileiras independente de estarem circunscritas ao
elenco de cidades com grandes centros historicos, a exemplo de Salvador, Rio de
Janeiro, Sdo Luis, ou cidades de pequeno e médio porte, contudo guardavam um
patrimonio historico-arquiteténico a ser protegido e preservado, a exemplo de Ouro

Preto, Mariana, entre outras.

Foi possivel inferir, ainda, entre os motivos de utilizacdo dessa
politica de preservacdo, o descaso, ora creditado as administragdes publicas (tanto
municipal quanto estadual), ora creditado aos proprios donos dos estabelecimentos e
imoveis em questdo. Em um levantamento feito na Lista dos Bens Culturais nos Livros
de Tombos do IPHAN entre os anos de 1938 a 2012, constatou-se que a maioria dos
tombamentos realizados, desde sua da fundacdo até inicio/meados da década de 1970,

estd dividida entre: 1) arquitetura religiosa (e as constru¢bes barrocas como

1% As principais propostas do projeto de Getdlio Vargas para o Brasil era o fortalecimento e a estruturagio
de um Estado burocraticamente centralizado e isso ndo coadunava com uma proposta de preservacéo do
patrimbénio que cedesse espagos aos regionalismos, acarretando o ndo atendimento de todas as
expectativas de Mario de Andrade, nem da conceituagdo de patrimbnio que, embasada nas suas viagens
interioranas (a primeira realizada em 1924, pelo interior de Minas Gerais, cujo objetivo era o de conhecer
verdadeiramente o Brasil; a segunda realizada em 1927, pelo Norte do pais, cujo objetivo era a ampliagao
dos seus conhecimentos antropoldgicos e a tentativa de encontrar uma imagem que conferisse sentido real
ao Brasil moderno; e por fim, a terceira realizada em 1929, ao Nordeste, cujo objetivo era o de fazer
pesquisas de campo no sentido de resgatar a cultura brasileira e o imaginario local), queria, além de
encontrar as origens da brasilidade “abrasileirar os brasileiros”, pois achava possivel e acreditava nisso.
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predominante) contabilizando 349 bens; 2) arquitetura civil (casas, casardes e
engenhos produtores de aglicar) contabilizando 235 bens; 3) arquitetura puablica™
(sedes administrativas, casas de moeda, palacios, fontes, chafarizes, pontes e arcos)
contabilizando 121 bens; 4) conjuntos (arquitetbnicos, paisagisticos, historicos,
urbanisticos) contabilizando 78 bens; 5) arquitetura militar (fortes, fortalezas e ruinas)
contabilizando 43 bens; e, 6) objetos (acervos museologicos, esculturas em madeiras,

quadros, retabulos de igrejas, entre outros) contabilizando 33 bens.

Observadas as categorias de distribuicdo dos bens tombados,
verificou-se que as concepcles arquitetonicas e artisticas eram as mais utilizadas ou
privilegiadas pelos técnicos (ressaltando, em sua maioria, arquitetos, que ocupavam
postos-chaves no Instituto), que compunham o quadro de servidores da instituicéo,
guando da necessidade de se produzirem os pareceres para 0s processos de tombamento.
Outro fator a ser levado em consideracdo era a pouco ou quase nenhuma participacao da
sociedade civil nessas decisdes, situacdo nada incomoda para 0s responsaveis pelas
acOes de preservacdo, pois na ditadura estadonovista, sem estimulo direto a participacao
popular, estariam esses conhecedores da causa (inclusive pela propria construcdo de um
saber muito especifico nessa area) proporcionando o salvamento dos bens culturais

pertencentes a nacdo e ao povo brasileiro.

A utilizacdo desses principios para a realizacdo dessa politica de
preservacdo manteve-se por quarenta anos, transformando-se em espelho para a
constituicdo/formas de acdo de grande parte das instituicGes estaduais responsaveis pela
preservacdo nas unidades da federacdo, bem como de algumas instituicdes municipais®

na década de 1970*. Somente na década de 1980, é que comegam a ocorrer as primeiras

1 Considera-se arquitetura publica a arquitetura civil construida pelo Estado ou por entes publicos, como
governo o federal, os estaduais e 0s municipais.

12 Algumas instituicBes de preservacdo criadas nas unidades da federacio em fins da década de 1960 e
inicio da década de 1970 tendo o IPHAN como referéncia: Fundagdo do Patriménio Artistico e Cultural
da Bahia (1968); Instituto do Patrimdnio Artistico de Minas Gerais (1971); Comissdo Especial do
Patrimdnio Cultural — RS (1971); Conselho de Defesa do Patrimdnio Histérico, Arqueolégico, Artistico e
Turismo do Estado de S&o Paulo — CONDEPHAAT (1968); Instituto de Patriménio Historico e Artistico
do Estado da Paraiba — IPHAEP (1973). Além da criacdo dessas instituices, também foram iniciados
estudos tais como: Projeto de criacdo da Divisdo de Patriménio Historico e Artistico — Estado da
Guanabara; Projeto de criacdo de uma entidade que em entrosamento com o IPHAN iria exercer a
vigilancia e a acdo de protecdo e conservacao do patrimonio histdrico no Estado de Pernambuco; Projeto
de criagdo do Departamento do Patriménio Historico e Artistico do Rio de Janeiro.

3 Os bens culturais a serem preservados por essas instituicdes estaduais e municipais constituiam-se
principalmente de uma série de construgdes cujas caracteristicas arquitetnicas e estéticas remetiam ao
estilo eclético e ndo faziam parte dos modelos a serem preservados pelo IPHAN, ja que os arquitetos do
Instituto de VVocacdo Moderna haviam optado pela preservacao dos estilos coloniais e modernos.
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mudancgas significativas de concepgao sobre patrimdnio. Todavia, essas mudangas eram
de inicio ainda muito timidas e esparsas em se tratando alteracdes/ampliacbes de
conceitos tedricos sobre o tema a nortear as atividades de preservacdo realizadas pelo

Instituto no Brasil.

Uma das principais mudancas verificada nesse periodo foi a
incorporacdo da Fundagdo Pro-memoéria/CNRC™ ao IPHAN e a mudanga na sua
direcéo, que passou a ser exercida por Aloisio Magalhdes™ em 1979. Isso significou ndo
apenas uma mudanca na forma de gerir, mas também a possibilidade de introducéo de
novos conceitos relacionados a concepgdo de patriménio. Mesmo com formacdo em
Direito, porém um artista plastico bastante conhecido e sensivel a novas necessidades,
Aloisio quando a frente do Centro Nacional de Referéncia Cultural — CNRC, teve
contato com novas experiéncias que se diferenciavam da préatica usada em mais de 40

anos de atividades de preservacao e protecdo do patriménio cultural brasileiro.

Como ja afirmado, essas mudangas, tanto as verificadas dentro do
préprio Instituto quanto as ocorridas na sociedade brasileira no inicio e em meados da

década de 1980, promoveram a possibilidade de legitimidade para a reivindicacdo de

'O Centro Nacional de Referéncia Cultural — CNRC, tinha como objetivo o tragado de um sistema
referencial basico para a descricdo e analise da dinamica cultural brasileira, com as seguintes
caracteristicas: a) adequagdo as condicOes especificas do contexto cultural do pais; b) abrangéncia e
flexibilidade na descrigdo dos fendmenos que se processam em tal contexto, e na sua vinculagao as raizes
culturais do Brasil; c) explicitacdo do vinculo entre o embasamento cultural brasileiro e a préatica das
diferentes artes, ciéncias e tecnologias, objetivando a percepcao e o estimulo, nessas areas, de adequadas
alternativas regionais. Organizado por Aloisio Magalhées e tendo neste o seu diretor, tinha como objetivo
final colocar as discussdes a respeito das variantes culturais como tema importante e necessario de ser
abordado quando se pensasse em politicas culturais no Brasil. Era o inicio da tentativa de se reverem as
politicas de preservacdo do patrimdnio, inclusive, uma busca pela retomada de questdes colocadas em
1936 por Mario de Andrade. O CNRC desenvolveu seus trabalhos em quatro Programas de Estudos: o do
Artesanato, o dos Levantamentos Socioculturais, o da Histéria da Ciéncia e da Tecnologia no Brasil e os
dos Levantamentos de Documentacéo sobre o Brasil. O CNRC teve suas fun¢des interrompidas em 1980,
com a extingdo do Conveénio que tinha entre os seus assinantes o Ministério da Industria e Comércio, 0
Governo do Distrito Federal, 0 Banco do Brasil e 0 CNPq, além de outros 6rgdos. Suas responsabilidades,
direitos e objetivos foram substituidos pela Fundacdo Pr6-Memodria.

!> Aloisio Barbosa Magalhées nasceu em Recife, em 1927, e faleceu em Padua/Italia, em 1982. Formado
em Direito pela Universidade Federal de Pernambuco, além de advogado (profissdo que nunca exerceu),
foi pintor, designer, gravador, cendgrafo, figurinista, professor. Enquanto estudante universitario
participou do Teatro do Estudante de Pernambuco (TEP), exercendo as funcdes de cendgrafo e
figurinista. Depois de formado, conseguiu uma bolsa do governo francés, estudou museologia em Paris,
entre 1951 e 1953, onde também estudou técnicas de gravura com o gravador Stanley W. Hayter.
Retornou ao Brasil e em 1956 conseguiu uma bolsa com o governo americano, quando se dedicou as
artes graficas e a programagdo visual. De volta ao Brasil, abriu um escritorio de comunicagdo visual,
campo no qual foi um dos pioneiros no pais. Na década de 1970, estruturou o Centro Nacional de
Referéncia Cultural — CNRC e, em 1979, foinomeado diretor do IPHAN e em seguida presidente da
Fundacdo Nacional Pr6-Memédria, onde retomou as concepcdes de Mario de Andrade sobre patrimdnio
cultural.
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novas referéncias culturais, bem como de novas matrizes culturais na politica de
preservacdo a ser implementada nas décadas subsequentes. Foi assim com o
tombamento dos terreiros de candomblé em Salvador, na Bahia, e da Serra da Barriga,

em Unido de Palmares, Alagoas:

Em termos de preservacdo essa nova pratica patrimonialista foi um
tanto quanto antecipada (mesmo que ainda nos moldes tradicionais de
preservacdo) pelo tombamento em 1982 através do processo de
nimero 1067-T-82 e do processo de numero 1069-T-82, relativos ao
tombamento do Terreiro da Casa Branca (Salvador, BA) — IIé Axé
lyd Nassd Oka e Serra da Barriga (Unido dos Palmares, AL) —
Republica dos Palmares, respectivamente, demonstrando a forca da
mobilizacdo do movimento negro, de intelectuais, entre outros. Era a
primeira vez em mais de 40 anos de existéncia do IPHAN que ocorria
a preservacdo e o tombamento de patriménios ndo branco, referéncias
de identidade de outra etnia componente da sociedade e da cultura
brasileira, mesmo com os técnicos do instituto ndo chegando a um
consenso sobre a aplicagdo da lei nesses casos (Grifos nossos).'

E interessante lembrar algumas questdes para podermos refletir sobre
a realizacdo desses tombamentos realizados pelo IPHAN. A primeira foi o processo de
Anistia Ampla e Irrestrita, de 1979, que possibilitou o retorno de exilados politicos e,
com eles, novas discussdes e propostas de atuagdo. A segunda foi a reorganizagéo e/ou
0 surgimento de novos movimentos sociais, dentre estes 0 movimento negro, com
antigas e novas bandeiras. A terceira era a crise do Regime Civil-Militar, que ja ndo
conseguia conter anseios de participacdo popular e também dava sinais de esgotamento

do modelo adotado a partir de 1964.

Mesmo com a realizacdo desses tombamentos em 1982, aqueles
consensos existentes para a preservagdo de patrim6nios materiais pertencentes a uma
determinada parcela da sociedade (na maioria das vezes uma elite branca, catdlica,
herdeira das relacbes implantadas quando do periodo de colonizagdo) ainda ndo se
efetivou em relagéo aos patriménios originarios de outras referéncias culturais e étnicas.
Essa incompreensdo da importancia e da necessidade de ampliacdo do conceito de

patrimdnio e do reconhecimento de outras referéncias entre os técnicos e, muito menos,

OLIVEIRA, Almir Félix Batista de. A preservacdo do patriménio imaterial como afirmacéo de outras
etnicidades. IN: Anais do XXVI Simpésio Nacional de Histéria — ANPUH ¢ Sdo Paulo, julho 2011. P.
5.
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entre os componentes do Conselho Consultivo do Instituto, proporcionou uma votagdo
apertada no momento de aprovagao do processo e do pedido de tombamento.

O tombamento da Casa Branca, sobretudo, provocou intensos debates
junto aos setores técnicos da SPHAN, a medida que se julgava que
esse bem, por suas caracteristicas e devido ao uso a que se propunha,
ndo apresentava 0s requisitos necessarios para o tombamento.
Prevaleceram, no entanto, 0s argumentos politicos, e, em sessdo
memoravel do Conselho Consultivo da SPHAN, realizada em
Salvador, com a presenca de representantes dos grupos interessados
no tombamento e com farta cobertura da imprensa, o terreiro foi
tombado por uma estreita margem de votos (trés votos a favor, um
voto contra, duas abstencGes e um pedido de adiamento), fato
inusitado na histéria do Conselho."’

Foi necessaria a mobilizacdo dos grupos, através da imprensa,
somando-se a isso a escolha da cidade de Salvador para receber a reunido responsével
pela decisdo. Porém, isso deixou claro aos novos atores politicos e sociais, que agindo
de forma organizada e exercendo pressao sobre a instituicdo, seria possivel colocar em
pauta novas referéncias étnico-culturais que ndo as adotadas desde sempre.

As acdes de ampliagdo da nocdo de patrimbnio e dos atos de
preservacdo contaram com dois momentos importantes, a saber: a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 e a publicacdo do Decreto-Lei 3.551, de 04 de agosto de
2000.

A Constituicdo Federal, em seus artigos 215 e 216, define o papel do
Estado que garante a todos o pleno exercicio dos direitos culturais, promovendo a: | —
defesa e valorizacdo do patrimdnio cultural brasileiro; Il — producdo, promocéao e
difusdo de bens culturais; 111 — formacdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura
em suas multiplas dimens@es; IV — democratizacdo do acesso aos bens de cultura; V —

valorizacdo da diversidade étnica e regional e afirma que,

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material
e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia_a identidade, a acdo, a memdria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I —as formas de expresséo;

Il — os modos de criar, fazer e viver;

I11 — as criac0es cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

"FONSECA, Maria Cecilia Londres. D4 modernizacdo & participacdo: a politica federal de preservacio
nos anos 70 e 80. In: Revista do Patriménio, n 24. Rio de Janeiro: MinC, 1996. P4g. 147-158.
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IV — as obras, documentos, edificacGes e demais espagos destinados as
manifestacBes artistico-culturais;

V — 0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico. (Grifos
nossos) 8

Os artigos 215 e 216 foram considerados um grande avango e uma
vitoria frente ao antigo conceito de patriménio oriundo do Decreto-Lei 25, de 30 de
novembro de 1937. Fazendo parte da chamada Constituicdo Cidadd, epiteto empregado
a Constituicdo Federal de 1988, significou a representacdo na lei maxima brasileira das
lutas concebidas e postas em pratica desde o processo de redemocratizacdo com a
articulacdo dos diversos movimentos sociais, organizacfes ndo governamentais,
intelectuais, profissionais de diversas areas e os técnicos dos institutos responsaveis por

acOes de preservacao que haviam ampliado 0s seus conceitos acerca do tema.

O Decreto-Lei 3.551, de 04 de agosto de 2000, significou, na

sequéncia de uma série de Decretos™, a incorporacdo ao patrimonio dos bens de

'® BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal: Centro Gréfico, 1988. Grifos nossos.

1% podemos exemplificar uma série de Leis, Decretos-Lei, Decretos Legislativos, Normas internas do
IPHAN que colaboraram, no decorrer dos anos, para a ampliagdo da nocédo e do conceito de patrimdnio
(influenciando inclusive na composicdo das listas do que deviria ser protegido) no Brasil, tais como:

Leis: Lei n.° 3.924, de 26 de julho de 1961 — Disp@e sobre os monumentos arqueoldgicos e pré-histéricos.
Lei n° 4.845, de 19 de novembro de 1965 — Proibe a saida de obras de arte e oficios produzidos no Pais
até o fim do periodo monarquico. Lei n® 4.771, de 15 de setembro de 1965 — Institui 0 novo Codigo
Florestal. Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981 — Disp&e sobre a politica nacional de meio ambiente, seus
fins e mecanismos de formulacdo e aplicacdo e d& outras providéncias. Lei n° 7.347, de 24 de julho de
1985 — Disciplina a acdo civil pablica de responsabilidade por danos causados ao meio ambiente, ao
consumidor, a bens e direitos de valor artistico, estético, histérico, turistico e paisagistico (vetado), e da
outras providéncias. Lei n° 7.661, de 16 de maio de 1988 — Institui o Plano Nacional de Gerenciamento
Costeiro e da outras providéncias. Lei n° 8.159, de 08 de janeiro de 1991. - Dispde sobre a politica
nacional de arquivos publicos e privados e da outras providéncias.

Decretos Legislativos: Decreto Legislativo n® 3, de 13 de fevereiro de 1948 - Aprova a Convencéo para a
protecdo da flora, da fauna e das belezas cénicas naturais dos paises da América de 1940. Decreto
Legislativo n. 84.017, de 21 de Setembro de 1979 — Aprova o Regulamento dos Parques Nacionais
Brasileiros.

Decretos-Lei: Decreto-Lei n° 25, de 30 de novembro de 1937 — Conceitua e organiza a prote¢do do
patriménio histérico e artistico nacional. Decreto-Lei n° 80.978, de 12 de dezembro de 1977 — Promulga a
convencao relativa & prote¢éo do patrimdnio mundial, cultural e natural de 1972. Decreto-Lei n°® 3.179, de
21 de setembro de 1999 — Dispde sobre a especificacdo das san¢des aplicaveis as condutas e atividades
lesivas a0 meio ambiente e da outras providéncias. Decreto-Lei n°® 3.551, de 04 de agosto de 2000 —
Institui 0 Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial que Constituem Patrimdénio Cultural
Brasileiro. Cria o Programa Nacional do Patriménio Imaterial e da outras providéncias. Decreto n° 4.073,
de 3 de janeiro de 2002. Regulamenta a Lei n®8.159, de 08 de janeiro de 1991, que dispde sobre a politica
nacional de arquivos publicos e privados. Decreto-Lei n® 5.753, de 13 de abril de 2006 — Decreto que
promulga a Convencéo para a Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial, celebrada pela UNESCO em
Paris no dia 17 de outubro de 2003.

Portarias: Portaria 127, de 30 de abril de 2009 — Essa portaria regulamenta o conceito de Paisagem
Cultural.
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natureza imaterial e, com isso, ndo sO a regulamentacdo dos Artigos 215 e 216, como
também, real possibilidade de preservacdo de referéncias culturais pertencentes as mais
diversas partes constituintes da nossa sociedade. Nesse sentido, 0 Decreto promoveu a
funcdo (assim como ocorreu em 1937) de forca de lei para a preservacdo do patrimonio
imaterial e objetivou criar as formas legais de protecédo, tendo na forma de registro nos
chamados Livros de Registro®® sua concretizagdo, além de ter instituido na época o

Programa Nacional do Patriménio Imaterial.

Em se tratando da preservacéo oficial do patrimonio imaterial, nota-se
uma crescente demanda ndo s6 da sociedade de uma forma geral como também das
proprias atividades do Instituto, no sentido de promover a diversidade das referéncias
culturais nas acdes de preservacdo. Os dois primeiros registros praticados pelo IPHAN
datam de 2004 e foram respectivamente: 1) Oficio das Paneleiras de Goiabeiras
(Vitoria/ES), no Livro de Registro dos Saberes, com a proposta sendo encaminhada pela
Associacdo das Paneleiras de Goiabeiras e pela Secretaria Municipal de Cultura da
cidade de Vitoria, capital do Espirito Santo; 2) A Arte Kusiwa — pintura corporal e arte
grafica Wajapi (Amapd), no Livro de Registro das Formas de Expressdo, com a
proposta sendo encaminhada pelo Conselho das Aldeias Waidpi (Apina) e pelo Museu
do indio da Fundag&o Nacional do indio — FUNAI.

Posteriormente a esses dois primeiros registros realizados pelo
Instituto, ainda em 2004 foram realizados mais dois registros, aumentando assim a lista
do patriménio imaterial mantida pelo IPHAN. Esses dois patrimonios, a saber, foram: 1)
Cirio de Nossa Senhora de Nazaré (Belém/PA), no Livro das Celebracdes, com a
proposta sendo encaminhada pela Arquidiocese de Belém, pela Diretoria das
Festividades de Nazaré e pelas Obras Sociais da Paroquia de Nazaré; 2) O Samba de
Roda do Recdncavo Baiano (Recdncavo Baiano), no Livro de Registros das Formas de
Expressdo, com a proposta sendo encaminhada pela Associacdo Cultural do Samba de
Roda Dalva Damiana, pelo Grupo Cultural Filhos de Nagb e pela Associagdo de

Pesquisa em Cultura Popular e Mdusica Tradicional do Recdncavo. A esses quatro

20 A forma de preservacdo adotada é o registro pela propria dinamicidade do patriménio imaterial. Os
livros de Registro sdo quatro, a saber: | — Livro de Registro dos Saberes, no qual sdo inscritos
conhecimentos e modos de fazer enraizados no cotidiano das comunidades; Il — Livro de Registro das
Celebracdes, no qual sdo inscritos rituais e festas que marcam a vivéncia coletiva do trabalho, da
religiosidade, do entretenimento e de outras praticas da vida social; 11l — Livro de Registro das Formas de
Expressao, que constam inscritas manifestagGes literarias, musicais, plasticas, cénicas e ldudicas; 1V —
Livro de Registro dos Lugares, no qual sdo inscritos mercados, feiras, santuarios, pracas e demais espacos
onde se concentram e reproduzem praticas culturais coletivas.
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primeiros exemplares somaram-se Varios outros, conforme Tabela 1, perfazendo uma

lista com 30 bens patrimoniais registrados de natureza imaterial:

Tabela 1 — Relagéo dos bens imateriais protegidos pelo IPHAN

Item Bem Patrimonial Livro de Registro Ano
01 | Modo de Fazer a Viola de Cocho Livro dos Saberes 2005
02 | Oficio das Baianas de Acarajé Livro dos Saberes 2005
03 | Jongo do Sudeste Livro das Formas de Expresséo 2005
04 | Cachoeira de lauareté — Lugar Sagrado dos Povos | Livro dos Lugares 2006

Indigenas dos Rios Uaupés e Papuri
05 | Feira de Caruaru Livro dos Lugares 2006
06 | Frevo Livro das Formas de Expresséo 2007
07 | Tambor de Crioula do Maranh&o Livro das Formas de Expresséo 2007
08 | Matrizes do Samba no Rio de Janeiro Livro das Formas de Expressdo 2007
09 | Modo artesanal de fazer queijo de Minas, nas regides | Livro dos Saberes 2008
do Serro, da Serra da Canastra e do Salitre
10 | Roda de Capoeira Livro das Formas de Expressdo 2008
11 | Oficio dos Mestres de Capoeira Livro dos Saberes 2008
12 | Modo de Fazer Renda Irlandesa — Sergipe Livro dos Saberes 2009
13 | Toque dos Sinos em Minas Gerais Livro das Formas de Expressdo 2009
14 | Oficio de Sineiro Livro dos Saberes 2009
15 | Festa do Divino Espirito Santo em Pirendpolis Livro das CelebracGes 2010
16 | Ritual Yaokwa do Povo Indigena Enawene Nawe Livro das CelebracGes 2010
17 | Sistema Agricola Tradicional do Rio Negro Livro dos Saberes 2010
18 | Festa de Sant' Ana de Caico Livro das Celebragdes 2010
19 | Complexo Cultural do Bumba-meu-boi do Maranhdo | Livro das Celebrag6es 2011
20 | Saberes e Praticas Associados aos Modos de Fazer | Livro dos Saberes 2011
Bonecas Karaja
21 | Rtixoko: expressdo artistica e cosmoldgica do Povo | Livro das Formas de Expressao 2012
Karaja
22 | Fandango Caicara Livro das Formas de Expressdo 2012
23 | Festa do Divino Espirito Santo de Paraty Livro das Celebracdes 2013
24 | Festa do Senhor Bom Jesus do Bonfim Livro das Celebracdes 2013
25 | Festividades do Glorioso S&o Sebastifio na Regido do | Livro das Celebragdes 2013
Marajo
26 | Producdo Tradicional e Praticas Socioculturais | Livro dos Saberes 2014

Associadas a Cajuina no Piauf

Fonte: Website do IPHAN — http://portal.iphan.gov.br/

Alguns desses bens culturais de natureza imaterial, inserindo-se na

politica deflagrada por orgaos internacionais de preservacao do patrimdnio, de busca

por uma universalizacdo dos diversos patriménios pertencentes as mais variadas nacoes

e espalhados pelo mundo todo, passaram a constituir o chamado Patriménio Cultural

Imaterial da Humanidade. No caso brasileiro compdem essa lista hoje a Arte Kusiwa —

pintura corporal e arte grafica Wajépi, o Cirio de Nossa Senhora de Nazaré, o Samba de

Roda do Recbncavo Baiano e o Frevo. Essa lista contendo o Patrimonio Cultural
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Imaterial € uma complementacdo da lista do Patrim6nio Mundial, chamado de
Patrimbnio Material no Brasil, dos quais podemos citar alguns exemplos como: 0s
Centros Historicos das cidades de Salvador, Ouro Preto, Olinda, S&o Luis e Diamantina,
a cidade de Brasilia (DF), llhas Atlanticas, Costa do Descobrimento, Parque Nacional
da Serra da Capivara, Reserva de Mata Atlantica, Pantanal Matogrossense, entre

outros?,

Atualmente a politica oficial de preservacdo do patriménio cultural
brasileiro realizada pelo IPHAN, além das preocupacdes com a preservacao dos bens de
natureza imaterial, tem buscado salvaguardar os bens de natureza material (inclusive
procurando estabelecer condig¢Ges financeiras e materiais — com a abertura de editais e
linhas de crédito para proprietarios e de profissionalizacdo de corpo técnico — tanto do
instituto quanto da sociedade) através dos programas de incentivo as acgdes de
restauracdo/conservacao, ndo s6 de imoveis (as acGes de preservacdo das cidades
histéricas com a implementacdo do Programa de Aceleracdo do Crescimento — PAC das
Cidades Histdricas) como dos objetos tombados e protegidos (incluindo-se ai as

pinturas, estatuéria, murais, bens moveis e integrados etc.).

Outras vertentes de preservacao, além das acGes desempenhadas pelo
IPHAN em nosso pais, constituem-se nas acdes desenvolvidas pelas diversas
instituicGes estaduais e municipais de preservacdo/protecdo do patrimonio cultural
(essas instituicbes podem se configurar tanto como entidades especificas para a
realizacdo de tal tarefa, administracdo indireta — gozando de relativa autonomia
administrativa, quanto a se constituirem como subsecretarias, diretorias, componentes
da hierarquia estadual ou municipal, administracdo direta), bem como nas acdes
executadas pelas instituicbes museais brasileiras e a nova politica museoldgica

desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Museus — IBRAM.

2! para consultar toda a lista do Patrimdnio Mundial no Brasil, acessar: http://portal.iphan.gov.br/portal.
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1.2 — O papel desempenhado pelos institutos estaduais na preservacdo do
Patriménio Cultural

Seguindo-se a observacédo do papel desempenhado pelo IPHAN serdo
analisadas as acOes executadas pelas instituicdes estaduais de preservacao/protecdo do
patrimonio cultural. A mais antiga das instituicfes estaduais data de 1948, quando foi
criada no Estado do Parana a Diretoria de Assuntos Culturais (DAC) da Secretaria de
Educacao e Cultura a lei de criacdo do Conselho Estadual do Patrimdnio Histérico e, na
sequéncia da criacdo desta, foi instituida a primeira legislacdo estadual de patriménio, a
Lei Estadual n°® 1.211 de 1953. Conforme a Tabela 2, as demais instituicdes s6 passaram
a existir a partir da década de 1960, quando se registram as primeiras mudangas nos
conceitos de patrimbnio e se busca uma tentativa de estadualizacdo das acdes

desenvolvidas pelo IPHAN.

Tabela 2 — Anos de Criacdo das Instituicdes Estaduais de Preservacdo do Patrimonio
Cultural

Periodo de Fundagao Unidades da Federagdo Total
Década de 1960 RN(1963)/RJ e RS(1965)/BA(1967)/SP(1968) 05
Década de 1970 PB e MG(1971)/PE(1973)/PA(1975)/P1(1976)/SC(1979) 06
Década de 1980 CE(1980)/AL e MS (1984) 03
Década de 1990 AP(1994)/MT(1995)/AM(1997)/AC e DF(1999) 05
Depois dos Anos 2000 | RO(2000)/MA(2001)/ES(2007)/SE(2009)/TO e GO(2011)/RR(2013) 07

Fonte: Documento: Panorama das Institui¢des Estaduais de Preservacdo do Patriménio Cultural — Férum
Nacional das Institui¢des Estaduais de Preservacdo do Patriménio Cultural, Salvador, 2013.

Todas as unidades da federacdo contam atualmente com instituicdes
estaduais responsaveis pela preservacdo dos patriménios regionais e locais. Esses
institutos, em seu nascedouro, foram responsaveis por reproduzir as praticas de
preservacdo sugeridas pelo IPHAN, mesmo que algumas tenham tentado ampliar essa
perspectiva®, na tentativa ndo somente de conservar determinados bens (principalmente
os de carater material) como também de promover a partir destes a existéncia de uma

memoria e historia celebradas e contadas em consonancia com sua edificacgéo.

22 Como é o caso do Instituto do Patrimdnio Histérico do Estado da Paraiba — IPHAEP, que em seus
momentos iniciais e de atividades de seu Conselho Consultivo ocorreram propostas de preservacdo que
ndo se limitavam aos exemplares arquitetdnicos tais como: preservacdo de arvores e locais como o
Altiplano-Cabo Branco, a Ilha do Tibiri (em Jodo Pessoa), Baia da Traicdo, a construcdo e tombamento
de Parques de Flora Medicinal nas principais cidades do Estado, entre outras propostas, decorrente
provavelmente da propria composicéo eclética em termos profissionais dos membros.
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Algumas das referidas instituicbes tém desempenhado as suas acgdes
de preservacdo ha mais de 40 anos, buscando consolidar as préticas preservacionistas
em seus respectivos estados como, por exemplo, a Bahia, o Rio Grande do Norte, Sdo
Paulo, o Rio de Janeiro e o Rio Grande do Sul. Outras, por sua vez, tiveram suas acoes
implementadas mais recentemente, e ainda buscam se estruturar na defesa dos
patrimonios culturais de seus estados, onde temos os exemplos de entes federativos
como o Tocantins, Goias e Roraima, que somente tiveram suas instituicdes de
preservacdo constituidas nos anos de 2011 (TO e GO) e 2013 (RR).

Essas instituicbes, mesmo com um ndmero limitado de pessoal
(conforme a Tabela 3) ou de autonomia juridica (conforme Tabela 4), tém buscado
desempenhar suas acOes de preservacao e conservagdo do patrimonio cultural de forma
a garantir a manutencdo de uma série de edificacdes ou monumentos e, para, além disso,
tém buscado (a exemplo da instituicdo nacional) ampliar a propria nocéo de patriménio,

incluindo em suas listas o chamado patrimdnio imaterial ou intangivel®.

Tabela 3 — Quantidade de Servidores pertencentes aos Institutos Estaduais®*

Quantidade de Servidores Estado e NUmero de Servidores
Até 05 servidores AP(01)/RO(01)/RR(05)/P1(02)/RN(03)/AL(03)
De 06 a 20 servidores TO(12)/CE(10)/DF(14)/GO(08)/MT(08)/MS(10)/ES(17)/PR(11)/RS(13)
De 21 a 50 servidores AC(27)/IAM(21)/PA(38)/MA(33)/PE(34)/SE(44)/RJ(33)/SC(24)
De 51 a 100 servidores SP(62)
Mais de 100 servidores MG(171)/BA(337)

Fonte: Documento: Panorama das Instituicdes Estaduais de Preservacdo do Patrimdnio Cultural — Forum
Nacional das Institui¢fes Estaduais de Preservacdo do Patriménio Cultural, Salvador, 2013.

Tabela 4 — Natureza Juridica dos Institutos Estaduais

Natureza Juridica Estado
Autarquia BA/MG
Fundac&o Publica AC/PB/PE/PI/RN/MS/SC

Administracéo Direta -
Subsecretarias/Diretorias/Depar | AP/RO/RR/AL/TO/CE/DF/GO/MT/ES/PR/IRS/IAM/PA/MA/SE/RJISP
tamentos _
Fonte: Documento: Panorama das Instituicfes Estaduais de Preservacgdo do Patriménio Cultural — Forum
Nacional das Institui¢des Estaduais de Preservacdo do Patriménio Cultural, Salvador, 2013.

2 Os Institutos Estaduais, a exemplo do IPHAN, tém buscado ampliar o seu conceito de patriménio,
principalmente no que se refere ao patrimdnio cultural imaterial. Os processos de preservacéo realizados
por essas novas instituicdes fundadas a partir de 2011 ja desenvolvem agdes buscando preservar seu
patriménio imaterial, como é o caso do Tocantins, que vem realizando os Inventarios de Referéncias
Culturais — IERC para garantir a preservagdo dos seus patrimonios.

2% O Estado da Paraiba ndo informou a quantidade de servidores que atuam no Instituto Estadual.
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As tabelas anteriores mostram que as duas maiores instituicdes
atuantes na preservacao dos patriménios estaduais, em relacdo ao nimero de servidores,
sdo as dos estados da Bahia e de Minas Gerais, que contam com 337 e 171 servidores,
respectivamente. Esse aspecto se torna importante, principalmente, quando levado em
consideracdo que a quantidade de servidores assume um papel fundamental para as
atividades de gestdo e fiscalizagdo dos patrimbnios protegidos/conservados ou no
processo de instrumentalizacdo através da pesquisa para uma possivel preservacdo dos
patrimonios culturais por meio desses 6rgdos. Outro fator importante a destacar € o fato
dos institutos desses mesmos estados serem autarquias?®, condicdo que garante
autonomia e descentralizacdo frente a administracdo publica, na realizacdo das suas
tarefas de fiscalizacdo e proposicdo de politicas publicas sobre o patriménio cultural

desses estados.

O Instituto do Patriménio Artistico e Cultural da Bahia (IPAC) teve
sua fundacdo datada em 13 de setembro de 1967 com a promulgacdo da Lei 2.464,
sendo regulamentada em 1968 através do Decreto 20.530. Em sua fase inicial, pertenceu
a Secretaria de Educacdo e Cultura da Bahia. A partir do ano de 1980 foi transformado
em Instituto e com o desmembramento da secretaria e a criacdo da Secretaria de Cultura

do Estado da Bahia passou a fazer parte da estrutura desta.

Desde a sua fundacdo acompanhou a politica desenvolvida pelo
IPHAN na busca pela identificacdo, pela definicdo e pela preservagdo do patriménio
cultural do Estado da Bahia. Tem desenvolvido parcerias com os diversos poderes
publicos municipais para garantir a conservacao e a salvaguarda dos bens de natureza

material e imaterial representantes da cultura baiana.

Ao longo da sua histéria vem desempenhando papel fundamental no
processo de recuperacdo do Centro Historico de Salvador que, ap6s ser considerado
patriménio nacional, em 1985, foi reconhecido pela UNESCO como integrante da lista

constituida por esse 6rgdo como Patrimonio Mundial.

% Autarquia na administragdo publica (ou em direito administrativo) é uma entidade auténoma, auxiliar e
descentralizada da administracdo publica, porém fiscalizada e tutelada pelo Estado, com patriménio
formado com recursos préprios, cuja finalidade é executar servigos que interessam a coletividade ou de
natureza estatal. Disponivel em: <http://www.significados.com.br/autarquia/> Acesso em: 10 mar. 2015
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Além dessa importante e imponente acdo, tem também buscado
desenvolver atividades de educacdo patrimonial para a integracdo dos cidaddos no
sentido de manutencdo/conservacédo das intervencdes realizadas pelo 6rgdo em diversos

imoveis protegidos no Estado, bem como as agdes de registro do patriménio imaterial.

O Instituto Estadual do Patrimonio Historico e Artistico de Minas
Gerais — IEPHA-MG teve sua fundacdo datada de 30 de setembro de 1971, fazendo
parte da estrutura da Secretaria de Estado de Cultura de Minas Gerais. O Instituto é
executor da politica a ser gestada e deliberada pelo Conselho Estadual do Patrimonio
Cultural — CONEP. Assim como o IPAC, desde a sua fundagdo vem acompanhando a
politica desenvolvida pelo IPHAN na protecdo dos bens tombados pelo Instituto e se
utilizando da educagdo patrimonial para desenvolver uma consciéncia no intuito da
preservacdo da memoria e da identidade mineira através do cumprimento dos seus

objetivos, quais sejam:

[...] pesquisar, proteger e promover os patrimonios cultural, histérico,
natural e cientifico, de natureza material ou imaterial, de interesse de
preservacdo no Estado de Minas Gerais, nos termos da legislacdo
estadual que dispde sobre a matéria®®.

Como orgdo executor e normatizador da politica desenvolvida pelo
CONEP, o IEPHA-MG, tem realizado parcerias com as diversas prefeituras municipais
mineiras na busca de garantir a preservacdo, a conservagdo e a divulgacdo do

patrimdnio cultural do Estado de Minas Gerais.

Uma das formas de preservar e o comprometimento dos diversos
municipios que compdem o quadro politico estadual foi a incorporacdo da tematica do
Patrimdnio Cultural como uma das varidveis componentes dos critérios para
redistribuicdo entre os municipios mineiros dos 25% do Imposto Sobre Circulagdo de
Mercadorias e Prestacdo de Servigcos — ICMS, assegurados pela Constituicdo Federal, a
que esses fazem jus. Por sugestdo do Instituto, foi criado o chamado ICMS — Patrimonio
Cultural, a partir da Lei n.° 12.040/1995, sendo esta atualizada pela Lei n.° 13.803/2000,
e transformada na Lei n.° 18.030/2009, cuja finalidade foi regulamentar a forma de

redistribuicdo do ICMS. Para além do tamanho da populagdo, da &rea territorial e do

% Disponivel em: <http://www.iepha.mg.gov.br/institucional>. Acesso em: 30 nov. 2014.
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valor da receita prépria de cada municipio, dos investimentos em educacdo, saude,
agricultura, preservacdo do meio ambiente, a preservagdo do patriménio cultural seria
observada como uma variavel a ser levada em consideracdo no momento de distribuicdo

dos valores arrecadados.

Nesse sentido, e observada a legislacdo pertinente, aquele municipio
que instituiu leis de protecédo ao patrimonio em suas vertentes material ou imaterial, que
conta com um conselho municipal de patrimbnio, que protege seus bens culturais
através do tombamento e ou registro, que inventaria seus bens, que busca restaurar e
cuidar do seu patrimbnio podera receber aportes maiores de recursos provenientes do
Estado para melhorar a qualidade de vida dos seus habitantes através dos atos de

resguardar sua historia, sua cultura e sua autoestima.

Essa experiéncia tem se mostrado bastante pertinente. Basta levar em
consideracdo o fato de existir mais de 3.000 bens tombados, mais de 10.000 bens
inventariados pelos municipios, além de politicas culturais sendo desenvolvidas em
mais de 600 municipios de um total de 853, além da existéncia de programas ou
projetos de educacdo patrimonial em mais de 600 municipios mineiros. Por meio desta,
descentralizou-se a responsabilidade pela implementacdo e gestdo da politica de
preservacdo do patrimdnio cultural mineiro, compartilhando-se responsabilidades entre
os diversos entes governamentais responsaveis por tal politica, além de possibilitar uma
aproximacdo e outra visdo dos cidadaos mineiros sobre o Instituto estadual responsavel

pela preservacédo desse patrimdnio, conforme explica Campos:

Atualmente, da expressiva quantidade de 853 municipios presentes no
Estado de Minas Gerais, exatamente 646 cidades, pouco mais de 75%
da totalidade, executam o recenseamento do seu universo cultural,
identificando e registrando as referéncias locais a partir do estimulo
dos incentivos fiscais advindos do ICMS. Tal modelo de gestdo
cultural auxilia na interpretagdo do patriménio mineiro e brasileiro, de
modo a inventariar, documentar e divulgar este acervo a partir de uma
metodologia sistematizada pelo IEPHA-MG, ao mesmo tempo em que
recolhe divisas para 0 municipio.”

2 CAMPOS, Luana Carla Martins. Politicas de preservacdo do patriménio no mundo globalizado: o
ICMS Caultural e a regionalizacdo da prote¢do aos acervos culturais em Minas Gerais. IN: AZEVEDO,
Flavia L M de. PIRE, Jodo R F. CATAO, Leandro P. (Orgs.). Cidadania, memdria e patriménio: as
dimensdes do museu no cenario atual. Belo Horizonte: Crisalida, 2009. P. 68-9.
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A adocdo de medidas como a citada anteriormente, cujo objetivo é o
de garantir a preservacdo dos diversos patrimonios estaduais, ndo tem efeito garantido
se ndo forem feitas acdes que garantam o entendimento dos municipes da importancia
do seu patrimoénio cultural. As acdes educativas ganham grande destaque,
principalmente porque descortinam e apresentam a relevancia dos diversos patriménios
pertencentes as localidades sem hierarquizacdes, garantindo a sua valoragdo pela

identidade e sentimento de comunidade que sugerem/agregam ao grupo.

Essas acOes ndo devem ficar restritas a alguns municipios ou a um
unico estado da federacao e € por conta disso que essa bandeira (e 0 que a ela se agrega,
como as acOes educativas) terminou por se constituir em uma das principais
reinvindicacOes dos agentes estaduais (entidades, 6rgaos e secretarias) a partir do Férum
Nacional das Instituicdes Estaduais de Preservacdo do Patrimdnio Cultural, ocorrido em
Salvador em 2013, no qual foi apresentado o documento Panorama das InstituicGes
Estaduais de Preservacdo do Patriménio Cultural, cujo objetivo era apresentar uma
pesquisa realizada sobre as acdes desempenhadas pelos diversos 6rgdos na preservagao
dos seus patrimonios estaduais e promover agOes conjuntas para garantir trocas de

experiéncias, de tecnologias e formas de melhor gerir esses patriménios.

Na esteira dessas a¢fes conjuntas € que ja existe um trabalho realizado
entre 0 IEPHA-MG e o IPAC-BA para a implementacdo do ICMS Cultural na Bahia,
com o objetivo de garantir recursos e um maior empenho dos municipios na preservacao
do seu patriménio histérico, inclusive com a realizacdo de oficinas para esclarecer sobre
a temdtica e sobre a Educacdo Patrimonial como forma de apresentacdo e

esclarecimento aos baianos sobre a importancia do seu patriménio cultural.

1.3 — O papel das instituicdes museais e da politica implementada pelo IBRAM
como forma de preservacédo do Patriménio Cultural

A partir daqui serd analisado o papel das instituicdes museais e da
politica implementada pelo IBRAM atualmente no Brasil. A instituicdo museu, no que

tange a sua definicdo moderna, tem efetivamente a sua fundacéo no Brasil, com a vinda
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28
|

da familia real portuguesa em 1808 e a criacdo em 1818 do Museu Real“® na cidade do

Rio de Janeiro.

Nas décadas seguintes foram fundadas uma série de outras
importantes instituicdes museais, tais como: a Academia Imperial de Belas Artes —
(1826), posteriormente Museu Nacional de Belas Artes; o Museu do Instituto Historico
e Geogréafico Brasileiro (1838); o Museu do Exército (1864); Museu da Sociedade
Filomaética (1866), posteriormente Museu Paraense Emilio Goeldi; o Museu da Marinha
(1868)*°; 0 Museu Paranaense (1876) e o Museu Paulista (1895), com o intuito n&o so
de civilizar os tropicos como também de garantir a existéncia/manutencao de uma série

de acervos ja constituidos nessas diversas entidades.

Em termos de preservacdo do patriménio cultural brasileiro, a
primeira experiéncia efetiva de acdo com essa finalidade surge dentro de uma instituigdo
museoldgica com a criacdo em 1934 da Inspetoria de Monumentos Nacionais, por
Gustavo Barroso, durante sua longa gestdo a frente do Museu Histérico Nacional,
criado em 1922, como efetivacdo das comemoracdes do centenario da Independéncia. O
trabalho de inventario, identificacdo, catalogacdo, conservacdo e restauracdo que foi
desempenhado por essa inspetoria mostrou-se fundamental na cidade de Ouro Preto,

que havia sido elevada a categoria de Monumento Nacional em 1933.

Em termos de praticas educacionais, sera também a primeira tentativa
de se instituir uma relacdo entre o patriménio cultural e sua utilizacdo no processo
ensino-aprendizagem, ja que um ano antes (1932) da criacdo da Inspetoria de
Monumentos Nacionais, havia sido criado, dentro do préprio Museu Nacional, o Curso
de Museus, que garantia ndo sé o aprofundamento dos estudos sobre essa tematica
como também seria responsavel pela formacdo e profissionalizacdo de um quadro
técnico, que fundamentado nas atividades museoldgicas, visava a preservacdo do
patriménio cultural via instituicio museu. E interessante também verificar, nesse
sentido, o papel desempenhado pelo Estado brasileiro no tocante a sua interferéncia seja
na vida social, seja na cultura, bem como na educagdo e em outros setores tomados

como fundamentais para o controle da nagéo.

%8 Atualmente o Museu Real denomina-se Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro,
ou Museu da Quinta.

2% E importante lembrar que os Museus do Exército e da Marinha tiveram seu funcionamento suspenso ao
longo do século XX, somente retornando com a implantacdo da ditadura civil-militar a partir de 1964.
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E interessante observar (conforme Tabela 5) a proliferagdo de
instituicdes museoldgicas (tanto publicas quanto privadas) surgidas no pais a partir da
década de 1930, e nas duas décadas subsequentes, fomentadas pelo Estado brasileiro,
principalmente no intuito de promover a refundacdo da nacdo com a possibilidade,
inclusive, de garantir “um anseio amplo de constru¢do simbolica da na¢do, no qual se
inserem a reimaginagdo do passado, dos seus simbolos, suas alegorias, seus herdis e

seus mitos”°.

Tabela 5 — Repertorio de museus brasileiros

Século/década Quantidade de museus criados
Século XIX
1811 a 1820 01
1841 a 1850 01
1861 a 1870 02
1871 a 1880 01
1881 a 1890 01
1891 a 1900 02
Obs.: dois museus do grupo dos museus sem indicacdo de data 02
de criagdo poderiam ter sido criados no século XIX
Subtotal (incluindo os citados na observacao) 10
Século XX
1901 a 1910 08
1911a1920 04
1921 a 1930 07
1931 a 1940 25
1941 a 1950 29
1951 a 1958 31
Museus em organizacdo em 1958 09
Museus sem indicacéo de data de criagéo 22
Subtotal 135
Total (século XIX e século XX até 1958) 145

Fonte: HOLLANDA, 1958 apud CHAGAS, 2008, p. 62.

Além de uma série de novas instituicbes museais criadas nesse
periodo, houve também a criacdo da seccional brasileira do Conselho Internacional de
Museus — ICOM, o6rgéo ligado a UNESCO, em 1946, que garantiu o aprofundamento
das relacbes entre o0s diversos paises componentes, proporcionando trocas de

experiéncias tedricas e praticas, atraves de intercdmbios internacionais.

% NASCIMENTO JUNIOR, José do e CHGAS, Mario de Souza (Orgs.) IBERMUSEUS 2: Reflexdes e
Comunicacdes. Brasilia: IPHAN, 2008. P 63.
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As alteragdes observadas na década de 1960, com destaque para 0s
processos de descolonizagdo (ja iniciados na década anterior) e para a propria ampliacdo
do conceito de cultura (que deixava de ser algo inerente as classes mais abastadas
economicamente ou algo que poderia ser conseguido a partir do arduo processo de
escolarizacdo e especializagdo em alguma temaética e passou a ser algo comum a todos
0s membros de uma dada sociedade), provocaram uma mudanca radical na condugéo

dos destinos da museologia tanto internacionalmente quanto no Brasil.

O museu, antes uma instituicdo elitizada, com suas praticas voltadas
para preservar o patriménio cultural de poucos e para poucos, assumiu uma nova
postura em que a preocupacado era com o patriménio de todos e para todos. Alguns
eventos foram primordiais para garantir essas mudancas no campo museal e entre elas
podemos citar: a realizacdo do “Seminario Regional da UNESCO”, ainda no ano de
1958, sobre o papel e a funcdo educativa dos museus, buscando-se assim consolidar a
funcdo educativa e de transformacdo social dessa instituicdo; a criacdo da Associacdo
Brasileira de Museologistas, em 1963, atual Associagdo Brasileira de Museologia,
responsavel por reorientagBes dos que atuavam na érea, inclusive com o trabalho de
mobilizacdo para a regulamentacdo da profissdo; a instalacdo na década de 1980 do
Programa Nacional de Museus com o objetivo de desenvolver formas de revitalizacao
dos museus nacionais e do Sistema Nacional de Museus, cuja finalidade era apoiar de
forma articulada o financiamento de projetos museoldgicos e de desenvolvimento das

instituicoes.

E sempre bom ressaltar que esse periodo foi o da busca por uma
museologia participativa, democratica, popular, comunitaria, com a preocupacdo pela
preservacao do patrimdnio cultural, consolidando-se como um dos agentes responsaveis
por essa preservacao. Levando-se inclusive a configuracdo do Movimento Internacional
da Nova Museologia (MINOM), cuja principal atuacao caracterizou-se por colocar em
pratica novas experiéncias museais em diversas partes do mundo, comprometidas com a
transformacédo social e com o préprio repensar do papel a ser desempenhado pela

instituicdo museu, conforme destaca Mario Chagas:

Os museus conquistaram notdvel centralidade no panorama politico e
cultural do mundo contemporaneo. Deixaram de ser compreendidos
por setores da politica e da intelectualidade brasileira apenas como
casas onde se guardam reliquias de um certo passado ou, na melhor
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das hipdteses, como lugares de interesse secundario do ponto de vista
sociocultural. Eles passam a ser percebidos como préaticas sociais
complexas, que se desenvolvem no presente, para 0 presente e para o
futuro, como centros (ou pontos) envolvidos com a criagéo,
comunicacdo, producdo de conhecimento e preservacdo de bens e
manifestacdes culturais.®

Em termos politicos e gestacionais, essas mudancas, inclusive no
sentido de buscar constituir uma atuacdo mais participativa e democratica ndo so
especificamente na area da Museologia, bem como também nas demais areas culturais,
levaram Mario Chagas a afirmar que a partir do ano de 2003, ocorreu “a refundacdo do
MinC”, principalmente pela definigdo e constitui¢do de novos paradigmas nas politicas
publicas em relacdo a cultura. Um desses exemplos, e que esta diretamente ligado a este
trabalho, foi a criacdo da Coordenacdo de Museus e Artes Plasticas — Secretaria de
Patrimdnio, Museus e Artes Plasticas, que proporcionou o convite (enquanto érgdo
oficial) para a participacdo da comunidade museoldgica brasileira na elaboragdo de

forma democratica da Politica Nacional de Museus®?.

Um dos resultados dessa ampla consulta foi o entendimento museus
como praticas e processos socioculturais colocados a servigo da
sociedade e do seu desenvolvimento, politicamente comprometidos
com a gestdo democratica e participativa e museologicamente
voltados para as ac¢Oes de investigacdo e interpretacdo, registro e
preservacdo cultural, comunicacdo e exposigdo dos testemunhos do
homem e da natureza, com o objetivo de ampliar o campo das
possibilidades de construcdo identitaria e a percepcao critica acerca da
realidade cultural brasileira.*®

O documento produzido e sintetizador da Politica Nacional de Museus
trazia os seguintes principais norteadores das acBes a serem implementadas para a
revitalizacdo das instituicdes museais e para a preservacdo do patrimoénio cultural sob

responsabilidade e guarda destas no Brasil:

1. Estabelecimento e consolidacdo de politicas publicas para 0s
campos do patriménio cultural, da memdria social e dos museus,

31 NASCIMENTO JUNIOR, José do e CHAGAS, Mério de Souza (Orgs.) IBERMUSEUS 1: Panoramas
Museoldégicos da Ibero-américa. Brasilia: IPHAN, 2008. P 41.

%2 A Carta do Rio Grande foi elaborada a partir das deliberagées do “VIII Férum Estadual de Museus”,
realizado em 2002, no Rio Grande do Sul, juntamente com o documento Imaginacédo Museal a servico da
cultura, elaborado pelo Conselho Federal de Museologia. Ambos serviriam de base para a Nova Politica
Nacional de Museus.

% NASCIMENTO JUNIOR & CHAGAS, 2008. P 43-44.
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visando a democratizagdo das instituicbes e do acesso aos bens
culturais.

2. Valorizacdo do patrimébnio cultural sob a guarda dos museus,
compreendendo-os como unidades de valor estratégico nos diferentes
processos identitarios, sejam eles de carater nacional, regional ou
local.

3. Desenvolvimento de préticas e politicas educacionais orientadas
para o respeito a diferenca e a diversidade cultural do povo brasileiro.
4. Reconhecimento e garantia dos direitos das comunidades
organizadas de participar, com técnicos e gestores culturais, dos
processos de registro e protecdo legal e dos procedimentos técnicos e
politicos de definicdo do patriménio a ser musealizado.

5. Estimulo e apoio a participacdo de museus comunitarios,
ecomuseus, museus locais, museus escolares e 25 outros na Politica
Nacional de Museus e nas acfes de preservagdo e gerenciamento do
patriménio cultural.

6. Incentivo a programas e agdes que viabilizem a conservacdo, a
preservacdo e a sustentabilidade do patriménio cultural submetido a
processo de musealizagao.

7. Respeito ao patriménio cultural das comunidades indigenas e
afrodescendentes, de acordo com as suas especificidades e
diversidades.®

E em termos educacionais tinha o seguinte eixo programatico:

3. Formagdo e Capacitagdo de Recursos Humanos, que tratava
fundamentalmente: das agdes de criacdo e implementacdo de um
programa de formacéo e capacitacdo em museus e em museologia; da
ampliacdo da oferta de cursos de graduacéo e pos-graduacéo, além de
cursos técnicos e de oficinas de extensdo; da inclusdo de contetdos e
disciplinas referentes ao uso educacional dos museus e dos
patrimonios culturais nos curriculos dos ensinos fundamental e médio;
da criacdo de polos de capacitagdo e de equipes volantes capazes de
atuar em ambito nacional; e do desenvolvimento de programas de
estagio em museus brasileiros e estrangeiros, entre outras acdes.*

A Politica Nacional de Museus ndo s6 valorizava a criagdo de Cursos
de Graduacdo e de Pds-graduacdo para garantir a formacdo e a capacitacdo de forma
sistémica e continuada de recursos humanos prontos para agir e atuar nas instituicdes
museais, como passava a discutir e apontar a necessidade imediata de implementar nos
curriculos do ensino fundamental e medio disciplinas que versassem sobre 0 uso
educacional do museu e dos patriménios culturais para ampliacdo da relacdo ensino-

aprendizagem.

3 NASCIMENTO JUNIOR & CHAGAS, 2008. P 44-45,
% NASCIMENTO JUNIOR & CHAGAS, 2008. P 46.
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Os museus tém se configurado como uma das mais importantes
experiéncias da relacdo ensino-aprendizagem em lugares ndo formais que lidam
atualmente com a questdo educacional, e o que é atestado a partir do grande nimero de
setores educativos implantados em varias dessas instituicbes. Tendo como uma das suas
funcgdes o carater educativo, ¢é através da exploracdo e do contato com suas cole¢des que
ja ha bastante tempo vém desenvolvendo esse potencial educacional, encontrando dessa

maneira a forma para garantir seu carater e relevancia social.

O ato de conhecer uma colecdo dentro de uma instituicdo museal (e é
evidente que essa acdo ndo pode ficar restrita ao simples ato de visitar) possibilita ao
educando (criancas com a faixa etaria encontrando-se entre os 07 a 10 anos, na qual o
ludico ainda estd muito presente) o contato direto com os objetos. Esses objetos, a partir
da acdo, da pesquisa e da comunicacao desenvolvidos por essa instituicdo constituem-se
como presentes em eventos e fatos acontecidos, ou a determinados personagens que

foram alcados a condicdo ou a categoria de histéricos.

A visita a0 museu (e em muitas localidades menores e mais distantes
dos grandes centros do nosso pais, essa Vvisitacdo termina por Se constituir,
provavelmente, no Unico contato entre alunos e algum tipo de patrimdnio cultural) pode
provocar a ampliacdo do olhar dos educandos, mas nao somente, pode provocar também
a educacdo dos demais sentidos, favorecendo o exercicio da sensibilidade para ver,
conhecer e se relacionar com o diferente, o outro, o diverso, seja através do tempo ou do
espaco. As acOes educativas desenvolvidas nessas instituicdes ndo formais de educagéo
tem essa finalidade, como observado em alguns exemplos que ja vém sendo realizados

ha algum tempo ou em outros mais recentes, conforme a Tabela 6:

Tabela 6 — Museus brasileiros e suas atividades educativas

Inicio das Atividades

Museu T Projetos — Atividades Educativas
Museu Imperial do Rio de 1981 Projeto “Dom Ratdo”
Janeiro Projeto “Um Sarau Imperial”

Projeto “Caixa das Descobertas”
Projeto “Um verdo no Paldcio Imperial;

Museu Paulista da Universidade 2001 Programa Ludomuseu

de S& Paulo — Museu do Programa de Incluséo para Publico Especial (PIMP)

Ipiranga
(PROVIC)
Programa de Atendimento de Jovens e Adultos

Museu da Inconfidéncia — Ouro 1981 Projeto Girassol

Programa para criancas em situagdo de risco social
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Preto — MG Projeto Inconfidéncias
Projeto Cha com Causos
Projeto Ludomuseu
Museu Casa Historica de 2010/2011 Projeto Encontro de Educadores
Alcantara — Alcantara— MA Projeto Museu Anfitrido
Projeto Leitura de Objetos
Projeto Era Assim...assim é...como sera?
Projeto Crianca: uma vida, uma inocéncia, um futuro:
Museu Histoérico Nacional — Rio S/ID Programa Museu Histérico Nacional para Todos
de Janeiro — RJ Programa Visitas Mediadas
Programa Vestibulando no Museu
Programa Acessibilidade
Programa Datas Comemorativas
Programa PublicagGes Pedagdgicas
Museu Villa-Lobos 1985 Projeto Miniconcertos Didaticos
Projeto Canto da Nossa Terra — Encontro de Corais
Museu do Ceara S/D Projeto Teatro no Museu — “Boneca Dorinha”
Projetos “Outras Historinhas”
Museu Casa de Benjamin 2007 Projeto “No tempo de Benjamin” — Pec¢a Teatralizada
Constant — Rio de Janeiro — RJ
Museu das Missbes — S&o S/ID Projetos Educativos de Preservacdo do Meio
Miguel das Missdes — RS Ambiente
Museu Lasar Segall — Sdo Paulo 1967 Projeto Educativo Itinerante — Pelo fato do museu
—SP esta em reforma.

Fonte: Tabela construida pelo autor com dados obtidos nos sites das referidas institui¢cdes museoldgicas.

E imbuido dessa concepgéo, e também um grande incentivador dela,
que a Nova Museologia tem buscado, desde as décadas finais do século passado, rever e
provocar mudancas nas acles executadas e a serem desenvolvidas pelas instituicbes
museais (ndo que isso se oponha a possibilidade de os museus serem locais
materialmente bem estruturados, com grandes e numerosas colecdes, esplendorosas
formas de apresentacdo e de comunicagdo museal, com equipamentos de alta tecnologia
interativa, mas que consigam ir, além disso, no desenrolar das suas acdes),
possibilitando que elas se democratizem e ajudem a democratizar mais ainda as relacoes

de ensino-aprendizagem.

A criagdo do Departamento de Museus dentro do IPHAN em 2003
como decorréncia da Politica Nacional de Museus e posteriormente a criagdo do
Instituto Brasileiro de Museus — IBRAM vieram corroborar ndo s para por em pratica
0s principios que norteavam o documento como a valorizacdo do patriménio cultural e
dos museus através da consolidacdo e ampliacdo de politicas publicas voltadas para o
setor, valorizacdo do patriménio cultural sob a guarda dessas instituicdes, mas para
garantir a participacdo de forma democratica das comunidades na escolha dos

patrimbnios a serem musealizados, bem como a criacdo de préticas educacionais
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orientadas para o respeito a diferenca e a diversidade cultural da populacdo brasileira
como a criacdo da Semana Nacional de Museus®, cuja meta é a de “mobilizar os
museus brasileiros a desenvolver atividades especiais como exposi¢Oes, palestras,
oficinas, seminarios, acdes educativas”, além de outras agdes que garantam a
possibilidade de ampliacdo da relagdo museu-sociedade e da exploracdo ao méximo

dessa instituicdo como um local ndo formal de aprendizado.

1.4 — A constituicdo de um campo de pesquisa em nosso pais

O campo de pesquisa em Patrimonio Cultural®” tem se ampliado muito
nos Ultimos vinte anos. S&8o vérias as tematicas abordadas e estudadas pelos diversos
pesquisadores. Ampliou-se o nimero de grupos de pesquisa cadastrados nos orgaos de
fomento a pesquisa (a exemplo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico — CNPq) e o nimero de artigos publicados nos diversos periddicos
cientificos nas diversas areas existentes, como ja apresentado. Em consonancia com
essa ampliacdo, observou-se, também, a criacdo de uma série de cursos de pos-
graduacdo, abordando essa tematica inclusive em departamentos de historia, o que se
configura em uma novidade, pois, basicamente, por muitos anos esse sempre foi um
campo restrito as pos-graduacdes em arquitetura e urbanismo e, quando muito, buscado
nas pos-graduaces em Antropologia ou Ciéncias Sociais de diversas Universidades
pelo pais afora. Esse campo de pesquisa também conquistou espagos dentro dos
proprios eventos cientificos em diversas areas, todavia, 0s eventos que demarcam este

campo de estudo sdo o “Simpdsio Nacional de Historia” e os eventos de Ensino de

% A “Semana Nacional de Museus” encontra-se atualmente em sua 13* versdo e é realizada para
comemorar o Dia Internacional de Museus (18 de Maio). No ano de 2015 teve como tema “Museus para
uma sociedade sustentivel” e aconteceu na semana de 18 a 25 de Maio. O tema é sempre sugerido pelo
ICOM e tem por objetivos fazer com que a comunidade possa refletir, discutir e trocar experiéncias sobre
a tematica proposta. Esse ano contou com a participacdo de mais de 1.400 instituigdes museais de todo o
pais com a realizacdo de mais de 4.300 eventos/atividades cadastradas pelo IBRAM.

" Optamos por usar a nomenclatura Patriménio Cultural para a realizagdo de pesquisas no Banco de
Teses e Dissertacdo de CAPES, nos Grupos de Pesquisa do CNPq, nos periddicos eletrdnicos e nos sites
da Internet por compreender que essa forma configura-se como a mais abrangente, coadunando com o
conceito de patrimbnio usado neste trabalho. Evidentemente, alguns trabalhos podem ficar fora da
amostragem por terem sido registrados com palavras-chave tais como: Patrimdnio Historico, Patrimdnio
Arquitetdnico, Museologia, Intervengdo Urbana, entre outras, sem a variavel denominada Patrimdnio
Cultural ou com combinacdes somente entre estas.
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Histdria e Historia Cultural, que contam com simpdsios tematicos e grupos de discussao
para a apresentacdo de trabalhos hé& pelo menos quinze anos.

As pesquisas realizadas, atualmente, abordam temas de estudo que
variam desde a discussdo de concepcOes teoricas sobre a area de patriménio a trabalhos
que discorrem sobre assuntos como a Gastronomia como marca da identidade de uma
determinada comunidade e suas potencialidades turisticas. No primeiro tema ha, como
exemplo, a tese de Maria Cecilia Londres Fonseca, intitulada ConstrucGes do passado:
concepcdes sobre a protecdo do patrimonio historico e artistico nacional — Brasil: anos
70-80%. Posteriormente, no ano de 2005, foi publicada conjuntamente pela Editora da
UFRJ e pelo IPHAN, com o titulo O Patrim6nio em processo, tornando-se um classico
da area; com relagdo ao segundo tema, ha o exemplo da tese de Rubia Gisele Tramontin
Mascarenhas, intitulada A diversidade gastronémica como atrativo turistico na regidao

dos Campos Gerais do Parana: um estudo de caso no municipio de Castro.*

Existem, também, trabalhos que discutem a relacdo patrimonio
cultural, museus e a formacdo da identidade nacional — a exemplo da tese de Leticia
Julido, intitulada Enredos museais e intrigas da nacionalidade: museus e identidade
nacional no Brasil* — passando pelo conhecimento popular e sua aplicabilidade em
determinadas areas — como por exemplo a tese de Luiz Felipe Damé Schuch intitulada
Plantas medicinais em atencdo primaria veterinaria: atividade antimicrobiana frente a
bactérias relacionadas com mastite bovina e a dermatéfitos* — e pela aplicabilidade de
determinados produtos quimicos para o combate de pragas que devastam determinados
objetos patrimonializados. Neste Gltimo, foi a tese de Ana Carolina Sheghen Loss,
intitulada Bioatividade da cera industrial de Lima-Acida (Citrus latifolia Tanaka) sobre

Cryptotermes brevis Walker*,

Os exemplos apresentados anteriormente demonstram que o0
Patrimdnio Cultural configura-se como uma tematica de pesquisa ampla, perpassando e
envolvendo varias areas de conhecimento (inscrevem-se trabalhos desde as areas mais

tradicionais como Arquitetura e Urbanismo, Sociologia e Direito, percorrendo areas

% Defendida em 01/10/1994, no Programa de Pés-graduacio em Sociologia da UnB.

% Defendida em 01/12/2009, no Programa de Pés-graduacdo em Geografia da UFPR.

“0 Defendida em 14/08/2008, no Programa de P6s-graduagdo em Historia da UFMG.

! Defendida em 28/02/2007, no Programa de P6s-graduacdo em Ciéncias Veterinarias da UFRGS

2 Defendida em 16/12/2008, no Programa de Pés-graduacdo em Biotecnologia da Universidade de
Caxias do Sul.
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como Histdria, Geografia e Arqueologia, chegando a areas como Medicina Veterinaria,
Saude Coletiva e Fitotecnia, mesmo que em menor proporcdo nessas ultimas),
proporcionando assim uma gama de estudos com diversas abordagens. Em pesquisa®
realizada no Banco de Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, compreendendo o periodo de 2002 a 2012, foi possivel ter uma
ideia aproximada da quantidade de trabalhos que adotaram essa tematica defendida em
cursos de Pos-graduacdo, divididos entre dissertagdes de mestrados académicos,

mestrados profissionais e doutorado, conforme Tabela 7:

Tabela 7 — Quantidade de Trabalhos de Mestrado Académico, Mestrados Profissionais
e Doutorado defendidos entre os anos de 2000-2012

Ano 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | Total

Doutorado | 03 | 05 | 07 | 10 | 10 | O6 | 12 | 17 | 12 | 18 | 17 | 29 | 21 | 167

Mestrado

. 19 | 22 | 25 | 37 | 52 | 51 | 49 | 62 | 55 | 82 | 81 | 84 | 125 | 744
Académico

Mestrado | o | 4 | o | 19 | 09 | 16 | 13 | 03 | 10 | 11 | 11 | 17 | 33 | 142
Profissionais

Quantidade

22 | 27 | 32 | 66 | 71 | 73 | 74 | 82 | 77 | 111|109 | 130 | 179 | 1053
Total

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir das informagdes obtidas no Banco de Teses CAPES.

Em termos graficos, tem-se a seguinte configuracao:

* Os critérios utilizados para a obtengdo dos dados foram os seguintes: 1 — Periodo a ser pesquisado:
2000 a 2012; 2 — Tematica: Patriménio Cultural; 3 — Nivel de curso: mestrado e doutorado; 4 — Areas de
conhecimento: Historia (prioritaria), Museologia, Arquitetura e Urbanismo, Antropologia, Educagdo; 5 —
Programas de Mestrados com a tematica de Patrimdnio como: Académicos: Memoria Social e Patrimonio
Cultural (UFPEL); Patrimbnio Cultural e Sociedade (UNIVILLE), Memdria Social (UNIRIO),
Museologia e Patriménio (UNIRIO); Profissionais: Patriménio Cultural (UFSM), Memoria Social e Bens
Culturais (UNILASALLE), Preservacdo do Patrim6nio Cultural (IPHAN), Historia, Politica e Bens
Culturais (FGV-RJ), Gestdo do Patriménio Cultural (PUC-GO) e outros que existissem com a mesma
temética. A solicitacdo foi dirigida diretamente & CAPES, em 1° de julho de 2014, sendo prontamente
atendida.
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Grafico 01 - Quantidade de Trabalhos de Mestrados Académicos, Mestrados
Profissionais e Doutorados Académicos defendidos entre os anos de 2000 — 2012.
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Fonte: Grafico produzido pelo autor a partir de dados do Banco de Teses CAPES.

Como é possivel constatar, a maioria dos trabalhos encontra-se em
nivel de Mestrado, no tradicional modelo académico (totalizando 744 trabalhos,
perfazendo mais de 70% dos trabalhos defendidos), seguidos dos trabalhos de
doutorado** (167 trabalhos, com quase 16% dos trabalhos), também em modelo
académico e, por fim, uma novidade que é o surgimento dos cursos de p6s-graduacdo
profissionais, em nivel de mestrado (142 trabalhos, significando mais de 13% dos
trabalhos), com o carater interdisciplinar ocupando papel de destaque. Em se tratando
de trabalhos defendidos nos Cursos de Pos-graduacdo em Historia, houve um aumento
do ndmero de trabalhos ao longo da série de dados 2002-2012, conforme Tabela 8,
confirmando a crescente preocupacéo dos historiadores com a discussdo/producao nesse

segmento.

Tabela 8 — Quantidade de Trabalhos defendidos em Programas de Pds-graduacdo em
Histdria tendo como tematica o Patrimonio Cultural entre os anos de 2000-2012

Ano Total Historia %
2000 22 00 0,00
2001 27 02 7,41

* Evidentemente, ao longo dos anos acompanhados, uma série de pesquisadores mudou o seu nivel de
aperfeicoamento de mestrado para doutorado mantendo-se nesse campo de pesquisa, 0 que colabora para
a continua consolidacdo dos estudos e da producéo cientifica sobre esse tema.
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2002 32 01 3,13
2003 66 00 0,00
2004 71 02 2,82
2005 73 02 2,74
2006 74 03 4,05
2007 82 07 8,54
2008 77 07 9,09
2009 111 08 7,21
2010 109 06 5,50
2011 130 10 7,69
2012 179 10 5,59
Total 1053 58 100

Fonte: Dados obtidos no Banco de Teses CAPES.

Graficamente, tem-se a seguinte configuracao:

Gréfico 02 — Relacgdo entre total de Trabalhos defendidos e os Trabalhos defendidos em
Programas de Historia (2000-2012)
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Fonte: Gréfico produzido pelo autor a partir de dados do Banco de Teses CAPES.

E importante ressaltar que em termos numéricos, a quantidade de
trabalhos produzidos e defendidos na area de conhecimento Histéria, abordando a
tematica do Patrimonio Cultural, tem se ampliado a cada ano, mesmo que a
porcentagem dos trabalhos em relacdo ao total defendido tenha se mantido constante

em decorréncia do préprio aumento da area. Nesse sentido, torna-se importante também
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mencionar a criagdo de pelo menos 05 mestrados académicos e de 06 mestrados

profissionais, abordando especificamente essa temética.

Tabela 9 — Mestrados Académicos e Profissionais e Doutorados com a Tematica em
Patrimonio Cultural

Doutorado

Instituicdo Programa Area de Conhecimento | Ano | Trabalhos
UFPEL/RS Memoria Social e Patriménio Cultural Interdisciplinar 2013 --
FGV/RJ Historia, Politica e Bens Culturais. Historia 2006
Mestrados Académicos

Instituicdo Programa Area de Conhecimento | Ano | Trabalhos
UFPEL/RS Memoria Social e Patriménio Cultural Interdisciplinar 2006 36
FGV/RJ] Historia, Politica e Bens Culturais. Historia 2006
UNIVILLE/SC | Patrimdnio Cultural e Sociedade Interdisciplinar 2008 32
UNIRIO/RJ Meméria Social Interdisciplinar 1999 12
UNIRIO/RJ Museologia e Patrimdnio Museologia 2006 70
Mestrados Profissionais

Instituicdo Programa Area de Conhecimento | Ano | Trabalhos
PUC/GO Gestdo do Patrimbnio Cultural Antropologia 2001 66
FGV/RJ Bens Culturais e Projetos Sociais Historia 2003 24
gSNILASALLE/ Memodria Social e Bens Culturais Interdisciplinar 2009 51
UFSM/RS Patrim6nio Cultural Interdisciplinar 2009 25
IPHAN Preservagdo do Patriménio Cultural Interdisciplinar 2010 21
UFV/IMG Patrimdnio  Cultural, Paisagens e Histéria e Geografia 2015 00

Cidadania.

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir das informacdes disponiveis nos no Banco de Teses CAPES.

Em suma, basicamente, todos os mestrados académicos e profissionais

tém sua instalacdo/inicio de funcionamento datando da década passada, apontando

assim para duas questBes ja observadas neste trabalho: a relevancia do assunto e

importancia para o presente das sociedades que a tematica sobre o patriménio cultural

assumiu no final do século passado e inicio deste. Numericamente sdo mais 10

programas, se contabilizadas as linhas de pesquisa em que essas discussdes estdo

presentes, instaladas em universidades publicas e privadas do pais, garantindo a

producdo cientifica e, consequentemente, 0 seu crescimento. Outro aspecto a ser levado

em consideracdo € a presenca do Doutorado em dois desses programas, como ja

assinalado na tabela, ratificando a ampliacdo da tematica acerca do Patriménio.
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Tabela 10 — Quantidade de trabalhos defendidos em Programas de Pos-graduagdo em
Historia e em Programas de Pds-graduacdo com énfase em Patriménio Cultural (2000-

2012)

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir das informagdes disponiveis no Banco de Teses CAPES.

L Programas
Ano Total Historia P Cgultural
2000 22 00 01
2001 27 02 00
2002 32 01 00
2003 66 00 16
2004 71 02 09
2005 73 02 17
2006 74 03 12
2007 82 07 02
2008 77 07 11
2009 111 08 21
2010 109 06 32
2011 130 10 27
2012 179 10 57
Total 1053 58 205

Em termos graficos, os dados acima estdo configurados da seguinte

maneira;

Gréfico 03 — Total de trabalhos defendidos com a tematica patriménio cultural, total
dos defendidos em Programas de Pds-graduacdo em Historia e total dos defendidos em
Programas de Pés-graduacdo com énfase em Patrimonio Cultural (2000-2012)
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Fonte: Gréfico produzido pelo autor a partir de dados do Banco de Teses CAPES.
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Chama atenc¢do também um dado bastante significativo na analise dos
nlmeros em quest&o, envolvendo o Curso de Pés-graduagdo do IPHAN®, pois se tem a
comprovacdo de que o carater cientifico produzido a partir das discussdes técnicas
realizadas pelos especialistas (servidores e colaboradores) do 6rgdo baseava-se na
producdo de um saber especifico sobre uma série de tematicas ligadas ao patrimonio,
como preservacdo, conservacao, intervencdo, materialidade e imaterialidade, entre
outros. Essa informacéo foi confirmada em artigo publicado na Revista do Patrimonio
(revista de divulgacdo do IPHAN), numero 24, do ano 1996. Intitulado “Nasce a
Academia do SPHAN"*, de autoria da pesquisadora Mariza Veloso Motta Santos, foi
produzido a partir da analise dos primeiros anos de funcionamento do Instituto. E

conforme nos lembra Cecilia Londres,

Também em termos do conhecimento sobre a arquitetura e as artes
plasticas desenvolvidas no Brasil desde os primérdios da colonizag&o,
pouquissimo havia sido produzido até os anos trinta do século
passado. Nesse sentido, os estudos dos funcionarios e colaboradores
do SPHAN foram também pioneiros, inclusive no sentido de
estabelecer uma relagdo entre as técnicas construtivas do periodo
colonial e o estilo modernista, de que o prédio do MEC no Rio de
Janeiro foi o principal icone nesse periodo inicial de funcionamento
do SPHAN".

Conforme pode-se observar no site do IPHAN, e seguindo um modelo
que abrange a producdo tedrica complementada pelas praticas intervencionistas, a

proposta do curso abarca

A proposta pedag6gica do Mestrado, seguindo os moldes do PEP,
associa as praticas de preservacdo nas unidades do IPHAN,
distribuidas em todo territério nacional, ao aprendizado teérico-
metodoldgico e a pesquisa. Os alunos participam do desenvolvimento
de trabalhos da Instituicdo relativos a sua missdo e atribuicGes legais e
contam com a supervisdo de técnicos do IPHAN, que acompanham o

** 0 Curso de Pés-graduacdo do IPHAN ocorre de forma descentralizada, com cada unidade do 6rgo
demandando vagas em determinadas areas carentes de pesquisas cientificas, definindo a formagdo
necessaria e sendo responsavel pelo acompanhamento do pds-graduando. Segue o modelo dos Cursos de
Especializacdo oferecidos pelo Instituto cujo objetivo era o de se dedicar a formacéo interdisciplinar de
profissionais graduados em diversas 4reas de conhecimento para atuarem no campo da preservacdo do
patrimdnio cultural (Disponivel em: <http://www.iphan.gov.br/>. Acesso em: 10 mar. 2015).

* Artigo decorrente de sua tese intitulada O Tecido do Tempo: a ideia de Patrimdnio Cultural no Brasil —
1920/1970, defendido no departamento de Antropologia da UnB em 1992,

*” LONDRES, 2008, p. 118.
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desenvolvimento das praticas profissionais e o desenvolvimento da
dissertacdo de conclusdo do Mestrado*®.

Outra variavel que demonstra o crescimento desse campo de pesquisa

¢ 0 aumento dos numeros de grupos de pesquisa que tomam essa tematica como objeto

de estudo. Um levantamento realizado no Diretério de Grupos de Pesquisa no Brasil —

Lattes/CNPq apresenta a seguinte configuracdo para a sua atual constituicdo:

Tabela 11 — Quantidade de Grupos de Pesquisa Cadastrados no CNPq

- Ql_Je_mtidade Qua_nt_idade Histdria Histéria
Item | Distribuicéo Cert_lflcados Nao Cgrtlflcados N_5.0 Atualizados
Atualizados — Geral Atualizados - Geral | Atualizados
Brasil 323 290 40 33
_ Qge_mtidade Qua_nt_idade Histdria Histéria
Item Regides Certlflca_\dos Nao Certlf_lcados N?.O Atualizados
Atualizados Atualizados Atualizados
1 |Centro-Oeste 20 18 1 1
2 | Nordeste 85 76 7 4
3 |Norte 21 20 3 3
4 | Sudeste 131 117 13 11
5 |Sul 66 59 16 14
Total 323 290 40 33

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir das informagdes disponiveis no Diretdrio de Grupos de
Pesquisa — CNPq
Disponivel em: <http://lattes.cnpg.br/web/dgp> Acesso em: 12 mar. 2015.

Graficamente, teremos a seguinte configuracao:

Gréfico 04 — Grupos de Pesquisa Cadastrados no CNPq
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Fonte: Gréfico produzido pelo autor a partir de dados do Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq.

*8 Disponivel em: <http://www.iphan.gov.br/>. Acesso em: 10 mar. 2015.
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E importante notar e ressaltar o nimero alcangado por Grupos de
Pesquisa que atualmente desenvolvem atividades relacionadas a tematica do Patrimdnio
Cultural. Tal constatacdo ratifica a potencialidade do tema, o que significa a garantia do

aumento da producdo cientifica.

Analisando os Grupos que se encontram com seus dados atualizados,
é possivel encontrar um total de 290, nos quais predominam os da Regido Sudeste
contando com mais de 40% dos Grupos em atividade. N&o se pode deixar de observar
também, em comparacdo com as demais regides do pais, a quantidade significativa
(garantindo o segundo lugar entre essas regides em se tratando do nimero de grupos) de
76 grupos na Regido Nordeste, contando, inclusive, com grupos consolidados com mais

de 10 anos de existéncia.

Quando se analisa 0s grupos de pesquisa da &rea de conhecimento
especifica de Historia, obtém-se um ndmero bastante significativo também. Sdo 33
grupos de pesquisa atualizados ( revertendo-se a posicao de primeiro lugar em relacédo a
quantidade numérica em favor da Regido Sul com 14 grupos, a Regido Sudeste com 11
grupos em segundo e a Regido Nordeste contando com 04 grupos em terceiro lugar).
Quando se compara as areas de conhecimento desses grupos com as demais areas,
como Geografia (21 grupos), Antropologia (30 grupos), Arqueologia (20 grupos),
Museologia (12 grupos) ou Turismo (20 grupos), observa-se 0 quanto essa temaética
ganhou importancia entre os historiadores, ficando somente atras da Arquitetura, com

43 grupos cadastrados e atualizados.

Em decorréncia do aparecimento dos programas de pos-graduacdo, da
criacdo de linhas de pesquisa em outros programas (inclusive na area de Historia), do
crescimento verificado no nimero dos Grupos de Pesquisa, da relevancia que a tematica
assumiu e continua assumindo, viu-se também um crescimento/consolidacdo
substancial das formas de divulgacao dessas pesquisas produzidas. Essa divulgacéo tem
sido realizada via producdo/publicacdo de artigos em periddicos cientificos, revistas
especializadas (muitas delas pertencentes a 6rgdos relacionados ao patriménio) ou sites
especializados sobre o tema. Outra forma de divulgacdo bastante comum tem se
constituido via apresentacdo das pesquisas e de seus resultados em eventos de carater

também cientifico nas diversas areas de conhecimento que se utilizam da tematica do
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patriménio. Por fim, uma terceira forma de divulgacdo, porém ndo menos importante
que as anteriores, tem se concretizado via publicacdo desses trabalhos de mestrado e
doutorado, seja pelas editoras universitarias, seja através de editoras privadas que atuam

no mercado editorial brasileiro.

A primeira forma de divulgacéo, a publicacdo das pesquisas em forma
de artigos, assim como o campo, também sofreu uma ampliacdo incontestavel para
além das versdes impressas de alguns periodicos cientificos, passando a ter versdes
digitais como, por exemplo, a Revista Projeto Historia, do Programa de Pos-graduacgéo
em Histdria da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP); a Revista
Estudos Histéricos do Programa de Pos-graduacdo em Historia, Politica e Bens
Culturais da Fundacdo Getulio Vargas — Rio de Janeiro (FGV/RJ); ou, em alguns casos,
como a Revista Brasileira de Historia da Associacdo Nacional de Historia
(ANPUH/BR), que abandonou a publicacdo impressa passando unicamente a publicacéo

virtual.

O fenbmeno da rede mundial de computadores possibilitou a todos o0s
programas de poés-graduacdo criar e manter (inclusive, na maioria dos casos, sem 0s
custos relativos as publicacGes impressas) uma série de revistas eletrénicas como forma
de divulgacao dos trabalhos, sem contarmos que além desses programas isso também
foi possivel para grupos de alunos, grupos de pesquisa (a Revista Forum Patriménio:
ambiente Construido e patriménio sustentavel — Grupo de pesquisa “Conservagdo e
reabilitagdo urbana e arquitetonica” — Instituto Brasileiro de Desenvolvimento

Sustentavel) e outras instituicbes que trabalham com o tema.

Séo apresentados a seguir os nimeros referentes a artigos publicados

nos ultimos anos em lingua portuguesa abordando a tematica do Patrimonio Cultural.
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Tabela 12 — Quantidade de artigos publicados em periodicos cientificos

oo | Qe Ao
Antes de 2004 12
2004 — 2006 20
2007 — 2009 131
2010 - 2012 327
Ap0s 2013* 33
Total 523

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir das informacdes disponiveis no Portal de Periddicos
CAPES/MEC.
*Informamos que o banco de dados ndo realizou ainda a computacdo dos artigos
publicados em 2014 e 2015.

Graficamente, tem-se a seguinte configuracao:

Graéfico 05 — Quantidade de artigos publicados em periddicos cientificos
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Fonte: Grafico produzido pelo autor a partir de dados do Portal de Periédicos da CAPES.

Para demonstrar a média de artigos publicados e o aumento desse
numero, os dados obtidos, com espacamento medio de dois anos entre eles, foram
divididos em cinco periodos. Como demonstrado anteriormente, tem havido um
crescente nimero de trabalhos defendidos, dos préprios programas, de suas revistas
cientificas e dos grupos de pesquisa que abordam a temética em questdo. Os artigos
versam sobre assuntos, tais como: Patriménio Cultural e Cidades, Preservacdo do
Patriménio Cultural (compreendendo suas vertentes arquitetbnica, documental,

histérica, paisagistica, natural etc.), Patrimbnio Cultural Material e Imaterial,
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Patrimdnio Cultural, Memoria e ldentidade, Patriménio Cultural, Museus e Ac0es

Educativas, Educacdo Patrimonial e Ensino de Historia, Intervencfes Urbanas e

Patriménio Arquiteténico, Acervos Documentais e Patrimonio Cultural, entre outros. A

tabela a seguir relaciona uma série de revistas cientificas e alguns sites de divulgagéo

sobre a tematica.

Tabela 13 — Relacdo de periddicos cientificos, revistas e sites de divulgacdo sobre
Patrimoénio Cultural

Periodicos de Programas de Pés-graduacao:

Revista ISSN Programa Site
E-ISSN .
. o 2176-2767 Program~a de POs- o .
Projeto Historia /1SSN gr_adngao em | http://www.pucsp.br/projetohistoria/series/volumes.html
0102-4442 Historia— PUC-SP
Programa de P0s-
graduacao em
Estudos ISSN Historia, Politica e . .
Historicos 0103-2186 | Bens Culturais do http://cpdoc.fgv.br/revista
CPDOC -
PPHPBC.
Histéria  (S&do | ISSN grrggl;:g;%s de Pg; http://www.franca.unesp.br/stricto-
Paulo) 1980-4369 Historia da UNESP sensu/historia/publicacoes-do-programa/
Centro de
Documentagdo e
Apoio & Pesquisa
Patriménio e | ISSN Profa. Dra. Anna ) . .
Membria 1808-1967 Man? Martinez | http://pem.assis.unesp.br/index.php/pem
Corréa -
Departamento  de
Historia da
UNESP/Assis
Programa de Pés-
- graduacéo em
Memoria em | ISSN Meméria Social e | http://www2.ufpel.edu.br/ich/memoriaemrede
Rede 2177-4129 S
Patrimonio Cultural
da UFPEL
Revista ISSN
Brasileira  de 1806-9347 ANPUH/BR http://www.anpuh.org/revistabrasileira/public
Historia
Programa de P0s-
graduacao em
FI\,/; l:;?gé?}?éa € ;22’;'_3917 2,/;1 ltjrsi?gé%?éai PPG? http://revistamuseologiaepatrimonio.mast.br/
PMUS
UNIRIO/MAST
ISSN Programa de Pos-
Horizontes 0104- graduacéo em . .
Antropolégicos | 7183/ISSN | Antropologia Social hittp://www.ufrgs. br/ppgas/halindex. html
1806-9983 | da UFRGS
giétzt)e'r\zos IIESIStTénico dcgnggs?ee (’;262;);,'[: http://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc



http://www.pucsp.br/projetohistoria/series/volumes.html
http://cpdoc.fgv.br/revista
http://www.franca.unesp.br/stricto-sensu/historia/publicacoes-do-programa/
http://www.franca.unesp.br/stricto-sensu/historia/publicacoes-do-programa/
http://pem.assis.unesp.br/index.php/pem
http://www2.ufpel.edu.br/ich/memoriaemrede
http://www.anpuh.org/revistabrasileira/public
http://revistamuseologiaepatrimonio.mast.br/
http://www6.ufrgs.br/ppgas/ha/index.html
http://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rcc
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2175-0173 | Catarina -
/ ISSN UNICHAPECO
Impresso
1413-8409
Instituto
Pasos: Revista Universitario de
de Turismo y | ISSN Investigacién hito://www.pasosonline.ora/
Patrimonio 1695-7121 | Social y Turismo de p: P -0rg
Cultural la Universidad de
La Laguna
Revistas de Instituicdes e sites de divulgacao:
Revista INSS Instituicdo
E:X:ig%nio do IPHAN http://portal.iphan.gov.br/
Musas -
Revista de | ISSN
MUSEUS e | 1807-6149 IBRAM http://www.museus.gov.br/
Museologia
ISSN
Arquitextos — 1809-6298
Arquiteturismo ISSN
1982-9930 Lo . N .
_D rops ISSN Vitruvius http://www.vitruvius.com.br/revistas
. . 2175-6716
Minha Cidade ISSN
1982-9922
Patrimonio - ISSN IGESPAR — http://www.patrimoniocultural.pt/
Estudos 2182-2212 | Portugal ' ' '

Fonte: Tabela produzida pelo autor a partir de dados do Portal de Periédicos da CAPES

Em relacdo a divulgacdo por meio de publicacdo dos artigos, se faz
necessario citar uma préatica bastante comum realizada por esses periddicos e revistas
cientificas que consiste na confeccdo/publicacdo dos chamados dossiés teméticos™.
Para exemplifica-la, seguem alguns dossiés publicados. O primeiro exemplo é na area
de Histdria e a publicacdo foi feita pela Revista Histdria (Sdo Paulo), que dedicou o
namero 2 do volume 27 (publicado no segundo semestre do ano de 2008) ao Dossié
Patriménio Histérico e o volume 32, também do nimero 2 (publicado no segundo
semestre do ano de 2013), ao Dossié Meio Ambiente, Museus e Patrimonio. Outro
exemplo, também na area de Histdria, foi o da Revista Estudos Histéricos (FGV/RJ),
que dedicou 0 numero 2 do volume 38 (publicado no segundo semestre do ano de 2006)
ao Dossié Bens Culturais e 0 volume 24, do numero 48 (publicado no segundo semestre
do ano de 2011), ao Dossié Cultura Material. A publicacdo de Dossiés ndo é uma
pratica exclusiva a Historia, sendo possivel observar, nas demais areas, este tipo de

producdo, como € visto no exemplo da Revista Horizontes Antropologicos, que dedicou

* Os dossiés tematicos consistem em niimeros especiais publicados pelas revistas cientificas abordando
um determinado assunto/tema especificamente.


http://www.pasosonline.org/
http://portal.iphan.gov.br/
http://www.museus.gov.br/
http://www.vitruvius.com.br/revistas
http://www.patrimoniocultural.pt/
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0s numeros 23, 36 e 30 da revista aos Dossiés Patriménio Cultural, Cultura Material e
Saberes e Fazeres, respectivamente, nos anos de 2005, 2011 e 2012.

Outra forma de divulgacao desses trabalhos tem se constituido na sua
apresentacdo em eventos cientificos (contando, inclusive, com a possibilidade de
publicacdo dos trabalhos em anais e coletaneas de textos). Acerca desta outra forma de
divulgacdo, segue a relacdo de trés eventos na area de Histéria de caréter nacional®®: o
“Simposio Nacional de Histéria — SNH”, promovido pela Associagdo Nacional de
Histéria — ANPUH-BR, e os eventos “Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino
de Histéria — ENPEH” e o “Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia —

Perspectiva”, promovidos pela Associacdo Brasileira do Ensino de Histéria — ABEH.

A multiplicacdo de estudos relacionados ao ensino de Historia, no
Brasil, nas Gltimas décadas, evidencia a amplidao de temas, questdes e
problemas que lhe sdo concernentes. Encontros Nacionais
importantes, dedicados especificamente ao ensino de Hist6ria, vem
sendo realizados desde o final da década de 1980, como, por exemplo,
o “Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia”, realizado
pela primeira vez em 1988, na USP. Além desse, ha ainda outro
evento nacional de grande porte, dedicado a area: o “Encontro
Nacional de Pesquisadores em Ensino de Historia”, realizado pela
primeira vez na Universidade Federal de Uberlandia, em 1993. Além,
é claro, dos simpdsios tematicos dedicados ao ensino de Historia nos
Encontros Nacionais da ANPUH. Nesses eventos, encontram-se
proficuos debates e producgdes que divulgam estudos e pesquisas cujos
objetos de analise se relacionam tanto aos métodos de ensino, a
formacdo docente, as praticas pedag6gicas de modo geral, como a
histéria do ensino de Histéria e da Didatica da Historia. Esses e outros
tantos temas néo citados, cujas fontes sdo igualmente mdaltiplas, ainda
tém sua andlise atravessada pelas reflexdes ligadas a praticas culturais
que abrem perspectivas instigantes relacionadas ao ensino de Historia
a partir dos seus aspectos simbdlicos, das representacOes, das
tradicdes, das disputas pela memoria etc.™

O primeiro evento a ser analisado consiste no “Simpdsio Nacional de
Historia — SNH”, que ocorreu pela primeira vez em 1961, e atualmente na sua XXVIII

versdo, e tem periodicidade bianual (ocorrendo sempre em anos impares). Esses dados

%0 Os dados aqui levantados dizem respeito somente & &rea de Histéria e a esses trés eventos em
particular. A escolha se deu a partir dos seguintes critérios: 1 — SNH por conta da sua importancia para a
area e a sua abrangéncia; 2 — Encontros relacionados ao Ensino de Histéria por esta tese trabalhar com o
objeto de estudo Livro Didatico de Histéria e com a préatica pedagogica de visita ao patrimonio cultural.

*1 SILVA, Cristiane Bereta da, ROSSATO, Luciana. Apresentacdo. IN: PerCursos. Dossié Ensino de
Historia.V.11, N. 2. UDESC: Floriandpolis, 2010.
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restringem-se especificamente aos eventos realizados entre 0s anos de 2001 a 2013,
periodo de tempo analisado neste trabalho.

O levantamento de dados aqui realizado correspondem as versdes do
XX1 ao XXVI SNH, realizados nos anos de 2001, 2003, 2005, 2007, 2009 e 2011,
respetivamente nas cidades de Niteroi — RJ (22 a 27 de julho), de Jodo Pessoa — PB (27
de julho a 1° de agosto), de Londrina — PR (17 a 22 de julho), de S&o Leopoldo — RS (15
a 20 de julho), de Fortaleza — CE (12 a 17 de julho) e de S&o Paulo — SP (17 a 22 de
julho). As atividades do SNH séo divididas em Conferéncias, Didlogos Politicos ou
Contemporaneos (antigas Mesas-redondas), Minicursos, Simpdsios Tematicos (local de
apresentacdo de trabalhos, antigas comunicacfes livres e coordenadas). Na analise
realizada nos Cadernos de Resumos dos referidos eventos, verifica-se, no tocante a area
de Patrimdnio Cultural as seguintes informagdes: 1 — Quanto as Conferéncias
(considerada a atividade nobre do evento), houve a realizacdo de apenas uma
relacionada ao tema, que ocorreu no XXII SNH (em 2003 — Jodo Pessoa) e foi intitulada
Espaco museoldgico e dimensdes da narrativa — as singularidades do Museu Paulista
da USP; 2 — Quanto aos Dialogos Politicos ou Contemporaneos®® (antigas Mesas-
redondas), tem-se a seguinte disposicao: a) no XXI SNH (em 2001 — Niterdi), a Mesa-
redonda intitulada “Caminhos Cruzados: o individual e o coletivo nos Direitos ao
Patrimdnio Cultural e Historico™; b) no XXIIl SNH (em 2005 — Londrina), a Discussdo
Politica intitulada “A politica de arquivos em questdo”; c) no XXIV SNH (em 2007 —
Sdo Leopoldo) a Discussdo Politica intitulada “A destruicdo legal e ilegal do patriménio
historico”; d) no XXV SNH (em 2009 - Fortaleza), o Dialogo Contemporaneo
intitulado “Patriménio e Memdria” e, especialmente naquele evento, o retorno de
mesas-redondas, ocorrendo uma, intitulada “Patriménio, memoria, histéria: ética e
politica no século XXI”; d) por fim, no XXVI SNH (em 2011 — S&o Paulo, onde se
comemorou o cinquentenario da Associacao), ocorreram trés Didlogos Contemporaneos
intitulados: “As politicas federais de patrimdnio cultural e o conhecimento histérico:

reflexdes acerca de um didlogo fundamental”; “A preservacdo dos documentos judiciais

52 0 “Simpésio Nacional de Histéria”, o evento mais importante dessa area no Brasil, e um dos mais
importantes da América Latina, teve sua estrutura alterada em 2003, quando deixou de ter Mesas-
redondas e Comunicacgbes Coordenadas (ou individuais) e passou a contar com Discussdes Politicas ou
Contemporaneas e com Simpdsios Tematicos para a apresentacdo de trabalhos. Essa mudanca foi
necessaria, principalmente, pela grandiosidade que o evento havia tomado com o nimero de trabalhos
chegando a, aproximadamente, 4000 e o grande nimero de mesas que compunham sua grade de
programagéo.
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e a historia social”; e “Patrimdnio ambiental e educacdo patrimonial: interfaces tedricas

e préticas”.
Em se tratando de Minicursos abordando essa tematica, tem-se a

seguinte relacéo:

Tabela 14 — Relacdo de minicursos apresentados em SNH (2001-2011) abordando a
tematica do Patriménio Cultural

Evento Ano Minicursos

XXI SNH — Niteréi — RJ 2001 | 1 —Preservacao do Patriménio: histdria, conceitos e analises;
2 — Imagem, Oralidade e Patriménio Historico-Cultural;

Infantil, Ensino fundamental e Médio).

XXII SNH — Jodo Pessoa— | 2003 | N&o houve minicurso abordando essa tematica.
PB

XX SNH - Londrina — 2005 | 1 —Patrim6nio Cultural brasileiro: conceitos, praticas e representagdes.

PR

XXIV SNH — Sao 2007 | 1 —Historia e Arquivos na Contemporaneidade;

Leopoldo — RS 2 — Patrimonio Historico e Educacdo Patrimonial: aspectos contextuais,
tedricos e praticos.

XXV SNH - Fortaleza — 2009 | 1 — Cidade e Patrimbnio: Teorias e Conceitos sobre o Patriménio

CE histdrico — séculos XIX e XX;

2 — Ensino e Patrimbnio Histérico.

3 — A utilizagdo da cultura material no ensino de Histéria (Educacao

XXVISNH —Séo Paulo— | 2011 |1 - Educagdo patrimonial como estratégia de identificacéo,

SP reconhecimento e preservagdo do patriménio cultural;
2 — Histéria Ambiental: documentacéo e meméria;
3 — Histdria, memdria e patrimdnio: abordagens e representaces;

nocBes de tempo.

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir das informacdes disponiveis nos Cadernos de Programacéo e
Resumos dos referidos eventos.

Observa-se praticamente em todos os Simposios Nacionais a presenca
de, pelo menos, um minicurso abordando essa tematica com a exce¢do do XXII SNH
ocorrido na cidade de Jodo Pessoa, em 2003, no qual ndo se realizou nenhum curso com
0 tema. Fica claro também, assim como na atividade anteriormente analisada, a
importancia que essa teméatica vem ganhando nos Simpdsios realizados pela Associacao
Nacional de Historia.

Quando se observa 0s numeros referentes aos trabalhos apresentados
nos Simpdsios Nacionais, verifica-se uma ampliagdo na sua quantidade e,
consequentemente, pode-se afirmar com dados absolutos que essa € uma tematica
importante ou, no minimo, que se mostra emergente como tema nas pesquisas

cientificas, conforme se pode ver nas informagdes organizadas na tabela a seguir:

4 — Patrimdnio e Historia. Impasses e convergéncias no manejo das
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Tabela 15 — NUmero de Trabalhos Inscritos em SNH (2001-2011) abordando a tematica
do Patriménio Cultural

1 - CC-G0-043: Cidades: multiplas abordagens;

2 — CC-MT-057: Histdria, patrimdnio e diversidade cultural;

3 — CC-PB-117: Historiografia e construcdo de memorias: uma reflexao
sobre o seu papel nos estudos regionais;

4 — CC-PB-118: Ensino de Historia e educacéo patrimonial;

5 — CC-PE-174: A instituicdo publica de cultura como agente de difusdo
da histéria da cidade. Projeto O Recife — histérias de uma cidade;

6 — CC-RJ-201: Possibilidades e potencialidades da pesquisa em

XXI SNH AT A
~ Niteréi — | 2001 institui¢des de memoria l; _ _ _ ) S 36
R] 7- C_C-RJ-254: Historia Arquitetura da Cidade: Dimens@es Individuais e
Coletivas;
8 — CC-RJ-268: Memodria e Préticas Culturais no Brasil: trés estudos de
caso;
9 — CC-RJ-200: Possibilidades e potencialidades da pesquisa em
institui¢des de meméria Il;
10 — CC-CE-025: O trabalho do historiador no museu;
11 — CC-CE-021: Percursos e possibilidades da memdria;
12 — CC-SE-417: Os centros de documentagdo como espago de memodria.
1 — Limites e Possibilidades: histéria, memaria e patriménio cultural;
XXI1I SNH 2 — Documento e Historia;
—Jodo 2003 3 — Praticas de preservagdo cultural no Brasil: narrativas acerca de 54
Pessoa — patriménio cultural e identidades de grupo;
PB Trabalhos dispersos sobre a tematica do Patriménio Cultural em STs
sobre Cidade, Historia Cultural e Ensino de Historia.
1 — Cidade, memoria e patrimonio;
2 — Cultura, meméria e modernidade;
XX 3 — Do monumento histérico ao intangivel: narrativas de constru¢do do
SNH - 2005 patriménio cultu_ral; 117
Londrina — 4 — Bens culturais e acervos.
PR Trabalhos dispersos sobre a tematica do Patriménio Cultural em STs
sobre Cidade, Historia Cultural, Ensino de Historia, Cultura Popular,
Meméria e ldentidade.
1 — Histdria, Multidisciplinaridade e Patrimdnio Cultural;
2 — Patrimonio, cultura e identidade;
XXIV o " . . o L
SNH - Sio 3 — Historia e agdes educativas em variados ambientes: novos territorios
Leopoldo — 2007 | aserem expl_orados. - o 89
RS Trabalhos dispersos sobre a temética do Patriménio Cultural em STs
sobre Cidade, Historia Cultural, Ensino de Histéria, Histéria da Arte e
Memodria e Identidade.
1 — Historia e Etica na Preservacio do Patriménio Cultural no Brasil;
XXV SNH 2 — Praticas de Memodria e aprendizagens da Historia;
— Fortaleza | 2009 | Trabalhos dispersos sobre a temética do Patrimdnio Cultural em STs 60
-CE sobre Cidade, Histéria Cultural, Ensino de Historia, Historia da Arte e
Meméria e ldentidade.
1 — A histéria entre 0o material e o intangivel: novas abordagens do
patriménio cultural no Brasil;
2 — Histéria e Meméria do Turismo;
3 — Histdria, Memoria e Patriménio Cultural;
XXVI 4 — Historia, memorias e ensino de historia: dialogo entre diferentes
SNH - Sdo | 2011 | saberes; 166
Paulo — SP 5 — Patrimdnio: as formas do passado no presente.

Trabalhos dispersos sobre a temética do Patrimonio Cultural em STs
sobre Cidade, Histéria Cultural, Ensino de Histéria, Histdria da Arte e
Memodria e Identidade.
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| | TOTAL | 522

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir das informagGes disponiveis nos Cadernos de Programacéo e
Resumos dos eventos.

Em termos graficos, tem-se a seguinte configuracao:

Grafico 06 — Quantidade de Trabalhos inscritos abordando a tematica Patriménio
Cultural - Simpdsio Nacional de Historia
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Fonte: Gréafico produzido pelo autor a partir de dados dos Cadernos de Programacdo e Resumos dos
referidos eventos

Mesmo considerando-se as oscilagdes numeéricas ocorridas nos
Simpdsios de S&o Leopoldo e de Fortaleza (ocorrendo uma diminui¢cdo no nimero de
trabalhos, bem como no préprio nimero de Simposios Tematicos propostos), ainda
assim é possivel obter nimeros significativos e relevantes. Verificamos também uma
recuperacdo da area no Simposio de Sdo Paulo, com a existéncia de 166 trabalhos
inscritos e distribuidos em 05 Simpdsios Tematicos. Contudo, junto com estes niUmeros
0 que é também importante observar é a manutencdo da temaética e, portanto, sua

consolidacdo ao longo dos periodos analisados.

O segundo evento a ser analisado constitui-se no “Encontro Nacional
dos Pesquisadores do Ensino de Histéria — ENPEH”, promovido pela Associacéo
Brasileira do Ensino de Histdria. A primeira versdo dele ocorreu no ano de 1993 na
cidade de Uberlandia — MG. As versdes aqui analisadas compreendem as V, VI, VII,
VIII e IX, realizadas nos anos de 2001, 2003, 2006, 2008 e 2011, nas cidades de Jo&o
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Pessoa — PB (8 a 11 de outubro), de Londrina — PR (1 a 05 de setembro), de Belo
Horizonte — MG (13 a 17 de Fevereiro), de S&o Paulo — SP (28 a 31 de julho) e de
Florianopolis — SC (18 a 20 de abril), respectivamente. Assim como as atividades
realizadas no SNH, as que compdem a programacdo do ENPEH contam com uma
estrutura muito semelhante dividida em Conferéncias, Mesas-redondas, e Grupos de
Trabalho (local de apresentacdo de trabalhos — pesquisas concluidas ou em andamento),

ressaltando que s6 ocorreram Minicursos no evento realizado em Jodo Pessoa.

Na anélise realizada nos Cadernos de Resumos dos referidos eventos,
verificou-se no tocante a area de Patrimonio Cultural as seguintes informacdes: 1 —
Quanto as Conferéncias, ndo foram encontradas exposi¢des que abordassem a tematica
do Patriménio Cultural como assunto primordial; 2 — Quanto as Mesas-redondas, tem-
se as seguintes informacdes: a) no V ENPEH (em 2001 — Jodo Pessoa), a Mesa-redonda
intitulada “Patrimdnio Historico e Ensino de Histdria”; b) no VII ENPEH (em 2006 —
Belo Horizonte), o tema foi abordado na Mesa-redonda intitulada “Memoria, tempo e
Historia: perspectivas tedricas e metodoldgicas de pesquisa em ensino de Histdria”; ¢)
no VIII ENPEH (em 2008 — S&o Paulo), o tema foi abordado na Mesa-redonda
intitulada “Memoria e Ensino de Historia” e constituiu-se em tema central da Mesa-
redonda intitulada “Ensino de Historia, Museus e Patrim6nio Histérico”; pelo
levantamento realizado, ndo ocorreram mesas-redondas abordando especificamente

essa tematica nas versdes VI e IX do Encontro.

No que tange ao numero de trabalhos inscritos que abordam a
tematica, no evento Pesquisadores do Ensino de Histdria, proporciona os seguintes

dados:

Tabela 16 — Numero de Trabalhos Inscritos em ENPEH (2001-2011) abordando a
tematica do Patriménio Cultural

V ENPEH - Jodo 2001 Trabalhos espalhados pelos GTs com maior nimero no GT 04 16 103
Pessoa — PB — Linguagens Alternativas (10)
VI EN_PEH - 2003 Trabalhos espalhados pelos GTs sem preponderancia de 09 146
Londrina — PR nenhum GT
VIl ENPEH - Belo 2006 Trabalhos espalhados pelos GTs com maior nimero no GT 08 13 144
Horizonte — MG — Memoria, Tempo e Historia no Ensino de Histéria (07)

x Trabalhos espalhados pelos GTs com a existéncia de um
E’/aIlIJIIoEngE H - Sdo 2008 | Grupo de Trabalho direcionado para a temética intitulado — 17 178

Ensino de Historia, Museus e Patriménio Historico (09)

IX ENPEH — 2011 | Trabalhos espalhados pelos GTs com a existéncia de um 24 211
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Floriandpolis — SC Grupo de Trabalho direcionado para a tematica intitulado —
Praticas de Memdria e Espacos Educativos Formais e Nao
Formais (16)

TOTAL 79 782

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir das informagdes disponiveis nos Cadernos de
Programacdo e Resumos dos eventos.

Em termos graficos:

Grafico 07 — Quantidade de Trabalhos inscritos abordando a tematica Patriménio
Cultural - ENPEH
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Fonte: Gréfico produzido pelo autor a partir de dados dos Cadernos de Programacdo e Resumos dos
eventos

Realizada a analise dos dados coletados, é possivel afirmar que essa
tematica teve uma valorizacdo consideravel no evento de Pesquisadores do ensino de
Historia, pois se passou da inscricdo e apresentacdo de comunicacdes de pesquisas
espalhados em grupos de trabalhos diversos para a existéncia de grupo de trabalho
abordando especificamente o tema. A quantidade de trabalhos abordando essa tematica
configura algo em torno de 10% do total (um ndmero absoluto de 79 trabalhos) de
trabalhos inscritos nesses eventos (considerando um nudmero total de 782 trabalhos

inscritos).
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O terceiro e ultimo evento analisado constitui-se no “Encontro
Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria — Perspectivas™. Também promovido

pela Associacao Brasileira do Ensino de Historia,

€ 0 espaco por exceléncia de divulgacdo entre os professores que
atuam na educacao basica, das pesquisas do campo educacional, em
especial aquelas do &mbito do ensino de Historia, e daquelas do

campo historiogréfico, que oferecem subsidios para a renovagao das

préticas pedagogicas”.”*

Os eventos Perspectivas do Ensino de Historia aqui analisados
compreendem suas versdes 1V, V, VI, VII e VIII realizadas nos anos de 2001, 2004,
2007, 2009 e 2012, respectivamente nas cidades de Ouro Preto — MG (23 a 26 de abril),
Rio de Janeiro — RJ (26 a 29 de julho), Natal — RN (10 a 13 de outubro), Uberlandia —
SP (3 a 6 de novembro) e Campinas — SP (2 a 5 de julho). Tem sua estrutura de
atividades muito semelhante as desenvolvidas no ENPEH, com Conferéncias, Mesas-
redondas, Grupos de Trabalho, contando também com a existéncia de Minicursos, em
algumas oportunidades Oficinas e, somando-se a essas, Discussdes Tematicas, Grupos
de Reflexdo sobre Docéncia, Sessao de Posteres, Aulas Show, Bate-papo Cultural, entre

outras.

Na andlise realizada nos Cadernos de Resumos das versdes do evento,
foi possivel averiguar, no tocante a area de Patrimdénio Cultural, as seguintes
informagdes: 1 — assim como ocorreu em relagdo ao ENPEH, ndo foram realizadas
conferéncias que abordassem a temética do Patrim6nio Cultural como assunto
primordial; 2 — em relacdo as Mesas-redondas constatou-se as seguintes informacdes: a)
no IV Perspectivas (em 2001 — Ouro Preto) a Mesa-redonda intitulada “Instrumentos e
metodologias de pesquisa interdisciplinar (Historia Oral, Survey e Cultura material)”;
b) no V Perspectivas (em 2004 — Rio de Janeiro) o tema foi abordado na Mesa-redonda
intitulada “Ensino de Histdria e Patrimbnio”; ¢) no VI Perspectivas (em 2007 — Natal) o
tema foi abordado na Mesa-redonda intitulada “Patrimdnio, Memoria e Ensino de
Historia”; d) no VII Perspectiva (2009 — Uberlandia) o tema foi tratado na Mesa-

redonda intitulada “Educagdo Patrimonial, Memoria e Ensino de Historia”; €) no VIII

53 Adotou-se essa denominagéo pois tem a sigla igual a do Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino
de Histéria — ENPEH, podendo gerar confusao.
> (PERSPECTIVAS, V, Cadernos de Programacéo e Resumos, 2004, p. 3)
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Perspectiva (2012 — Campinas) o tema foi discutido na Mesa-redonda intitulada
“Ensino de Histéria e Patrimoénio”, sendo refletido também nas Mesas-redondas
intituladas “Potencialidades das Praticas de Memdria para o Ensino de Histéria” e

“Aprendizagem da Historia no Espaco da Cidade”.

Em relacdo aos Minicursos, que abordaram a tematica de forma direta
ou perpassaram por ela, temos as seguintes informacgfes: a) no IV Perspectivas (em
2001 — Ouro Preto) ocorreu 0 minicurso intitulado “Préticas escolares e educativas nas
cidades brasileiras”; b) no V Perspectivas (em 2004 — Rio de Janeiro) ocorreu o
minicurso intitulado “Cidade: a producdo de um lugar que (con)forma identidades”; c)
no VI Perspectivas (em 2007 — Natal) ocorreram 0s minicursos intitulados “O
Patrimdnio Cultural e o ensino de Histéria através das excursdes de educacao
patrimonial”; “A Histdria Local no Ensino de Basico e a construcao das identidades dos
lugares”; “Patrimobnio, natureza e ensino de Historia: preservando a natureza para nao
perder a identidade”; “Na rua, na escola, no cinema, no arquivo...Oficinas de Ensino de
Historia” e “A Historia Local e o regional nas séries iniciais do Ensino Fundamental:
fundamentos e metodologia”; d) no VII Perspectiva (2009 — Uberlandia) ocorreu o
minicurso intitulado “O Ensino da Historia Local nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental” e a Oficina intitulada “Oficina de Educacdo Patrimonial”; €) no VIII
Perspectiva (2012 — Campinas) ocorreu 0 minicurso intitulado “Espaco, Paisagem e
Ensino de Historia: interfaces entre educacdo histérica e educacdo patrimonial. O tema
também foi abordado no minicurso “O ensino da Histdria do Local nos anos iniciais do

ensino fundamental: escrevendo Histdria a partir de memorias™.

Em relacdo ao ndmero de trabalhos inscritos que abordaram a temaética, no

evento “Perspectivas do Ensino de Histdria” temos a seguinte distribuicéo:

Tabela 17 — Numero de Trabalhos inscritos no Perspectivas (2001-2012) abordando a
tematica do Patriménio Cultural

_ Evento  [Ano [  GruposdeTrabaho [ Quant [ Total

Dois GTs direcionados para a tematica e intitulados Arquivos,
V Perspectivas — 2001 Museus e Ensino de Histéria e Ensino de Historia e Cultura 09 59
Ouro Preto — MG Material, existindo também trabalhos espalhados por outros

grupos.
VI Perspectivas — U_m G_T direci_onadp para a temédtica e intitulado Ensino de

. : 2004 | Historia e Patrimdnio, existindo também trabalhos espalhados 26 145

Rio de Janeiro — RJ

por outros grupos.
V11 Perspectivas — 2007 Um GT direcionado para a tematica e intitulado Memodria, 38 937
Natal — RN Patrimdnio e Ensino de Historia, existindo também trabalhos
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espalhados por outros grupos.

. Um GT direcionado para a tematica e intitulado Memdria,
VIII Perspectivas —

N 2009 | Patrimobnio e Ensino de Histéria, existindo também trabalhos 37 225
Uberlandia — MG
espalhados por outros grupos.
. Trabalhos espalhados pelos GTs com uma grande parcela de
IX Perspectivas — .
- 2012 | trabalhos apresentados no Grupo de Trabalho Préticas de 58 357
Campinas — SP Lo . L .
Memorias e Ensino de Historia.
TOTAL 168 1016

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir das informacdes disponiveis nos Cadernos de Programacdo e
Resumos dos eventos.

Em termos graficos:

Gréafico 08 — Quantidade de Trabalhos inscritos abordando a tematica Patrimonio
Cultural - Perspectivas
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Fonte: Gréafico produzido pelo autor a partir de dados dos Cadernos de Programacdo e Resumos dos
eventos

Observando o Grafico 08 e as informacdes levantadas, percebe-se ndo
s6 um aumento nas atividades, a exemplo do crescimento da quantidade de mesas-
redondas que abordam diretamente o tema ou servem-se dele como referéncia para o
debate proposto, como o0 maior nimero de minicursos que se constituem em local de
aprendizagem, trocas de informacdo e debates sobre a tematica. Também € perceptivel
0 expressivo numero de trabalhos inscritos no evento quando comparados 0s nimeros
que abordam a tematica e o numero total de trabalhos inscritos em cada versdo do
evento. Nesse sentido, encontramos as porcentagens sempre sao superiores a 15%. Mais
precisamente, tem-se 0s seguintes valores: de 17,30% para o V Perspectivas — Ouro
Preto; de 17,30% para o VI Perspectivas — Rio de Janeiro; de 16,05% para o VII
Perspectivas — Natal; de 16,40% para o VIII Perspectivas — Uberlandia; e por fim, de
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16,25% para o IX Perspectivas — Campinas. Mesmo que tais porcentagens tenham

diminuido ocorreram aumentos nos nimeros gerais de trabalhos inscritos.

A andlise dos dados anteriormente expostos, ratifica que, na area de
Historia, a tematica do Patrimonio Cultural se ndo esta consolidada, encontra-se em

expansdo e cada vez mais, valorizada pelos pesquisadores que nela atuam.

Né&o foi preocupacéo incluir neste levantamento dados das outras areas
de conhecimento e suas relacbes com o Patrimdnio Cultural, como Arquitetura,
Geografia, Antropologia, Arqueologia, Museologia ou Turismo. Os numeros seriam
gigantescos e ndo contribuiriam para as reflexdes a que este trabalho se propde, na

relacdo especifica com a Historia.

O que a fica patente é a atuacdo de Orgdos publicos federais e
estaduais na construcdo tanto do patriménio quanto de um saber sobre este. A intensa
producdo académica pressionada por esta demanda social, cada dia mais plural e
diversificada e, portanto, sua importancia para as sociedades contemporaneas.
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CAPITULO Il — Sobre Livros Didaticos de Histdria,
Editais e Guias do Livro Didatico

2.1 — Livro didéatico: definicdo e funcao

Este segundo capitulo é retomado com a definicdo de livro didatico
proposta pelo professor Itamar Freitas,

[...] um artefato impresso em papel que veicula imagens e textos em
formato linear e sequencial, planejado, organizado e produzido
especificamente para uso em situagdes didaticas, envolvendo
predominantemente alunos e professores com a fungdo de transmitir
saberes circunscritos a uma disciplina escolar. *

Assim como o patrimdnio cultural ou, mais precisamente, o patrimonio
cultural material, o livro didatico constitui-se em um objeto material produzido com a
finalidade, como lembra bem o autor, de garantir a transmissdo de conhecimentos
pertencentes a uma determinada disciplina escolar e, em nosso caso, pertencente a

disciplina Historia.

Fruto do trabalho de uma série de atores envolvidos em sua producédo, o
livro didatico de Histéria comporta ndo somente o papel desempenhado pelo seu autor,
como também, o papel desempenhado por editores, equipes de diagramadores, revisores,
ilustradores, entre outros que se coadunam e complementam para garantir a sua realizacdo
enguanto objeto cultural e elemento resultante de uma inddstria cultural. Uma industria, em
nosso pais, bastante rendosa (mesmo considerado o0 aumento do numero de apostilas dos
sistemas de ensino, da utilizacdo de fotocdpias, das crises econémicas verificadas no pais

ao longo dos anos etc.), detentora de um mercado consumidor de grande tamanho se s

! FREITAS, Itamar de. Livro didatico de Histéria: definicbes, representagdes e prescricdes de uso. In:
OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; OLIVEIRA, Almir Félix Batista de (Org.). Livros didaticos de
Histdria: escolhas e utilizagBes. Natal: EDUFRN, 2009, p. 12
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levado em consideracdo as aquisi¢cOes realizadas por entes privados como o0s pais dos
alunos, as associacOes de pais ou demais entidades como as proprias escolas ou
estabelecimentos privados de educacdo. Porém gquando alargado esse mercado e somado a
ele os entes plblicos como, por exemplo, a aquisicao realizada pelo Governo Federal?, esse
mercado se amplia e muito contando com cifras totais nos Ultimos 15 anos de mais de R$ 8

bilhGes de reais®.

E interessante observar que o livro didatico, artigo ou objeto material
produzido por uma industria cultural configura-se como mercadoria. Mercadoria que se
produz para ser posta a venda, inserida em um mercado regulado pela relacdo procura e
oferta, que deve gerar lucro a uma empresa de editoracdo (editora) e dividendos ao seu
autor ou autores (direitos autorais, quando ndo escrito por equipe da propria editora).
Portanto, inserido em uma relacdo de compra e venda (seja para entes privados ou
publicos), sujeito a processos de atualizacdo e de especializacdo produtiva, que para além
das exigéncias pedagbgicas e conceituais (sejam essas decorrentes das pesquisas
académicas, da pratica cotidiana na relacdo de ensino-aprendizagem, de disputas
institucionais preconizadas por movimentos sociais etc.), se inscrevem na propria l6gica do
mercado no sentido de se manter sempre atraente para aqueles que querem adquiri-lo seja

qual for a utilizacdo a ser feita.

Uma légica que funciona ja ha muito tempo, segundo Apple desde a
altura em que a imprensa comegou como industria, os livros eram mercadorias. Como é

Obvio, eram produzidos, muitas vezes, com fins de erudicdo e humanisticos, mas a

? Lembrando que essa aquisico é feita para atender ao processo de universalizacdo do livro didatico em
todos os niveis escolares.

32000 — 486.479.318,00 — Informagao n&o disponibilizada.

2001 — 542.848.625,00 — Informag&o néo disponibilizada.

2002 — 277.416.507,00 — Informag&o néo disponibilizada.

2003 - 582.827.171,38 — Atendimento para todos os alunos de 12 a 42 série e reposicdo para o0s de 5% a 82

2004 — 619.247.203,00 — Atendimento para todos os alunos de 5% a 82 série, da 12 série e reposi¢do para 0s de 22 a 42 série
2005 — 316.434.307,57 — Reposi¢do para os alunos de 2% a 82 série e integral para os da 12 série

2006 — 563.725.709,98 — Atendimento para todos os alunos de 12 a 42 série e reposicdo para os de 5% a 82

2007 — 661.411.920,87 — Atendimento para todos os alunos de 5% a 82 série, da 12 série e reposicdo para os de 22 a 42 série
2008 — 405.568.003,49 — Reposicao para os alunos de 2% a 82 série e integral para os da 12 série

2009 - 591.408.143,68 — Atendimento para todos os alunos de 12 a 42 série e reposicéo para 0s de 5% a 82

2010 — 893.003.499,76 — Atendimento para todos os alunos de 6° ao 9° ano (5% a 82 série), do 1° ano e reposic¢do para 0s
de 2° a0 5° ano (1% a 42 série).

2011 - 443.471.524,28 — Reposicdo para os alunos do 2° ao 9° ano e integral para os do 1° ano.

2012 — 751.725.168,04 — Atendimento para todos os alunos de 1° ao 5° ano e reposicéo para os de 6° ao 9° ano.

2013 — 879.828.144,04 — Atendimento para todos os alunos de 6° ao 9° ano e reposi¢ao para os de 1° ao 5° ano

2014 — 431.203.009,07 — Reposicdo para os alunos do 1° ao 5° ano e reposicdo para os de 6° ao 9° ano

O total gasto pelo Governo Federal na compra de livros didaticos para atender a todos os alunos do Ensino
Fundamental foi de R$ 8.446.598.255,16.
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principal funco era, acima de tudo, dar sustento aos autores’, no qual, ainda lembra, a
semelhanca da comercializacdo de outros produtos, as financas e 0s custos assumiram,

assim um lugar extremamente importante nas decisdes dos editores e livreiros®.

Em consonancia com essa constatacdo € possivel verificar os dados
trazidos sobre a ampliacdo da dependéncia do mercado editorial brasileiro (buscando
sempre atender as solicitagdes de inovacdo sugeridas pelos diversos setores, modificando
assim a sua mercadoria) ja detectados em analises feitas em fins da década de 1990 no
documento Recomendac@es para uma Politica Publica de Livros Didaticos que trazia dados
referentes as vendas efetuadas pela industria editorial ao FNDE e que correspondiam a
32% em 1998, informando ainda que havia ocorrido um incremento de 27% de
crescimento em relacdo ao ano de 1997 (ano em que se iniciou o atendimento as escolas de

12 a 42 séries do Ensino Fundamental) com um aumento no faturamento na ordem de 50%.

Nessa perspectiva e tomando como referéncia esses nimeros citados fica
notdria a importancia que assumiu para muitas editoras nacionais nos ultimos anos ter um
titulo didatico aprovado e constando no Guia do Livro Didatico, publicado pelo MEC e
que sera lido e consultado pelos professores no momento da escolha do material didatico a
ser usado nas escolas publicas brasileiras. Ou, em sentido contrario, ter uma obra excluida
de um processo de avaliacdo, quando esta pode ter sido aprovada em momentos anteriores.
Além disso, a colecdo ou livro regional aprovado passam a ter uma certificacdo de
qualidade que ndo s6 lhe garante a venda para o setor publico como também para o setor
privado, pois isso passa a ser explorado pelas editoras como uma garantia de confiabilidade

no produto/mercadoria que produz.

Outro exemplo importante é a prépria mudanca verificada por Cassiano
(2007) no chamado mercado nacional de livros didaticos ou mercado brasileiro de livros
escolares, cujo controle acionario ou diretivo, do final do século passado para a primeira
década desse século, passou das antigas editoras familiares para o oligopdlio de grandes
grupos empresariais, inclusive de origem internacional. Nesse estudo a autora descreve e

discute ndo somente as alteragcbes promovidas pela politica educacional implementada no

* APPLE, Michael. Manuais Escolares e Trabalho Docente: uma economia politica de relagdes de classe e
de género na Educacéo. Lisboa: Didatica, 2002, p. 66.
® APPLE, 2002, p. 68.
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Governo de Fernando Henrique Cardoso, mas também as mudangas no mercado editorial
brasileiro em sua decorréncia, como a ocorrida com a entrada em cena de grandes grupos
empresariais espanhdis, ja fortemente instalados na América Latina e Caribe, e que
compraram importantes e tradicionais editoras brasileiras de livros didaticos como a
Editora Moderna pelo Grupo Editorial espanhol Santillana’, além de outras questdes

referentes a essa tematica.

Convem, mesmo reconhecendo que o livro didatico constitui-se em uma
mercadoria, perguntar: e 0 que ndo seria mercadoria ou possivel de ser transformado em
mercadoria quando produzido ou inserido pelo/no Sistema Capitalista de Producdo?
Obviamente, a mercadoria livro didatico comporta uma forma de ser produzida e
desempenha uma série de relacdes dentro da logica do mercado. Inclusive com uma
cristalizacdo de um modelo de livro, tanto na disposi¢éo dos contetdos como na disposi¢ao
da forma como esse é estruturado materialmente, sem grandes inovagdes ou alteracdes
substanciais. A escolha desse mesmo material é desempenhada pelo professor a partir de
uma série de condicionantes que ndo podem ser esquecidos ou deixados de ser levados em
consideracéo’, porém ainda assim e dentro da relacdo oferta-procura, essa é uma deciséo
do professor e isso também ndo deve ser esquecido. Por mais questionaveis que sejam 0s
processos de avaliacdo desempenhados pelo Estado para aquisicéo de livros didaticos, sao
licitacGes que também se inserem na logica da melhor relacdo custo-beneficio, em que o
Estado comprador (inclusive de volumes muito grande desse tipo de material) procura
garantir critérios minimos de qualidade para aquele material que serd comprado por este,

porém escolhido e solicitado por outros.

Assim, cabe ao professor a escolha do material a ser utilizado em sala de
aula. Um material que devera colaborar com a formacdo dos educandos e possibilitara a

% para maiores esclarecimentos sobre essa quest&o ver a tese de doutoramento de Célia Cristina de Figueiredo
Cassiano, defendida no Doutorado em Educacdo, na linha Historia, Politica e Sociedade, no ano de 2007 e
intitulada o Mercado do Livro Didatico no Brasil: da criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) a entrada do capital internacional espanhol (1985-2007), ha PUC-SP.

" Um dos primeiros condicionantes, para alguns pesquisadores sobre essa tematica, é o fato da avaliacdo do
livro didatico ndo ser feita por quem especificamente lida com esse material cotidianamente, no caso o
professor, além do curto espago de tempo entre a disponibilizacdo do Guia do Livro Didatico produzido
depois do processo avaliativo e a real escolha do material pelos professores para a realizacdo da compra pelo
MEC/FNDE. Outro fator relevante sdo as possiveis interferéncias, seja da equipe pedagdgica ou da direcéo
da escola, das secretarias municipais e estaduais de educacdo, ou até mesmo das acles apelativas (ja
observadas por muitos) das editoras no momento de escolha dos livros didaticos a ser comprado pelo Estado.
Por fim, a falta de um maior aprofundamento nos textos dos Guias para ajudar e facilitar a escolha do
material.
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partir do trabalho desempenhado pelo professor contribuir na relacdo ensino-
aprendizagem. Um material que podera vir a apoiar a formacdo de cidaddos criticos e

participativos.

A Historia enquanto disciplina escolar tem um papel fundamental na
formacéo dos cidad&os. Prats (2006) coloca de forma clara a validade do ensino de Histéria
para os alunos do Ensino Fundamental e Médio, desde que esse ensino, para definir quais
0s conteudos a serem transmitidos, leve em consideracdo se eles respondem as
necessidades desses educandos e se sdo de possivel apreensdo ou se 0s contetdos estdo ao
alcance de suas capacidades®. Nesse sentido, como afirma o autor, o ensino de Histéria
tem que ser “um projeto de educagdo que ndo esteja baseado somente na acumulagédo de
informacdo, mas que se volte ao desenvolvimento das capacidades das criancas e
adolescentes™, e assim, o papel do ensino de Histéria ndo é simplesmente o estudo do
passado pelo passado, mais sim a relagdo desse passado com o presente, procurando
identificar as situacfes de mudancas e permanéncias e como essas se deram ou
manifestaram ao longo do tempo, buscando encontrar formas de norteamento para o

alcance de objetivos de futuro.

Ainda, para o intento desse aprendizado, que € o de formacdo dos
educandos, os conteudos sé se tornam Uteis e, portanto assimilaveis, na medida que sejam
suscetiveis de serem manipulados pelos alunos', e para serem manipulaveis se faz
necessario observar se o conhecimento (conteldo e sua didatizacdo) destinado aqueles
alunos esta compativel com a sua faixa etaria e desenvolvimento cognitivo. Além disso,

para que seja cumprido esse objetivo é necessario que

Como procedimento, deve-se partir de trabalhos que exijam capacidades
de dominio do tempo convencional, passando ao dominio da situacao
espacial de objetos, localidades ou unidades geogréaficas mais amplas, até
chegar, ao final dos ciclos educativos, a formular analises e
caracterizacbes sobre periodos histéricos ou analises de paisagens e
realidades sociais.™

8PRATS, Joaquin. Ensinar Histéria no contexto das Ciéncias Sociais: principios basicos. Educar. (Especial).
Curitiba: Editora da UFPR, 2006, p. 195.

9 PRATS, 20086, p. 195.

19 PRATS, 2006, p. 196.

1 PRATS, 2006, p. 195.
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Porém, se faz necessério enfatizar e tomar como meta que o ensino de
Histéria ndo pode simplesmente se valer de conhecimentos prontos e acabados como
verdades imutaveis, mas basear-se na constru¢do do conhecimento produzido da relacéo
ensino-aprendizagem, professor-educando e buscando entender questdes como igualdade,
alteridade, diversidade e as transformacdes sofridas pela sociedade como um todo.

O acumulo de dados e informagBes (de maneira impositiva e
memorialistica) ndo é garantia de realizacdo do ato de aprender, mesmo se considerado o
acesso a essas informacgdes como um elemento importante no processo iniciador desse ato.
Para, além disso, as acOes de exploracdo, de pesquisa, de observacdo, do saber-fazendo,
garantem ndo somente a participacdo ativa dos educandos como os coloca no papel de
agente historico da producéo do seu prdprio conhecimento e, consequentemente, a relacédo
ensino-aprendizagem se constréi ndo somente de forma mais democratica como bem mais
duradoura. Se o objetivo da relagdo ensino-aprendizagem é a formacdo de um cidad&do
critico, que seja capaz de ler o mundo no qual esta inserido, que seja capaz de refletir sobre
os problemas que o rodeia e encontrar solucdes individuais ou coletivas para eles, que
respeite a diversidade cultural, que desenvolva atos de tolerdncia e de convivéncia
harménica, torna-se imprescindivel que as propostas educativas que se queiram inovadoras
ndo dissociem as agdes de ensino e pesquisa para a construcdo do conhecimento. Que essa
relacdo ndo seja ou se limite a mera transmissdao de conteudos, possibilitando
avancar/superar aquela forma tradicional/limitada de se ensinar Historia baseada somente
na transmissdo das datas, fatos e personagens historicos, formatacdo tdo condenada por

todos, porém repetida por muitos.

Prats, observando esse papel educativo da Histéria cuja finalidade ¢é a
formacdo integral (intelectual, social e afetiva) das criancas e adolescentes®?, elenca um
total de 09 potenciais educativo-formativos dessa disciplina, relacionados a seguir: 1 —
Facilitar a compreensédo do presente, por meio do entendimento do passado; 2 — Preparar
os alunos para a vida adulta, conferindo-lhes possibilidades de orientagdo de futuro; 3 —
Despertar o0 interesse pelo passado, reconhecendo mudancas e permanéncias e as suas
causas; 4 — Potencializar nas criangas e adolescentes um sentido de identidade e de se

reconhecer participante de determinado grupo ou sociedade; 5- Ajudar os alunos na

12 pRATS, 2006, p. 196
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compreensdo de suas proprias raizes culturais e da heranca comum, garantindo-lhes
identidade e sentimentos de pertencimento; 6- Contribuir para o conhecimento e a
compreensdo de outros paises e culturas do mundo atual, e o aceite da diversidade,
pluralidade e o exercicio da tolerdncia; 7- Contribuir para o desenvolvimento das
faculdades mentais por meio de um estudo disciplinado, quando por fim, se possa ser capaz
de ler o mundo e tomar decisdes; 8- Introduzir os alunos em um conhecimento e no
dominio de uma metodologia rigorosa, propria dos historiadores, dotando os educandos de
um método de analise; e por Ultimo, 9- Enriquecer outras areas do curriculo, nas relaces

de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade."?

Baseando-se nesses nove potenciais educativo-formativos, estéo
elencados a seguir uma serie de questionamentos para iniciar uma reflexdo sobre a
formagdo dos profissionais de Histéria® ou, para mais especificamente, buscando
compreender como a formacdo daqueles que futuramente serdo responsaveis por formar
cidaddos tem se constituido e se tem levado em consideracdo esse material — livro didatico
— gue é citado como antigo, as vezes até, superado, mas utilizado, embora ndo nos pareca

muito refletido.

Entdo nos perguntamos: como tem se dado a formacao do profissional de
Histdria, que poderd se fazer professor de Historia quando ao final do seu processo
formativo, quanto ao uso do Livro Didatico de Historia em sala de aula? Constitui-se esse
material em algo manipulavel para esse profissional, inclusive com este sendo capaz de
utiliza-lo como apoio e ndo como verdade inquestionavel? Esse material constitui-se para o
futuro profissional como elemento iniciador da relacdo ensino-aprendizagem, ou como
saber pronto e acabado, no qual o papel a ser desempenhado por ele serd o de mero
confirmador do que esté escrito? Para além da questdo do tratamento a ser dado ao Livro

Didatico de Historia, como avaliar a formacdo do profissional de Histdria em relacdo ao

“ PRATS, 2006, p. 196.

' Para falar, seja em professor de Historia (Licenciado) seja em pesquisador em Histéria (Bacharel),
o termo Profissional de Historia como defendido por Margarida Oliveira que se refere desta forma por
compreender que engloba aquele que é formado na perspectiva de ser o professor que entende a forma de
producdo do conhecimento historico e o pesquisador que reconhece no ensino outra forma de producdo do
conhecimento. Para maiores esclarecimentos ver: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. O Direito ao
Passado — Uma Discusséo Necessaria a Formacao do Profissional de Histéria. Aracaju: Editora UFS,
2011.
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trabalho com contetdos que se encontram presentes nesse material? E as discussdes sobre

o Patriménio Cultural tém papel efetivo na formacéo do profissional de Historia ou ndo?

As pesquisas realizadas utilizando-se da tematica do Livro Didatico de
Histdria, nas décadas de 1980 e 1990, aquelas identificadas por Oliveira (2003) como as da
historiografia da falta, cujo objetivo, era o de demonstrar a insuficiéncia dos contetidos dos
Livros Didaticos de Historia ou seu cardter meramente ideoldgico, terminaram por
caracterizar esse material como uma literatura menor, desatualizado, em contraste ao que
era produzido pela academia. Nas décadas de 2000 e 2010, os rumos das pesquisas se
modificaram, trazendo uma série de novas possibilidades de estudos a partir desse objeto
de andlise, porém, ao que parece ndo assimiladas ou aplicadas no processo de formacéao do
profissional de Historia. Apropriar-se dessa ferramenta, reconhecendo seus limites quando
necessario, porém apoderando-se das suas possiveis potencialidades, ainda parece uma
tarefa que so é realizada quando esses futuros profissionais terminam por ter que assumir

uma sala de aula na condicdo de professor da disciplina Historia.

O processo de formagdo de um profissional, independente da &rea de
conhecimento em que esteja inserido, pode ser considerado um momento em que 0S erros
de analise sejam possiveis, bem como erros de tomada de decisdo, pois ainda ndo se
constitui na atividade pratica/laboral em si, mas na possibilidade do seu aprendizado, de
experimentacdes, da reflexdo sobre essa experimentagdo, buscando identificar os erros e
acertos, para inclusive, propor retomadas de rumos e modificacdo de praticas,
principalmente, por elas ainda ndo se encontrarem cristalizadas e sedimentadas nas suas

acOes cotidianas e, portanto, resistentes a possibilidade de mudancas.

Evidentemente que essa lacuna na formacao tem relacdo direta com a
formatacéo dos Cursos de Licenciaturas na atualidade, que terminam por ndo formar esses
profissionais. Constituem-se em atos de acumulos de conteido, como se isso, por si S0,
fosse a garantia de uma preparacdo qualificada para o ato de ensinar, culminando com a
maxima de quem sabe, ensina, ndo tem se mostrado eficaz. Por outro lado, o simples
conhecimento de metodologias ou das diversas linguagens motivador-facilitadoras dessa
pratica ndo é suficiente sem uma reflex&o acurada na definicdo do que e para quem se deve

ensinar.
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Essa é uma realidade vivenciada nos cursos de formacao de profissionais,
ndo somente nos Cursos de Historia, que precisa ser mudada. A antiga dicotomia entre
conteido e metodologia, que tem se mostrado persistente e, que ndo avanca e, portanto,
ndo produz outro pardmetro de inter-relacdo necessaria para compreender qual contedo e
quais metodologias podem ser usados para cada faixa etéria, precisa ser superada.
Entrincheirar-se cada grupo em sua “torre de marfim”, acusando-se mutuamente, ja ha
bastante tempo, tem-se comprovado ser uma forma nada produtiva de tentar solucionar o
problema da formagdo desse profissional. Essa atual formatagdo do Curso de Licenciatura
em Historia tem se apresentado t&o ineficaz que autores como Oliveira e Freitas (2014) ja

chegaram a decretar o fim das licenciaturas nos atuais moldes, afirmando que

Como professores e formadores de professores e tendo nossa experiéncia
alargada pelas pesquisas sobre o ensino de Historia, consideramos o
modelo de Licenciatura em pratica no Brasil totalmente esgotado. E
dizemos isso para chamar a responsabilidade os cursos de Historia e
afirmar, categoricamente, que estamos vivendo mais um momento em
gue ha a oportunidade de inventarmos algo novo e que seria uma pena
perdermos mais essa chance.™

Nesse sentido, a posicao desses autores nao deve ser restrita aos seus
trabalhos, sendo necessaria e urgente uma revisio nesse processo de formacdo. E preciso
repensar essa pratica no sentido de garantir a discussdo de questdes que sdo fundantes do
exercicio da profissdo de professor. A manutencdo na academia da antiga relagdo ensino-
aprendizagem, com aulas baseadas na mera transmissdo de conteddos/conhecimentos, sem
os futuros profissionais desenvolverem acgdes praticas que possibilitem a reflexdo sobre sua
formacéo e as acOes que desempenhardo no futuro enquanto professores também precisa

ser superada.

Outra questdo levantada pelos autores citados é a necessidade de
exercicio de construcdo do conhecimento historico pelos futuros profissionais de Historia,
através do exercicio sistematico da pesquisa. Essa a¢do poderd instrumentalizar o aluno
que sera professor, mas terd no momento da sua formacdo a experiéncia de pesquisa em
que isso certamente modificard a sua atuagdo como docente, compreendendo a formacgao

de producdo de conhecimento histérico na pesquisa como fundante para a producéo do

> OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; FREITAS, Itamar. Formagdo do Profissional de Histéria na
Contemporaneidade. Mouseion. Canoas: UnilaSalle, 2014, 109-125. P. 114,
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conhecimento histérico no ensino®®.

Os autores ainda lembram a preméncia de se discutir no momento de
formacgdo uma série de atividades que constituem o oficio do profissional de historia tais
como: formulacdo de critérios para elaboracdo de programas; elaboracdo de aulas;
reflexGes sobre a necessidade de didatizacdo de conhecimentos histéricos produzidos pelas
pesquisas; reflexfes sobre materiais didaticos, entre outros exemplos, porém ressaltando
que essas discussdes devem ser feitas a partir da Teoria e da Metodologia da Histdria, pois
é a forma de producdo deste conhecimento e seus objetivos que norteiam as escolhas®’.
Essa acdo instigadora é que levaria os formandos a pensar sobre objetivos do ensino-
aprendizagem na Educacdo Basica; as diferencas etarias e suas perspectivas temporais e 0
significado disso para o ensino-aprendizagem de Historia; a quem se destina o ensino-
aprendizagem em Historia e estratégias para atingir esse publico; o ensino-aprendizagem
de Historia e as demandas da sociedade; o ensino-aprendizagem fora da escola, para

ficarmos em algumas questdes importantes.

Em consonéncia com essa urgéncia de mudanga, destaca-se a
implantagcdo de propostas que visam proporcionar uma formagdo diferenciada para os
licenciandos (inclusive buscando aproximar o maximo possivel a formacéo profissional da
realidade da sala de aula) nas diversas areas de formacdo de professores (entre estes 0s
profissionais de Historia) e, por tal razdo, se faz necessario citar, como exemplos dessas
propostas, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, criado
pelo MEC e gerenciado pela CAPES, sendo desenvolvido em 313 universidades brasileiras
(sendo 178 universidades publicas, distribuidas da seguinte forma: 120 instituicdes federais
— 78 universidades e 42 institutos federais; 42 instituicbes estaduais; e 16 instituicdes
municipais, além de 135 universidades particulares'®), responsavel pela distribuicio de
72.845 bolsas de Iniciacdo a Docéncia, além de 11.717 bolsas de Supervisdo, 4.924 bolsas

de Coordenacio de Area, 455 bolsas de Coordenagio de Area de Gestdo de Processos

' OLIVEIRA; FREITAS, 2014, p. 115.

" OLIVEIRA; FREITAS, 2014, p. 116.

'8 Conforme informacéo obtida no site do PIBID (Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid>. Acesso em: 28 jun. 2015) A Capes ndo financia os recursos de custeio das IES privadas
com fins lucrativos. Conforme o Edital n°® 61/2013, esses recursos devem ser financiados pela institui¢cdo. Nas
IES privadas com fins lucrativos, somente bolsistas do Programa Universidade para Todos - PROUNI podem
ser beneficiarios das bolsas de iniciacdo a docéncia.


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid
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Educacionais e 313 bolsas de Coordenacéo Institucional®

, perfazendo em termos
financeiros o valor de mais de 46 milhdes de reais mensais (com previsdo de um total de
investimentos para 0s quatro anos de vigéncia dessa versao do projeto aprovado em 2013 e
com inicio em 2014 e término em 2017 de mais de 2,2 bilhdes de reais) somente valores
pagos em bolsas®®, com previsdo de atendimento de 5.398 escolas da rede publica de

ensino?’.

Os objetivos elencados do PIBID séo: incentivar a formacao de docentes
em nivel superior para a educacdo basica; Contribuir para a valorizacdo do magistério;
Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educagdo basica; Inserir o0s
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnologicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; Incentivar escolas publicas
de educacdo basica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacdo inicial para o magistério;
e Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos docentes,
elevando a qualidade das a¢es académicas nos cursos de licenciatura.

Também em concordancia com a necessidade de mudancas, Monteiro,
em artigo publicado em 2002 e intitulado “A pratica de ensino e a producdo de saberes na
escola”, discute a superagdo da formagdo e profissionalizagdo de professores baseadas no

modelo da racionalidade técnica que norteava tanto o processo de formagcdo como a

19 A Capes concede cinco modalidades de bolsa aos participantes do projeto institucional: Iniciagdo &
docéncia — para estudantes de licenciatura das areas abrangidas pelo subprojeto. Valor: R$400,00
(Quatrocentos reais); Supervisdo — para professores de escolas publicas de educacdo béasica que
supervisionam, no minimo, cinco e, no maximo, dez bolsistas da licenciatura. Valor: R$765,00 (Setecentos e
sessenta e cinco reais); Coordenacéo de area — para professores da licenciatura que coordenam subprojetos.
Valor: R$1.400,00 (Hum mil e quatrocentos reais); Coordenacdo de &rea de gestdo de processos
educacionais — para o professor da licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na IES. Valor: R$1.400,00
(Hum mil e quatrocentos reais); e, Coordenacdo institucional — para o professor da licenciatura que
coordena o projeto PIBID na IES. Permitida a concessdo de uma bolsa por projeto institucional. Valor:
R$1.500,00 (Hum mil e quinhentos reais).

2 Conforme informacdes do site do PIBID — Instituicdes publicas e privadas sem fins lucrativos participantes
do Pibid podem receber recursos financeiros para custear despesas essenciais a execugdo dos projetos, por
exemplo, a aquisicdo de material de consumo para as atividades desenvolvidas nas escolas. A Capes pode
conceder tanto recursos de custeio como de capital, conforme definido nos editais de selecéo.

21 Existe a possibilidade de cortes nas bolsas do PIBID em funcéo do contingenciamento de receitas e 0s
cortes previstos no orgamento da CAPES para 0 ano de 2015/2016, porém nada foi definido até o0 momento.
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elaboracdo das propostas do que deveria ser ensinado e as formas do como ensinar, com a
finalidade dos futuros profissionais serem dotados dos saberes, técnicas e valores que
deveriam transmitir aos seus alunos atraves de suas aulas, comportamentos e atitudes,
exemplos a serem seguidos pelos alunos®’. Com base nas pesquisas e conceitos propostos
por Tardif, por Lessard, também por NOvoa, entre outros, estes autores afirmam a
necessidade de entender e evidenciar o saber docente (dar centralidade a este), que segundo
esses autores seria caracterizado como heterogéneo, e plural por ser constituido dos
saberes das disciplinas, dos saberes curriculares, dos saberes da formacéo profissional e
dos saberes da experiéncia®®, e a necessidade de ndo somente se pautar uma mudanca no

processo de formacgdo como efetiva-lo.

Portanto, tem-se uma formacdo que se ndo € possivel considera-la
deficitaria ou incompleta, no todo ja apresenta marcas profundas de estar ultrapassada e
necessitando urgentemente passar por formulac6es, ou necessitando ser reinventada. Essa
formag&o, na maioria das vezes termina por levar o profissional, no desempenho da sua
funcdo de professor, a tomar o livro didatico como uma espécie de verdade inquestionavel,
ndo como fonte a ser consultada ou material utilizado para auxiliar a sua pratica cotidiana
ou ainda como elemento iniciador/potencializador da relacdo ensino-aprendizagem, cujo
papel a ser efetivado pelo professor sera o de mero confirmador do que esta escrito,
inclusive, na maioria das vezes relegando ao livro a condicdo de definidor do contetdo a

ser ensinado conforme Cainelli:

Outro foco irradiador de selecdo de contetdos € o livro didatico. Nas
séries iniciais do ensino fundamental a importancia do manual didatico na
definicdo de conteddos de historia a serem ensinados é muito grande.
Nos, professores, acabamos por nos apoiar constantemente nos materiais
didaticos em busca de sustentagcdo para nossas praticas em sala de aula. A
escolha dos contelidos e 0os métodos de ensino acabam por ser definidos
de forma geral pelo livro didatico que selecionamos seja pela falta de
tempo ou mesmo pelas dificuldades em conseguir outros materiais de
apoio.”

22 MONTEIRO, Ana Maria. A préatica de ensino e a producdo de saberes na escola. In: CANDAU, Vera
Maria (Org.). Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p.131.

% MONTEIRO, 2002, p. 137.

2 CAINELLI, Marlene. O que se ensina e o que se aprende em Histéria. In: OLIVEIRA, Margarida Maria
Dias de (Coord.). Historia: ensino fundamental (Cole¢éo Explorando o Ensino — V. 21). Brasilia: Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2010, p. 24.
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2.2 — O livro didatico e a formacao do profissional de Histéria

Em contrapartida, no momento do desempenho da sua atividade
profissional na condicdo de professor de Histdria e decorrente das varias acdes a serem
desenvolvidas por esse docente e como exemplo a isso, este mesmo profissional tem de
lidar com as vérias salas de aula, os diversos niveis de ensino ou o elevado ndmero de
escolas a assumir (afinal, antes de tudo o que estd em jogo é a sobrevivéncia desse
individuo), termina por encontrar no livro didatico uma saida pronta e acabada para dar

contas das tarefas de planejamento, escolha de textos, realizacao de atividades etc.

Se levado em conta a amplitude da disponibilizacdo desse material e que
em muitos casos, constitui-se no Unico material acessivel aos alunos e, as vezes, tambem
ao professor, este profissional devem se apoderar das informacGes necessarias para
reconhecer as potencialidades e diagnosticar problemas para, assim, utilizar o livro de

forma a contribuir com a sua pratica docente e na formacdo adequada dos alunos.

Como ja destacado anteriormente, pelo fato de esse material ser, por
muitos historiadores académicos (e, portanto, professores responsaveis pela formacéo),
considerado uma literatura menor, menos elaborada, cheia de erros, desatualizada
historiograficamente, comprometido ideologicamente, termina-se por ndo existir um
trabalho sistematico e aprofundado de analise do material no momento da formacdo, nem
sobre a possibilidade de producdo de material didatizavel, para ser utilizado quando os
discentes em futuro proximo comecem a desempenhar seus papéis de profissionais de

Historia exercendo a profissao de professor.

E ressaltado que, dessa forma, se faz necessario que o profissional de
Historia tenha em sua formag&o o contato mais abrangente possivel com esse material que
podera ser utilizado por ele em muitos momentos de sua atividade laboral, pois pelo que
demonstram os nimeros financeiros e a universalizacao da utilizacdo, esse ainda parece ser
um material que perdurard por um tempo considerado como algo a ser usado na sala de

aula como facilitador da relagdo ensino-aprendizagem. Faz-se necessario garantir um
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trabalho sistemético e aprofundado de anélise desse material no momento da formacgéo

para que este se transforme em objeto manipulavel e de melhor utilizacéo.

Outra politica publica do MEC/CAPES que tem influido na formacéo de
professores foi a instituicdo do Mestrado Profissional em Historia— PROFHISTORIA, que
consiste em um programa de pos-graduacgdo stricto sensu em formato semipresencial em
Ensino de Historia, contando, atualmente, com sua primeira turma, tendo sido implantado
no ano de 2014. Implantado pela CAPES, tem a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) como coordenadora de uma rede nacional de instituicGes universitarias (atualmente
contando com 12 institui¢bes), cujo objetivo é proporcionar formacdo continuada aos
docentes de Historia da Educacdo Basica, com o objetivo de dar qualificacdo certificada

para o exercicio da profissdo, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino®.

Sua area de concentracdo é o Ensino de Histdria com as linhas de
pesquisas distribuidas da seguinte forma: a) Saberes Historicos no Espago Escolar; b)
Linguagens e Narrativas Histdricas: Producdo e Difusdo; e c¢) Saberes Historicos em
Diferentes Espacos de Memoria. O tempo de integralizacdo previsto para 0 curso, a
semelhanca de outros mestrados, académicos ou profissionais é de 02 anos e a carga
horéria total é de 555 horas entre disciplinas e orientacdo. Sdo considerados produtos finais
desse processo de formacdo ndo somente a escrita de uma dissertacdo nos moldes
tradicionais para a obtencdo do titulo de mestre, mas também é aceita uma proposta de
intervencdo a ser aplicada em sala de aula pelo mestrando/professor para a melhoria efetiva

nos resultados do ensino-aprendizagem de Historia.

Uma questdo importante e interessante em relacdo a0 PROFHISTORIA
constitui-se no publico ao qual é direcionado. Podem participar do processo de selecdo
para realizacdo do curso (o chamado Exame Nacional de Acesso) professores em servico,
em qualquer momento da carreira, diplomados em cursos de Licenciatura reconhecidos
pelo Ministério da Educac;zio26 (conforme regimento e material de divulgagéo) e com
atuacdo na disciplina escolar Historia na Educagdo Basica que atendam as exigéncias do
Edital de Exame Nacional de Acesso ao PROFHISTORIA? .

% UFRJ. Regimento Geral do PROFHISTORIA. Rio de Janeiro: UFRJ, 2014, p.01.
® UFRJ, 2014, p.04.
2 UFRJ, 2014, p.04.
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Isso significa que ndo estdo sendo privilegiados ou tendo prioridade em
relacdo a outros concorrentes os licenciados em Historia, mas que se esta levando em
consideracdo, inclusive, professores com formacgdes diversificadas (a exemplo dos
professores responsaveis pelo ensino fundamental 1), porém que desempenhem atividades
relacionadas ao ensino de Historia e que queiram desenvolver trabalho nessa area de

producdo do conhecimento.

De um lado temos os profissionais de Histdria que poderdo exercer a
docéncia, apesar de alguns considerarem que a formacdo destes tem um modelo
ultrapassado e necessita de renovagao urgente das suas praticas. Por outro lado, - partindo-
se da constatacdo de que para as séries iniciais do ensino fundamental ndo sdo os
profissionais de Histdria os responsaveis pelo seu ensino e, sim, 0s professores comumente
conhecidos pelo termo de generalistas®®, sem o necessério aprofundamento na aplicacdo
do método historico ou do conhecimento do que PRATS enumera como os 09 potenciais
educativo-formativos da disciplina Historia - perguntarmo-nos: como tem se dado essa

formacéo?

2.3 -0 livro didatico e a formacao do professor generalista

A formacdo académica-profissional dos professores responsaveis pelo
ensino de Historia nas séries iniciais ocorre geralmente nos Departamentos, Cursos,
Faculdades ou Centros de Educagéo e, na maioria das universidades brasileiras, a partir de

disciplinas relacionadas as Ciéncias da Educacdo, de disciplinas relacionadas aos saberes

%8 Pelo termo generalista sdo conhecidos aqueles professores que ndo tem formagao especializada ou ndo s&o
especialistas em uma determinada area do conhecimento, disciplina ou licenciatura especifica (exemplo:
Historia, Geografia, Matematica etc.). Também sdo comumente conhecidos como professores polivalentes.
Para mais informagdes consultar: CAINELLI, Marlene. A escrita da Histéria e os conteidos ensinados na
disciplina de Historia no Ensino Fundamental. In: Educagdo e Filosofia. Uberlandia, v. 26, n. 51, p. 163-
184, jan./jun. 2012. Disponivel em
<http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/viewFile/7666/9694>. Acesso em: 20 set. 2015.
Ver também: CRUZ, S. P. da S. Concepgdes de polivaléncia e professor polivalente: uma analise
historico-legal. In: IX SEMINARIO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS, 9, 2012. Jodo Pessoa.
Anais... Jodo Pessoa: UFPB, 2012, p. 2895-2908.
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pedagogicos, complementadas por disciplinas optativas que discutem diversas tematicas

relacionadas a essa area do conhecimento.

No tocante a formacéo relacionada a acédo pratica do ensino de Historia, a
maioria dos cursos tem disponibilizado disciplinas como, por exemplo: Metodologia do
ensino de Historia, Ensino da Historia | e Il (quando desdobrada a disciplina ou ampliados
0s conteudos), Ensino de Historia, Fundamentos e Metodologia do Ensino da Historia,
Histdria, Infancia e Ensino, Escola e Conhecimento de Histdria e Geografia contando, em
alguns casos com disciplinas complementares denominadas, por exemplo: Seminario de
Pesquisa em Historia da Africa, Seminario de Pesquisa em Historia Indigena, Educagio
Patrimonial, Memdria, Linguagens, entre outras denominacdes, porém, essa formacdo
(para tratar das diversas areas de conhecimento), na sua maioria, fica limitada a, no
maximo duas disciplinas relacionadas a cada area e constantes nas grades curriculares dos

cursos?,

Uma formacdo académica-profissional insuficiente e bastante deficitaria
que por vezes poderd comprometer o trabalho desenvolvido pelos professores generalistas,
principalmente em decorréncia da falta de conhecimento de temas fundantes da &rea de
Histdria (bem como das outras disciplinas), como também comprometera a aprendizagem e

formacéo dos alunos.

Libaneo (2002) afirma que a baixa qualidade da formacdo implica em
baixos resultados de aprendizagem dos alunos e quando se considera o ndo atendimento
das exigéncias minimas da profisséo como dominio dos contetdos, sélida cultura geral,
dominio dos procedimentos de docéncia, do bom senso pedagdgico, essa situacdo s tende

a se agravar®.

Porém, esse autor lembra também que essa baixa qualidade da formacao
ndo pode ser responsével por todo o fracasso da escolarizagdo brasileira, j& que existem
problemas com importancia no minimo de igual valor ou importancia nessa equagéo.
Problemas como: as politicas educacionais (com suas inovacgdes organizacionais,

pedagdgicas, curriculares, que por vezes ndo atendem ou ndo cumprem 0S objetivos

# Os dados aqui obtidos foram retirados das Grades Curriculares de Cursos de Pedagogia, a exemplo do
Curso de Pedagogia da UFRN, UFPR, UFU, UFF, UEL entre outras.

% LIBANEO, José Carlos. Producéo de saberes na escola: suspeitas e apostas. In: CANDAU, Vera Maria
(Org.). Didética, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p.11-45.
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prioritarios da escola); os baixos saléarios (desestimulando, inclusive a prética de acdes
reflexivas sobre a prépria pratica ou de tentativas de melhorias na formacao individual e
pessoal); a falta de condicbes de trabalho (que terminam por ocasionar a resisténcia a
mudanca de préticas); a falta de estrutura de coordenacdo e acompanhamento pedagdgico
(colocando os professores em uma situacdo de abandono); o conflito de papéis que o
professor é obrigado a desempenhar (resolucdo de problemas familiares, problemas de
salude, de comportamento social, entre outros), ou seja, uma série de problemas que
também precisam ser enfrentados para que efetivamente se fale em melhoria da qualidade

da educacéo.

Para além dessa formacdo académica-profissional, esses professores
também tém a sua disposi¢cdo a chamada formacdo continuada, que pode se dar ora
combinando algumas dessas possibilidades, ora utilizando-se de cada uma delas: 1 —
Através da convivéncia diaria com profissionais de Historia e demais profissionais, no
planejamento da sua prética de ensino, no planejamento de atividades coletivas e
interdisciplinares, na definicdo de conteidos a serem abordados no periodo letivo etc.; 2 —
Através da utilizacdo do livro didatico de Histdria, tendo nesse, principalmente por conta
do Manual do Professor, um aliado na sua formag&o, vinculando conceitos como o de
tempo histérico, de fonte historica etc.; 3 — Através dos cursos de formacdo desenvolvidos
pelas secretarias municipais ou estaduais de educacdo, bem como nos cursos de extensao
promovidos por universidades publicas estaduais e federais ou universidades privadas; 4 —
Através dos eventos cientificos promovidos por associacfes cientificas, ou até mesmo de
classe, que levem esse publico em consideracdo; 5 — Através de periddicos cientificos (em
menor escala) ou de revistas de divulgacdo de temas histéricos destinadas ao grande
publico; 6 — Através de producbes cinematogréaficas (filmes, documentarios etc.) ou outras

formas de manifestacfes culturais que tomem a Historia como referéncia.

Evidentemente que, para além do aprendizado profissional, (que acontece
no momento de sua formacdo académica e naqueles momentos proporcionados pelos
cursos de formacdo continuada, ou ainda no investimento individual desenvolvido por cada
docente na melhoria do seu desempenho, como aqueles relativos a compra e leitura de
revistas cientificas ou de divulgacdo e vulgarizagdo do conhecimento cientifico ou a
compra e assisténcia de documentarios ou producgdes cinematogréaficas relacionadas com a

disciplina ministrada) existe também toda uma experiéncia adquirida ao longo do
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desenvolvimento da sua carreira (e a consequente reflexdo sobre essa experiéncia),
adquirida no dia a dia do desempenho das suas atividades e que, por vezes, terminam por
significar o diferencial, terminam por ser o elo que une uma formacdo considerada por

especialistas insuficiente e a possibilidade de sua superagéo.

A escola (portanto, lugar de desempenho de sua pratica), constitui-se
também como lugar de ensino e de aprendizagem para o professor e ndo somente para o
aluno, pois este (o0 professor) como ser humano e em constante ato de aprender ndo se
constitui em um profissional pronto e acabado quando do final da sua formacédo e

conclusdo do seu curso universitario.

Em meio a carga de tarefas a serem cumpridas em sua pratica cotidiana,
esses profissionais generalistas adquiriram ao longo do tempo e em decorréncia do
desempenho de suas atividades laborais experiéncias de como fazer escolhas sobre quais
conteddos programaticos tratar e ensinar em sala de aula (isso, € sempre bom lembrar, em
relacdo a todas as disciplinas por eles ministradas), a lidar com situacdo de ensino-
aprendizagem em que a transmissdo-recepcdo-assimilacdo de determinado conteudo néo
ocorreu conforme o que havia sido esperado e planejado anteriormente, a lidar com o
conhecimento prévio dos alunos a partir dos testes de sondagem e utilizar isso no
planejamento das suas aulas e atividades, a escolher os materiais didaticos (e entre eles o
livro didatico) a serem usados em sala de aula para a obtencdo dos resultados almejados,
entre outras tarefas do ser docente.

Em se tratando da escolha e utilizacdo do livro didatico (e nesse caso
especificamente o livro didatico de Histdria) pelos professores generalistas, pesquisas tém
demonstrado que esse material tem presenca garantida no cotidiano da sala de aula,
conforme a dissertacdo de mestrado defendida por Jaqueline Lesinhovski Talamini e
intitulada O Uso do Livro Didatico de Histéria nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental: a relagdo dos professores com 0s conceitos presentes nos manuais, no
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parana, no ano de
2009. O objetivo do trabalho dessa pesquisadora foi compreender se 0s manuais poderiam
contribuir para uma compreensao/conhecimento pelos professores das séries iniciais
(professores generalistas) de conceitos da disciplina da Historia, “especialmente porque,

em geral, sdo profissionais que ndo possuem formacdo em Historia e, portanto, podem
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encontrar nesse recurso didatico o conhecimento historico necessario para ministrar as

s 31

aulas” °*, principalmente os relacionados a temporalidade.

Diz a autora, entdo:

Dessa forma, acredita-se que investigar o manual didatico é compreendé-
lo em toda a sua complexidade, o que inclui a perspectiva da
provisoriedade, assumida como uma de suas caracteristicas e ndo como
um problema ou como um elemento que diminui seu valor enquanto
artefato cultural. 1sso porque, apesar dos avangos tecnoldgicos e da
grande variedade de materiais curriculares e pedagdgicos presentes no
mercado educacional — e ao largo das criticas que se tém feito a este
artefato — os livros didaticos continuam se constituindo como um material
com forte presenca no cotidiano das escolas brasileiras. Esta realidade Ihe
confere uma grande importancia, uma vez que, estima-se, é através deles
que o aluno na maioria das vezes estabelece as relagbes com o
conhecimento especifico de cada uma das disciplinas escolares, desde o
inicio da alfabetizagéo até o final do Ensino Médio.*

Uma das primeiras observacOes atestadas € a importancia que ainda tém
as pesquisas sobre livro didatico, principalmente pela manutencdo do grande uso desse
recurso nas escolas brasileiras, apesar de todos os avangos tecnoldgicos e da criacdo de

materiais didaticos digitais.

Outra questdo que denota essa importancia é, conforme a autora, a
utilizacdo bastante longa desse material especificamente, iniciando-se no comeco do
processo de alfabetizacdo e acompanhado os alunos brasileiros até o Gltimo ano do Ensino
Médio.

Além dessas, o fato de o livro didatico se configurar como,
provavelmente, uma das Unicas formas (talvez a Gnica) que a maioria desses alunos tera de
manter contato com o conhecimento denominado cientifico, proporcionado pelas

disciplinas escolares, é outro fator relevante a ser destacado.

* TALAMINI, Jaqueline Lesinhovski. O Uso do Livro Didatico de Histéria nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental: a relacdo dos professores com os conceitos presentes nos manuais. 2009. Dissertacdo (Mestre
em Educagdo) — Programa de Pés-graduacéo em Educacdo, Universidade Federal do Parand, Parana, 2009, p.
13-14.

2 TALAMINI. 2009, p. 13-14.
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Quanto a questdo da utilizacdo do livro didatico pelo professor, a autora

escreve que

Os livros didaticos sdo realmente usados pelos professores, e esse uso
assume formas variadas; mesmo que o livro ndo seja bem avaliado pelo
professor, ele é aproveitado, seja em partes selecionadas para atividades
em sala de aula, seja em atividades na forma de tarefa para casa.*

Ou ainda:

Ao planejar as aulas o professor o faz segundo suas experiéncias, sua
concepcao de ensino de cada disciplina e utilizando variados materiais —
o livro oficial usado com a turma, os exemplares individuais recebidos
das editoras para exame ou mesmo livros didaticos destinados a outras
séries — mas que contemplam o contetdo necessario, definido em parte
pelas diretrizes e programas, mas em parte pelo que ele seleciona como
relevante para seus alunos.*

Na pesquisa realizada pela autora, hd a constatacdo de um fato
confirmado por esta e pelas pesquisas que se discutira a seguir — a utilizacdo do livro
didatico pelos professores generalistas.

Evidentemente que o referido material pode ndo ser usado do comecgo ao
fim, conforme esta estruturado e proposto pelo seu autor, afinal os professores tém bastante
autonomia (e acumulam experiéncias sobre a melhor forma de utilizacdo do material) para
decidir em sala de aula a forma como usar o livro, ora aproveitando textos que 0sS
compdem, ora aproveitando sugestbes de atividades, ora aproveitando documentos
historicos exemplificados na obra, ora aproveitando sugestdes de filmes e documentérios,
ora aproveitando sugestdes de visitas a determinados bens culturais como museus, centros

historicos, entre outros.

O planejamento das atividades a serem desenvolvidas leva em
consideracdo o papel relevante que o livro didatico tem ou assume na formacgéo dos alunos.
Necessariamente, ndo como elemento Unico (apesar de ser conhecido que em muitos casos

ele 0 é), mas em consonancia com outros materiais (inclusive os sugeridos pelo livro)

% TALAMINI. 2009, p. 83.
¥ TALAMINI, 2009, p. 83.
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como repositorio de informacgdes e cooperador na construcdo de conhecimentos na relacéo

ensino-aprendizagem.

Essas questbes ficam evidentes, formas de utilizacdo do livro didatico
pelos professores, inclusive utilizando-o como um dos alicerces (porém ndo o Unico) para

se basear um contetido a ser ensinado, nas palavras da autora:

Os dados desta pesquisa e de outras aqui apresentadas permitem afirmar
que os livros didaticos contribuem de forma indiscutivel para a producéao
do conhecimento pelos professores, que buscam neles ndo apenas as
atividades para os alunos, mas o préprio contetdo de ensino. No entanto,
é apenas em parte que os livros definem o que se deve ensinar, uma vez
gue as pesquisas vém mostrando que a ideia de que sdo usados como
“biblia” é cada vez mais dificil de ser sustentada.*®

A acdo docente altera, inclui, exclui elementos e transforma a proposta do
autor. Para os professores generalistas, sem referenciais do conhecimento
cientifico que estd em questdo, por forca de sua formacdo, o trabalho
sobre os livros didaticos de Histéria pode ser dirigido muito mais por
suas experiéncias e crencas, do que pelo conhecimento produzido no
campo. Essa é uma questdo desafiadora para a Didatica da Histdria e para
as propostas de formacao de professores.*®

Mais uma vez é constatada por essa autora a importancia que o livro
didatico assume na pratica desenvolvida pelos professores generalistas, mas também
ressalta o seu posicionamento critico em relacdo ao material, principalmente mantendo sua

autonomia frente ao que é proposto pelo autor.

Mostra-nos também o quanto os saberes da experiéncia sdo importantes
para a definicdo do como se apropriar e de como utiliza-lo em sala de aula. Faz-se sempre
importante destacar que esse profissional, como ela ressalta, ndo usa o livro didatico como
uma “biblia” (pois nesse sentido existem outros condicionantes que interferem nesse

processo).

Por outro lado, também ndo se deve esquecer que mesmo com todo o

processo de escolha, de forma de leitura etc., desenvolvido ao longo de suas carreiras, esse

% TALAMINI, 2009, p. 84.
% TALAMINI, 2009, p. 85.
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profissional usa esse material e isso corresponde a necessidade de conhecé-lo, adota-lo,

desmistifica-lo.

Em suas conclusdes, a autora nos traz algumas questdes importantes

como:

As andlises das informacGes colhidas por meio dos questionarios e
entrevistas feitas com os professores, sujeitos colaboradores desta
investigacdo, e apresentadas no segundo capitulo a luz da bibliografia de
referéncia, demonstraram que o livro didatico exerce importante papel no
cotidiano dos professores que atuam nas séries iniciais, pois estes
afirmaram fazer uso deste artefato da cultura escolar, mostrando como o
incorporam em suas aulas. Os professores afirmam utilizar o livro
didatico de Historia de véarias maneiras, sendo que ele muitas vezes é
apontado como objeto necessario para o conhecimento histérico do
préprio professor que, com o livro, aprende o que necessita ensinar.®

Nessa e em outras observacdes/conclusdes apresentadas fica patente
também a importancia que o livro didatico adquire para a formacdo dos professores
generalistas, que, em decorréncia do carater amplo de sua formacéo profissional, precisam
encontrar formas de aprender o conhecimento acerca do conteido que ele deve ensinar,
seja em Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica ou Lingua Portuguesa nas séries iniciais
do ensino fundamental. Nesse sentido, o livro traz informacBes importantes para esses
profissionais, que em nosso caso ndo tém a formacdo especifica em Historia e nem
conhecimento do método histérico de pesquisa para aplicacdo em sala de aula. O livro
termina, em alguns casos, servindo como um guia para esses professores, mesmo que eles

reconhecam os limites desse material.

Uma pesquisa que também chega a conclusdes semelhantes quanto a
questdo da utilizacdo do livro didatico de Historia é a tese de doutorado defendida por
Aléxia Padua Franco e intitulada Apropriacdo docente dos livros didaticos de Historia
das séries iniciais do ensino fundamental. Defendida no Programa de Pos-graduagdo em
Educacgdo na Universidade Estadual de Campinas, também no ano de 2009. O objetivo da
pesquisa foi o de estudar como os professores das séries iniciais do ensino fundamental se

apropriam e utilizam em sua pratica de sala de aula de livros didaticos de Histéria

* TALAMINI, 2009, p. 87.
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avaliados e recomendados pelo PNLD/2004. O estudo também buscava avaliar se as obras
contribuiam para a formacdo desses profissionais no tocante as novas propostas para o

ensino de Historia e ao rompimento com a tradi¢ao dos Estudos Sociais.

A pesquisa foi realizada com professoras generalistas pertencentes a
Rede Publica Estadual de Minas Gerais e foi desenvolvida em escolas na cidade de
Uberlandia. Um dos critérios usados para a escolha desses docentes foi a utilizacdo do
livro didatico Viver e aprender Historia®, de Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco.
A pesquisa de cunho etnografico e o acompanhamento das aulas ministradas por essas

professoras possibilitou a autora da pesquisa concluir que

Apesar das andlises realizadas no Capitulo Il confirmarem a tese de
Chevallard de que as professores ndo fazem a “transposicdo didatica” dos
saberes elaborados pela ciéncia para os saberes a serem ensinados na
escola, mas ensinam a partir da “transposicao didatica” realizada por
especialistas como os autores de livros didaticos (o0 que coincide com a
idéia de Tardif de que a maioria dos saberes gque constituem a pratica
docente ndo sdo por eles produzidos), ndo podemos afirmar, como era
costume nos anos de 1970 e 1980, que as professoras utilizam estes
materiais de maneira acritica. Isto é, apesar de utilizarem o0s livros
didaticos como a principal fonte de planejamento de suas aulas, elas o
fazem cruzando diferentes textos de livros de diferentes autores e
editoras, mudando a sequéncia de contetdo proposta no sumario do livro
gue adotam, adequando-a ao que elas, junto com suas colegas de trabalho
ou individualmente, definem como importante de se abordar. Fazem-no a
partir do que Tardif chama de saberes experienciais.*

E que

Nas analises finais do Capitulo Il tornei esse sincretismo visivel, ao
discutir que, na apropriagédo do livro, as professoras apenas tangenciaram
as novas propostas para o ensino de Historia que norteiam os critérios de
avaliagdo do PNLD para recomendar ou ndo os livros didaticos. Elas
fizeram uma superposi¢do entre o “tradicional” e o “inovador” no
tratamento das fontes, do tempo histérico e dos sujeitos histéricos, com a
balanca pendendo mais para a permanéncia do tradicional ensino de uma
historia fragmentada, que ndo permite a compreensdo do processo

% Segundo a autora esse foi o livro mais escolhido pelos professores das escolas estaduais mineiras na cidade
de Uberlandia, dos livros didaticos de Historia distribuidos pelo Governo Federal no PNLD/2004, além de
ser 0 segundo mais pedido no Brasil e no Estado de Minas Gerais.

% FRANCO, Aléxia Padua. Apropriagio docente dos livros didaticos de Histéria das séries iniciais do
ensino fundamental. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pods-graduagdo em Educacdo,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2009, p. 230.



121

historico e dos conflitos sociais que 0 movem e que ndo desenvolvem as
habilidades necessérias para o pensamento histérico critico e autdnomo.

E interessante observar que como na pesquisa anterior, as professoras
entrevistadas também se utilizam da sua autonomia para poder apropriar-se do livro
didatico e usa-lo em sala de aula. Além disso, utilizam o material de forma critica e fazem
escolhas do que aplicar para facilitar o aprendizado dos alunos. Também afirma que elas
sabem que o livro didatico ndo deve ser seguido como uma “biblia” e que este nao €
detentor de uma verdade pronta e acabada. Que na preparacdo/planejamento da sua aula,
mesmo que o livro tenha um papel importante, ele ndo é e ndo pode ser tratado como Unico
material a alicercar esse trabalho, outros materiais didaticos devem ser utilizados, inclusive

outros livros didaticos escritos por outros autores e publicados por outras editoras.

A autora, em suas conclus@es, ainda defende que ndo basta investir na
mudanca somente dos livros didaticos, mas também se deve investir na melhoria da

formacao profissional e nas condigdes de trabalho dessas professoras.

Evidentemente que sempre se concordard com a necessidade de manter e
aumentar os investimentos destinados a melhoria da formacao profissional e das condi¢des
de trabalhos para que as acBes desempenhadas pelos profissionais da educacdo sejam
alcancadas. Porém, também aqui é objetivo deste trabalho ressaltar alguns pontos
considerados cruciais, que seriam: 1 — O livro didatico contribui para o trabalho em sala de
aula, isso é fato; 2 — O livro didatico contribui para a formacdo dos professores
generalistas, ja que traz discussdes relacionadas aos conceitos fundantes da disciplina
Histdria; 3 — A forma como os professores generalistas se apropriardo ou utilizardo o livro
em sala de aula fica a critério das suas escolhas, da sua autonomia, da sua pratica como
docente, portanto, do seu saber da experiéncia; 4 — As sugestdes de textos, atividades,
pesquisas, fontes, documentos — entre elas os trabalhos a serem desenvolvidos tomando o
patrimdnio cultural como referéncia, como nos livros didaticos de Histéria a serem usados
nas series iniciais do ensino fundamental — podem colaborar com o trabalho a ser

desenvolvido por esses profissionais.

“ FRANCO, 2009, p. 233.
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Quanto ao papel desenvolvido pelo livro didatico na contribuicdo para a
formacéo do professor generalista (aqui tomada como uma das modalidades de formacéo
continuada desenvolvida por esse profissional) ou como o repositorio de informagdes

historicas a ser ensinadas a autora informa que

A partir dai, entendo que os saberes historicos definidos oficialmente e
veiculados através do livro didatico e do Manual do Professor pouco
modificam a pratica de ensino de Histéria dessas professoras e,
consequentemente, pouco participam da formacdo docente, ao contrério
dos objetivos expressos no Guia dos livros do PNLD (p. 29). Esse declara
que a recomendac&o de livros que tenham um Manual do professor que
“oferega orientagdo teodrica, informagOes adicionais ao livro do aluno,
bibliografia, sugestdes de leitura, filmes, videos e outras fontes e/ou
materiais” tem relagdo com a preocupacao de distribuir materiais
didaticos capazes de “contribuir para a formacdo e atualizacdo do
professor”. Em resumo, isso indica que, se as professoras, como afirmado
no Capitulo 11, quase ndo consultam esse Manual e se, ao usarem o livro,
elas constroem um conhecimento histérico que néo é aquele previsto nos
critérios de avaliagdo do PNLD, os investimentos dos gestores da
educacdo na avaliacdo e publicacdo de livros didaticos tém pouco
contribuido para a melhoria do trabalho docente.**

Segundo a autora, em relacdo a amostra pesquisada por ela, ndo é pratica
comum dessas professoras tomarem como referéncia para a mudanca das suas praticas ou
para a definicdo dos conteidos a serem ensinados o que é recomendado pelo Manual do
Professor ou explicitado no livro didatico, afinal, poucas sdo as consultas feitas por elas ao
referido material (manual) ou ao fato de em varios momentos subverterem a leitura do

livro e a partir dai construirem um conhecimento historico diferente.

Se mais uma vez a autonomia desses docentes e o aprendizado obtido nos
anos de trabalhos desenvolvidos, for levada em consideracdo, serd possivel concluir que
elas colocam em prética os saberes da experiéncia adquiridos, apesar de todos os problemas

encontrados em sua pratica profissional.

Porém, seguindo essa afirmacdo da autora, também é possivel inferir dai
que ndo se faz de menor importancia o investimento na avaliagdo e publicacdo de livros

didaticos. Uma coisa ndo exclui necessariamente a outra, principalmente se ocorreram

* FRANCO, 2009, p. 233-234.



123

importantes e significativas mudancas (e para melhor) na qualidade do livro didatico desde

0 inicio dos processos de avaliacao.

Outro trabalho que nos traz importantes contribuicdes sobre os usos do
livro didatico de Historia pelos professores generalistas € a tese de Marta Margarida de
Andrade Lima, As tessituras da Historia ensinada nos anos iniciais: pelos fios da
experiéncia e dos saberes docentes (Garanhuns-Pernambuco). Defendida no ano de
2013, também no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo na Universidade Estadual de
Campinas. Mesmo considerando que o objetivo primordial da pesquisa ndo era o de
analisar o uso ou a apropriacdo do livro didatico de Historia pelos professores generalistas,
a problematizacéo pela autora, de questdes como: “Quais saberes as professoras mobilizam
nas aulas de Historia? Como suas experiéncias formativas configuram e se manifestam na
producdo dos saberes historicos escolares? Em que medida as professoras dos anos iniciais
se reconhecem como produtoras dos saberes historicos que ensinam?” tem uma relagdo

bastante imbricada com a tematica do livro didatico.

Chama a atengéo e corrobora com as inferéncias feitas ao longo deste
trabalho, o papel do saber da experiéncia e como este termina por definir e delinear as

acOes das professoras generalistas em sala de aula. Sobre isso a autora afirma que

Os saberes que constituem as experiéncias formativas destas professoras
configuram o fazer-se cotidiano da pratica docente. Reconhecer
fragilidades de ordem teérico-metodoldgica tendo em vista um
determinado tipo de formagdo inicial; identificar a necessidade de
mudangas em suas praticas rotineiras, como substituir um contetudo por
outro ou eliminar etapas exigidas institucionalmente que néo
correspondem as necessidades dos seus alunos; responsabilizar-se pela
continuidade da escolarizacdo destes superando a reproducdo da
resisténcia/negacéo a determinados conhecimentos, como a disciplina de
Historia, expressam acles de sujeitos que assumem sua profissionalidade
e ndo se enxergam num coletivo que age de forma irrefletida, a partir do
que esta cristalizado e destinado a reproduzir-se.*

E interessante pensar com a autora sobre como o saber da experiéncia é

utilizado por essas profissionais nas praticas cotidianas, para além do que ja se

*2 LIMA, Marta Margarida de Andrade. As tessituras da Histéria ensinada nos anos iniciais: pelos fios da
experiéncia e dos saberes docentes (Garanhuns-Pernambuco). Tese (Doutorado em Educacao) — Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2013, p. 257.
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convencionou caracterizar como praticas cristalizadas e que, portanto, se reproduzem por
si proprias, sem se destinar atos de reflexdo sobre elas. E necessario ressaltar que as coisas
ndo acontecem assim tdo mecanicamente. Também se faz necessario ressaltar que essa
pratica, essa experiéncia conseguida nas acgBes desempenhadas e desenvolvidas
cotidianamente perpassa todo o agir do professor e, portanto, se reflete também no trabalho
desenvolvido com o livro didatico de Histdria. Por conta dessa autonomia, dessa

experiéncia, € que a autora afirma que

Tanto nesse momento, o da organizacdo dos planejamentos, quanto
durante as aulas o livro didatico ndo assume o papel de definidor do
trabalho docente, como frequentemente tem sido experienciado no
cotidiano escolar de diferentes contextos escolares, ratificado por um
conjunto significativo de pesquisas no referido campo.®

Ou ainda:

Este material é usado pelas professoras de acordo com a contribuicdo que
pode oferecer ao desenvolvimento da aula, ora para observagdo e
identificagdo de imagens, ora para leitura de textos ou apenas para a
indicagdo de atividades a ser realizadas em casa. Suas informacdes sao
normalmente confrontadas em relacdo ao que as criangas conhecem. O
livro didatico é tratado como recurso didatico. Em alguns momentos ele
chega a ser rejeitado por estar associado a uma imagem profissional que
as professoras negam ou querem superar em suas praticas, qual seja: um
professor que tem o livro didatico como um “guia” a ser seguido
sucessivamente em suas aulas, independente do que possa contribuir para
a aprendizagem dos alunos. A frase “o livro ndo ¢ uma biblia” me foi
repetida algumas vezes, em diferentes momentos da pesquisa.**

Essas afirmacfes demonstram a autonomia que esse profissional tem
frente ao que sugere o Manual do Professor ou a sequéncia e a forma de como estdo
organizados os contedos no livro didatico ou de qualquer outra sugestdo, a exemplo de
imagens ou atividades feitas pelo autor para serem usadas em sala de aula. Porém, assim
como é possivel fazer as constatacOes anteriores na leitura, observacdo e analise das
afirmacGes inferidas, é notdrio que algumas outras que sé comprovam o que é afirmado

neste trabalho.

® LIMA, 2013, p. 259.
*“ LIMA, 2013, p. 259.
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Em primeiro lugar, se para algumas pesquisas (como as aqui
referenciadas) as amostras analisadas informam que o livro didatico de Historia ndo é uma
“biblia”, que ndo define todo o trabalho em sala de aula, por outro lado, em muitos outros
casos ou outras andlises, ele tem cumprido esse papel (conforme a propria citagdo da
autora).

Em segundo lugar, mesmo ndo seguindo o livro na forma como ele é
estruturado ou utilizando-o em parte, ora as imagens como ilustracdo ou problematizagéo
do conteudo informado, ora as atividades para serem feitas como forma de reforcar o
contetdo discutido, ora para confrontagdo com o que os alunos conhecem sobre
determinado assunto, € sempre bom lembrar que esse material é utilizado e presente no
cotidiano do professor e do aluno na busca pela facilitacio da relacdo ensino-
aprendizagem, ou seja, mesmo que de diversas formas, de formas diferenciadas do
sugerido pelos autores, ndo se deve esquecer que mesmo assim o livro didatico € e ainda

permanecera sendo utilizado.

Por fim, em terceiro lugar, se esse é um material utilizado (seja o texto
principal, sejam as imagens e ilustracdes, sejam as atividades ou qualquer outra parte com
0 intuito de contribuir com o aprendizado), ndo consideramos de menor valia 0s
investimentos que tém sido feitos nos processo de avaliacdo para que se tenham livros
livres de preconceito, de estere6tipos, de conceituacbes erradas ou que ndo se possa sugerir
a presenca de conceitos, discussdes que valorizem a diversidade cultural, que reconhegam
a importancia do dialogo como forma de aceitar o outro, que construam sentidos de
identidade, que valorizem as herangas culturais que garantem o0s sentimentos de
pertencimento as diversas comunidades constituintes da sociedade brasileira, como a que

pode ser realizada a partir da discusséo sobre o tema do Patriménio Cultural.

2.4 — O patriménio cultural e as Propostas curriculares

As propostas curriculares dos estados brasileiros ou dos municipios

configuram-se em outro elemento importante para reflexdes acerca da questdo da
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utilizacdo do patriménio cultural como componente a ser usado na relagdo ensino-
aprendizagem, e, portanto, passivel (e necessaria no momento da escolha pelos
professores) de estar presente nos livros didaticos de Historia a serem usados nas escolas
estaduais e municipais brasileiras. Essas propostas, ou diretrizes, como também s&o
conhecidas, sdo prescritas pelos governos estaduais e municipais a partir de discussoes
entre técnicos, especialistas em educacéo, especialistas nas diversas areas de conhecimento
e contam também com a participacdo (mesmo que de forma mais reduzida) dos professores

dos diversos niveis de ensino das redes publicas de ensino.

Em buscas realizadas nos sites das secretarias estaduais e municipais de
educacdo dos 26 estados da federacdo e o Distrito Federal, foram obtidas as
propostas/diretrizes curriculares de 17 estados, divididos da seguinte forma: Centro-Oeste
— Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul; Nordeste — Alagoas, Bahia, Maranhéo,
Pernambuco, Piaui e Sergipe; Norte — Acre, Amapa, Rondonia e Tocantins; Sudeste —
Espirito Santo e Rio de Janeiro; e Sul — Parand e Santa Catarina. Conseguimos, também, as

propostas dos municipios de Fortaleza (CE) e Belo Horizonte (MG)*.

N&o foi possivel ter acesso ou encontrar as propostas dos seguintes
estados: Paraiba, Rio Grande do Norte, Amazonas, Pard, Roraima, Sdo Paulo, Rio Grande
do Sul e do Distrito Federal, bem como também néo foi possivel ter acesso as propostas de
diretrizes curriculares adotadas em nenhuma das capitais desses estados aqui relacionados

anteriormente.

A partir da leitura e andlise das propostas/diretrizes curriculares
encontradas, foi possivel obter as formas como o tema Patrim6nio Cultural é abordado,
compreender sua importancia e a possibilidade da sua utilizacdo para facilitar a relacéo
ensino-aprendizagem para a formagdo da identidade, para despertar nos educandos um

sentimento de pertenca aquele patrimdnio e importancia em sua vida, para despertar o

* A Constituicio Federal de 1988, no seu Artigo 211 define as competéncias que cabem aos entes federados em
relagdo ao sistema educacional dividindo-o entre trés sistemas distintos, assim denominados: o federal, o estadual e 0
municipal. Cabe & Unido a organizacdo do sistema federal de ensino (composto também pelo ensino superior e
técnico), somando-se a isso a cooperacdo técnica e financeira com 0s outros sistemas. Aos estados serdo
responsaveis predominantemente dos graus de ensino médio e fundamental. E aos municipios compete uma atuacéo
que priorize os niveis de ensino fundamental e infantil. Na analise realizada das Propostas Curriculares ou Diretrizes
Curriculares, foram tomadas como fontes os documentos produzidos pelos estados e pelas capitais por se tratarem de
material usado como referéncia pelos demais municipios.
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sentimento e a necessidade de sua preservacdo/conservagédo, tanto pela sua importancia
quanto por fazer parte da histéria, do passado e da tradicdo da comunidade da qual fazem

parte.

Ha as prescricdes que abordam o tema de forma detalhada e
interdisciplinarmente, sendo esse 0 caso das propostas/diretrizes dos estados do Mato
Grosso, do Amapa e do Espirito Santo, inclusive sugerindo atividades conjuntas entre

Histdria e as disciplinas de Geografia, Educacdo Religiosa, Artes e Lingua Portuguesa.

Outras prescri¢cfes abordam o tema de forma detalhada, sendo esse o
caso das propostas/diretrizes dos estados de Goias, do Mato Grosso do Sul, do Maranhdo,
de Pernambuco, do Piaui, de Ronddnia, do Tocantins e da proposicdo feita pela Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio de Belo Horizonte-MG, inclusive sugerindo que as
atividades desenvolvidas levem os educandos a reconhecer a comunidade como patriménio
historico e cultural e a importancia da sua preservacdo, bem como a necessidade de se

reconhecer 0 museu como um espaco onde se guardam diferentes registros historicos.

Um terceiro grupo de prescricdes acha necessario abordar o tema, sendo
esse 0 caso das propostas/diretrizes dos estados da Bahia, de Sergipe, do Acre, de Santa
Catarina, e da proposicdo feita pela Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
Fortaleza-CE, inclusive propondo que o patrimonio cultural seja utilizado como
documento, que sejam explorados os lugares de memoria (individual e coletivo) e ocorra a

valorizagdo do patriménio sociocultural e da diversidade cultural.

SO em trés estados, as prescricdes abordam o tema superficialmente, que
é 0 caso das propostas/diretrizes dos estados de Alagoas, do Rio de Janeiro e do Parana, em
que se discute a importancia do Patrimonio Cultural.

Fica evidente que esse € um tema presente em quase todas as
propostas/diretrizes curriculares estaduais (e possivelmente poderemos encontra-las nas
diretrizes municipais) e mesmo naquelas as quais nao foi possivel ter acesso, chega-nos a
ser possivel inferir que o assunto também seja abordado dada importancia assumida pela
utilizacdo das memorias dos mais velhos como forma de apreensdo do passado, das

possibilidades de visitas programadas aos museus, da aposta na valorizagdo da diversidade
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cultural e da tolerancia para com o outro, da diversificacdo dos artefatos a serem usados

como documentos na tentativa de se conhecer o passado, entre outras razoes.

Como anunciado anteriormente, as pesquisas relacionando as tematicas
do Patrimonio Cultural e livros didaticos de Historia tém sido de pouca ou quase nenhuma
monta. Contudo ha um grande numero de trabalhos, que, como apresentado, procuram
relacionar o patrimonio e a sua utilizagdo como forma de facilitar a apreensdo dos
conhecimentos disponibilizados nas diversas disciplinas escolares entre elas a Historia. Ha
também outros que discutem sobre a utilizacdo da metodologia da educagéo patrimonial na
sala de aula para a ampliagdo da capacidade cognitiva dos educandos ou, ainda que,
refletem sobre como o aprendizado em lugares ndo formais, como museus, centros
culturais, memoriais, arquivo, entre outros (através das chamadas acfes educativas),
podem contribuir e complementar as informacdes e o0s conteddos transmitidos,

contextualizados e refletidos nos chamados lugares formais de educacdo como a escola.

2.5 — Pesquisa em Bancos de Dados sobre Livro Didatico

A partir das informacGes proporcionadas em levantamento realizado no
Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, com a utilizagcdo do termo Patrimonio Cultural,
foram encontradas 18 teses de doutorado, 80 dissertagdes de mestrados académicos e 32
dissertacdes de mestrados profissionais defendidas nos diversos programas de pos-

graduacdo nas diversas areas de conhecimento, inclusive a de Historia.

Estes resultados foram obtidos a partir de busca que contivessem em suas
palavras-chave e explanavam em seus resumos, além do termo Patriménio Cultural, outros
como museus e acdes educativas, educacdo ndo formal, educacdo patrimonial e sala de

aula, patrimonio e sala de aula, o uso educativo do patriménio.

Apesar destes numeros significativos ndo havia nenhum trabalho que
trata de do patriménio cultural com livros didaticos e, mais especificamente, com o livro

didatico de historia.
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A pesquisa sobre o Livro Didatico de Histdria tem sido em sua grande
maioria produzida nos Programas de Pds-graduacdo em Educacdo e com algumas excecdes

em Programas de Pds-graduacdo em Histdria.

Em outra amostra resultante de uma pesquisa que combinou o Banco de
Teses e Dissertacoes da CAPES, o banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertac6es — IBICIT e do Banco de Dados do PNLD, utilizando o termo Livro
Didatico de Histdria, foi encontrada a seguinte quantidade de trabalhos produzidos e
divididos em dissertacdes, teses de doutorados e artigos cientificos, elencados por

subtematicas de estudo:

Tabela 18 — Quantidade total de teses, dissertagcdes e artigos cientificos sobre a temética
do Livro Didatico de Historia defendidos/produzidos entre o periodo de 2000-2015.

Subtematicas Estudadas® 2000/2009*"| 2010/2015 |  Total

Anaélise de contelido 25 29 54
Avaliacdo do Livro Didatico/Producdo 04 10 14
Cidadania 10 04 14
Conceitos 06 01 07
Didatica da Histéria -- 03 03
Historia do Ensino de Histéria/Histéria da Educagdo 08 11 19
Histoéria do Livro Didatico -- 05 05
Historiografia 02 04 06
Linguagens 11 11 22
Representacdo das Minorias 21 23 44
Usos do LDH 12 07 19
Forma Secundéria -- 04 04

TOTAL 99 112 211

Fonte: Tabela produzida pelo autor a partir de dados do Banco de Teses e Disserta¢cdes da CAPES, o banco de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes — IBICT e do Banco de Dados do PNLD.

Em termos graficos os dados se apresentam da seguinte maneira:

% As subteméticas utilizadas para a identificacdo das pesquisas sdo conforme a Tabela 18: Anélise de
Contelido; Avaliacdo do Livro Didatico/Producdo (aqui agrupados por serem assuntos na maioria dos
trabalhos tratados de forma semelhante); Cidadania; Conceitos (estudos dos conceitos fundantes da disciplina
Historia, como tempo, fontes, documento, entre outros); Didatica da Histéria (aqui representada pelos
trabalhos cuja base tedrica é o trabalho do pesquisador alemdo Jorn Rusen); Histéria do Ensino de
Historia/Historia da Educacdo (aqui agrupados pela proximidade das tematicas); Historia do Livro Didatico;
Historiografia; Linguagens (aplicacdo ou utilizagdo de metodologias); Representacdo das Minorias (aqui
agrupados os trabalhos que discutem questdo de género, questdes étnicas, entre outras, também conhecidas
como maiorias silenciosas); Usos do LDH; e Forma Secundaria (trabalhos que ndo tém como objetivo
principal a andlise de algumas subtematicas anteriores, porém usa o livro didatico como fonte). Essa
categorizacédo parte de categorizacdo proposta por Caimi (2013), na qual foram realizadas algumas alteraces
a fim de complementar com tematicas que emergiram apds o trabalho referenciado.

" Os dados apresentados estdo organizados por décadas, a fim de facilitar a leitura e compreenséo destes.
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Grafico 09 — Numero de dissertagdes defendidas sobre Livro Didatico de Historia
defendidas no periodo de 2000-2015:

2000/2010

m2011/2015

Quantidade de Trabalhos

& & Subtematicas Estudadas

Fonte: Grafico produzido pelo autor a partir de dados do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, o banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des — IBICT e do Banco de Dados do PNLD.

Um a constatacdo, no minimo curiosa, inicia a analise dos dados
apresentados. Uma das afirmacOes mais corriqueiras quando estudamos a temética acerca
do livro didatico de Historia € a de que esse objeto configurou-se, nas décadas de 1980 e
1990, como um dos mais estudados (e, portanto, consequentemente como Aarea

consolidada) pelos pesquisadores do ensino de Historia.

Sem necessariamente discordar dessa premissa e levando em
consideracdo a ampliacdo de tematicas estudadas na &rea nas duas ultimas décadas
subsequentes a esse periodo, ou seja, nas décadas de 2000 e 2010, acrescenta-se que a
tematica s6 foi consolidada a partir do Gltimo periodo aqui analisado. Esta afirmativa
baseia-se na comparacgdo entre 0s nimeros das pesquisas realizadas para os periodos de
1980-1989 e 1990-1999 e os numeros apresentados na Tabela 18. O periodo de 1980-1989
registra 09 trabalhos (nessa amostra) divididos da seguinte maneira: 01 tese de doutorado e
08 dissertacdes de mestrado. No periodo de 1990-1999 encontramos 21 trabalhos divididos
da seguinte maneira: 03 teses de doutorado, 17 dissertacbes de mestrado e 01 artigo

cientifico, perfazendo um total de 30 trabalhos.
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Encontra-se, nas temporalidades analisadas (2000/2009 e 2010/2015) um
total de 211 trabalhos/pesquisas, divididos em 99 trabalhos no periodo entre 2000-2009 e
112 trabalhos no periodo entre 2010-2015. As principais subtematicas estudadas sao as de
Andlise de Conteudo com 54 trabalhos, seguidas de Representagdo de Minorias com 44
trabalhos, Linguagens com 22 trabalhos e do agrupamento Histéria do Ensino de
Histdria/Histéria da Educacdo com 19 trabalhos, com sua somatoria correspondendo a

mais de 65% das pesquisas realizadas.

Outra constatacdo pertinente € que em um periodo inferior (de seis anos)
ao da década passada, os trabalhos sobre Livro Didatico de Historia j& superaram os
nameros alcancados provando a vitalidade desse campo de pesquisa e mostrando que ele
podera se manter fértil por algum tempo, mesmo com todas as inovacdes tecnologicas
presenciadas hoje na sala de aula, inclusive como o surgimento de novas subtematicas

como: Didéatica da Historia e Histéria do Livro Didatico.

Outra possibilidade de analise é a quantificacdo por nivel de
especializacdo, e aqui, a divisdo por dissertacdo (maior agrupamento de trabalhos) e por
teses em conjunto com artigos cientificos é adotada para facilitar a leitura dos dados,

conforme tabelas e gréaficos a seguir:

Tabela 19 — Quantidade de dissertacdes sobre a tematica do Livro Didatico de Histéria
defendidos/produzidos entre o periodo de 2000-2015

Subtematicas Estudadas 2.000/20(19 2.010/ 201~5 Total
Dissertacoes | Dissertagoes

Anaélise de contelido 21 14 35
Avaliacdo do Livro Didatico/Producédo 03 04 07
Cidadania 06 01 07
Conceitos 03 01 04
Didatica da Histéria -- 03 03
Historia do Ensino de Hist6ria/ Historia da Educacéo 05 05 10
Histoéria do Livro Didatico -- 01 01
Historiografia 01 02 03
Linguagens 11 05 16
Representacdo das Minorias 21 12 33
Usos do LDH 09 03 12
Forma Secundéria -- 04 04
TOTAL 80 55 135

Fonte: Tabela produzida pelo autor a partir de dados do Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, o
banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes — IBICT e do Banco de Dados
do PNLD.
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Grafico 10 — Dissertacdes defendidas sobre a temaética Livro Didatico de Historia
defendidas/produzidos no periodo de 2000-2015:
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onte: Grafico produzido pelo autor a partir de dados do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, 0
banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes — IBICT e do Banco de Dados

do PNLD.

Tabela 20 — Quantidade total de teses e artigos cientificos sobre a tematica do Livro
Didatico de Histdria defendidas/produzidos entre o periodo de 2000-2015

" 2000/2010 | 2011/2015 | 2000/2010 | 2011/2015
Tematicas Estudadas . . Total
Teses Teses Artigos Artigos

Andlise de contetido 02 01 02 14 19
Avaliagdo do Livro Didatico/Producéo -- 03 01 03 07
Cidadania 02 01 02 02 07
Conceitos 01 - 02 - 03
Historia do Ensino de Historia/ Histéria da Educacéo 02 01 01 05 09
Histdria do Livro Didatico -- 02 -- 02 04
Historiografia 01 01 -- 01 03
Linguagens -- -- 01 05 06
Representacdo das Minorias -- 02 -- 09 11
Usos do LDH 03 -- -- 04 07

TOTAL 11 11 09 45 76

Fonte: Tabela produzida pelo autor a partir de dados do Banco de Teses e Disserta¢cdes da CAPES, o banco
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — IBICT e do Banco de Dados do PNLD.

Em termos graficos:
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Gréfico 11 — Numero de Teses, dissertagdes e artigos cientificos sobre a temética Livro
Didatico de Historia defendidas/produzidos no periodo de 2000-2015:
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Fonte: Gréfico produzido pelo autor a partir de dados do Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, o banco
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — IBICT e do Banco de Dados do PNLD.

Analisando as tabelas e observando os gréaficos dispostos anteriormente,
é possivel concluir que em relacdo ao total de trabalhos a maior concentracdo estd nas
dissertacBes com uma total de 135 trabalhos, divididos em 80 trabalhos no periodo entre
2000-2009 e 55 trabalhos no periodo entre 2010-2015 (porém € valido lembrar que ainda

faltam 04 anos para completar o mesmo periodo citado anteriormente).

O numero de teses de doutorado que se utilizam da tematica do livro
didatico aparece com um total de 22 trabalhos e 0 numero de artigos cientificos apresentam

um total de 54 publicacgdes.

Faz-se necessario, assim como na tarefa realizada no capitulo anterior,
buscando explicitar a conformacdo e consolidacdo sobre o campo de pesquisa cuja
tematica € a do patrimonio, lembrar acerca do aumento do numero verificado nos
programas de pds-graduacdo em Educacdo que ocorreram nas Ultimas duas decadas, bem
como o fato de os trabalhos que abarcam as tematicas relacionadas com o Ensino de

Histdria, dentre elas o Livro Didatico de Historia, passaram a ser discutidos (mesmo que
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em menor propor¢do em relacdo a outras), também, dentro dos programas de pos-

graduacdo em Histdria*, possibilitando um aumento muito significativo nas pesquisas.

Evidentemente que a comparando o numero de teses de doutorado em
relacdo ao numero de dissertacdes de mestrado, na proporcdo de uma para seis, que
abordam como tematica o Livro Didatico de Historia pode nos parecer grande, porém é
sempre bom lembrar que muitos pesquisadores ddo continuidade as suas pesquisas de
mestrado nos trabalhos de doutoramento por se constituirem em produgdes que colaboram
efetivamente para avancos na ciéncia de referéncia e, portanto, se caracterizam por
trabalhos de maior folego e envergadura, mostrando a consolidacdo e 0 amadurecimento da

area de pesquisa.

Em relacdo as subtematicas estudadas, considera-se que a de Analise de
Conteudo continua sendo a mais abordada com um total de 19 trabalhos (sendo 03 teses e
16 artigos cientificos) seguida pelos estudos sobre a Representacdo das Minorias com um
total de 11 trabalhos, sendo todos esses artigos cientificos e em terceiro lugar os estudos
sobre a Historia do Ensino de Histdria/Historia da Educacdo, com um total de 09 trabalhos,
divididos em 03 teses e 06 artigos cientificos*’. Os estudos sobre Avaliagdo do Livro
Didatico/Producdo, Cidadania e Usos do LDH cada um contando com 07 trabalhos,
divididos em 03 teses e 04 artigos cientificos (todas as trés subtematicas), ocuparam o
quarto lugar, seguidos da subtemética Linguagens, em quinto, com um total de 06
trabalhos, sendo estes artigos cientificos a semelhanca dos estudos sobre Representacdo
das Minorias. Nesta amostra ndo apareceram trabalhos (nem teses ou artigos) nas
subtematicas Didatica da Historia e Forma Secundaria como no levantamento feito em

relacdo as dissertacoes.

A semelhanca da ampliagdo dos programas de pds-graduacio em
Educacdo e, principalmente, em Hist6ria, como citado anteriormente, houve também uma
ampliacdo na organizacdo e consolidacdo de periddicos cientificos pertencentes a esses

programas ou, até mesmo, a outros organismos académicos como Laboratérios de Ensino

*® Faz-se necessario observar o aumento verificado no niimero de programas de pés-graduacéo em Historia
guando comparamos a década correspondente ao periodo de 1980-1999 e o periodo de 2000-2015. Esse
aumento possibilitou um ndmero maior de espacos para o desenvolvimento de pesquisas que utilizassem o
Ensino de Historia como tema e mais especificamente o Livro Didatico de Histéria como subtematica a ser
analisado e estudado nesses programas.

9 A soma dos trabalhos dessas trés subtematicas corresponde a mais de 50% dos trabalhos produzidos sobre
Livro Didatico de Histdria no periodo aqui analisado.



135

(e aqui é importante citar como exemplo o periddico Ensino e Historia, publicado pelo
Laboratdrio de Ensino de Historia da Universidade Estadual de Londrina do estado do
Parana, que recentemente publicou o volume 21, numero 01, e que, desde o seu
langamento, conta com varios artigos tratando sobre a tematica do Livro Didatico de
Historia, tendo inclusive se transformado em referéncia para a &rea) ou Grupos de Pesquisa
(quando consultado o Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPq levando-se em
consideracdo a tematica geral sobre livro didatico apareceram um total de 87 grupos,
certificados e atualizados. Com o refinamento da busca utilizando-se o termo Livro
Didatico de Historia apareceram 15 grupos, certificados e atualizados), o que
provavelmente estimulou um aumento significativo na producdo de pesquisas e sua
divulgacdo via publicacdo de artigos, isso levando em consideracdo o aumento de 500% do
namero, entre os periodos de 2000-2009 e 2010-2015.

Na sequéncia de analise da amostra coletada nos referidos bancos de
dados, os unicos trabalhos que relacionam as temaéticas estudadas nesta pesquisa, estdo

apresentados a seguir.

Tabela 21 - Quantidade de dissertacdes, teses e artigos cientificos defendidos
relacionando Livros Didaticos de Histdria e Patrim6nio Cultural entre o periodo de 2000-
2015.

Tematicas Estudadas 2000/2009 | 2010/2015| Total
Andlise de contelido -- 03 03
Linguagens 01 -- 01
Representacdo das Minorias 03 04 07
TOTAL 04 07 11

Fonte: Tabela produzida pelo autor a partir de dados do Banco de Teses e DissertacBes da
CAPES, o banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdo — IBICT e do
Banco de Dados do PNLD.

Em um modelo gréfico, os dados apresentados configuram-se da seguinte
maneira:

Gréfico 12 — Quantidade de dissertaces, teses e artigos cientificos defendidas/produzidos
relacionando Livros Didaticos de Histdria e Patrimonio Cultural no periodo de 2000-2015:
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Fonte: Grafico produzido pelo autor a partir de dados do Banco de Teses e Dissertaces da CAPES, o
banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes — IBICT e do Banco de Dados
do PNLD.

ApoGs a leitura dos resumos, os trabalhos foram elencados da seguinte
forma: a) o periodo entre os anos de 2000 e 2010 compreende um total de 04 dissertacdes
intituladas — O negro no livro didatico de historia do Brasil para o ensino fundamental
11, da rede publica estadual de ensino, no Recife; As representacfes politico-culturais
da capoeira nos livros didaticos: uma abordagem a partir da teoria dos estudos
culturais; As sociedades indigenas no entrecruzamento do prescrito e do vivido na
cultura escolar e A cultura material na didatica da histdria. b) entre os anos de 2011 e
2015, compreende uma tese de doutorado intitulada A histdria afro-brasileira pos-
abolicdo em livros didaticos, trés (03) dissertacbes de mestrado intituladas A
ressignificacdo da histéria do negro nos livros didaticos de histdria; As representacdes
dos indigenas no livro didatico de histéria do Ensino Fundamental | — 1° ao 5° ano —
do ensino publico de Campo Grande/MS e O Patriménio Histdrico-Cultural de
Pernambuco, nos livros didaticos regionais de Historia, destinados aos 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental e, por fim, 03 artigos cientificos intitulados Anélise das missbes
jesuiticas do Rio Grande do Sul nos livros didaticos; A arqueologia nos livros
didaticos e Representagdes do ensino da cultura afro-brasileira em alguns livros

didaticos de historia - totalizando 11 trabalhos, relacionando as tematicas.

As subtematicas abordadas séo as seguintes: Representacdo das Minorias

em primeiro lugar contando com um total de 07 trabalhos; Analise de contetdo em
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segundo lugar com um total de 03 trabalhos e, por fim, a subtemética Linguagens com 01
trabalho. Ora, diante desses dados, demonstra-se o carater inovador que tem a pesquisa

desenvolvida e relatada nesta Tese de Doutoramento.

Para composicao deste levantamento utilizamos também obras que foram
singulares no momento da sua producdo ou realizaram analises da situacdo das pesquisas
no campo: a) Livro didatico e saber escolar, 1810-1910, de autoria da Profa. Circe
Bittencourt (sua tese de doutorado) e publicado no ano de 2008 pela Auténtica Editora; b)
A escrita escolar da historia: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990), de autoria
do Prof. Décio Gatti Jr. (sua tese de doutoramento) e publicado no ano de 2004,
conjuntamente pela Editora da Universidade do Sagrado Coragdo — EDUSC e pela Editora
da Universidade Federal de Uberlandia; c) Construtores de identidades: a pedagogia da
nacdo nos livros didaticos da escola secundaria brasileira, de autoria da Profa. Arlete
Gasparello (sua tese de doutorado) também publicada no ano de 2004 pela Editora IGLU;
d) Um inventério: o livro didatico de histdria em pesquisas, de autoria de Kénia
Moreira e Marilda da Silva (trabalho de mestrado da primeira sob orientacdo da segunda)
publicada no ano de 2010 pela Editora da Universidade Estadual Paulista; e, €) pesquisa
desenvolvida por pela Profa. Maria Encarnacdo B. Sposito e condensada na publicagéo
intitulada Livros didaticos de Geografia e Historia: avaliacdo e pesquisa.

Nos Ultimos anos, a producdo de pesquisas sobre livros didaticos de
Historia tem demonstrado sua diversificacdo de perspectivas e aprofundamento das
analises. Utilizamos publicacdes oriundas de trabalhos desenvolvidos coletivamente para
conhecimento e didlogo a partir das que relacionamos a seguir: a) Paisagens da Pesquisa
Contemporanea sobre o Livro Didatico de Histdria, organizado pela Profa. Maria
Carolina Bovério Galzerani com a co-organizacdo dos Professores Jodo Batista G. Bueno e
Arnaldo Pinto Junior, publicado no ano de 2013 pelo Centro de Memdria da UNICAMP e
pela Paco Editorial e que contou com a colaboragéo de 18 autores, estudiosos do Ensino de
Historia e da tematica Livro Didatico de Historia, discutindo muitas das subtematicas
categorizadas aqui neste trabalho; b) O livro didatico de historia: politicas educacionais,

pesquisas e ensino®, organizado pelas Profas. Margarida Oliveira e Maria Inés Stamatto,

%0 Esse livro faz parte da Colegdo Ensino de Histéria coordenada pela Profa. Margarida Oliveira e publicada
pela EDUFRN. A colecéo encontra-se atualmente com 07 volumes publicados, sendo esse livro o primeiro a
ser langado, no ano de 2007. Abordando a temética do Livro Didatico de Histdria, ainda foram langados mais
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publicado no ano de 2007, pela Editora da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
que também contou com anélises de diversos pesquisadores sobre a temética; c) as analises
desenvolvidas pelas Profas. Flavia Eloisa Caimi e Ironita A. P. Machado e pelo Prof. Astor
Antonio Diehl e publicadas com o titulo O livro didatico e o curriculo de histdria em

transicao.

2.6 — Como se avaliam livros didaticos em alguns paises

Os processos de avaliagdo de livros didaticos no mundo e também no
Brasil tém se constituido uma pratica comum, tanto em paises considerados democraticos

bem como naqueles paises considerados autoritarios.

Se por um lado a preocupacdo com o teor do que se é ensinado
corresponde a busca por um controle mais rigido da préatica docente e de como ela pode
influir na formacdo das futuras geracGes, tendo-se como uma possivel consequéncia a isso
colocar em cheque e em risco situagdes de controle e conforto ora vivida por um individuo,
ora por um grupo de individuos instalados no poder, por outro, para além dessas
preocupacOes ideoldgicas (mas também ndo deixando-as de lado), tem-se também a
preocupacdo com a qualidade daquilo que é oferecido em termos de forma e contelido aos
leitores desse material. Em outras palavras, a preocupacdo com a qualidade da mercadoria

oferecida aos respectivos consumidores.

03 volumes intitulados: a) Escolha e uso do livro didatico — Pesquisa interinstitucional (Ensino Fundamental
— Brasil/2006), acompanhado de um CD-ROM com os dados da pesquisa, lancado em 2008, tratando sobre o
processo de uso e escolha do LDH em 08 estados da federacdo — Bahia, Ceara, Mato Grosso do Sul, Parana,
Pernambuco, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul e Sergipe; b) Livros didaticos de Histéria: escolhas e
utilizacdes, organizado pela Profa. Margarida Oliveira e por mim, langado em 2009, contendo os textos
decorrentes das aulas ministradas de agosto a dezembro de 2008 do curso de Extensdo denominado “Livros
didaticos de Historia: escolhas e utilizagdes”, proposto pelo Departamento de Histéria da UFRN e por
professores que trabalham com a tematica livro didatico e que participaram de seus processos de Avaliacéo;
c) Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e Avaliagdes (Brasil, Chile, Espanha, Japdo, México e Portugal),
organizado pelas Profas. Margaria Oliveira e Aryana Costa, livro bilingue (portugués e espanhol), lancado
em 2014 e que contou com textos sobre os processos de avaliacdo e escolha de livros didaticos nos referidos
paises.
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Para além dessa preocupagdo, encontram-se também aqueles paises em
que o processo de avalicdo € realizado ndo de forma centralizada com a constituicdo de
comissdes responsaveis por essa tarefa, mas é feita de forma descentralizada recaindo a
responsabilidade sobre o professor que em cada disciplina ministrada efetuard o processo
de avaliacdo do material didatico.

Neste sentido, 0s processos descritos por estudioso e, a0 mesmo tempo,
participantes do processo de avaliacdo dos livros didaticos, servem como exemplos para
compreensdo e discussdo acerca destes, seja no Brasil, seja em outros paises. Os exemplos
aqui explorados dizem respeito aos processos de avaliagdo realizados em paises como
Chile, Espanha, Japdo, México, Portugal®*, Franca e Estados Unidos da América e tém o
objetivo ndo s6 de difundir outras realidades, mas de demostrar que essa ndo € somente

uma realidade brasileira.

No Chile, os livros didaticos (textos escolares) sdo compreendidos como
um direito constitucional (com lei especifica para regulamentar sua distribuicdo e
avaliacdo) e sdo distribuidos gratuitamente pelo governo, através do Ministério da
Educacdo — MINEDUC, a todos os professores, alunas e alunos em todos os niveis de

escolaridade.

Assumem um papel de grande importancia (inclusive considerados por
muitos como imprescindivel) para os professores, além de relevante funcdo pedagdgica.
Sao elaborados em consonancia com 0s objetivos e 0s conteldos inseridos na proposta

curricular, além de servirem de apoio para a implementacdo do curriculo.

O objetivo do processo de avalicdo é fazer com que 0s requisitos técnico-
pedagogicos que foram definidos pelo Ministério da Educacdo estejam presentes no
material, bem como sua qualidade. O processo de avaliacdo € externo realizado por
universidades, e € chamado de Avaliacdo Técnico-pedagdgica que é seguida por uma etapa
posterior, chamada de Avaliacdo Econdmica realizada pelos especialistas do Ministério.

Para finalizar o processo, apds a aprovacao dos livros, é assinada a Ata de Compromisso

51 As informagdes gerais colhidas desses 05 paises foram obtidas a partir da leitura e analise de textos
componentes da publicagcdo Para que(m) se avalia? Livros Didaticos e AvaliagBes (Brasil, Chile, Espanha,
Japdo, México e Portugal), organizado pelas Profas. Margaria Oliveira e Aryana Costa, livro bilingue
(portugués e espanhol), lancado em 2014 e publicado pela Editora da UFRN. Para informacgdes mais
detalhadas, inclusive sobre alguns processos de avaliacdo realizados nesses paises e que contaram com a
participacdo/coordenacdo dos referidos autores sugiro uma leitura completa do livro.
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entre os representantes do governo, os Diretores das escolas e os presidentes dos Centros
de Pais e Alunos, na qual os Diretores se comprometem a entregar 0s livros aos

interessados.

Na Espanha, ndo existe recomendacdo normativa nem catalogos de livros
recomendados. O curriculo espanhol é elaborado pelo governo e a partir dai as editoras

(sequindo esse curriculo) produzem e publicam os livros que serdo usados em sala de aula.

O processo de avaliagdo do material fica a cargo do professor,
considerado 0 mais apto para realizar essa a¢do e quem ira trabalhar cotidianamente com o
livro. Mais de 75% dos professores escolhem e utilizam livros didaticos que séo gratuitos,

assim como a educacéo basica.

Atualmente uma das preocupag6es na Espanha, principalmente por parte
das editoras que publicam os livros, é o incentivo que o governo tem dado na produgdo de
material didatico digital e a independéncia do processo produtivo desses frente a essas

empresas.

No Japdo, o livro didatico é considerado o principal material, a principal
ferramenta a ser usada nas escolas, e por lei deve ser usado no ensino de cada matéria. Os
livros podem ser aprovados ou publicados pelo Ministério da Educacdo, Cultura, Esportes,
Ciéncia e Tecnologia — MEXT, pelo Conselho de Livros de Texto e pelas Juntas de
Educacdo de cada escola, que autoriza o livro que sera usado em sala de aula.

Mesmo publicando livros, o MEXT também se utiliza dos livros
publicados pelas editoras privadas, porém, esses devem ser aprovados mediante avaliacao
que é realizada pelo Conselho de Investigacdo e Autorizacdo dos Livros Didaticos, que

pode recomendar ou ndo a aprovacao do livro.

Sé&o publicados livros para todas as materias, com excecao de Educacao
Fisica, e esse material é usado por 04 anos, quando sio novamente avaliados. E
interessante observar que no Japao os livros didaticos sdo distribuidos tanto para as escolas

publicas quanto para as escolas privadas.

No Meéxico, o livro didatico é considerado de extrema importancia e

chega a ser determinante no processo ensino-aprendizagem. O Estado mexicano é
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responsavel pela avaliacdo e distribuicdo dos livros, e conta com recomendagdo normativa
para a utilizacdo do material em todos os niveis de ensino. A entrega gratuita do livro
didatico no México é uma pratica que remonta ao inicio da década de 1960 do século
passado, com a criagdo da Comissdo Nacional de Livros Didaticos Gratuitos —
CONALITEG.

A Lei Geral da Educacdo — LGE é o instrumento que regula a educacéao
em toda a Republica mexicana e também é o instrumento que garante a autorizacdo do uso
do livro didatico em todos os niveis de escolaridade. Os Acordos Secretariais 284 e 385
sdo os reguladores especificos para os processos de avaliagdo, e por conta disso definem os

critérios nos quais os livros devem se basilar para serem aprovados ou nao.

Ap06s o processo de andlise/avaliacdo ser levado a cabo pela Direcéo
Geral de Materiais Educativos e realizado por especialistas, € emitido um parecer contendo
observacOes gerais e observacOes particulares sobre contetdo e ilustracGes, além, de caso
haja necessidade, de observacdes pontuais. Esse parecer sera o fundamento utilizado para a

aprovacao ou reprovacédo da obra.

Em Portugal, formalmente, foi durante o XVII Governo Constitucional
(2005-2009) que se iniciou consistentemente um sistema de avaliagdo e certificagdo de
manuais escolares, inclusive com a constituicdo de um grupo de trabalho para a realizacao

de tal tarefa.

Assim como em outros paises, 0s manuais escolares sdo considerados
recursos educativos privilegiados que exigem especial atencdo, principalmente no tocante a

sua qualidade e adequacao aos diversos niveis escolares.

Existe uma série de Leis, Decretos-Lei e Despachos ministeriais que
regulamentam e oficializam o processo avaliativo sendo a principal delas a Lei 47/2006,
publicada em 28 de agosto, posteriormente regulamentada pelo Decreto-Lei 261/2007,

publicado em 17 de julho.

Na Lei 47/2006, estd disposto em seus artigos 0s objetivos dos
procedimentos de avaliacdo e certificacdo, a forma como serdo constituidas as comissdes
de avaliacdo, os critérios de avaliacdo a serem observados pelas comissdes, alem é claro

dos efeitos da avaliacdo com a certificagdo ou ndo do livro didatico e a forma de
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divulgacdo em lista dos manuais certificados. O processo de avaliagdo tem uma validade

de 06 anos.

Na Franca, da mesma forma que na Espanha, o responsavel pela
avaliacdo do livro didatico a ser usado em sala de aula € o professor responsavel pela
disciplina. Existe um marco regulador da utilizagdo do livro, que € obrigatorio em todos 0s
niveis de ensino e subsidiado pelo Estado francés®?. N&o existe um controle estatal do
processo de avaliacdo, porém o marco regulador (lei) proibe uma publicacdo que néo esteja

de acordo com a Constitui¢do, com a moral ou com as leis.

Essa é uma prética adotada desde o ano de 1880, quando foram abolidas
as comissGes administrativas encarregadas de examinar os livros. Pesquisas realizadas
mostram que os livros s&o na maioria dos casos dirigidos aos professores e ndo aos alunos,

apesar de serem muitos utilizados por estes dltimos.

Em contrapartida, um material que ganhou muita forca na Franca foi o
livro paradidatico pelo fato de os livros didaticos privilegiarem as atividades, 0s exercicios,
os documentos, ou seja, tudo aquilo que podia ser explorado pelo professor para facilitar a

relacdo ensino-aprendizagem.

Nos Estados Unidos da Ameérica, o processo avaliativo é geralmente feito
de forma descentralizada (realizadas e financiadas pelos governos estaduais, ou por
universidades e financiadas por fundacfes publicas ou privadas) e ndo governamental
(porém isso ndo € necessariamente um indicativo de que os governos ndo se preocupem ou

mesmo participem das avaliacdes).

A grande preocupacdo, além evidentemente da qualidade do livro
didatico, é com o que é ensinado aos jovens americanos, principalmente pelo fato de se ter
um curriculo bem definido e estabelecido. A concepcao de livro didatico usada é bastante
ampla e as avaliagdes geralmente sdo realizadas por comités com a presenca do Estado,

grupos empresariais, movimentos sociais (aqui assim denominando grupos que congregam

52 Conforme Alain Choppin, em entrevista concedida a Lygia Santos e Vicente Cardoso Jinior, em
22/07/2008, para o Portal Educativo Ceale, a aquisicdo de livros didaticos na Franga se da da seguinte forma:
S80o as comunas (menor unidade administrativa do Estado francés) que compram e emprestam os livros dos
alunos do primario (de 06 a 11 anos). O Estado compra e empresta aos alunos do colégio (de 11 a 15 anos) e
os conselhos regionais (instancias de administracdo das regides na Franga) compram e emprestam aos alunos
do liceu (a partir de 15 anos).
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mulheres, homossexuais, negros, hispanicos, trabalhadores, passando inclusive por ateus e
religiosos, entre outros), especialistas em livros didaticos, historiadores universitarios,

professores das escolas béasicas e outros.

Apesar da existéncia desse material remeter ao século XIX e mais
especificamente sua utilizagdo, em nosso pais, ter se avolumado, principalmente, a partir
da década de 1930, a politica para o livro didatico que vem sendo desenvolvida pelo
Ministério da Educacdo em conjunto com o Fundo Nacional para o Desenvolvimento da
Educagdo a partir dos anos 2000>* com a publicagdo dos Editais de “Convocacéo para o
Processo de Inscricdio e Avaliagdio de Obras Didaticas” ¢ com a analise mais
especificamente das suas versoes (editais) para os PNLDs 2004, 2007, 2010 e 2013

2.7 — Como se avalia livros didaticos no Brasil

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, é um programa
desenvolvido pelo MEC com o objetivo de adquirir e distribuir material didatico de forma
universal e gratuita aos alunos das escolas publicas brasileiras em seus diversos niveis de
ensino. Criado no ano 1985, com a publicagdo do Decreto n® 91.542, de 19 de agosto
daquele ano, caracterizava-se como uma politica publica de governo, porém, com 0
Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010, passou a categoria de politica publica de
estado. Sua execucdo foi inicialmente regida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), porém com sua extin¢do, em 1997, essa funcao passou a ser exercida integralmente
pelo FNDE, 6rgdo responsavel pela captacdo de recursos para a aplicacdo do programa.

> Mesmo com a criacdo do Instituto Nacional do Livro em 1929, uma politica de normatizacdo do livro
didatico no Brasil teve seu inicio em 1938 com o Decreto-Lei n. 1006 de 30/09/1938 com a criagdo da
Comissdo Nacional do Livro Didéatico, por Getulio Vargas. Essa Comisséo tinha por objetivos garantir as
condicBes de producdo, importacdo e utilizagdo desse material. Para uma historicizagdo dessas politicas, ver
o artigo: “Historiografia didatica e prescrigces estatais sobre conteddos historicos em nivel nacional (1938-
2012)”, de autoria de Margarida Oliveira e Itamar Freitas publicado na Revista Territdrios e Fronteiras
(Online), v. 6, p. 6-18, 2013.

> Mesmo com a existéncia e publicagdo de Editais para avaliagdes anteriores como as realizadas nos anos de
1998 e 1999, o ponto de referéncia, de partida para as reflexdes contidas neste trabalho, é o edital publicado
no ano 2000 pelo fato dessa avaliacdo (a terceira) ser concebida como a concretizacdo formal da utilizacdo da
publicacdo dos editais para os processos de avaliacdo a serem realizadas pelo MEC em conjunto com o
FNDE.
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O Decreto n® 91.542/85, entre outras coisas, criava as principais
caracteristicas adotadas pelo PNLD a partir daquela data, a saber: livros reutilizaveis
(excecdo para os usados na 12 serie); escolha feita pelos professores; distribuicdo gratuita
do material; e, compra com recursos do Governo Federal. Até meados da década de 1990,
a preocupacdo do MEC era referente a aquisi¢do dos livros didaticos a serem distribuidos
entre professores e alunos da educacdo publica brasileira, muito embora, ja had algum
tempo, as pesquisas sobre esse material denunciassem o problema da qualidade ou sua
falta. Isso, a principio, ndo se constituia como preocupacdo do Ministério da Educacéo.
Somente com o aumento das dendncias referentes aos problemas encontrados nos livros
didaticos é que esse tema passou a chamar a atencdo. Além da questdo da qualidade, outro
fator importante foi a de encontrar melhores condi¢bes politicas e operacionais para

escolha, aquisicéo e distribuicdo do material.

No intuito de tentar resolver o problema da qualidade ou da sua falta no
material didatico adquirido pelo MEC, é que em 1995 se iniciou o processo de Avaliacao
dos Livros Didaticos de forma sistematica e continua. J& no ano de 1993, com a
implementacdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos, a preocupacdo com a qualidade
do material se fazia presente com a busca pelo aprimoramento da distribuicdo e das
caracteristicas fisicas do LD, alem de tentar buscar formas de capacitar o professor para
avaliar e selecionar. Além disso, o Ministério criaria a primeira Comissdo para Avaliar a
Qualidade e para criar critérios gerais que serviriam de parametros minimos para o

norteamento das avaliacdes dos livros a serem adquiridos.

O trabalho dessa comissédo foi publicado no ano de 1994 com o titulo de
DefinicGes de Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos. O documento realizava o
levantamento dos principais problemas como inadequacOes editoriais, conceituais e

metodoldgicas, além de definir requisitos minimos para uma boa obra didatica.

Em 1995, com a universalizacdo do PNLD, ocorrendo o atendimento a
todas as disciplinas do Ensino Fundamental, houve também a institucionalizacdo do
processo de Avaliacdo pelo MEC. O processo de avaliagdo baseava-se na criagdo de
comissfes compostas por professores com experiéncia nos trés niveis de ensino por area de
conhecimento que, além de definirem critérios, discutirem com autores e editores sobre as

obras, seriam responsaveis pelo processo de avaliagdo. Os critérios definidos foram
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divididos em Critérios Comuns de Analise (tais como: adequacdo didatica e pedagogica,
qualidade editorial e grafica, pertinéncia do Manual do Professor para uma correta
utilizacdo do livro didatico e para a atualizacdo docente) e em Critérios Eliminatorios de
Avaliagdo (os livros ndo poderiam expressar preconceitos ou quaisquer formas de
discriminagdo e também ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves, COmo 0S
conceituais). Essa avaliacdo iniciada em 1995 e transcorrida no ano de 1996 referia-se ao
PNLD/97.

Nesse processo avaliativo também foram criadas categorias de
classificacdo para os livros didaticos, dispostas com as seguintes denominagdes: a)
Excluidos — livros com erros conceituais, inducdo ao erro, desatualizados, contendo
preconceitos ou discriminacdo; b) Ndo Recomendados — livros com dimensdo conceitual
insuficiente, podendo ter problemas na sua utilizacdo; c¢) Recomendados com Ressalva —
livros com problemas que ndo comprometiam necessariamente sua utilizacdo; e, d)
Recomendado — livros livres de problemas e que atendesse a todos os critérios definidos

pela Comisséo.

Uma novidade nessa edi¢cdo do PNLD foi a publicacdo, pela primeira
vez, do Guia de livros didaticos — contendo as resenhas sobre os livros que tiverem
qualidade suficiente para ser recomendados e que serviriam como base para a escolha pelo
professor, além de um catdlogo com os titulos ndo recomendados. Porém, foi

terminantemente proibida a escolha de livros excluidos.

Ao PNLD/97, seguiu-se o0 PNLD/98 com a ampliacdo do material a ser
avaliado (inclusdo dos livros de alfabetizacdo como cartilhas, pré-livros e livros de leitura
intermediaria), alem da criacdo e inclusdo de uma nova categoria de classificacdo dos
livros, denominada de Recomendados com Distin¢do, que consistiria naqueles em que
constassem com propostas consideradas de relevancia, entre outras caracteristicas no
momento da avaliacdo. N&o ocorreu a publicacdo do catdlogo, somente a relagdo no final
do Guia dos livros ndo recomendados. Para facilitar a visualizagdo e consequentemente a
escolha por parte dos professores, foi instituida uma convencdo grafica disposta da
seqguinte forma: atribuicdo de trés estrelas (***) para os livros Recomendados com

Distincdo; atribuicdo de duas estrelas (**) para os livros Recomendados; e, atribui¢do de
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uma estrela (*) para os livros Recomendados com Ressalva no processo de avaliacdo e

publicados no Guia.

Em sequéncia ao PNLD/98, ocorreu 0 PNLD/99 sendo neste realizada
pela primeira vez a avaliacdo dos livros didaticos destinados as séries finais do Ensino
Fundamental. As modificacOes inseridas no processo de avaliagdo foram a eliminacéo da
categoria “Ndo Recomendado”, bem como a ampliacdo dos critérios de exclusdo com a

incluséo do critério referente a Incorrecdo e Incoeréncia Metodoldgica.

Concomitante & tentativa de resolver o problema da qualidade dos livros
didaticos adquiridos pelo MEC buscou-se também a resolucédo do grande outro problema
(encontrar melhores condicdes politicas e operacionais para escolha, aquisicdo e
distribuicdo do material) que envolvia o Programa. Para tanto, foram adotadas algumas
medidas no sentido de sanar essas dificuldades, tais como: centralizagdo das ac¢Ges do
Programa no FNDE (que passou, com a extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
— FAE, ndo s0 a captar os recursos como a realizacdo de todo o processo envolvendo a
questdo do livro didatico), possibilitando, ndo s6 um maior controle como um maior poder
de barganha frente ao mercado editorial; vinculacdo de verbas federais destinadas a
aquisicdo dos livros didaticos; criacdo dos Editais para inscricdo (forma mais transparente)
dos livros a serem avaliados; recorreu-se ao Censo Escolar para melhor contabilizacdo dos
livros a serem adquiridos, além do inicio do processo de informatizacdo da escolha dos
livros pelo professor; empresas foram contratadas para a realizagdo do controle de
qualidade, inclusive no sentido de garantir a durabilidade minima de 03 anos para 0s
livros; nova logistica de distribuicdo dos livros foi adotada pela Empresa Brasileira de

Correios e Telégrafos, responsavel pela distribuicdo em todo o Brasil.

Mesmo com as mudangas implementadas na tentativa de imprimir
melhorias nos processos de avaliagéo realizados pelo PNLD, a busca pelo aprimoramento
continuou sendo algo perseguido pelo Ministério, além evidentemente das préprias
mudangas verificadas na educacéo brasileira decorrentes de medidas adotadas em finais da
década de 1990. Nesse sentido foi criado pelo MEC um Grupo de Trabalho com o objetivo
de realizar a avaliacdo, bem como sugerir mudancas no programa com vistas a orientar
uma politica publica para o livro didatico. Esse GT foi composto por técnicos da Secretaria

de Educacdo Fundamental/MEC, por técnicos do FNDE, pelos membros da Comisséo
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Técnica, por pesquisadores do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e
Acdo Comunitaria— CENPEC - e, por pesquisadores do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita— CEALE.

Os trabalhos do GT transcorreram pelo segundo semestre do ano de 1999
e foi constituido das seguintes fases: 1 — Criacdo do GT — momento em que foram
realizadas as discussdes iniciais, feito o levantamento de dados que existiam até aquele
momento sobre 0 programa, analise das suas dimensdes pedagogicas, editoriais e politicas,
com a confeccdo de um documento base e preliminar; 2 — Discussao realizada entre 0s
dirigentes do MEC sobre o teor do documento base; 3 — Envio do documento base, com as
alteracOes propostas pelos dirigentes do MEC, para um universo de 124 professores
universitarios, 54 técnicos e dirigentes de secretarias estaduais e municipais de educacédo e
para seis associa¢des educacionais, denominado pelo GT de Comunidade Educacional; 4 —
Retorno para o0 MEC de 50 pareceres emitidos pela Comunidade Educacional; 5 —
Realizacdo de um Seminério em Brasilia, no periodo de 17 a 19 de maio de 2000,
promovido pelo MEC e que contou com a presenca de grande parte dos componentes da
Comunidade Educacional, divididos em Grupos de Discussdao e em Plenaria Geral.
Discutiu-se a avaliacdo dos grupos sobre o documento; 6 — Por fim, ap6s discussao,
avaliacdo e incorporacdo de contribuicdes, foi produzido o documento sintese intitulado
“Recomendagdes para uma Politica Publica de Livros Didaticos”, documento motivador da
discussao sobre a melhoria da qualidade da escola fundamental e o papel do livro didatico

nessa melhoria.

O documento, além de realizar um historico sobre as mudancas
verificadas na educacdo brasileira na década de 1990, ndo somente em seu Viés
institucional, com as mudangas decorrentes da promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, como a publicacdo das Novas Diretrizes Curriculares para o
Ensino Fundamental produzidas pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE - ou da
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, também abordava a necessidade
de observar as questdes referentes as mudancas verificadas nas praticas de sala de aula, as
diversas mudangas curriculares promovidas pelos Estados, as mudancas de paradigmas
tedrico-metodoldgicos educacionais etc. No discorrer do documento, também séo
apresentadas as perspectivas futuras para o programa, divididas em quatro grandes areas,

ou dimensdes constitutivas (como denominadas no proprio texto), relacionadas a seguir: 1
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— Concepcao de um determinado tipo de livro didatico; 2 — As relagbes com o campo
escolar, principalmente com o professor; 3 — A relacdo com o mercado editorial; e, 4 —
Formas de operacionalizacdo do programa em suas trés dimensfes, em que, além de se
fazer constatacdes sobre elas, também apresentavam uma serie de propostas de mudancas
para o almejado aperfeicoamento.

Entre as principais constatacdes relacionadas a primeira dimenséo é a
cristalizacdo de uma concepcéo do livro didatico construida nas décadas de 1960 e 1970,
em que esse referido material assumiu ndo a funcdo de sintese dos assuntos a serem
abordados em sala de aula, mas como o seu desenvolvimento, passando inclusive a ser
estruturador do trabalho pedagdgico e do conteddo a ser ensinado pelo professor,
transformando-se também em uma eficiente forma de controle do trabalho docente, ou
seja, o livro didatico deixava de ser um material de referéncia para se tornar uma
metodologia de ensino. Evidentemente que nos processos de avaliagdo realizados esse
modelo de livro termina por definir, mesmo que ndo explicitamente, uma concepgéo desse
material a seu usado pelo PNLD, j& que é desse modelo que se parte para fazer as
avaliacBes. Nesse sentido, tem-se uma concepcdo de livro que ndo responde

necessariamente as mudangas verificadas no ensino brasileiro como um todo.

Na perspectiva de tentar sanar ou minimizar essas constatacdes, 0
documento trazia entre outras recomendacgdes algumas relacionadas a seguir: a) um livro
didatico mais flexivel e diversificado, em que se adotasse uma ampla concepcao dele,
inclusive para se evitar modelos Unicos; b) Consequentemente a isso, que o PNLD
apostasse em novos modelos de livro didatico; ¢) Sugeria também que o PNLD ampliasse
os tipos de suporte do livro didatico como a utilizacdo de multimidias para conseguir esse
objetivo; d) Que o PNLD promovesse com as editoras a publicacdo de materiais didaticos
(incluindo ai livros) voltados para o professor; €) Que o PNLD buscasse uma articulacao
maior com outros programas do MEC a exemplo do Programa Nacional Biblioteca na
Escola— PNBE.

No que concerne a segunda dimensdo, referente a relacdo entre as
expectativas dos professores com o livro didatico e a expectativa do programa sobre esse
mesmo material, as atividades de sistematizacdo de dados e informacdes realizadas pelo

Grupo de Trabalho a partir das pesquisas sobre o livro didatico tanto realizados pelo
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Ministério, pelas Secretarias Estaduais e Municipais, quanto por diversos pesquisadores
brasileiros, apresentaram as dificuldades encontradas pelos professores na utilizacdo dos
livros didaticos alocados nas categorias Recomendados e Recomendados com Distingédo
pos-processos avaliativos e publicados nos Guias dos Livros Didéaticos, creditando esse
fato a precéria ou insuficiente formacdo profissional do individuo professor. Essa
formacéo, na maioria dos casos realizada em deficientes faculdades privadas e em cursos
noturnos, caracterizados como de baixa qualidade, demonstrando a necessidade de se
investir na sua formacdo. Ma formacdo que em seu cotidiano é exacerbada pelas dificeis
condicBes de trabalho somadas a sua excessiva carga. Esse desencontro ou descompasso
(como nominado no documento) também seria decorréncia da falta de tempo pelos
professores para fazer uma escolha mais balizada do livro didatico a ser usado com suas

turmas no seu cotidiano escolar.

Para se tentar sanar ou a0 menos minimizar essas constatagdes eram
propostas algumas alteragdes no programa tais como: a) Uso do livro didatico nos cursos
de formacdo, inclusive incentivando pesquisas sobre esse material como forma de
aproximar futuros profissionais com esse objeto tdo presente no cotidiano escolar; b)
Mudangas na estruturacdo e formatacdo do Guia como forma de ajudar/facilitar na escolha
dos livros didaticos; c) Parcerias com as Secretarias Estaduais e Municipais para a criacdo
de acervos de livros didaticos para contribuir na escolha, principalmente porque assim os
professores teriam como analisar os livros anteriormente e ndo somente a partir das
informac@es contidas no Guia; d) Realizacdo de programas de capacitacdo para a escolha

dos livros didaticos, entre outras propostas.

No que se refere & terceira dimensdo sobre a dependéncia do setor
editorial (mercado) em relacdo as compras volumosas realizadas pelo PNLD, as
constatacOes feitas revelavam que as editoras responsaveis pela edi¢do e publicacdo, ou
seja, aquelas editoras que ocupam o denominado subsetor editorial de material didatico,
haviam aumentado muito sua producao e consequentemente as suas vendas para 0 Governo
Federal através do material submetido a avaliacdo pelo programa. Foi constatada também a
época a insisténcia em ndo mudar o formato ja consolidado e cristalizado de um modelo de
livro didatico e uma aposta na desqualificacdo do processo de avaliacdo, incluindo ai, na

desqualificacdo, os proprios professores que realizavam a escolha dos livros.
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Na tentativa de sanar (assim como nas dimensfes anteriores) esses
problemas, bem como aprimorar os trabalhos avaliativos desenvolvidos pelo programa,
foram sugeridas algumas recomendacgdes como as citadas a seguir: a) Criacdo de grupos de
estudo com finalidade de levantar dados e fazer pesquisas sobre o setor editorial brasileiro
e sua relacdo com o PNLD; b) Que o MEC sinalizasse e aumentasse os padrdes de
qualidade a serem exigidos, inclusive determinando o que deveria ser considerado um bom

livro didatico.

Por fim, no que diz respeito a quarta e Ultima dimensdo constitutiva
referente as acOes de operacionalizacdo do PNLD, o documento constatava que um dos
principias problemas era a propria dimensdo do programa e a dificuldade de
operacionalizacdo decorrente desse fato. Outra questdo que dificultava a operacionalizacéo
era a sobrecarga de trabalho devido ao grande namero de livros para avaliar e o curto prazo
de tempo em que isso deveria ser realizado. Além disso, verificou-se o curto espaco de
tempo (inclusive decorrente da questdo anterior, das dimensfes e complexidade do
programa) existente entre o processo de avaliacdo e o processo de escolha pelos
professores com vistas a esse material ser negociado pelo MEC e disponibilizado aos
professores e alunos em todo o territério nacional, ou seja, sobrava muito pouco tempo

para que o professor pudesse avaliar de forma calma e precisa o material que iria utilizar.

Uma das principais recomendacdes para resolver essa questao era que o
MEC descentralizasse o processo de avaliacdo utilizando-se das universidades a fim de
facilitar a sua realizacdo e com isso também estimulasse a pesquisa nessas instituicdes
sobre a temética em questdo. Sugeria também estudos para aprimoramento dos processos
de inscricdo, triagem, avalicdo, escolha, aquisicdo e distribuicdo realizados pelo PNLD,
inclusive, sem prejudicar o processo de avaliacdo e garantindo os tempos necessarios para

cada etapa.

Evidentemente que varias outras medidas em relacdo a essas dimensdes
constitutivas foram sugeridas no documento, e aqui se relacionou algumas das que podem
ser consideradas mais relevantes e talvez de maior impacto no sentido de garantir naquele
momento 0 que era considerado pelo Grupo de Trabalho e pelos participantes das
discussdes relacionadas aos livros didaticos, mais eficaz para o aprimoramento e para um

melhor funcionamento do PNLD. O objetivo conclusivo do documento foi a recomendagao



151

ao MEC da necessidade de elaboragdo de uma politica publica mais ampla e articulada do

livro didatico baseada em 05 grandes metas citadas a seguir:

(i) a articulagdo mais sistematica e cuidadosa do PNLD com o conjunto
das outras politicas do MEC para o ensino fundamental,
particularmente ao PNBE e as aces para melhoria da formacao de
professores e para o fortalecimento da profisséo docente;

(ii) a progressiva ampliacdo da concepcdo de livro didatico do PNLD, de
modo a permitir que este se diversifique e se enriqueca e que o
trabalho pedagdgico aumente sua qualidade com a utilizagdo de livros
ndo propositadamente destinados ao uso em sala de aula;

(iii) a definicdo mais clara das relacdes do Estado com o setor editorial e
dos impactos que se deseja exercer sobre o setor, por meio do PNLD;

(iv) a articulacéo entre o resultado das avaliagdes realizadas pelo PNLD e
a escolha por parte dos professores, visando a elevacdo dos padrdes de
qualidade do livro didatico;

(v) o amplo engajamento do conjunto de setores envolvidos na produgéo
e utilizacdo do livro escolar nas agbes pela melhoria da qualidade
desse livro, especialmente a opinido publica, a comunidade cientifica,
as universidades, as secretarias estaduais e municipais de educacdo e
as escolas do ensino fundamental e seus docentes.”

Seguiram-se a publicacdo do documento as avaliacdes dos livros
didaticos realizadas pelo PNLD 2002 (Anos Finais do Ensino Fundamental), pelo PNLD
2004 (Anos Iniciais do Ensino Fundamental), pelo PNLD 2005 (Anos Finais do Ensino
Fundamental) e inicio do Programa Nacional dos Livros Didaticos do Ensino Médio —
PNLEM (no qual foi feita a avaliacdo e distribuicdo dos livros de Portugués e Matematica
para todos 0s anos e regides do pais — programa que foi se ampliando no decorrer dos anos
seguintes até a completa universalizacdo com o PNLEM 2009), pelo PNLD 2007 (Anos
Iniciais do Ensino Fundamental), pelo PNLD 2008 (Anos Finais do Ensino Fundamental),
pelo PNLD 2010 (Anos Iniciais do Ensino Fundamental), pelo PNLD 2011 (Anos Finais
do Ensino Fundamental) e em 2012 ocorreu a unificacdo do PNLD e do PNLEM, sendo o

segundo incorporado ao primeiro e passando a chamar-se somente PNLD.

Podemos observar uma anélise das mudancas sugeridas pelo documento
e colocadas em funcionamento nesses processos de avaliacdo subsequentes a publicacdo do

artigo publicado no ano de 2011, de autoria da Profa. Margarida Maria Dias de Oliveira e

> BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Recomendagdes para uma politica publica de livros didaticos.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2002, p. 47.
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intitulado Mltiplas vozes na construcdo do PNLD®, em que a autora elenca uma série
de alteracbes no programa tais como: 1 — Revisdo do documento “Recomendagdes para
uma Politica Publica de Livros Didaticos” e sua ampliagdo para um documento intitulado
Recomendacgbes para uma Politica Pablica de Materiais Didéaticos; 2 — Mudangas nos
guias do PNLD (com o intuito de facilitar e nortear melhor a escolha dos livros pelos
professores, inclusive distinguindo melhor as obras aprovadas); 3 — Producao de um edital
especifico para dicionarios (exigindo do mercado editorial novos modelos do material); 4
— Edital, selecdo e compra dos materiais “novas tecnologias” (com o intuito de fazer com
que a escola pensasse sua interagdo com as novas tecnologias e repensasse suas
metodologias); 5 — Acervos complementares (com o intuito de atender a nova realidade do
ensino fundamental de 9 anos); 6 — Programas no Canal Futura sobre livro didatico (com o
intuito de discutir com os professores sobre as avaliagbes e a forma de escolha do
material); 7 — Encontros com técnicos do FNDE; 8 — Programa Nacional Biblioteca do
Professor (material de apoio tedrico-metodolégico aos professores); 9 — Mudancas nos
editais do PNLD (com o intuito de melhor definicdo do papel do Manual do Professor e
uniformizacdo dos critérios de avaliacdo); 10 — Criagdo do Memorial do PNLD; 11 -
Colecdo Explorando o Ensino (com texto de especialistas para contribuir com o trabalho
do professor em sala de aula e 0 uso do livro didatico; 12 — Seminarios Regionais do
PNLD, além de outras acdes realizadas pelo Ministério e acompanhadas pela Comissao

Técnica do PNLD, da qual a professora fazia parte.

A escolha dos livros pelos professores, a compra pelo governo federal e a
disponibilizacdo para os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental cumprem um
papel importante de instrucdo e, especificamente, no que concerne ao ensino de Historia,

sua funcdo na formacéo da identidade dos jovens educandos brasileiros.

A produgdo e publicagdo dos Editais de “Convocagédo para o Processo de
Inscrigdo e Avaliagdo de Obras Didaticas” sdo decorrentes da busca por materiais com
padrdes minimos de qualidade, que serdo comprados pelo MEC/FNDE e disponibilizados

aos professores e alunos das escolas publicas brasileiras.

% OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Mltiplas vozes na construcdo do PNLD. In: FONSECA, Selva
Guimardes; GATTI JR., Décio (Org.). Perspectivas do Ensino de Historia: ensino, cidadania e consciéncia
histérica. Uberlandia: Edufu, 2011, 351-350.
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Os editais aqui analisados foram elaborados para os processos de
avaliacdo realizados pelo PNLD para os anos de 2004, 2007, 2010 e 2013 e se intitulam
Edital de Convocacdo para Inscricdo no Processo de Selecdo de Livros Didaticos e
Dicionarios da Lingua Portuguesa a serem incluidos no “Guia de Livros Didaticos de 1* a
42 Séries — PNLD/2004”, Edital de Convocacéo para Inscrigdo no Processo de Avaliacéo e
Selecdo de Obras Didaticas a serem incluidas no “Guia de Livros Didaticos de 1* A 4°
Série do PNLD/2007”, “Edital de Convocagao para Inscricdo no Processo de Avaliagao e
Selecéo de Obras Didaticas para o Programa Nacional Do Livro Didatico — PNLD 2010” e
“Edital de Convocacdo para Inscricdo no Processo de Avaliacdo e Selecdo de Obras
Didaticas para o Programa Nacional Do Livro Didatico — PNLD 2013”, respectivamente.
Como se pode notar pelos proprios titulos, todos os quatro editais dizem respeito ao

processo de avaliagcdo dos livros destinados ao Ensino Fundamental I.

Documentos oficiais, esses editais configuraram-se como o0 ponto de
partida para a realizacdo dos processos de avaliacdo, pois foi a partir dos seus lancamentos
que as editoras puderam em um tempo preestabelecido®’ inscreverem as suas obras para a
avaliacdo do PNLD e posterior escolha (pelos diretores e professores), compra e
distribuicdo pelo MEC/FNDE aos interessados. Em termos gerais, 0s processos de
avaliacdo iniciados com o lancamento dos editais podem ser resumidos no esquema grafico

a sequir:

57 Os prazos estabelecidos para a inscri¢do dos livros didaticos pelos Titulares de Direito Autoral (autor ou
editora) foram os seguintes: PNLD 2004 — 82 dias (entre Pré-inscricéo, Inscricdo/Entrega da Documentacao e
Entrega das Obras); PNLD 2007 — 105 dias (entre Pré-inscricdo, Inscricdo/Entrega da Documentagdo e
Entrega das Obras); PNLD 2010 — 130 dias (entre Pré-inscricdo, Inscricdo/Entrega da Documentagdo e
Entrega das Obras); e PNLD 2013 — 87 dias (entre Pré-inscricdo, Inscricdo/Entrega da Documentacao e
Entrega das Obras).
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Gréfico 13 — Etapas do Processo de Avaliacdo

Etapas do Processo de Avaliagdao, Aquisi¢ao e Distribuicao dos Livros Didaticos — PNLD

Pré-Inscricio (" Publicagio do GUIA )
(Internet) Livros Aprovados
by MEC/FNDE)
Inscrigdo (" EscolhadolD )
(Pessoalmente) Professores e
3 Diretores )
Entreges Entrega: ( Negociacio
(Documentos) {Obras) Coraes dos L&
Titulares de Caracterizadas e M:C ENDE
Direitos Autorais Descaracterizadas - {L >
( ( &
Triagem (IPT) Produgdo
Normas Técnicas Titulares de
L Direitos Autorais
- v
Pré-Analise ]
Equipe Avaliagdo Controle de Qualidade
Coordenacdo MEC/FNDE - IPT
\
Avaliacao . -
Pedagogica Distribuicao
Equipe Avaliagdo MEC/FNDE - EBCT

Coordenagdo + Avaliadores

Fonte: Gréfico produzido pelo autor a partir dos Editais do PNLD publicados pelo MEC/FNDE.

Os Editais tém por funcdo nortear a producdo desses livros, indicando
critérios pelos quais eles serdo avaliados. Objetivam acima de tudo garantir um padrdo de
qualidade nos materiais a serem adquiridos e distribuidos pelo MEC aos professores e
alunos da rede publica de ensino brasileira.

Os Editais ndo definem os contetdos que devem estar presentes no livro
didatico, mas por indicar principios e critérios de avaliacdo e exigir determinadas
qualidades materiais, esses documentos terminam por colaborar na possibilidade de
conformacdo de um tipo de livro, sobretudo, por suas determinacdes sobre o que se

constitui em critérios eliminatdrios, classificatorios e de preceitos éticos.

A estrutura dos quatro editais serd apresentada a seguir, contando,

posteriormente, com comentarios sobre as permanéncias e as mudangas observadas de um



155

edital para o outro, na perspectiva de aperfeicoamento do processo avaliativo dos livros

didaticos no periodo determinado para analise.

Tabela 22 — Estruturacdo dos editais

Edital PNLD — 2004/Publicado em 2001:

Edital PNLD — 2007/Publicado em 2004

Parte Geral — comum a todas as areas do conhecimento.
Constando:

1 - Objeto

2 — Periodo — Pré-inscricdo e Inscricao

3 — Procedimentos

4 — Inscricéo:

- Entrega da documentagéo

- Local de entrega

- Entrega das obras

- Livros didaticos e manuais do professor

- Exemplares caracterizados e descaracterizados

5 — Etapas do Processo de Selecdo das Obras:

- Triagem — Atualmente quem faz é o IPT — Instituto de
Pesquisas Tecnoldgicas

- Pré-andlise e Avaliacdo Pedagogica

- Pré-anéalise

- Avaliagdo Pedagdgica — Norteada pelos Principios e
Critérios para Avaliagdo — Guia de Livros Didaticos

- Escolha das Obras Didéticas

6 — Etapas do Processo de Aquisicéo e Distribuigéo

7 — DisposicOes Gerais

ANEXO I - Especifica¢bes Técnicas Minimas;

ANEXO Il - Triagem: Conceitos, Andlise de Estrutura
Editorial e Critérios de Excluséo;

ANEXO Il - Principios e Critérios para Avaliacdo de
Livros Didaticos e Dicionarios da Lingua Portuguesa;
ANEXO IV - Declaragéo de Edicéo;

ANEXO V - Declaracdo de Originalidade;

ANEXO VI - Declaracdo de Revisdo e Atualizagdo da
Obra; e

ANEXO VII - Ficha de Correcéo da Obra.

Parte Geral — comum a todas as areas do conhecimento.
Constando:

1 - Objeto

2 — Prazos — Cadastramento dos Titulares de Direito
Autoral, Pré-inscricdo e Inscricdo

3 — Caracterizacéo das Obras

4 — Condigdes de Participagédo

5 — Procedimentos

Cadastramento dos Titulares de Direito Autoral
Pré-inscricdo

Inscrigdo:

- Entrega da documentacéo

- Local de entrega

- Entrega das obras

- Livros didaticos e manuais do professor

- Exemplares caracterizados e descaracterizados

6 — Etapas do Processo de Selecdo das Obras:

- Triagem — Continua sem do feita pelo IPT — Instituto
de Pesquisas Tecnoldgicas

- Pré-andlise e Avaliacdo Pedagdgica

- Pré-anélise

- Avaliacdo Pedagdgica — Norteada pelos Principios e
Critérios para Avaliacdo — Guia de Livros Didaticos

- Escolha das Obras Didéticas

7 — Etapas do Processo de Aquisi¢do e Distribuicdo

8 — Disposi¢des Gerais

a) Anexo | — Triagem

b) Anexo Il — Modelo de Declaracdo de Edicdo

¢) Anexo Il — Modelo de Declaracdo de Originalidade

d) Anexo IV — Modelo de Declaragdo de Inscricdo em
Primeira Avaliagéo

e) Anexo V — Modelo de Declaracdo de Reinscricdo

f) Anexo VI — Modelo de Declaracdo de Revisdo e
Atualizacdo da Obra

g) Anexo VIl — Modelo de Ficha de Correcdo da Obra

h) Anexo VIII — Especificagdes Técnicas Minimas para
Producdo das Obras

i) Anexo IX - Principios e Critérios para a Avalia¢do de
Livros Didaticos de 1% a 4% Série — PNLD/2007

O Anexo Il — contém as especificidades concernentes as
areas do conhecimento

O Anexo Il é assim composto:

1 - Livros Didaticos:

- Introducgéo

- Principios Gerais

Critérios Comuns:

- Eliminatérios

O Anexo IX — contém as especificidades concernentes as
areas do conhecimento

O Anexo IX é assim composto:

1 — Livros Didaticos:

- Introdugéo

Critérios Comuns:

- Eliminatérios

Correcdo dos conceitos e informagfes basicas
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- Classificatorios

Coeréncia e adequacdo metodoldgicas
Preceitos éticos
- Classificatorios

Edital PNLD — 2010/Publicado em 2007:

Edital PNLD — 2013/Publicado em 2010:

Parte Geral — comum a todas as areas do conhecimento.
Constando:

1 - Objeto

2 — Prazos — Cadastramento dos Titulares de Direito
Autoral, Pré-inscricdo e Inscricdo

3 — Caracterizacdo das Obras

4 — Condicdes de Participacdo

5 — Procedimentos

Cadastramento dos Titulares de Direito Autoral
Pré-inscricao

Inscri¢do:

- Entrega da documentacéo

- Local de entrega

- Entrega das obras

- Livros didaticos e manuais do professor

- Exemplares caracterizados e descaracterizados

5 — Etapas do Processo de Selecdo das Obras:

- Triagem — Continua sem do feita pelo IPT — Instituto de
Pesquisas Tecnoldgicas

- Pré-andlise e Avaliacdo Pedagogica

- Pré-andlise

- Auvaliacdo Pedag6gica — Norteada pelos Principios e
Critérios para Avaliacio — Guia de Livros Didaticos

- Escolha das Obras Didéticas

6 — Etapas do Processo de Aquisicdo e Distribuigo

7 — Disposicoes Gerais

a) Anexo | — Triagem

b) Anexo Il — Modelo de Declaracéo de Edigéo

¢) Anexo Il — Modelo de Declaracdo de Originalidade

d) Anexo IV — Modelo de Declaragdo de Inscricdo em
Primeira Avaliagcdo

e) Anexo V — Modelo de Declaracdo de Reinscricdo

f) Anexo VI — Modelo de Declaracdo de Revisdo e
Atualizacdo da Obra

g) Anexo VIl — Modelo de Ficha de Correcdo da Obra

h) Anexo VIII — Especificagbes Técnicas Minimas para
Producdo das Obras

i) Anexo IX - Principios e Critérios para a Avaliagdo de
Livros Destinados aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — PNLD/2010

Parte Geral — comum a todas as areas do conhecimento.
Constando:

1 - Objeto

2 — Prazos — Cadastramento dos Titulares de Direito
Autoral, Pré-inscricdo e Inscricdo

3 — Caracterizacdo das Obras

4 — Condicdes de Participacdo

5 — Procedimentos

Cadastramento dos Titulares de Direito Autoral
Pré-inscricao

Inscrigdo:

- Entrega da documentacéo

- Local de entrega

- Entrega das obras

- Livros didaticos e manuais do professor

- Exemplares caracterizados e descaracterizados

5 — Etapas do Processo de Selecdo das Obras:

- Triagem — Continua sem do feita pelo IPT — Instituto
de Pesquisas Tecnoldgicas

- Pré-andlise e Avaliacdo Pedagogica

- Pré-andlise

- Avaliacdo Pedagdgica — Norteada pelos Principios e
Critérios para Avaliacdo — Guia de Livros Didaticos

- Escolha das Obras Didéticas

6 — Etapas do Processo de Aquisi¢do e Distribuicio

7 - Acessibilidade

8 — Processo de habilitagdo

a) Anexo | — Estrutura editorial, triagem e critérios de
exclusdo na triagem

b) Anexo Il — Especificagdes técnicas para producdo das
obras didaticas

c) Anexo IIl — Principios e critérios para avaliagdo das
obras didaticas

d) Anexo IV — Modelo de Declaragdo de Edicdo
Avaliacdo

e) Anexo V — Modelo de Declaracdo de Originalidade

f) Anexo VI — Modelo de Declaracdo de Primeira

avaliagdo

g) Anexo VIl — Modelo de Declaragéo de Reinscri¢éo

h) Anexo VIII — Modelo de Revisdo e Atualizacdo da
Obra

i) Anexo IX — Modelo de Ficha de Avaliagdo da Obra

j) Anexo X — Documentos necessdrios ao processo de
Habilitacdo

k) Anexo XI — Modelo de Declaragdo de Titularidade de
Direito Patrimonial

I) Anexo XII — Modelo de Formulario de Habilitagdo

O Anexo IX — contém as especificidades concernentes as
areas do conhecimento

O Anexo IX é assim composto:

- Introducéo

Critérios Eliminat6rios Comuns a Todas as Areas:
Correcdo dos conceitos e informagdes basicas

O Anexo |1l — contém as especificidades concernentes as
areas do conhecimento

O Anexo 11 é assim composto:

- Principios gerais

Critérios de Avaliacao

- Critérios Eliminatorios Comuns a Todas as Areas:
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Coeréncia e adequacdo tedrico-metodoldgicas

Respeito as especificidades do manual do professor
Observancia aos preceitos legais e juridicos no que diz
respeito aos Preceitos éticos e de cidadania

Estrutura editorial e aspectos graficos-editoriais adequados
aos fins a que se propdem as obras

Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais
relativas ao ensino fundamental

Observancia de principios éticos e democraticos
necessarios a construgdo da cidadania e ao convivio
social

Coeréncia e adequagdo da abordagem tedrico-
metodolégica assumida pela obra, no que diz respeito a
proposta didatico-pedagogica explicitada e aos objetivos
visados

Correcdo e atualizacdo dos conceitos, informacdes e
procedimentos

Observancia das caracteristicas e finalidades especificas

do manual do professor
Adequacdo da estrutura editorial e do projeto graficos

Fonte: Tabela produzida pelo autor a partir dos Editais do PNLD publicados pelo MEC/FNDE.

Em termos de permanéncia, algumas normas de grande importancia para
compreender o papel desempenhado por esses documentos no deslanchar dos processos de

avaliacdo sdo relacionados a seguir.

Todos os quatro Editais analisados nesta pesquisa e que apresentam as
suas estruturacdes, conforme Tabela 22, iniciaram com a definicdo do objetivo para o qual
foram langados, os prazos para serem realizadas as inscri¢des, ficando estes divididos em
Pré-inscricdo, Inscricio e Entrega de Documentacdo e das Obras, bem como as
caracteristicas gerais que deveriam ter as obras a serem inscritas para avaliacdo em cada
processo, tais como: formato, tamanho, gramatura do papel, tipo de papel usado na capa e
no miolo, formatacdo da lombada, e, no caso dos livros inscritos para 0 processo de
avaliacdo a aceitacdo de acabamento espiralado. Além destas, e também é possivel elencar
algumas prescricbes como: a) a obrigatoriedade de ser entregue o livro didatico em
conjunto com o Manual do Professor; b) a entrega de livros didaticos concluidos,
constando todos os textos em sua forma e paginagao finais, na perspectiva de que o livro
que seria avaliado era o que seria comprado apds a escolha; c) inscricdo de colecdes
completas, com excecdo dos livros regionais de Histéria e Geografia; d) inscri¢do de livros
ndo consumiveis, com exce¢do para os livros de 12 série do ensino fundamental, dos livros
de alfabetizacdo (PNLD 2004 e 2007), dos livros de Letramento e Alfabetizagédo
Linguistica e Alfabetizacdo Matematica para os 1° e 2° anos iniciais do ensino fundamental
(PNLD 2010) e dos livros de Letramento e Alfabetizagdo Linguistica e Alfabetizacao

Matematica para os 1°, 2° e 3° anos iniciais do ensino fundamental (PNLD 2013).
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Os Editais também definiam quem seria o responsavel, entre o Ministério
da Educacdo, FNDE, Equipe de Avaliacdo, Titulares de Direitos Autorais, Diretores e
Professores, por cada etapa do processo de avaliacdo, aquisicdo e distribuicdo dos livros
didaticos, bem como medidas que deveriam ser tomadas em cada etapa para sanar
possiveis problemas nos LDs que estivessem em desacordo com o estabelecido no edital.
Como exemplo de tais medidas, ha a possibilidade de exclusdo de obras no momento da
triagem pelo fato ndo estarem de acordo com as normas técnicas, sendo algumas citadas a
seguir: livros consumiveis de 22 a 42 séries (PNLD 2004 e 2007) ou livros consumiveis do
3% a0 5° anos (PNLD 2010 e 2013); livros suplementares; livros sem Manual do Professor;
livros apresentados como descaracterizados, mas que no miolo apresentam alguma forma
ou possibilidade de caracterizacdo e identificacdo do Titular do Direito Autoral, entre

outras.

Em termos de mudancas, que tinham por objetivo levar ao
aprimoramento dos processos de avaliacdo, é possivel observar do Edital PNLD 2007 para
o0 Edital PNLD 2004 o destaque dado ao Manual do Professor como necessario para
contribuir com a formacao do professor (principalmente os generalistas), formacéo esta ja
detectada como insuficiente e precaria. Outra novidade apresentada nesse Edital foi a
institucionalizacdo via documento oficial de proibicGes a determinadas préaticas que
vinham sendo observadas ao longo dos processos de avaliagdo, escolha e aquisicdo dos
livros didaticos. Essas praticas, na sua maioria empreendidas pelas editoras com o intuito
de aumento de suas vendas, recebiam proibi¢cdes que consistiam em: 1 — Oferecimento de
algum tipo de vantagem (monetéria, bem material etc.) para que tivessem alguns dos seus
livros aprovados escolhido; 2 — Simular ou imitar o Guia do Livro Didatico para levar a
escolha do(s) seu(s) livro(s) aprovado(s); 3 — N&o poderiam usar senha ou formulario
relacionado a escolha que fosse de uso exclusivo da escola; e 4 — No momento de
divulgacdo (em qualquer meio ou forma), apresentar livros diferentes do que tenha sido
aprovado e publicado no Guia. O Edital PNLD 2007 também trazia a definicdo explicita da
estrutura do Guia e das formas como ele estaria disponivel para consulta pelos professores

e diretores das escolas.

Na comparagdo entre o Edital PNLD 2010 em relacdo ao Edital do
PNLD 2007, teremos a ocorréncia de umas das principais mudangas que iria interferir ndo

somente na publicacdo do edital desencadeador do processo de avaliagcdo, aquisigdo e
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distribuicdo dos livros didaticos, mas uma mudanga que afetaria o proprio sistema
educacional brasileiro e que veio a intervir diretamente na producao de livros didaticos no
Brasil. Essa alteracdo consistiu na institucionalizacdo do Ensino Fundamental dos Nove
Anos com a estrutura da primeira fase do Ensino Fundamental passando das 12 a 42 Séries
para os atuais 1° ao 5° Anos Iniciais do Ensino Fundamental, conforme a Lei 11.274 de 06
de fevereiro de 2006, que, além de ampliar o tempo de permanéncia dos alunos na escola
bem como sua quantidade, também tornava a matricula obrigatéria a partir dos seis anos de
idade e instituia a necessidade de recenseamento dos educandos e estabelecia como limite
0 ano de 2010 para que 0s Municipios, os Estados e o Distrito Federal implementassem a

obrigatoriedade dessa nova estrutura funcional®®

. Outra mudanca que causou um impacto
no mercado editorial brasileiro e em sua relacdo com o PNLD foi a exigéncia (constante
neste edital) da entrega da cdpia de diplomacéo e/ou titulacdo académica do autor da obra
inscrita para avaliacdo. Exigéncia que acarretou polémicas noticiadas em alguns érgdos da

imprensa nacional®®.

Em referéncia ao Edital PNLD 2013, quando da sua compara¢do com o
Edital PNLD 2010, foi possivel observar mudancas como a inclusdo do Item 7 DA
ACESSIBILIDADE na estrutura do edital. Esse item versava sobre as questdes
relacionadas & acessibilidade as obras didaticas no formato digital Mecdaisy® (cujo
objetivo era o de gerar livros digitais falados, com sua reproducdo em &audio, gravado ou
sintetizado), pelos professores e alunos com deficiéncia visual. Para o formato Mecdaisy
deveriam ser convertidos os livros do 4° e do 5° ano de todos os componentes curriculares
e também os livros de Histéria Regional e Geografia Regional. A quantidade convertida
seria fornecida a partir dos dados do censo escolar. O ndo atendimento desse item levaria a

aplicacdo de multa. No caso dos componentes curriculares Letramento e Alfabetizacdo e

%8 E importante salientar que essa mudanca levou n&o somente & necessidade de se rever a pratica de sala de
aula, como também a prépria proposta de producdo de livros didaticos, ja que consistia na inclusdo de um
publico diferenciado do anterior, principalmente quando levamos em consideracdo as especificidades das
criangas passarem a entrar na escola obrigatoriamente a partir dos 06 (seis) anos de idade.

> Revista Epoca — EDICAO NP 490 — 05/10/2007 — O mistério do professor Schimidt. O autor do polémico
livro de Histéria que vendeu 10 milhdes de copias sumiu. Ele foi barrado pelo Ministério da Educacéo por
ndo mostrar diploma. Disponivel em: http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EDG79463-6014-
490,00-O+MISTERIO+DO+PROFESSOR+SCHIMIDT.html. O Globo - 19/09/2007 - Livro didatico
reprovado pelo MEC continua sendo usado em salas de aula do Brasil. Disponivel em:
http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/livro-didatico-reprovado-pelo-mec-continua-sendo-usado-em-
salas-de-aula-do-brasil-4153370. Revista de Historia - 26/9/2007 — Historiadores criticam livro usado em
escolas — Disponivel em: http://www.revistadehistoria.com.br/secao/reportagem/livro-didatico

% Formato digital Mecdaisy. Disponivel em: <http:/intervox.nce.ufrj.br/mecdaisy/> Acesso em: 28 set.
2015.
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Alfabetizacdo Matematica de 1° ao 3° anos e Histdria, Geografia e Ciéncia de 2° e 3° anos
os Titulares de Direitos Autorais, deveriam em até 30 dias ap0s a publicacdo do Guia
encaminhar ao FNDE os arquivos em DOCX e PDF para serem convertidos em Braille
pelo MEC.

No que diz respeito a etapa relacionada a Avaliagdo Pedagdgica baseada
nos Principios e Critérios para Avaliacdo de Livros Didaticos e Dicionarios da Lingua
Portuguesa (Anexo Il — PNLD 2004), nos Principios e Critérios para a Avaliacdo de
Livros Didaticos de 12 a 42 Série (Anexo IX — PNLD 2007), nos Principios e Critérios para
a Avaliacdo de Livros Destinados aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Anexo IX —
PNLD 2010) e nos Principios e critérios para avaliacdo das obras didaticas (Anexo Il —
PNLD 2013), podemos observar a definicdo dos chamados Critérios Comuns a todas as
disciplinas ou areas de conhecimentos a serem observados no processo de avaliacdo pelos

pareceristas e divididos em Eliminatdrios e Classificatorios.

Os Critérios Comuns Eliminatorios definidos foram trés e, segundo o
texto dos editais, representavam um padréo consensual minimo de qualidade para o ensino
escolar. Sao eles: 1 — Correcdo dos conceitos e informacgdes basicas (as obras didaticas ndo
poderiam apresentar/utilizar conceitos e informacdes fundamentais das disciplinas
cientificas em que se baseavam de forma errada ou equivocada que levasse os alunos a
aprender incorretamente determinado conceito, no¢do ou procedimento); 2 — Coeréncia e
adequacdo metodoldgicas (as obras didaticas deveriam ter coeréncia tedrico-metodol6gica
entre 0 que propunham e o que praticavam, bem como articulacdo pedagodgica entre 0s
volumes da colecdo, além de ter estratégias que facilitassem o desenvolvimento do
pensamento critico, autbnomo e com amplos niveis de abstracdo e generalizacéo; e 3 —
Contribuicdo para a construcdo da cidadania (as obras ndo poderiam de forma alguma
apresentar qualquer tipo de preconceito ou discriminacdo, fazer doutrinacdo religiosa ou
propaganda de marcas, produtos ou servigos comerciais). Informavam também que se isso

ocorresse em um unico volume de uma colecdo toda colegéo seria excluida.

No que concerne aos Critérios Comuns Classificatorios, podemos
verificar pela analise dos referidos editais a adocao/definicdo, ao menos consensualmente,
de trés deles, descritos a seguir: 1 — Estrutura editorial (em uma analise mais acurada

devem cumprir exigéncias que constam no proprio edital a exemplo da cor usada na
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impressdo, além de se observar os aspectos editoriais como sumario, entre outros); 2 — Os
aspectos visuais (0s aspectos gerais sobre as ilustracdes e as formas de sua utilizacéo, a
legibilidade dos textos decorrentes das formas e tamanhos das letras, a qualidade da
impressdo evitando-se a perda de legibilidade no verso das paginas, os créditos das
ilustracdes, entre outros aspectos a serem observados); 3 — Livro do professor (esse critério
lembra ao parecerista que o livro ou Manual do Professor ndo pode ser uma copia do livro
do aluno com as atividades resolvidas, precisa ir além, precisa ter orientacbes sobre
leituras, sugestOes de outras atividades, colaborar na formagéo do professor — sugerindo
leituras e orientacOes tedricas, discutindo avaliacdo de aprendizagem e a utilizacdo correta

do livro em sala de aula).

Evidentemente que a definicdo de Critérios de Avaliacdo (de excluséo ou
classificatdrios) cujo objetivo foi constituir um ponto de partida ou base comum para a
realizacdo do processo de avaliagdo, tem por principal preocupacdo também a melhoria da
qualidade do ensino, quando esses critérios sdo adotados como minimos de qualidade para
a aquisicdo dos livros didaticos pelo Ministério da Educacdo. Isso se torna mais perceptivel
ainda quando ratificado nos textos dos editais as conclusbes acerca do papel a ser
desempenhado por esses materiais, muito semelhantes as do documento “Resolucdo Para
Uma Politica de Livros Didaticos”, publicado em 2001, mesmo ano da publicacdo do
Edital do PNLD 2004, conclusdes/constatacdes de que o livro didatico havia deixado de
ser um auxiliar importante (importante, porém ainda um auxiliar) ao desenvolvimento do
trabalho em sala de aula e foi alcado a condicdo de principal material, quando nao unico,
usado por professores e alunos, capaz inclusive de ser ndo somente aquele que estabelece o
roteiro de trabalho, como também aquele capaz de definir o curriculo a ser ensinado.

Essas constatacdes também foram elencadas no Edital PNLD 2007, no
qual ainda era marcante a preocupacdo com o fato de o livro didatico ter se tornado
basicamente, em muitos casos o Unico material usado em sala de aula por professores e
alunos, inclusive sendo definidor de estratégias de atuacdo e do proprio curriculo adotado.
Cada vez mais ficava patente para 0 PNLD que esse material deveria desempenhar um

papel de auxiliar e de apontar caminhos, e ndo simplesmente se tornar o caminho, afinal:

Esses caminhos ndo sdo Unicos, posto que o universo de referéncias ndo
pode se esgotar no restrito espaco da sala de aula ou do livro didatico,
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mas atuam como uma orientacdo importante, até mesmo para que 0
professor busque, de forma auténoma, outras fontes e experiéncias para
complementar seu trabalho em sala de aula.”

Apostava-se, mais enfaticamente, que o Edital PNLD 2004,
principalmente no aperfeicoamento do processo de avaliacdo como forma para se tentar
interferir/contribuir no processo de melhoria de qualidade do ensino de uma forma geral.

Considerava-se que

Ao longo de quase uma década, o processo de avaliagdo dos livros
didaticos vem sendo aprimorado. Esse aprimoramento é decorrente da
experiéncia acumulada em avaliagdes anteriores, da melhoria da
qualidade dos livros apresentados em cada edicdo do Programa e,
também, produto do debate e da pesquisa que vém ocorrendo,
principalmente no meio académico, a partir de 1995. Assim como se
busca um aprimoramento constante do processo, espera-se em
contrapartida, livros didaticos cada vez mais préximos das demandas
sociais e coerentes com as préaticas educativas autdbnomas dos professores.
Entende-se que é preciso considerar os avangos obtidos pelas areas do
conhecimento, bem como os avangos das teorias pedagogicas, sem com
isso perder de vista 0 compromisso fundamental com o conhecimento
socialmente produzido e historicamente acumulado, pois € fungéo social
da escola estabelecer o dialogo com estes diferentes contextos.

Em paralelo a tentativa de influenciar a melhoria da qualidade da
educacdo, o Edital PNLD 2007 também colocava em evidéncia o reforco a construcdo de
uma sociedade cidada na observancia aos preceitos legais e juridicos que garantissem isso,
a exemplo da prépria Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, a LDB,
as Diretrizes Nacionais do Ensino Fundamental, Pareceres e Resolucdes do Conselho
Nacional de Educacgéo, a Lei 10.639/2003, entre outras. Foi criado, inclusive, um novo
Critério de Qualificacdo que versava sobre a construcdo dessa sociedade, na expectativa,
conforme transcricdo do préprio edital, de que o livro didatico: 1) Promovesse
positivamente a imagem da mulher, inclusive considerando sua participacdo em diferentes
trabalhos e profissdes além dos espacos de poder; 2) Abordasse a tematica de género, a néo
violéncia contra a mulher, buscando uma sociedade ndo sexista, mas sim justa e igualitaria;

3) Promovesse a imagem da mulher através da linguagem escrita dos livros didaticos,

51 BRASIL. Edital PNLD 2007. Brasilia: MEC/FNDE, 2004. p.32. (ANEXO IX).
*> BRASIL, 2004, p. 33.



163

fortalecendo sua visibilidade; 4) Promovesse afirmativamente a imagem dos
afrodescendentes e das atuais etnias indigenas brasileiras, inclusive considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos e profisses além dos espacos de poder; 5)
Promovesse afirmativamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros,
garantindo visibilidade as suas tradi¢cdes, valores, formas de organizacdo e saberes; e 6)
Abordasse temas como relagdes étnico-raciais, preconceito, discriminacao racial e sua

violéncia buscando uma sociedade antirracista, justa e igualitaria.

O Edital PNLD 2010, como j& citado anteriormente, trazia na sua
composicdo a adequagdo ao Ensino Fundamental de nove anos que, aléem do aumento do
namero de alunos matriculados nas escolas brasileiras, possibilitaria a permanéncia dos
educandos por mais tempo em sala de aula, garantindo assim um contato mais cedo com a
cultura letrada, melhorando o seu desempenho em relacdo a alfabetizacédo e ao letramento.
Para pb6r em pratica essa modificagdo, seria fundamental a readequacdo da escola para
receber esse novo aluno. Uma readequacdo em Varios de seus aspectos e entre esses 0
material didatico. Nesse sentido foi sugerida e colocada em pratica via edital a ado¢do do
livro Gnico para o 1° Ano e de dois volumes para o 2° Ano, com a finalidade de respeitar os
ritmos de aprendizagem dos educandos nessas respectivas fases, levando em consideragao
as idades esperadas para 0s alunos que cursam estas séries. Outra questdo importante era a
necessidade dos livros estarem em consonancia com os documentos publicados pelo MEC
e denominados Orientacfes para a Inclusdo da Crianca de 6 Anos de Idade e o Ensino
Fundamental de 9 Anos: Orientagdes Gerais, que tinham por funcdo normatizar essa

mudancga.

Ainda na perspectiva de interferir garantindo o aperfeicoamento do
programa, bem como a producéo de livros didaticos de qualidade, o Edital PNLD 2010
trazia outra novidade: a utilizacdo no processo de avaliacdo somente de Critérios
Eliminatorios, ou seja, aqueles Critérios anteriormente tidos ou considerados como
Classificatorios passavam a essa nova condicdo, transformando-se efetivamente em
nimero de 05 (cinco)®®. Em conformidade com a construgdo, mantendo-se esta como uma

das grandes preocupagdes do Programa, de uma sociedade cidadd, tolerante, igualitaria e

63 1 — Desenvolvimento e correcdo dos conceitos e das informagdes bésicas; 2 — Coeréncia e adequagdo
metodoldgicas; 3 — Respeito as especificidades do manual do professor; 4 — Preceitos éticos e de construgao
da cidadania; e, 5 — Projeto editorial e grafico adequados a situacdo de ensino-aprendizagem. Conforme se
pode ver em: BRASIL. Edital PNLD 2010. Brasilia: MEC/FNDE, 2007. (ANEXO [IX).
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democrética, preservaram-se 0s preceitos ja apresentados no Edital PNLD 2007, que

buscavam nortear o cumprimento desses objetivos.

O Edital PNLD 2013, no que tange aos Principios e Critérios para a
Avaliacdo de Obras Didaticas (Anexo I11), e em relacdo aos outros trés editais, esse parece
ser o0 organizado de forma mais sucinta. H4, em um primeiro momento a sensagdo de uma
perda de continuidade das exigéncias apresentadas anteriormente, porém, com uma leitura
mais detalhada, o que se apresenta € uma espécie de limite de exigéncias, de
aprimoramento e aperfeicoamento dos editais ao longo dos mais de 15 anos de existéncia
do Programa. Para além desse modelo de livro didatico (j& cristalizado e o que se faz
presente no momento da avaliacdo), somente seria possivel alteracbes no formato e

contetdo se 0 PNLD se colocasse a tarefa de prescrever uma espécie de Livro Ideal.

Uma mudanga verificada em relacdo ao Edital PNLD 2007 foi a
ampliacdo do periodo de letramento e alfabetizacdo — de dois anos iniciais para a sua
conclusdo, para o seu fechamento no terceiro ano —, acarretando alteracdes necessarias a
serem feitas no livro didatico. Os livros deveriam contribuir para o desenvolvimento de
diversas formas de expressdo, ndo somente na lingua patria como também na literatura, na
musica e em outras formas de arte, além, é claro, no aprendizado das outras areas do
conhecimento relacionadas ao ensino. Além disso, deveriam estar atentos no seu processo
de complexizacdo para garantir a continuidade da aprendizagem, evitando os prejuizos que

a repeténcia poderia causar ao ensino fundamental.

Continua presente a preocupagdo com a construcdo da cidadania,
mantendo-se no texto do edital o conjunto de medidas elaboradas e apresentadas nos
editais de 2007 e 2010. Em termos de critérios de avaliacdo, assim como o Edital PNLD
2010, na versdo 2013, foram utilizados somente Critérios Eliminatorios, elencados a seguir
conforme o proprio edital:

(1) respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental;

(2) observancia de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania
e ao convivio social republicano;

(3) coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida
pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada
e ao0s objetivos visados;

(4) correcdo e atualizacéo de conceitos, informagdes e procedimentos;
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(5) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do
professor e adequagdo do livro do aluno a proposta pedagdgica nele
apresentada;

(6) adequacdo da estrutura editorial e do projeto gréafico aos objetivos
didético-pedagdgicos da obra®.

Quanto a area do conhecimento especifico, ou seja, a area de Historia, o
Edital PNLD 2007, manteve o texto relacionado aos objetivos do ensino fundamental que
nortearam o ensino de Historia, conforme apresentados no Edital PNLD 2004 e

explicitados a sequir:

O ensino de Histéria para os primeiros anos de escolaridade pauta-se
primordialmente pelos objetivos do ensino fundamental que sdo, em
altima analise, os esforgos para propiciar a todos os alunos a formagéo
basica necessaria para o exercicio da cidadania, auxiliando-os a se
tornarem conscientes de seu papel na sociedade. Nesse sentido, aos
contetdos historicos apresentados e desenvolvidos deverdo se somar as
estratégias adequadas que auxiliem a criar condigBes de aprendizagem
para o desenvolvimento da capacidade de compreender a trama social que
caracteriza a sociedade em que vivemos.®

Mantiveram também o objetivo central da Histdria:

Que é a compreensdo dos diferentes processos e sujeitos historicos, das
relacbes que se estabelecem entre os grupos humanos, nos diferentes
tempos e espacos, sempre a partir de uma efetiva dimensdo de
contemporaneidade. A Histdria € um processo de compreensao humana
das diferentes e multiplas possibilidades existentes na sociedade, a partir
da experiéncia do presente. O livro de Histéria, portanto, deve possibilitar
ao aluno a compreensdo ativa da realidade, que é condicdo para o
desenvolvimento e a formagao da cidadania.®®

Outra questdo importante observada nos editais € o papel do livro
didatico como facilitador da aprendizagem histdrica:

O livro didatico, como um dos instrumentos utilizados na pratica escolar,
ndo pode ser a exposigdo fria e mecanica de conhecimentos adquiridos e
transmitidos. Tendo por objetivo desvendar a experiéncia dos homens no
tempo, em sociedade, e empreender a compreensao ativa da realidade
social, a Historia quer ser um elemento de tomada de consciéncia para as

% BRASIL. Edital PNLD 2013. Brasilia: MEC/FNDE, 2010, p. 28. (ANEXO III).
% BRASIL. Edital PNLD 2007. Brasilia: MEC/FNDE, 2004, p. 45. (ANEXO 1X).
* BRASIL. 2004, p. 45. (ANEXO IX).
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pessoas que a ela se achegam. Assim, o texto deve ser capaz de envolver
o0 aluno, considerado como sujeito que tem consciéncia de estar, a seu
modo, fazendo Historia.t’

E importante ressaltar também a preocupacéo com a qualidade do ensino,
que ganha uma importancia central quando se pensa o0 ensino de Historia, os proprios
objetivos da Historia e o papel a ser desempenhado (em conjunto com o0s pertencentes as
outras areas do conhecimento) pelo livro didatico de Historia face as mudancas que devem
ser implementadas para se conseguir esse objetivo. Outra intencdo verificada € a
adequacdo do livro didatico de Histdria aos objetivos do Ensino Fundamental e que os
conhecimentos cientificos ai disponibilizados ndo podem de forma alguma se opor aos

conhecimentos advindos do saber escolar ou de parte integrante do curriculo escolar.

A leitura comparativa entre o0s editais, podemos observar ora
permanéncias, ora algumas mudancas/ampliac@es significativas (inclusive se tomarmos a
producdo desses documentos dentro de uma linha de aperfeicoamento do processo
avaliativo) nos documentos. Nesse sentido os Editais do PNLD 2004 e 2007 quando
comparados apresentam para a area especifica a mesma estruturacdo, contando com
Critérios Eliminatorios e Classificatorios. Nos chamados Critérios Eliminatérios, o Edital
PNLD 2007 mantém basicamente os mesmos procedimentos do Edital PNLD 2004, em
que se buscava garantir a ndo existéncia dos principais erros conceituais mais comuns, a
saber: o Anacronismo, o Voluntarismo e o Nominalismo, ou seja, buscava garantir a

Correcdo dos Conceitos e das Informacg6es Bésicas.

Ainda em relacdo aos Critérios Eliminatdrios, os editais afirmavam que o
bom livro didatico de Histéria seria aquele que fosse coerente e adequado
metodologicamente e que essa proposta metodoldgica deveria estar bem explicitada e, caso
isso ndo ocorresse, a obra deveria ser prontamente excluida no processo de avaliacao,
garantindo-se assim a Coeréncia e Adequagdo Metodoldgica. O terceiro critério adotado €
0 de Contribuicdo para a Construcdo da Cidadania (denominacdo no Edital PNLD 2004),
ocorrendo uma mudanca do termo para Preceitos Eticos (denominagio no Edital PNLD

2007), em que se mantinham todos os critérios adotados®, ocorrendo a incluséo de mais

*” BRASIL. 2004, p. 45. (ANEXO IX).
68a) N&o veicular, nos textos e nas ilustragdes, preconceitos que levem a discriminacdes de qualquer tipo
(origem, etnia, género, religido, idade ou quaisquer outras formas de discriminacdo); b) N&o ser instrumento
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um item além dos outros quatro existentes, sendo este novo o despertar para a
historicidade das experiéncias sociais, trabalhando conceitos, habilidades e atitudes, na

construcéo da cidadania.®®

Na observacdo dos chamados Critérios de Qualificacdo, apesar da
consciéncia (expressa nos textos dos dois editais) da existéncia de livros em diferentes
patamares de qualidade, ou seja, da existéncia de livros bons e medianos, procurou-se
garantir que a classificacdo dos livros incorporassem as mais recentes
atualizacBes/renovacdes historiograficas, que problematizassem o passado, que partissem
ou se utilizassem da realidade dos alunos e levassem em conta a sua capacidade cognitiva
(estimulando-a a0 m&ximo), que em seus textos, atividades, imagens, ndo apresentassem
esteredtipos, ndo reduzindo a narrativa histérica somente a herdis ou datas e fatos
exclusivamente, que procurasse evitar as simplificacdes explicativas ou que
identificasse/vinculasse a historia a uma “verdade absoluta”, que se propusesse a trabalhar
com as fontes e que levasse em consideracdo a sua pluralidade e que fosse capaz de
introduzir os alunos na metodologia da Historia, além de um Manual de Professor que
colaborasse ndo sé com o trabalho em sala de aula, mas que também ajudasse na formacao
do professor. Livros com esses preceitos seriam livros com as melhores classificagdes,

conforme a citagéo a seguir:

O livro didatico ndo poderd incorporar estere6tipos como a identificacao
exclusiva da Historia a alguns herois ou a utilizacdo de caricaturas, de
periodos ou de personagens, 0 que é extremamente nocivo ao ensino de
Historia. Também n&o pode reduzir a Historia a identificacdo exclusiva a
datas e fatos. E imperioso que evite simplificacbes explicativas seja de
cunho valorativo, processual, comparativo, ou teérico conceitual. Em
vista da prdpria historicidade do conhecimento, e sua constante
atualizacdo, ndo é possivel a identificacdo da historia narrada a uma
verdade absoluta.”

O Edital PNLD 2007, além de manter basicamente todo o texto,

incorpora nessa discussdo a nao restricdo (em relagdo a identificacdo) & memoria individual

de propaganda ou doutrinacdo religiosa; c) Despertar para a historicidade das experiéncias sociais,
trabalhando conceitos, habilidades e atitudes, na construcao da cidadania; d) Estimular o convivio social e o
reconhecimento da diferenca, abordando a diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com
respeito e interesse; Conforme BRASIL. Edital PNLD 2007. Brasilia: MEC/FNDE, 2004, p. 51. (ANEXO
1X).

% BRASIL, 2004, p. 51. (ANEXO IX).

" BRASIL. Edital PNLD 2004. Brasilia: MEC/FNDE, 2001, p. 44. (ANEXO 111).
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ou de grupos, fato que pode prejudicar o ensino de Histdria. Reconhece mesmo que nédo
sendo possivel reduzir a identificacdo da Historia exclusivamente aos fatos e datas, essas
referéncias (temporais e espaciais) sdo de extrema importancia para que os alunos se
localizem em relacgdo a sua e a outras sociedades. Outra questdo importante levantada nesse
ponto é que, em contrapartida, a possibilidade de identificacdo da histéria narrada como
uma “verdade absoluta” seja a busca ou substituicdo por um “relativismo total” com
desvalorizacdo da construcdo dos conhecimentos, inclusive de cunho cientifico, como se o

saber se equiparasse a uma verdade individual, se constituiria em um problema também.

A preocupagdo com o Manual do Professor é outra questdo importante.
Se o Edital PNLD 2004 j& trazia a proposicao de que

E importante que o Manual do Professor ndo seja apenas mera
reproducdo do livro do aluno, com resolugGes de exercicios. O Manual
cumprira melhor sua funcdo se oferecer: orientacdo tedrica, informagoes
adicionais, bibliografia diversificada, sugestdes de leituras e de outros
recursos que contribuam para a formacéo e atualizagdo do professor, além
de orientagdo visando a articulagdo dos contetdos do livro entre si e com
outras areas do conhecimento. Deve conter proposta e discussdo sobre
avaliag?lo da aprendizagem e sugestBes de atividades e de leituras para 0s
alunos.

O Edital de 2007 além de, em linhas gerais, manter as especificacdes do
Edital de 2004 em relacdo ao Manual do Professor, insiste no fato de o autor deixar
bastante clara sua opcéo tedrica e metodoldgica (afinal de contas, quais ensinamentos e de
que forma este autor gostaria de transmitir através do seu texto). Lembra o papel que o
manual tem no desenvolvimento da leitura docente como parte constitutiva do seu trabalho

e de sua formacdo continuada.

Diferentemente do Edital PNLD 2004, aparece nesse Edital uma
preocupacdo explicita com a possibilidade de utilizagdo (inclusive estimulando isso) por
parte do professor do seu local de atuagéo (cidade, bairro, sitio) como fonte de recursos e
materiais didaticos, bem como: a utilizacdo de museus, arquivos, pragas, meio ambiente,
além da cultura material. O Patrimdnio Cultural ganha relevancia com forma de facilitar o
aprendizado da Historia, principalmente no aspecto da sua materialidade e concretude que

poderdo contribuir para a simplificacdo, para o favorecimento da aquisicdo de

"L BRASIL, 2001, p. 45. (ANEXO III).



169

conhecimento por parte do educando e seja colocada em pratica de forma efetiva a ideia de

se partir da realidade dos alunos para dar maior significado ao ensino da Historia.

Outra preocupacédo do Edital de 2007 e ndo presente no Edital de 2004
(apesar da existéncia e da aprovacdo de dezesseis obras naguele momento) é quanto ao

chamado livro regional, cuja referéncia é feita da seguinte maneira:

Os livros regionais, destinados ao ensino de Historia, em seus recortes
locais (municipal ou estadual), devem garantir os mesmos critérios acima
relacionados. No estudo das suas especificidades de recorte historico-
geografico, ndo devem apresentar regionalismos, ou seja, Vvisdes
estereotipadas da diversidade brasileira, seja por meio do texto ou
imagens utilizadas. (Cf. Edital 2007, p.45)

Em relacdo ao Edital PNLD 2010, ap6s leitura e analise, pdde-se
observar que foram mantidas em correspondéncia aos editais anteriores as discussoes
relacionadas ao objetivo central da Historia, a busca pelo ensino de qualidade, o papel a ser
desempenhado pelo livro didatico de Histdria, a sua adequacdo aos objetivos do Ensino
Fundamental, entre outras. Uma mudanca significativa (e isso também foi observado na
leitura do Edital PNLD 2013) é que, a exemplo dos principios e critérios comuns a todas as
areas do conhecimento utilizados para a avaliacdo dos livros destinados aos anos iniciais,
na area de Historia (verificando-se 0 mesmo para as outras areas), passava-se a adotar para

a avaliagdo do material somente os chamados Critérios Eliminatorios citados a seguir:

(i)  Desenvolvimento e corregdo dos conceitos e informagdes bésicas;
(ii)  Coeréncia e adequacao tedrico-metodoldgicas;

(iii)  Respeito as especificidades do manual do professor;

(iv)  Preceitos éticos e de construcdo da cidadania;

(v) Projeto editorial e grafico adequados a situagdes de ensino-
aprendizagem.’

No que diz respeito a esses Critérios Eliminatorios, € possivel observar
alguns pontos importantes (relacionados com o processo de aperfeicoamento) em relagéo
aos Editais do PNLD 2004 e 2007. O primeiro deles é o maior destaque dado ao Manual do
Professor, trazendo uma definigdo bastante clara da importancia assumida pelo educador

frente ao trabalho possivel de ser desenvolvido com sua utilizagéo:

72 BRASIL. Edital PNLD 2010. Brasilia: MEC/FNDE, 2007, p. 34. (ANEXO IX).
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O manual do professor é um artefato vinculador de textos escritos e
imagéticos sobre a experiéncia humana no tempo. No entanto, longe de
ser uma repeticdo comentada da vulgata histérica que se quer veicular no
livro didético, o manual do professor apresenta-se como um conjunto de
orientacdes sobre o oficio do professor de historia, ou seja, informa sobre
a idéia de aprendizagem histérica do professor (como os professores léem
a realidade, como compreendem o passado, como concebem a ciéncia da
historia e o ensino de historia), da natureza do conhecimento historico
professado no livro didatico do aluno (definicdes, finalidades, conceitos
fundamentais e principios de investigacdo da ciéncia da historia), das
principais orientacfes das politicas publicas para o ensino de histdria
(relevancia desse componente curricular sugerido pela LDBN, PCN e
descritores de competéncias do SAEB), de como os alunos compreendem
0 passado, dos conceitos fundamentais (conteidos) a serem trabalhados,
das estratégias e recursos didaticos necessarios para a construcdo dos
conceitos em historia.”

Para caracterizar mais ainda esse papel de extrema importancia conferida
ao Manual do Professor, além de evidentemente este ter ganhado um ponto especifico no
rol de Critérios Eliminatorios ou de Exclusdo das obras didaticas ou ter recebido uma
definicdo mais elaborada sobre o que ¢é e qual o seu papel, também foi concentrada nesse
item especifico toda uma gama de observacfes que anteriormente estavam dispersas por
todo o corpo documental dos editais ou simplesmente ndo existiam, como: “ser elaborado
preferencialmente pelo autor do livro, ou, pelo menos, com a sua colaboragdo '* ou
“incentivar a outras leituras que possam ser feitas tanto pelos alunos quanto pelos

professores™’™.

Em segundo lugar, e também relacionado ao processo de
aperfeicoamento do processo de avaliacdo dos livros didaticos, esta a tematica do livro
didatico regional. Assim como o Manual do Professor nesse edital, este material também

ganhou uma definicdo mais elaborada:

Os livros, assim denominados, regionais Sd0 impressos que registram a
experiéncia de grupos que se identificam por fronteiras espaciais e socio-
culturais, seja na dimensdo de uma cidade, um estado ou uma regido do
Brasil e que sdo utilizados em situacdo didatica no ensino de histdria.”

" BRASIL, 2007, p. 38. (ANEXO IX).
"“ BRASIL, 2007, p. 38. (ANEXO IX).
" BRASIL, 2007, p. 39. (ANEXO IX).
® BRASIL, 2007, p. 41. (ANEXO IX).
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Além dessa definicdo, o edital trazia uma relagdo dos equivocos que um
bom livro regional de Historia ndo deveria incorrer quando da sua escrita/producdo e que

deveriam ser observados no momento da avaliacdo pelos pareceristas. Sao eles:

) Deixar de explicitar os conceitos de local e/ou regido empregado
na obra;

) Interpretar a realidade regional de forma estereotipada,
classificando identidades locais como superiores ou inferiores,
veiculando regionalismos xendfobos, estimulando o conflito entre
formagdes sociais que tiveram trajetorias marcadamente diferenciadas;

o Abordar a experiéncia regional isoladamente, sem levar em conta
as suas inter-relagbes com processos historicos em macroescala, na longa
duracéo, ocorridos para além das fronteiras regionais;

o Abordar a experiéncia local, apenas, como repeti¢do abreviada de
processos historicos em macroescala, ocorridos para além das fronteiras
regionais;

o Abordar a experiéncia local, apenas, em seus tracos pitorescos e
anedaticos, assemelhando o livro didatico a um roteiro para a visitagdo
turistica.””

Em relacdo a relevancia da utilizagdo do Patrimdnio Cultural como
aliado, como colaborador, como facilitador do aprendizado do ensino de Histéria, o Edital
PNLD 2010 traz algumas questBes importantes de serem mencionadas. A primeira delas
dentro do primeiro Critério Eliminatério esta relacionada com a contribui¢cdo do livro
didatico na construcdo e desenvolvimento de determinados conceitos como: historia,

tempo, espaco, sujeito historico, fonte histdrica, evidéncia, causa, fato, acontecimento,

interpretacdo, memdria, patrimbnio, preservacdo, identidade, cultura, natureza,
sociedade, relages sociais, poder e trabalho®. Pela primeira vez um edital elencava entre
0s principais conceitos historicos 0s conceitos de memoria, patrimoénio, preservacao e de
identidade denotando a importancia que eles adquiriram frente aos demais. Conceitos
dotados de uma historicidade e, portanto, com a possibilidade de contribuir quando

apresentados de forma explicita no livro didatico para que os alunos trabalhem com as

" BRASIL, 2007, p. 41. (ANEXO IX).
® BRASIL, 2007, p. 35, grifo nosso. (ANEXO IX).
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nogOes de ordenacdo, sequéncia, simultaneidade, semelhanca, diferencga, diversidade,

unicidade, ritmos de tempo, continuidade, mudanca, contradicdo’®.

A segunda questdo a ser observada € no item especifico sobre o Manual
do Professor. A preocupagdo com o uso do Patriménio Cultural ganha um topico particular
(mesmo que se tenha aproveitado 0 mesmo texto utilizado para essa questdo no Edital
PNLD 2007), evidenciando a importancia da existéncia da discussdo sobre o tema para o

Programa e de como se esperava ser incentivada no Manual, salientando que deveria:

[...] incentivar o professor a olhar o seu local de atuacdo (cidade, bairro,
sitio) como fonte historica e como recurso e material didatico através do
estudo de meio (visitas de estudo a museus, arquivos, centros culturais,
memoriais) bem como a percepc¢ao e compreensao do espago construido e
vivido pelos cidaddos como pragas, meio-ambiente, paisagens, além de
toda cultura material ai envolvida (jornais, roupas, objetos etc.).®

Por fim, apresentava no item “Livros Regionais” e dentro do que estes
deveriam conter, para colaborar com o trabalho do professor e poder facilitar a relacéo
ensino-aprendizagem, informagdes sobre a existéncia e sugestdes para a utilizagdo dos

lugares de meméria dos repositérios de fontes sobre a experiéncia local/regional®.

Em relacdo ao Edital PNLD 2013, no que tange a area especifica de
conhecimento, puderam-se observar alteracdes ou reformulagfes no texto que compde o
edital, demarcando as diferencas ocorridas na producdo do conhecimento em Histéria. De
ciéncia responsavel pelo resgate dos fatos a ciéncia como representacdo desses fatos,
através da organizacdo, critica e interpretacdo das fontes como ressalta o texto. A
necessidade de se compreender a diferenca entre a Histéria como conhecimento e a
Histéria como vivéncia cotidiana, bem como proporcionar a pensar historicamente para
que os alunos sejam capazes de intervir na sociedade em que vivem de forma autdbnoma,
critica, participativa, digna e responséavel®.
No que tange aos Critérios Eliminatorios (como ja citado anteriormente),

em vez dos 05 (cinco) usados e adotados, e consequentemente os seus subitens, no Edital

”? BRASIL, 2007, p. 35. (ANEXO IX).

80 BRASIL, 2007, p. 39. (ANEXO IX).

81 BRASIL, 2007, p. 41, grifo nosso. (ANEXO IX).

8 BRASIL. Edital PNLD 2013. Brasilia: MEC/FNDE, 2011, p. 42. (ANEXO I11).
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PNLD 2010, foi formulada uma lista composta por um total de 13 (treze) itens gerais que
deveriam ser observados no momento do processo de anélise da obra didatica. Essa nova
forma de apresentacédo dos Critérios Eliminatorios corrobora com nossa afirmacao sobre o
processo de aperfeicoamento ndo s6 do edital, como também do préprio processo de
avaliacdo em que se buscou a simplificacdo na sua producdo pelo fato do mesmo ja ser
conhecido a fundo por todos os seus participantes. Ainda em relacdo aos Critérios,
observou-se a reducdo do nimero dos erros conceituais mais comuns em Historia de 03
(trés) para 02 (dois) com a retirada do Nominalismo, mantendo-se os erros denominados

Anacronismo e VVoluntarismo.

Na perspectiva acerca do uso do Patrimonio Cultural como agente
facilitador da relacdo ensino-aprendizagem, constata-se 0 mesmo processo de
simplificacdo visando o aperfeicoamento do texto do edital e em consequéncia a isso 0
aperfeicoamento do processo de avaliagdo dos livros didaticos, j& que o Manual do
Professor deveria orientar o docente na possibilidade de considerar o seu local de atuagdo
como fonte historica e como recurso didatico através do estudo de meio, bem como a
percepcdo e compreensdo do espacgo construido e vivido pelos cidaddos, além de toda a

cultura material e imaterial ai envolvida®.

Nesse ponto ha a impressdo que apos mais de dez anos de publicacdo de
editais, mais de quinze anos de processos de avaliacdo, inclusive compreendendo mais de
quinze processos avaliativos de livros destinados ao Ensino Fundamental | e Il e ao Ensino
Médio, nimeros que correspondem a um conjunto bastante significativo e expressivo de
experiéncia acumulada nessa area, a Comissdo Técnica em conjunto com a COGEAM
obtiveram ao maximo o que se poderia denominar de melhoramento, aperfeicoamento ou

otimizacdo do processo avaliativo até aquele momento.

Qualquer coisa, além disso, teria que ser pensada na relacdo com outras
politicas publicas como as de curriculo, por exemplo, para definir ndo s6 os conteldos,
mas natureza, funcéo, diversidade dos livros didaticos. Ou, ainda, a construcdo de politicas
que induzam novas producdes, como por exemplo, incentivar as universidades publicas —
como locus privilegiado de pesquisas no Brasil — confeccionarem novas propostas de

materiais didaticos, diferenciados dos resultados das agdes restritivas do mercado.

8 BRASIL, 2011, p. 44. (ANEXO III).
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CAPITULO Il — E o patriménio no livro didatico de Histdria?

3.1 - Por qual motivo se deve ter patriménio no livro didatico de Historia

No ultimo capitulo deste trabalho de doutoramento, e antes de
proceder a analise do material selecionado como fonte de pesquisa, se faz necesséria a
realizacdo de dois movimentos. O primeiro deles consiste em recordar algumas das
tematicas abordadas nos dois primeiros capitulos constituintes desta tese. No Capitulo |
— Iniciando uma jornada: reflexdes sobre patriménio, foram abordadas questfes
referentes ao patrimonio cultural, como sua conceituacdo e a ampliagdo dessa mesma
conceituacdo ao longo das décadas, a politica de preservacdo desse patrimonio
desenvolvida ora pela Federacdo ora por entes federativos, a pesquisa académica
desenvolvida nos ultimos 20 anos em relacdo a essa tematica (configurando-se em
trabalhos de poés-graduacdo, apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos e
publicacdo de artigos em periddicos), entre outras. No capitulo Il — Sobre Livros
Didéticos de Histdria e Editais, foram abordadas questbes referentes ao livro didatico
e mais especificamente ao livro didatico de Historia, como sua conceituagdo, a
necessidade de inclusdo sobre formas de uso na formacdo dos professores (generalistas
ou formados em Historia), a pesquisa académica desenvolvida nos Gltimos 20 anos em
relacdo a essa tematica, bem como o papel desempenhado pelo PNLD na avaliagdo,
aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos no Brasil a partir da publicacdo dos Editais

entre outras.

O segundo movimento consiste, a partir dos referenciais tedricos e da
pesquisa empirica, na possibilidade de entrecruzamento dessas duas tematicas
abordadas nos dois capitulos iniciais: patrimonio cultural versus livro didatico de
Histdria. Intentaremos realizar essa tarefa buscando responder a alguns questionamentos

gue se fazem necessarios no inicio da escrita desse terceiro capitulo.
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Um primeiro questionamento diz respeito a importancia ou ndo da
discussdo sobre o patrimonio, se deve estar presente no livro didatico de Historia,
significando isso sua conceituacdo de forma correta e ampla, proposi¢do de atividades
que estimulem sua compreensédo, uso de imagens para seu reconhecimento, formas de
uso para facilitar a relagdo ensino-aprendizagem ndo somente da disciplina Histéria
como das outras disciplinas presentes no curriculo escolar. Categoricamente e
baseando-se em uma experiéncia de trabalho com essa tematica, acumulada nos ultimos
15 anos, a unica resposta possivel e plausivel € sim. No objetivo de convencer os
educadores sobre a importancia dessa tematica, argumentam-se 0s motivos pelos quais

essa discussdo deve estar presente no livro didatico de Historia.

Para tanto, deve-se iniciar argumentando e demostrando o caréater
eminentemente educativo que o patriménio tem ou que sua utilizacdo pode possibilitar.
Esse carater educativo tem sua inteligibilidade e a sua materializacdo no carater de
documento histérico (assim como uma série de outros artefatos, tais como a fotografia,
o jornal, a musica, o filme, entre muitos outros que em documentos podem se constituir)
que o patrimbnio pode assumir quando usado para demonstrar as relacdes de
permanéncias e de mudancas ou de semelhancas e diferencas entre sociedades
localizadas em tempos diversos/diferentes, bem como em multiplos espagos, quanto a
forma de pensar, de agir, de producdo de um saber, de uma forma de se construir, de

uma forma de se habitar, de uma forma de se alimentar, de se vestir etc.

Observe-se um patriménio material, arquitetdnico para ser mais
especifico — um casardo —, preservado na atualidade e que foi construido no final do
século X1X, por exemplo. Tem-se ai demarcada uma forma de construir, tem-se também
0 dimensionamento espacial (tamanho, quantidade e disposi¢cdo dos comodos, entre
outros detalhes), evidencia-se uma suntuosidade na construgdo, acompanhada, por
vezes, de um rebuscamento de formas, muito diferente das formas de construir
encontradas atualmente e essas caracteristicas ja poderiam suscitar uma série de
questionamentos feitos pelos professores e pelos alunos na realizacéo do ato de ensinar-
aprender. Questdes como: Quem foi responsavel por esta construcdo? Todas as
construgdes eram assim? Por que somente essa construgdo estd preservada? Quem
morava nessa construcdo? Quem pagou para se fazer essa construgdo? Quanto custou?

Qual atividade econémica desempenhada pelo proprietario possibilitou a construgdo?



176

Todos desempenhavam a mesma atividade? Todos tinham condi¢es de ter uma
construgdo assim? E a construcdo de alguém abastado/rico? Como era a moradia das
pessoas menos abastadas? Quem trabalhava nessa construcdo? Uma serie de
questionamentos que podem ir desvelando uma série de informacgdes importantes
relacionadas a economia, a cultura, a aspectos sociais de grupos passados e comparados

com 0s grupos atuais.

Pode-se observar também um patrimdnio imaterial, preservagdo
oficial mais recente, como o Oficio das Baianas de Acaraje, e em sua apresentacdo e
insercdo na relacdo de ensino-aprendizagem podemos aborda-lo ndo somente como uma
pratica alimenticia, que iniciada ainda no periodo colonial — trazida da Africa — pelas
chamadas escravas de ganho, mantém-se até os dias atuais. Lembrando que néo ficou
restrita ao espaco geografico baiano, desenvolveu-se por quase todo territério nacional,
e que constitui-se também como pratica religiosa — afinal, o acarajé, originalmente, é
uma oferenda aos deuses de matriz africana — e econdmica de sobrevivéncia — afinal as
negras libertas apds o processo de fim da escraviddo necessitavam trabalhar para
garantir seu sustento e de familiares —, ou seja, € uma pratica cultural. Incorporada como
producdo de subjetividades no cotidiano ndo somente das mées e filhas de santo, mas
também daqueles que se utilizam da pratica como forma de vida, surgem
questionamentos: Como se produz o acarajé? Por que o acarajé é uma oferenda aos
deuses? Hoje se vende acarajé em varios lugares, mas como era antigamente? Por que
as pessoas que vendem acarajé geralmente se vestem de branco? O que é ser mae ou
filha de santo? O que é uma religiosidade de matriz africana? Por que eram as escravas
quem vendiam acarajé? O que era ser escravo? Qual a diferenca entre a minha religido e

a religido de matriz africana?

Uma série de questionamentos que podem, inclusive, nos capacitar e
nos tornar uma sociedade mais tolerante, nos fazer mais capazes de aceitar e
compreender as diferencas, bem como de ver, de rever e de poder fazer historia,

historias plurais, multiplas, com perspectivas diferentes da chamada historia oficial.

Bem, essa concepcao gquestionadora que o trabalho com o patriménio
pode suscitar, como tem sido afirmado nesta pesquisa, nos faz relacionar essa forma de

agir com o que o filésofo alemdo Walter Benjamin afirmava em suas Teses “sobre o
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Conceito de Historia™*

, mais precisamente na Tese VII, da necessidade de escovar a
Historia a contrapelo. Para esse autor, o historiador materialista deveria ser capaz de
escrever combinando o materialismo historico apoiado na ajuda da teologia judaica, a
Histdria a partir da perspectiva dos vencidos. Deveria ser capaz de contrapor a historia
dos vencedores ou desvelar dessas as mdultiplas historias ndo contadas, nao
contempladas, ndo visiveis na versdo oficial, afinal:
Articular historicamente o passado néo significa conhecé-lo “tal como
ele propriamente foi”. Significa apoderar-se de uma lembranca, tal
como ela lampeja num instante de perigo. Importa ao materialismo
historico capturar uma imagem do passado como ela inesperadamente
se coloca para 0 sujeito historico no instante do perigo. O perigo
ameaga tanto o conteudo dado da tradicdo quanto 0s seus
destinatarios. Para ambos o perigo é Unico e 0 mesmo: deixar-se
transformar em instrumento da classe dominante. [...] O dom de atear
ao passado a centelna da esperanca pertence somente aquele
historiador que esta perpassado pela convic¢do de que também os

mortos ndo estardo seguros diante do inimigo, se ele for vitorioso. E
esse inimigo ndo tem cessado de vencer.?

Como podemos pensar isso em termos de utilizacdo do patriménio?
Vejamos, temos ainda hoje uma concepgdo que credita ao patrimoénio a caracteristica de
ser algo pertencente aos vencedores, aqueles que em meio as disputas de classe
constituiram-se como 0s Unicos aptos a escrever a histéria. Que esse patrimonio se
constituiria em testemunhos que se mantém do passado no presente, que permanecem,
que representam parcelas/partes e ndo toda a sociedade, todo aquele que, até hoje,
obteve a vitdria, marcha junto no cortejo de triunfo que conduz os dominantes de hoje
(a marcharem) por cima dos que, hoje, jazem por terra. A presa, como sempre de
costume, é conduzida no cortejo triunfante. Chamam-na bens culturais®, séo herdados,
sdo transmitidos, mas também sdo escolhas feitas por essas parcelas, a partir da sua
noc¢do e concepgdo de cultura, na maioria das vezes impostas, ou, quando negociadas, 0

sdo em situacdes entre os sujeitos da negociacdo, sujeitos que na maioria das vezes se

! Aqui estamos utilizando para consulta e citagdes das teses sobre o Conceito de Histéria o livro de
Michael Loéwy intitulado Walter Benjamin: aviso de incéndio — uma leitura das teses “sobre o conceito
de Histéria”, publicado em 2005 pela Boitempo Editorial, da cidade de Sao Paulo. Nessa obra o professor
Michael Lowy além de apresentar as teses tece uma série de comentarios sobre elas.

2 LOWY. 2005, p. 65.

3 LOWY. 2005, p. 70.
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encontram em posigdes bastante diferenciadas e desiguais. Situagdo, inclusive, que leva

a uma nao identificacdo de muitos com aquilo que foi preservado.

O papel que caberia ao professor no momento em que se utiliza do
patrimdnio como documento do passado presente, que permanece no futuro, torna-se
semelhante ao papel do historiador materialista, que é o de ressignificar no presente,
através do ato de rememoracdo, ndo no sentido nostalgico de retorno a um passado
perdido ou restauracdo no presente daquilo que passou ou se perdeu, mas através da sua
inversdo valorativa poder encontrar as historias que nao foram escritas/contadas, mas
poderiam ter sido, assim garantindo a seguranca dos mortos. Constitui-se também no
papel de ndo se transformar em agente, servindo como instrumento para classe
dominante, perpetuando valores e informag0es ou se identificando e caminhando
juntamente ao cortejo triunfante, mas subvertendo a ordem, estar sempre pronto para
fazer a pergunta: Quem realmente construiu esse patrimonio? Afinal,

Sua existéncia ndo se deve somente ao esforco dos grandes génios,
seus criadores, mas, também, & corveia sem nome de seus
contemporaneos. Nunca had um documento da cultura que néo seja, ao
mesmo tempo, um documento da barbérie. E, assim como ele ndo esta

livre da barbarie, também ndo o estd o processo de sua transmissao,
transmisso na qual ele passou de um vencedor a outro.*

Nesse sentido é sempre bom lembrar que em muitos aspectos esses
bens culturais preservados dizem respeito sim aos documentos da cultura aos quais em
contrapartida corresponderiam aos documentos de barbarie. E preciso buscar nesse
patrimdnio uma contra-histéria dos excluidos. Buscar as histérias que ndo foram
contadas por terem sido caladas. Barbarie ndo somente pelos patriménios/monumentos
esquecidos ou destruidos ao longo da histéria, mas barbarie também pelos siléncios
presentes nesses documentos de cultura. Para além dessa relacdo é necessario que se
veja tanto o patrimdnio material/tangivel quanto o patriménio imaterial/intangivel,
como memoria dos grupos que se reconhecem nesse patrimoénio. A constituicdo desses e
de novos patrimonios devem ser vistos como experiéncias coletivas de modos de

construir/de fazeres/de saberes de grupos ndo homogeneizados, singulares, diversos,

*LOWY. 2005, p.70.
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maltiplos, plurais e diferentes, garantindo-se a inscricdo e insercdo de novos

patrimonios, produzindo-se novas valoracGes e proporcionando novos usos.

Outro argumento que pode ser disponibilizado na lista dos motivos
pelos quais a tematica do patrimonio deve estar presente nos livros didaticos de Historia
¢ a da possibilidade de encantamento/embreagamento que o patriménio pode causar as
criancas e aos adolescentes no ato de aprender. Uma visita a um patrimonio
arquiteténico preservado que tenha sido construido no século XIX, uma visita a um
museu histdrico, com suas exposi¢oes guiadas e objetos dispersos aos olhares diversos e
curiosos, o assistir a uma apresentacdo de um grupo de reisado ou de maracatu, com
suas dancas e encenagdes cultivadas e cultuadas ha décadas ou até mesmo ha séculos €
como poder adentrar em uma maquina do tempo e se transportar ao passado e
reconhecer praticas de saber e fazer realizadas nos tempos das nossas avos e avos ou até
mesmo antes deles, na tentativa de conhecer outras historias, outras formas de
sociabilidade, outras formas de saber e fazer, de se vestir, de se alimentar, inclusive
comparando com o que temos hoje, entendendo as semelhancas, diferengas, mudancas e
manutencdes nas formas de viver e se expressar. No caso especifico das criancas com
idade entre 7 e 10 anos, que estejam cursando 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
o0 aprendizado via patrimonio cultural e especificamente o chamado patriménio cultural
material pode ser o ponto de partida para despertar o interesse pelo novo, por aquilo que

aguca a curiosidade, por aquilo que pode ser descoberto.

Decorrente do argumento anterior tem-se também a defesa da
presenca da tematica pela possibilidade do patrimdnio vir a tornar-se um facilitador da
aprendizagem da Histéria. Assim como o carater eminentemente educativo que a
tematica do patrimdnio assume, também se transforma em um facilitador por podermos
considerar este como algo que permanece do passado, que pode demonstrar como as
pessoas viviam, como trabalhavam, como se alimentavam, como se vestiam, como se
divertiam, o que assistiam, o que liam, como construiam, como moravam, que
transporte usavam, ou seja, tem-se exemplos reais de como era a vida e dessa maneira
quais as comparacOes que podem ser feitas para melhor entendimento das atuais
sociedades e de sociedades passadas. Isso implica também conhecer como essas

sociedades resolviam os problemas que surgiam no dia a dia de cada uma,
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possibilitando assim que sejamos capazes de resolver problemas de mesma espécie
quando surgirem para as sociedades do presente.

Ainda é possivel argumentar que essa discussdo esteja presente no
livro didatico, ndo somente no de Historia, mas também no de Geografia, no de Lingua
Portuguesa, bem como em outros que fazem parte do curriculo pela possibilidade de
trabalhar interdisciplinarmente com o tema. A tematica do patrimonio facilita o trabalho
interdisciplinar pela amplitude que este tem. E possivel ndo s compreender o que se
manteve ou 0 que mudou em relacdo aos aspectos histéricos, como também
compreender as mudancas nas paisagens vivenciadas e praticadas® pelos seres humanos,
bem como as formas de medir, de contar, na matematica, consubstanciando-se tudo isso
em textos em lingua materna, buscando-se constituir narrativas explicativas e que
colaborem para o aprendizado significativo de futuras geracdes, com a formacdo de

sujeitos criticos que exercam suas cidadanias de forma plena.

Por fim elencamos um ultimo argumento para defender a presenca da
discussdo da temaética do patriménio no livro didatico de Histéria. Argumento que
consiste na possibilidade que o patriménio tem de proporcionar identidade aos grupos
sociais. Apesar da ja discutida multiplicidade de identidades as quais 0s sujeitos
estariam atrelados, oriundas dos processos de fragmentacdo do ser social em
decorréncia da globalizacdo e da chamada pds-modernidade, 0 homem no século XXI
ainda tem caréncias de orientacéo® baseadas em compartilhamentos de experiéncias para
continuar se locomovendo e sobrevivendo no mundo atual. Experiéncias vividas,
passadas ou presentes, trazidas ou compartilhadas por intermédio dos objetos, das
praticas, dos fazeres, dos saberes, portanto dos patriménios, garantindo pertencimento,
garantindo o sentido de fazer parte enquanto membro de uma coletividade, de uma
comunidade, de um grupo social, de poder dividir memdrias comuns, inclusive
garantindo a continuidade e a preservagdo, despertando o olhar e o sentido de politicas

preservacionistas, oficiais ou ndo, desses mesmos patrimonios.

® Aqui estamos entendendo na perspectiva de “Em suma, o espaco ¢ um lugar praticado” conforme
CERTEAU, Michel de. A invencao do cotidiano. I. 3. ed. Petropolis: Vozes, 1998, p 202.

® Estamos trabalhando com esse conceito como dito por Riisen: A partir dessa caréncia é possivel
constituir a ciéncia da historia, ou seja, torna-la inteligivel como resposta a uma questdo, como solucédo de
um problema, como satisfacdo (intelectual) de uma caréncia (de orientacdo). RUSEN, Jorn. Raz&o
historica. Teoria da historia: fundamentos da ciéncia histdrica. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 2001, p.30.
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Elencados essa série de argumentos que defendem a presenca da
tematica do patrimonio cultural no livro didatico de Historia, se faz necessario passar a
discutir alguns exemplos ou propostas de projeto, atividades, constantes de livros

didaticos ou nao.

O patriménio cultural passou a ser algo explorado por alguns
educadores seja na educacdo formal ou ndo formal. Evidentemente que essa ndo é uma
pratica tdo nova, tendo seus percursores na realizacdo dos chamados estudos de meio,
atividades em que eram empreendidas visitas a determinados locais como museus,
centro historicos, sitios arqueoldgicos, entre outros, com a finalidade de se conhecer
sobre sociedades passadas que viveram em outros tempos, bem como, também, no
ensino da Histdria Local, sendo esse o primeiro contato com o entorno e realidade dos
educandos. Alguns educadores mesmo sem reconhecerem isso em sua pratica ou sem
denominar essas atividades dessa maneira estavam realizando o que atualmente
conhecemos como Educacdo Patrimonial, Alfabetizacdo Patrimonial ou Educacéo para

o Patrimonio.

Por outro lado, intensificaram-se também em instituicdes de educacédo
ndo formal, como museus, centros culturais, memoriais, 0s servi¢os educativos com a
utilizacdo de exposicdes com vistas a aproximar os publicos visitantes dos acervos
pertencentes a essas instituicbes, bem como a partir dessas atividades ser possivel a
producdo de massa critica e capacidade inquisidora para que 0s grupos sociais pudessem

questionar e resolver os problemas ocorridos em sociedade.

Essas trés praticas podem ser entendidas como similares, pois contém
basicamente as mesmas caracteristicas e fundamentam-se na possibilidade de educacéo,
do treinamento, de preparacdo dos sentidos (da visdo, da audicdo, do olfato, do tato e
inclusive do paladar) para a observagdo do patrimonio e para o seu desvelamento.
Consiste atraves da acao pratica, porém planejada, iniciada por uma reflexdo teorica
sobre a tematica, no reconhecimento do patrimbnio, tanto na sua vertente

material/tangivel quanto na sua vertente imaterial/intangivel.

Tomemos como central o conceito de Educagdo Patrimonial que o
IPHAN, em seu Guia béasico de educacdo patrimonial, publicado em 1999, definiu

como sendo
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Um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no
Patrimdnio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo. Busca levar as criangas e adultos a um processo ativo
de conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de sua heranca cultural,
capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geracdo
ea progugéo de novos conhecimentos, num processo continuo de criagdo
cultural.

Essa definicdo é fruto de uma série de trabalhos e atividades com o
intuito de desenvolver as sensibilidades dos visitantes, sdo realizados dentro das
unidades pertencentes ao Instituto e em observancia, também, de tantas outras

experiéncias® consumadas relacionadas a tematica patrimonial.

Pratica educativa ndo formal que pode ser aplicada com os diversos
integrantes dos grupos sociais, sem fazer distincdo em relacdo a questdes étnica, as
diferencas de sexo, a religido, as diferencas de classe social, as diferengas de idade etc.,
devendo-se, porém, ter o cuidado em decidir quais habilidades, conceitos e
conhecimentos devem ser explorados e adquiridos pelos alunos e a forma como este
trabalho deve se inserir ou dialogar com curriculo escolar e no trabalho com as diversas
disciplinas. Consiste em um processo de aprendizagem que vem facilitando o
reconhecimento por varias camadas da sociedade das relagdes que devem ser mantidas

com o patrimdnio, seja ele protegido ou ndo.

Outra vantagem é que essa pratica pode ser aplicada em qualquer
evidéncia material do passado (ou mesmo do presente) ou manifestacdo da cultura, seja
um como objeto unitario ou um na condicdo de conjunto de bens, um monumento
preservado ou um sitio histérico ou arqueoldgico, um parque, uma paisagem natural,

uma manifestacdo popular de carater folclérico ou ritual, um modo de fazer etc.

"HORTA, Maria de Lourdes P.; GRUNBERG, Evelina; MONTEIRO, Adriane Queiroz. Guia Bésico de
Educacéao Patrimonial, Brasilia: IPHAN, Museu Imperial, 1999, p. 7.

® S30 muitas as experiéncias hoje que ja vivenciam os ganhos que a Educacéo Patrimonial pode oferecer.
Projetos realizados por museus®, como o exemplo do préprio Museu Imperial, onde se iniciou essa
atividade (conta com 03 projetos atualmente: Projeto “Dom Ratdo”, Projeto “Um Sarau Imperial”, “Caixa
das Descobertas™”), Museu do Ipiranga (Museu Paulista da Universidade de Sdo Paulo), o Museu Villa-
Lobos (Miniconcertos Didaticos, Canto da Nossa Terra — Encontro de Corais — com 0 objetivo de
educagdo musical), Museu Paraense Emilio Goeldi (capacitacdo de agentes patrimoniais), Museu do
Ceard (Teatro no Museu — “Boneca Dorinha”, “Outras Historinhas”, oficinas de capacitagdo), além de
uma série de Centros de Memoria e Centros Culturais que também adotaram a pratica com o objetivo de
facilitar o contato das pessoas com o patriménio cultural.
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A educacéo dos sentidos constitui-se em outra grande questdo que nos
é colocada como possivel quando realizamos préaticas de educacdo patrimonial. As
acOes combinadas de observacdo, apropriacdo, registro e exploracdo dos bens
patrimoniais nos leva obrigatoriamente a utilizacdo do olhar, do ouvir, do sentir, do
cheirar, e essas séo faculdades que quando treinadas e aprimoradas podem nos ajudar
em relacdo a avaliagdo critica sobre aspectos do patrimonio.

Por fim, tem-se outro aspecto de extrema importancia em relagdo a
pratica da Educacdo Patrimonial, que consiste na possibilidade dela poder vir a
desenvolver um sentimento de pertencimento e de identidade nos membros das
comunidades, principalmente as locais onde sejam realizadas essas atividades,
condigdes alimentadas a partir das discussfes em relagdo ao patrimonio (material ou
imaterial), em relacdo a memoria (individual ou coletiva) e em relacdo ao proprio ensino
de historia. Sentimentos que poderdo fazer vé-los com outros olhos as antigas
construcdes, as producdes e as manifestagdes culturais singulares, retirando-lhes
qualquer véu mistificador. Produc@es culturais que surgem das atividades cotidianas
desses grupos e que ndo ficam nada a dever a supostas producfes culturais mais
“elaboradas”, ajudando a preservar a memoria social e 0 direito a ela. Esse aspecto pode
ser um dos garantidores da construcdo de uma cidadania plena, que ndo se restrinja
simplesmente a posse de documentos ou ao ato singular de participar de elei¢cGes. Mas
que facam com que esses grupos possam, com as proprias maos, guiar seus destinos

enguanto cidaddos comprometidos com o seu passado.

Se esse foi 0 movimento inicial realizado pelos praticantes da
Educacao Patrimonial, implementando-a nas instituicdes educacionais ndo formais, o
que tem se verificado atualmente é uma assimilacéo e utilizacdo maior dessas préticas,
sendo utilizadas em sala de aula e como ponte para desenvolver as sensibilidades dos
alunos por meio da educacdo formal, dentro das escolas. Além disso, essas préaticas
tornaram-se objetos de estudo em cursos de formacdo de professores para que estes

possam utilizar esse método em momentos futuros de sua carreira profissional.

Para se exemplificar alguns desses novos usos do método da Educacéo
Patrimonial em sala de aula e como elemento facilitador da relagdo ensino-

aprendizagem, tem-se aqui algumas dessas experiéncias: 1 — Educacdo Patrimonial
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através das Oficinas de Arte, desenvolvido por Maria Cristina Pastore — Bolsista
PIBID da Universidade Federal de Rio Grande em um subprojeto de Artes Visuais; 2 —
Educacdo Patrimonial e memoria: projeto de integracdo regional da Quarta
Coldnia, desenvolvido por Elaine Binotto Fagan que é Licenciada em Filosofia e
Historia pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)/RS, vem desenvolvendo
pesquisa de mestrado no Programa de Pds-graduacdo em Patrimodnio Cultural, Mestrado
Profissional, pela mesma Universidade e € professora da Escola Estadual de Educacao
Basica Jodo XXIII de Sdo Jodo do Polésine — RS; 3 — Conhecer para pertencer: o
patriménio cultural como caminho para uma maior percepg¢do da Histéria para 2°
série do Primeiro Ciclo, desenvolvido como projeto de pesquisa pelos alunos do 4°.
Ano do Curso de Histéria da FHDSS/UNESP/Franca, Cleber Sherni JR. e Flavio
Henrique Simdo Saraiva, com orientacdo da Professora Doutora Véania de Fatima
Martino do Departamento de Educacdo, Ciéncias Sociais e Politica Internacional da
FHDSS/UNESP/Franca; 4 — Educacédo Patrimonial e a interdisciplinaridade em sala
de aula: um estudo de caso, desenvolvido pelo professor André Luis Ramos Soares do
Departamento de Metodologia de Ensino do Centro de Educacdo da UFSM e pelo
professor Sergio Célio Klamt do Departamento de Matematica da Universidade de
Santa Cruz do Sul (UNISC); 5 — Educacé@o Patrimonial nas escolas: aprendendo a
resgatar o patrimonio cultural, desenvolvido por Allana Pessanha de Moraes aluna do
curso de Ciéncia da Educacdo da Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy
Ribeiro como projeto de pesquisa, aléem de uma serie de outros trabalhos desenvolvidos

pelo pais.

Nesse sentido acreditamos ser importante mapear nos livros didaticos
de Histéria a presenca, enquanto conteudo, da tematica do patriménio cultural e
identificar também de que forma o tema tem aparecido nas obras didaticas para serem

usados pelos professores na relacdo ensino-aprendizagem.

Como afirmado no Capitulo I, a definicdo de Patriménio Cultural,
elaborada em didlogo com a bibliografia especializada, para a realizacdo dessa pesquisa
e a escrita deste trabalho consiste em

Um bem ou conjunto de bens de carater material ou imaterial (um
objeto, um monumento edificado, uma festa, uma danca, uma
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tradicdo, uma comida etc.) protegido oficialmente por algum drgéao
governamental ou ndo, que proporcione a identificagdo de um
individuo ou grupos de individuos, gerando um sentimento de
pertencimento destes a uma determinada coletividade.

Para a realizagdo da exploracdo das fontes (analise documental),
procuramos identificar nos documentos as frequéncias dos aparecimentos de uma série
de termos relacionados ao conceito de patrimdnio abrangendo as seguintes
terminologias:  Patrimdénio  Cultural; Patrimdnio  Histdérico; Patrimonio
Arquitetbnico; Patrimbnio Material; Patriménio Imaterial; Patriménio Tangivel;
Patriménio Intangivel, Patriménio Arqueoldgico; Educacdo Patrimonial;
Educacdo dos Sentidos; Educacdo para o Patriménio; Alfabetizacdo Patrimonial;
Cultura; Cultura Material; Museu; AcOes Educativas em Museus; Memorias;
Centros Culturais; Lugares de Memoria; Memdria; Tradigdes; Folclore;

Manifestacdes Culturais relacionadas ao Patriménio Cultural; Arquivos.

Os livros didaticos de Historia escolhidos para serem utilizados como
fontes a serem analisadas neste trabalho foram selecionados pelo critério de
permanéncia nos PNLDs 2004, 2007, 2010 e 2013, ou seja, aqueles que se mantiveram

nas quatro avaliagbes como aprovados.

O critério de permanéncia se constitui como uma varidvel minima
para a analise por nos dar condicdo de estarmos tratando com a mesma obra, escrita
pelos mesmos autores e editados pela mesma editora (salvo o caso de quando ocorra
aquisicdo de uma editora por outra, mas que mantenha a publicacdo das obras da editora

adquirida).

Isso garante a padronizacdo necessaria para a analise e também a
partir do que € sugerido nos editais: verificar avangos/retrocessos,

alteracbes/manutencdes, no material didatico.

Conforme a tabela, nossa massa documental constituiu-se de um total
de 64 livros didaticos j& que cada colecdo é composta por 04 volumes e analisamos 04
colecdes de diferentes participantes/pertencentes de 04 avaliagdes/PNLD diferentes,

apesar de subsequentes.
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E importante informar que essas obras constituem um percentual de
25% das obras aprovadas no PNLD 2004 (num total de 16 colegdes), 13,5% das obras
aprovadas no PNLD 2007 (num total de 30 colec¢des), 12,5% das obras aprovadas no
PNLD 2010 (num total de 32 colecdes) e 11,5% das obras aprovadas no PNLD 2013
(num total de 35 colegdes), garantindo-se assim valores bastante significativos como
amostra para a realizagdo da pesquisa.

3.2 - 0Os Guias do Livro Didatico — 0 que sdo e para que servem

Como ja dito anteriormente o livro didatico constitui-se se ndo no
mais importante material didatico, em um dos mais importantes e, ainda, em muitos
casos, 0 unico usado como forma de mediador de conhecimento na relacdo professor-

aluno ou ensino-aprendizagem.

Por se tratarem de livros didaticos aprovados no PNLD, se faz
necessario antes de adentrar pelas obras didaticas utilizadas para a realizacdo da
pesquisa empirica apresentar um material importante utilizado pelos professores para a
escolha do material a ser utilizado em sala de aula com os alunos. Trata-se dos Guias do
Livro Didatico, material que se constitui em coletaneas publicadas pelo MEC, em que
sdo disponibilizadas para os professores, responsaveis pela escolha dos livros a serem
adotados em determinada escola da qual ele é docente, as resenhas dos livros didaticos
aprovados no processo de avaliacdo, realizados pelo Ministério em parceria com 0
FNDE e Universidades publicas, por cada area especifica de conhecimento, bem como
os livros regionais (Historia e Geografia), além dos critérios utilizados para a avaliacao,

entre outras informacdes fornecidas.

A Tabela a seguir apresenta a composicao/estruturagdo dos Guias
analisados neste trabalho de doutoramento.

Tabela 23 — Estruturacdo dos Guias do Livro Didatico — PNLD 2004/2007/2010/2013.

PNLD 2004 PNLD 2007
INTRODUCAO: INTRODUCAO:
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Para que este Guia

A avaliagdo no PNLD

Como funciona o processo de avaliacao
A avaliacdo: avancos e mudancas
Como o Guia esté organizado

Para refletir antes da escolha

A escolha: agora é com vocé professor
Orientacgdes para o preenchimento
Principios e critérios

Principios gerais

Critérios comuns.

AREAS E OBRAS APROVADAS
HISTORIA

Critérios de avaliacdo

Principios  pedagdgicos —  Principios
histéricos — Projeto grafico — Elementos
para construcdo da consciéncia cidada
Colegdes

Livros Didaticos Regionais

Cuidados que o professor deve ter no
processo de escolha.

FICHA DE AVALIACAO

RESENHAS DE HISTORIA

RESENHAS DE HISTORIA REGIONAL

PNLD 2010

PNLD 2013

APRESENTACAO

A AVALIACAO DE
DIDATICOS DE HISTORIA:
A avaliacdo: mudancas importantes
A érea de Historia

Resultados.

RESENHAS:

Historia — Organizacao Temporal:
Livros Didaticos Regionais.
Historia — Organizacdo Espacial:
Colegdes.

Historia — Organizagdo Tematica:
Colecdes.

Livros Didaticos Regionais
Historia — Organizacdo Especial:
Colecdes.

Livros Didaticos Regionais
FICHA DE AVALIACAO
Colecdes

Livros Didaticos Regionais
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

LIVROS

APRESENTACAO

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO: UM HISTORICO:

Avaliacdo: varias etapas, muitos sujeitos.
Avaliacéo: principios e critérios.

GUIA 2013: COLECOES E LIVROS
REGIONAIS APROVADOS

LIVRO DIDATICO REGIONAL
APROVADO POR REGIAO/ ESTADO
Colecdes: organizagdo dos contetidos

Livros Didaticos Regionais: sele¢do dos
conteddos.

LIVRO DIDATICO DE HISTORIA:
AVANCOS E DESAFIOS:

Renovacao histdrica e pedagdgica

O uso didatico de sites nas obras avaliadas
Historia e cultura da Africa e dos
afrodescendentes e dos povos indigenas

A questdo regional.

RESENHAS DE COLECOES
RESENHAS DE LIVROS DIDATICOS
REGIONAIS

FICHA DE AVALIACAO
REFERENCIAS

Fonte: Tabela construida pelo autor a partir dos Guias dos Livros Didaticos PNLD 2004, 2007, 2010 e

2013 publicados pelo MEC.

O primeiro Guia a ser apresentado € o Guia do Livro Didatico do

PNLD 2004, que foi publicado pelo MEC no ano de 2002 para a escolha dos livros

didaticos que entrariam em utilizacdo no ano de 2004. O volume 3 foi dedicado aos

componentes de Historia e Geografia. O membro da area de Histdria na Comissdo

Técnica de Avaliacdo de Livros Didaticos para esse processo avaliativo foi o professor

Holien Gongalves Bezerra (professor aposentado da UFGO), cabendo a Coordenacao

Institucional a professora Maria Encarnacéo Beltrdo Sposito (UNESP) e a Coordenacéo
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de Area & professora Tania Regina de Luca (UNESP). A equipe de pareceristas
avaliadora dos livros didaticos de Histdria foi composta por 18 membros distribuidos
geograficamente da seguinte forma: 11 pareceristas da Regido Sudeste; 03 pareceristas
da Regido Sul; 03 pareceristas da Regido Centro-Oeste; e 01 parecerista que nao foi
possivel identificar sua origem. Além dessa localizagdo geografica também foi possivel
identificar os niveis de atuacdo profissional de pelo menos 16 pareceristas distribuidos
da seguinte forma: 15 pareceristas na condicdo de professores universitarios e 01
parecerista na condicdo de professor do ensino bésico, ficando 02 pareceristas sem
identificacdo nesse item. Dentre as mudancas verificadas em relacdo as versdes
anteriores do PNLD foi o convénio firmado entre 0 MEC e universidades publicas para
a realizacdo do processo avaliativo. A Universidade encarregada por sediar o processo
de avaliacdo foi a Universidade Estadual Paulista — Julio de Mesquita Filho — Campus

de Assis.

O Guia é composto por uma INTRODUCAO na qual so explicitados
e explorados os seguintes itens: Para que este Guia; A avaliagdo no PNLD; Como
funciona o processo de avaliacdo; A avaliacdo: avancos e mudancas; Como o Guia esta
organizado; Para refletir antes da escolha; A escolha: agora é com vocé, professor;
OrientacGes para 0 preenchimento; Principios e critérios; Principios gerais; Critérios
comuns. Contém também o item AREAS (para esse volume, as areas de Histéria e
Geografia) e o item OBRAS APROVADAS - tanto as cole¢bes quanto os livros

regionais, o Guia abre seu texto introdutorio com o seguinte paragrafo:

Este Guia foi elaborado para vocé, professor. Com a sua experiéncia
de sala de aula, vocé sabe bem que um material de apoio didatico de
qualidade faz grande diferenga no processo de ensino-aprendizagem.
O Ministério da Educacdo também tem consciéncia dessa importancia
— por isso o cuidado ao realizar a avaliagdo dos livros didaticos e
dicionérios apresentados para analise. O resultado traduz-se neste
Guia que € a sintese de um criterioso processo de avaliacdo e assegura
a qualidade da escolha das obras que vocé e seus alunos irdo usar.’

Esse pequeno trecho informa sobre a necessidade de se contar com

material didatico de qualidade e o papel que o MEC teria nesse processo, traduzido na

9 BRASIL. Secretaria de Educacio Basica. Guia do livro didatico 2004: Historia — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2002, p.9.
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forma de avaliagdo criteriosa que tenta garantir a qualidade aos livros que seriam
escolhidos e usados por professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem.
Nesse item também foi apresentada a composicdo do Guia, constando da primeira parte
0S principios, os critérios gerais e especificos das areas, juntamente com as fichas
detalhadas utilizadas pelos especialistas no processo de avaliacdo dos livros e a segunda
parte contendo as resenhas das obras (colegdes e livros regionais), que foram aprovadas
pelo PNLD 2004.

No texto introdutorio no item A avaliacdo no PNLD, ¢ apresentado o
motivo pelo qual é realizado o processo avaliativo dos livros — a busca pela qualidade,
afinal, é ela que garante que professores e alunos possam trabalhar contetdos com
mais seguranca, sem a veiculacdo de informagdes preconceituosas e discriminatorias
em um instrumento de informacdo de tdo grande alcance', e como essa busca se

processa, como observa-se na citacao a sequir:

Na execucdo deste PNLD 2004, uma equipe de avaliadores,
coordenadores e especialistas das diversas areas do conhecimento
trabalharam para fazer chegar até vocé uma visdo ampla do contetdo
e da abordagem dos livros didaticos avaliados e escolhidos. Para a
realizagdo do processo de avaliagdo, foram estabelecidos os
procedimentos metodoldgicos, técnicos — principios e critérios —, 0s
procedimentos operacionais, bem como o cronograma de execucéo.™

Na sequéncia do texto, observa-se a descricdo dos avancos e das
mudangas ocorridas em relacdo aos PNLDs anteriores destacando-se primeiramente a
decisdo de que os livros ndo seriam mais avaliados por série, mas por colecdo, para o
conjunto das quatro séries'® com excecdo dos livros de Alfabetizacdo e dos Livros
Regionais de Histdria e Geografia. Outra mudanca verificada no processo avaliativo foi
a de que aqueles livros que tivessem sido excluidos no PNLD passado, se fossem
inscritos novamente, seriam obrigados a apresentar uma revisdo comprovada dos
problemas encontrados anteriormente. Ainda no que se referia a parceria com as

Universidades, 0 MEC buscava através delas impulsionar as pesquisas sobre a tematica

9 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2004; 2002, p.10.
' BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2004; 2002, p.11.
2 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2004; 2002, p.12.
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entendendo que contribuiriam para o aperfeicoamento, a socializagdo e a melhoria da

eficacia do processo da analise de livros didaticos™®.

O processo avaliativo desenvolvido e que culminou com a publicacéo
do Guia PNLD 2004 foi o primeiro realizado sob as observac6es e sugestdes feitas pelo
documento “Recomendacbes para uma politica publica de livros didaticos”, que
reorientou a politica sobre livros didaticos a ser desenvolvida pelo MEC e pelos outros
membros constituintes do processo de producdo, avaliagdo, compra e distribuicdo dos

livros didaticos.

Outra novidade apresentada era a divisdo do Guia em 04 (quatro)
volumes para facilitar a leitura e, portanto, a escolha dos livros. Além disso, foi feita
uma identificagdo por cores, cabendo & Histéria a cor marrom* como forma de
identificar mais facilmente a &rea e agilizar a escolha. Manteve-se a forma de
classificacdo das obras com as seguintes categorias: RD — Recomendadas com
Distincdo; REC — Recomendadas; e RR — Recomendadas com Ressalvas, retirando-se
das mencdes as identificacbes de trés, duas e uma estrela, cujo objetivo era facilitar a
identificacdo das obras mais qualificadas e bem avaliadas, identificagdo que muitas
vezes terminou por substituir a leitura e anélise das resenhas dos livros componentes do

Guia.

O texto introdutorio também apresenta a estrutura das resenhas
componentes do Guia compostas por quatro secdes descritas a seguir: 1 — Por qué?
Contendo a justificativa da mencdo dada a obra na avaliacdo; 2 — A colecdo/A obra —
contendo a descricdo da estrutura da colecdo ou do livro regional e o contetdo de cada
volume; 3 — A analise — contendo a andlise mais detalhada da obra, elencando as
qualidades e os limites de cada obra; e, 4 — Em sala de aula — contendo instrucdes de
como o professor pode utilizar a obra. Destacam-se ainda as preocupagfes e
questionamentos que o professor deve fazer no momento de escolha levando-se em
consideracdo o projeto politico-pedagdgico da escola, a possibilidade de se trabalhar

interdisciplinarmente, entre outras questdes importantes.

3 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2004; 2002, p.12.

¥ As demais cores utilizadas para as areas foram: Lingua Portuguesa/Alfabetizagdo — vermelho;
Matematica — azul; Ciéncias — roxo; Geografia — verde; Dicionarios — amarelo. BRASIL. GUIA de Livros
Didéticos PNLD 2004; 2002, p.13.



191

Por fim, sdo apresentados os principios e critérios comuns
estabelecidos que nortearam o processo avaliativo (critérios que constavam dos Editais
publicados) divididos em Critérios Eliminatérios (A — Correcdo dos conceitos e
informacdes bésicas; B — Correcdo e pertinéncia metodologicas; e, C — Contribuicao
para a construcdo da cidadania)'® e Classificatérios (A — Estrutura editorial; B —

Aspectos Visuais; e C — Manual do Professor).

O texto referente ao espaco destinado as resenhas dos livros aprovados
na area de Histdria inicia-se lembrando aos professores sobre o fim da presenca no
curriculo da disciplina Estudos Sociais e, como havia sido informado no PNLD 2002,
que seria substituida pelas disciplinas de Historia e Geografia e isso conforme a
orientagé@o dos especialistas seria a garantia de que se resguardassem as especificidades
de seus respectivos corpos conceituais também no ensino e na elaboragdo dos livros
didaticos.’® Apresenta também o objetivo da avaliacdo e o papel importante a ser

desempenhado pelo professor na escola do material a ser usado em sala de aula.

Relaciona, para esclarecimento do professor as principais
preocupacOes que orientaram o processo de avaliacdo, apresentando os resultados da
avaliacdo, bem como chamando a atencédo para os cuidados que o professor devera ter
na escolha e uso do livro didatico e por fim apresenta a ficha de avaliacdo
usada/preenchida pelos pareceristas para a conformacao das resenhas das colecdes e dos

livros regionais aprovados no processo avaliativo.

As principais preocupagdes elencadas no Guia consistiam em: 1 — Se a
metodologia pela qual a obra havia sido planejada/criada estava adequada as
finalidades do processo de ensino-aprendizagem e as diferentes caracteristicas dos
alunos e do projeto pedagdgico da escola’’; 2 — Se o material avaliado estava em

concordancia com as metodologias préprias da disciplina Histéria®®, procurando-se

!> Em virtude do processo de aprimoramento da avaliagdo dos livros didaticos foram acrescentados mais
cinco critérios comuns eliminatérios listados a seguir: inscricdo de uma Unica versdo ou variante de uma
obra; auséncia de erros de impressdo e de revisdo; adequada reformulacdo pedagégica de obras
anteriormente excluidas; articulacdo pedagdgica dos volumes que integram uma colecdo didatica; nao
serdo incluidas no Guia de Livros Didaticos de la a 4a Séries, as cole¢cBes que tiverem um ou mais
volumes excluidos no processo de avaliagao.

*BRASIL. GUIA de Livros Didéaticos PNLD 2004; 2002, p.33.

YBRASIL. GUIA de Livros Didéaticos PNLD 2004; 2002, p.34.

BBRASIL. GUIA de Livros Didéaticos PNLD 2004; 2002, p.34.
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observar se 0 conhecimento historico na obra era produzido a partir das regras e
principios da ciéncia histérica; 3 — Se o material contribuia para a construcdo da
cidadania, a partir de preceitos éticos que buscassem o respeito as diferencas, a pratica
participativa, ao convivio social, & consciéncia critica, a tolerancia e a liberdade *°; 4 —
Se 0 Manual auxiliava o trabalho docente e contribuia para a sua formagdo; e, 5 — Se 0s
aspectos editorais contribuiam para uma boa pratica pedagogica.

Conforme se pode observar no Guia do PNLD 2004, o nimero de
obras inscritas para esse processo avaliativo teve um total de 24 colecGes seriadas e uma
colecdo por ciclo®®, com o resultado da avaliagdo® configurando-se da seguinte
maneira: 16 colegdes aprovadas — sendo 04 Colecdes Recomendadas e 12 ColecOes
Recomendadas com Ressalvas — e 09 Cole¢des Nao recomendadas. No texto segue-se
uma série de comentarios gerais sobre as colecdes, bem como sobre os livros didaticos

regionais avaliados.

O segundo Guia a ser apresentado é o Guia do Livro Didéatico do
PNLD 2007, que foi publicado pelo MEC no ano de 2006 para a escolha dos livros
didaticos que entrariam em utilizacdo no ano de 2007. Ocorreu o desmembramento e foi
publicado um volume especifico para 0 componente de Historia, assim como de
Geografia?’. Ocorreram algumas mudancas na composicdo da Comissdo Técnica de
Avaliacdo de Livros Didaticos, sendo indicada como a representante da area de Histéria
para esse processo avaliativo a professora Margarida Maria Dias de Oliveira (UFRN),
cabendo a Coordenacdo Institucional ao professor Raimundo Nonato Aradjo da Rocha
(UFRN) e a Coordenacdo de Area a professora Maria Inés Sucupira Stamatto (UFRN).
A equipe de pareceristas responsaveis pela avaliacdo dos livros didaticos de Histdria foi
composta por 34 membros, sendo a distribuicdo geografica da seguinte forma: 19
pareceristas da Regido Nordeste; 09 pareceristas da Regido Sudeste; 04 pareceristas da

YBRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2004; 2002, p.35.

% Colecdo Seriada é o formato como as colecBes de livros se apresentam atualmente, para serem
utilizadas por ano nos Ensino Fundamental | e 1l e no Ensino Médio. Colecdo por Ciclo foi uma proposta
surgida nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, que sugeria a producdo dos livros por ciclo
escolar, podendo o mesmo volume ser usado pelos dois anos correspondentes ao ciclo.

2! Faz-se necessario lembrar que nessa versdo do PNLD ainda se trabalhava com as categorias de
avaliagdo: Recomendada com Distincdo, Recomendada, Recomendada com Ressalvas e N&o
Recomendadas ou Excluidas.

22 Essa medida ja havia sido iniciada com o PNLD 2005 referente & avaliagdo dos livros didaticos do
Ensino Fundamental 11.
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Regido Sul; 01 pareceristas da Regido Centro-Oeste; e 01 parecerista da Regido Norte.
Quanto a identificacdo dos niveis de atuacdo profissional, os 34 pareceristas estavam
distribuidos da seguinte forma: 27 pareceristas na condicéo de professores universitarios

e 07 parecerista na condi¢do de professor do ensino basico.

Dentre as mudancas verificadas em relacdo a versao anterior — PNLD
2004, pode-se observar o deslocamento espacial da Coordenagdo Geral responsavel pelo
processo avaliativo, do Sudeste para o Nordeste, implicando inclusive na troca da
Universidade responsavel por sediar o processo, deixando de ser a UNESP/Assis, que
havia se mantido como encarregada do PNLD 2005 — processo de avaliacdo e selecao
de obras didaticas adequadas aos alunos de 5% a 8 séries do ensino fundamental —, e
passando a ser a Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

A composicdo estrutural do Guia 2007 configurou-se da seguinte
forma: INTRODUCAO, em que se constatou a existéncia dos seguintes subitens:
Critérios de avaliacdo (constando nesse item os principios norteadores para subsidiar as
analises e escolhas dos livros didaticos listados a seguir: 1 — Principios pedagogicos; 2 —
Principios historicos; 3 — Projeto grafico; e, 4 — Elementos para construcdo da
consciéncia cidadd); ColecOes; Livros Didaticos Regionais; Cuidados que o professor
deve ter no processo de escolha; Seguindo-se os itens FICHA DE AVALIACAO,
RESENHAS DE HISTORIA e RESENHAS DE HISTORIA REGIONAL.

No texto da INTRODUCAO, foi ressaltado o papel das pesquisas
sobre o livro didatico e a sua importancia, assim como o préprio aperfeicoamento dos
processos avaliativos. Destacaram-se também as potencialidades que o livro didatico de
Histdria teria e o papel das resenhas trazendo as limitacGes e as potencialidades do
material avaliado. No texto do subitem Critérios de avaliacdo, foi informado o que havia
sido levado em consideracdo para a formacdo da nova equipe de pareceristas e entre
esses a diversidade espacial, buscando-se integrar a equipe com pessoas das 05 regides
do pais e com atuacdo profissional nas capitais e em cidades de médio e grande porte,
além de se encontrarem em diversos niveis de carreira (graduados, especialistas,
mestres, doutores e pos-doutores) com a intencdo de que isso garantisse abordagens
pautadas na pluralidade de realidades sociais, econdémicas e culturais. Nesse subitem

também foram elencados os principios pedagdgicos, 0s principios historicos, as
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especificacbes observadas no projeto grafico, bem como a observancia com conceitos
como tolerancia, liberdade e democracia considerados elementos de extrema

importancia para construcao da consciéncia cidada.

Para o PNLD 2007 foram inscritas 31 colecGes, tendo sido aprovadas
um total de 30 cole¢bes, sendo uma excluida “por ndo atender, de modo satisfatério, a
um ou mais critérios eliminatorios estabelecidos neste edital”?. Todas as obras inscritas
se inseriram na condicdo de colegdes seriadas. Uma mudanca significativa em relagéo
ao Guia do PNLD 2004 foi o abandono da categorizacdo classificativa dos livros em
obras Recomendadas com Distin¢gdo, Recomendadas, Recomendadas com Ressalvas e

N&o Recomendadas ou Excluidas, passando a constar somente as obras Aprovadas.

Como se encontra explicado no texto, foi adotado por carater
meramente didatico o agrupamento dos itens de avaliacdo em: Principios da Histéria —
constando os itens correspondentes a &rea de Histdria; Principios da Pedagogia —
constando os itens relacionados ao ensino-aprendizagem; e por fim, o que foi
denominado de Principios Gerais — constando aqueles itens referentes a obra como um
todo, dentre estas a preocupagdo com a cidadania, o Manual do Professor e 0 conjunto
grafico.

O terceiro Guia a ser apresentado é o Guia do Livro Didatico do
PNLD 2010, que foi publicado pelo MEC no ano de 2009 para a escolha dos livros
didaticos que entrariam em utilizacdo no ano de 2010. A publicacdo contou como havia
ocorrido no PNLD 2007 com a edi¢gdo de um volume individual para o componente de
Historia. A professora Margarida Maria Dias de Oliveira (UFRN) foi mantida como a
representante da area de Historia na Comissdo Técnica de Avaliacdo de Livros
Didaticos, bem como a manutencdo do professor Raimundo Nonato Aradjo da Rocha
(UFRN) na Coordenacdo Institucional e a professora Maria Inés Sucupira Stamatto
(UFRN) na Coordenacéo de Area, compondo-se assim a coordenacdo geral responsavel
pelo processo avaliativo. Ocorreu também uma ampliagdo no nimero de membros da
equipe de pareceristas responsaveis pela avaliagdo dos livros didaticos de Historia,

aumentando de 34 para 44 membros, contando com a seguinte distribuicdo geografica:

ZBRASIL. Secretaria de Educacéo Bésica. Guia do livro didatico 2007: Histéria - Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educac&o, Secretaria de Educacéo Bésica, 2006, p.14.
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23 pareceristas da Regido Nordeste; 08 pareceristas da Regido Sudeste; 08 pareceristas
da Regido Sul; 02 pareceristas da Regido Centro-Oeste; e 03 pareceristas da Regido
Norte. Quanto a identificacdo dos niveis de atuacdo profissional, os 44 pareceristas
estavam distribuidos da seguinte forma: 32 pareceristas na condicdo de professores
universitarios e 12 pareceristas na condi¢do de professor do ensino bésico. Assim como
0 PNLD 2007 no PNLD 2010, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte se

manteve como a responsavel por sediar a avaliacéo.

Em uma leitura pormenorizada do documento, nota-se, para além das
mudancas verificadas na sua estrutura, a preocupacao com a alteracdo da Lei 9394/1996
— LDB, pela Lei 10639/2003 e pela Lei 11645/2008, que versavam sobre a
obrigatoriedade da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Indigena como contetdo
escolar e, portanto, necessarias de serem abordadas nos livros didaticos de Histdria.
Outra questdo importante observada é a discussdo acerca dos novos olhares sobre o
papel da histéria regional, sua articulagcdo com a discussdo sobre o local e a formacéo de
identidades. Seguindo o esforco para o aperfeicoamento do processo avaliativo,
observa-se também a importancia dada ao Manual do Professor como articulador dos

diversos debates necessarios a formacao do professor em exercicio de carreira.

Em relacdo a utilizacdo dos conceitos e da importancia da narrativa
historica, as discussdes apreendidas na leitura do Guia é a da busca pela superacdo da
ideia de que a Histdria € uma verdade incontestavel, algo feito por poucos, que se
resume a datas e fatos (mesmo entendendo esses como primordiais para 0 Seu
entendimento), contribuindo ainda para a apreensao das diversas naturezas das fontes e

da sua pluralidade como se pode observar nas citacdes a seguir:

Nesse sentido, exigiu-se das obras apresentadas no presente Guia 0
desenvolvimento de estratégias cujas problematizagcbes provoquem
um redirecionamento na concep¢do que comumente as pessoas
alimentam da Historia, superando o paradigma da narrativa histérica
como a verdade absoluta sobre o passado, para concebé-la enquanto
uma das verdades sobre ela.”

* BRASIL. Secretaria de Educacio Bésica. Guia do livro didatico 2010: Histéria — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacédo Basica, 2009, p.13.
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Ou ainda:

A renovacdo historiografica pela qual a area de Histdria tem passado
vem considerando a importancia de fontes de diversas naturezas e a
pluralidade dessas na coleta das informagdes e na elaboracdo da
producdo do conhecimento histérico pela academia, e também na
construcdo do conhecimento histérico do aluno para possibilitar que
ele aprenda a pensar historicamente.”

Nessa linha de explicitagéo, o texto do Guia ainda aponta no sentido
de se evitar o que ficou convencionado como préticas prejudiciais ao Ensino de Histdria
listadas a seguir: manutencdo de mitos; relativismo®®; o tratamento inadequado do
conceito de sujeito histérico; incompatibilidade entre a proposta de ensino-
aprendizagem apresentada pelo manual e a efetivada no livro do aluno; voluntarismo;

uso equivocado da historiografia; e 0 anacronismo.

Em termos da equipe de avaliadores mais uma vez foram ressaltados
os critérios que levaram a escolha realizada: 1 — Fossem formados em Historia e
também fossem pesquisadores sobre livro didatico e/ou ensino de Historia; 2 —
Estivessem vinculados ao ensino fundamental, na condi¢cdo de professor e/ou
responsaveis pela formacdo de professores; 3 — Especialistas em historias
regionais/estaduais (obras especificas); 4 — Atendessem a diversidade de instituicGes
(federais, estaduais, confessionais, da comunidade) de ensino; e, Fossem representativos
de todas as regides do pais, tanto de capitais quanto de cidades médias, como pode-se

verificar na citagéo a seguir:

Assim, é importante ressaltar que a equipe que fez parte da avaliagdo
do PNLD 2010 (ensino fundamental) foi formada por profissionais na
area de Histdria de todo o pais, em diferentes graus de especializagéo
(graduados, mestres, doutores e pds-doutores), provenientes de
instituicGes de todas as regides do pais e de 22 estados diferentes da
federacdo (Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceard, Espirito Santo, Goias,
Maranhdo, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Par3,
Paraiba, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do

% BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.13
26 Conforme explicitado no texto do Guia seria a “apresentacdo de relatos individuais de vida, como
portadores de verdades inquestionaveis”. BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.14
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Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, S8 Paulo, Sergipe e
Tocantins), além do Distrito Federal.?’

Em termos de quantidade de colecbes inscritas para a avaliagdo
realizada pelo PNLD 2010, teve-se um total de 43 colecdes, todas elas em formato
seriado, participando do processo de avaliacdo pedagégica 40 colecdes?, tendo sido
aprovadas um total de 32 colec¢des. Em se tratando da grande modificacdo observada na
educacdo brasileira, consistindo essas na obrigatoriedade da Histéria e da Cultura Afro-
Brasileira e Indigena como contetdo escolar, o texto do Guia elenca uma série de
problemas encontrados na incorporacdo da tematica pelos livros didaticos de Histdria

avaliados naquele momento conforme a citagéo a seguir:

Constataram-se também, em varios niveis, problemas para a inclusao
de contetdos referentes a Histéria e as Culturas Afro-brasileira e
Indigena, tais como a ocorréncia de tratamento ndo-histérico na
abordagem dos direitos fundamentais da pessoa humana, o que
dificulta a percepcdo do significado das lutas pela instituicdo e
reconhecimento de direitos desses grupos; a naturalizagdo da
escraviddo e a participagdo dos negros identificada exclusivamente a
essa instituicdo; a manifestacdo de preconceitos pela auséncia de
elementos que permitam a identificacdo e a compreensdo historica de
situagbes de conflitos, de desigualdades, de dominagdo e de
movimentos de lutas e resisténcia; ou, ainda, da desconsideracdo da
heterogeneidade em ambos os grupos — indigenas e afrodescendentes -
aparecendo enguanto povos Unicos, ndo tendo suas diversidades
étnico-culturais reconhecidas.”

Um aspecto interessante que se pode observar no texto sobre as
resenhas desse Guia é a explicitacdo da forma utilizada para a classificacdo das obras.
Essa forma de classificacdo havia sido iniciada na avaliacdo de 2007, porém agora no
Guia do PNLD 2010 foi apresentada de forma bem mais detalhada. As resenhas dos
livros sdo apresentadas por blocos/grupos, tomando como referéncia para tanto a
organizacao dos conteidos apresentados no Plano da Obra e, para tal tarefa, conforme

informa o texto do Guia, foi feita a seguinte pergunta: qual é o elemento central ou fio

2 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.15

%8 Tendo sido 03 coleges excluidas no inicio do processo avaliativo ainda no IPT por problemas de
ordens técnicas.

% BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.16.
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condutor que organiza a obra?®. Acdo que possibilitou as formas de organizacdo
relacionadas a seguir: Temporal — aquela que organiza os conteudos historicos em
capitulos ou unidades cronolégicas ou em ordem cronoldgica; Espacial — aquela que
organiza a apresentacdo dos contetdos histéricos conforme a ordenacdo espacial, a
partir da crianca, familia, escola, bairro, municipio/cidade, campo/cidade, estado,
pais®’; Tematica — aquela que organiza os contetidos histéricos a partir de um eixo
temético ou tema; Especial — aquela que organiza os conteudos histéricos por meio de
personagens ficticios (uma professora, um grupo de criancas etc.) ou de uma histdria

ficcional.

Outra novidade é a realizacdo de uma tipologia das colecGes
analisadas no processo avaliativo 2010 e que para tanto foram levados em conta dois
aspectos importantes: o primeiro consistindo no modo como a obra avaliada aborda as
experiéncias humanas e em segundo na maneira de tratar didaticamente os conteudos.
Nesse sentido e levando-se em conta 0 primeiro aspecto citado, as obras podem ser
agrupadas em quatro tipos: Politico-social — o foco sdo os fatos politico-
administrativos; Socioecondmico — 0 foco séo 0S processos socioecondmicos para a
explicitagdo/explicacdo historica; Socioidentitario — o foco sdo os sujeitos historicos
ndo presentes anteriormente nas narrativas histéricas, abordando-se questdes, como
identidade e alteridade cultural, relacdes de poder, resisténcia, conscientizacdo e
cultura de classe®; Cultural-cotidiano — histéria feita no cotidiano por diferentes
sujeitos individuais ou coletivos, trabalha-se principalmente com categorias, como
diferencas e semelhancas, representacdes e praticas culturais, imaginario, memoria,
patrimdnio, cultura material, cotidiano.*®* Em se tratando da maneira de como tratar
didaticamente os conteddos, as obras podem ser agrupadas nos seguintes grupos:
Transmissdo do Conteddo — énfase na recuperacdo e memorizacdo de informacoes;
Formacdo Reflexiva — énfase na reflexdo critica e a conscientizacdo politica;
Construcgdo Ativa — énfase na participacdo ativa do aluno, a autonomia do professor,

valorizando a criatividade e a variedade de procedimentos didaticos; Estratégia

%0 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.18.
1 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.19.
2 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.21.
%3 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.21.
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Especifica — proposta didatica particular que pode tomar empréstimos de diversas

teorias pedagdgicas.

Por fim, o quarto e ultimo Guia a ser apresentado é o Guia do Livro
Didatico do PNLD 2013, que foi publicado pelo MEC no ano de 2012 para a escolha
dos livros didaticos que entrariam em utilizacdo no ano de 2013. Manteve-se a edi¢édo
de um volume individual para o componente de Historia. A equipe coordenadora da
avaliacdo contou novamente com a presenca da professora Maria Inés Sucupira
Stamatto (UFRN) na Coordenacdo de Area, alterando-se a Coordenacdo Institucional,
que ficou a cargo do professor Haroldo Loguercio Carvalho (UFRN), sendo a
supervisdo realizada mais uma vez pela professora Margarida Maria Dias de Oliveira
(UFRN), na condicdo de representante da area de Histéria na Comissdo Técnica de
Avaliacdo de Livros Didaticos. O numero de membros da equipe de pareceristas
responsaveis pela avaliacdo dos livros didaticos de Historia sofreu uma reducéo,
diminuindo dos anteriores 44 membros para 0 numero de 38, sendo a distribui¢do
geogréfica a relacionada a seguir: 18 pareceristas da Regido Nordeste; 08 pareceristas
da Regido Sudeste; 11 pareceristas da Regido Sul; 01 parecerista da Regido Centro-
Oeste; ndo havendo a participacdo de nenhum parecerista da Regido Norte. Quanto a
identificacdo dos niveis de atuacdo profissional, os 38 pareceristas estavam distribuidos
da seguinte forma: 32 pareceristas na condicdo de professores universitarios e 06
pareceristas na condicao de professor do ensino basico, configurando-se uma reducao de
50% desse nivel. A Universidade Federal do Rio Grande do Norte se manteve como a

responsavel por sediar o processo avaliativo.

Apds o texto de apresentacdo do Guia tem-se um breve histérico sobre
a avaliacdo de livros didaticos no Brasil, inclusive com a exposicdo em formato de
tabela constando os anos e 0s principais acontecimentos ocorridos em relacdo aos
processos avaliativos, na busca ndo somente de informar acerca dessa histdria, mas
também de se mostrar no que se avangou ou se pode avancar. Destaca-se também o
padrdo de qualidade imposto aos livros didaticos no Brasil decorrente dos diversos
processos avaliativos ja realizados pelo MEC, bem como a necessidade de atualizacao
constante a qual as obras didaticas tiveram que incorporar em sua producdo em

decorréncia das avaliagdes. Em sequéncia € apresentado um grafico constando os
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principais responsaveis e qual papel desempenhado por cada um no processo de

avaliagéo.

Em seguida sdo apresentados os principios e critérios comuns a todas
as areas e especificamente para a area de Historia, usados para realizacdo do processo
avaliativo. Além desses principios e critérios, também foi ressaltado aos
leitores/professores que, as obras ndo poderiam conter problemas como anacronismo e
voluntarismo. Também se fez mencdo aos critérios eliminatérios levados em

consideracdo para a avaliacdo do Manual do Professor.

Para o processo avaliativo de 2013 foram inscritas e avaliadas um
total de 37 colecbes. Apos avaliacdo pelos pareceristas, foram excluidas 02 colecgdes,
permanecendo um total de 35 colegdes conforme o Guia PLND 2013, que, conforme
demonstra o Guia, foram divididas em trés grandes grupos em relagdo a organizacao do
seu contetdo. O primeiro grupo tem por base para sua proposta teérico-metodoldgica os
principios adotados nos Parametros Curriculares Nacionais e nos casos dos livros do 2°
e 3° utilizam-se da escolha de temas para introduzir a discussdo sobre conceitos
historicos. Nos casos dos livros de 4° e 5° h& duas possibilidades: uma primeira
composta pelos livros que adotam a opcdo pelo eixo teméatico e nesse caso se utiliza
para tal tarefa o tema Historia das organizacfes populacionais e uma segunda composta
pelos livros que adotam o estudo da Histdria do Brasil com a periodizacdo classica:
coldnia, império e reptblica, entremeada, as vezes, por aportes culturais**. O segundo
grupo adota o estudo da Histéria do Brasil utilizando-se do recorte socioeconémico
classico na historiografia brasileira, por meio dos produtos que geraram riqueza na
América Portuguesa e no Brasil: pau-brasil, aclcar, ouro, café e industrializagdo®.
Por fim, um terceiro grupo utiliza-se de tematicas mais especificas como as relacionadas
a infancia ou a conceitos da &rea de Histdria como trabalho, cultura, memoria e
sociedade, bem como a aspectos referentes a Historia do Brasil, aos povos indigenas e

afrodescendentes, a familia, as cidades, entre outros, ao tratar os temas selecionados®.

% BRASIL. Secretaria de Educacio Basica. Guia do livro didatico 2013: Historia — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacédo Basica, 2012, p18-19.
% BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.19.

% BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.19.
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Por fim o texto do Guia traz um ultimo ponto denominado de Livro
Didéatico de Historia: avancos e desafios em que a equipe organizadora e gestora do
processo avaliativo produz uma reflexdo acerca das novas perspectivas para a producao
de livros didaticos no Brasil, destacando-se quatro pontos fundamentais para isso, sendo
eles: 1 — a renovacdo historica e pedagogica; 2 — o uso didatico de sites nas obras
avaliadas; 3 — a Historia e a cultura da Africa, dos afrodescendentes e dos povos
indigenas; e, 4 — a questéo regional®’.

Quanto a questdo da renovacao historiografica e pedagdgica, o texto
aponta os inUmeros avancos ja apresentados e incorporados aos livros didaticos pelos
autores e editores como: a diversidade documental e seu tratamento como fonte para
escrita da Historia; o recorrer ao passado como forma de exemplificacdo para resolver
questdes do presente; a necessidade de discussdo dos conceitos histéricos como tempo,
espaco, fonte e sujeito historico; o reconhecimento do papel do professor na relacéo de
ensino e aprendizagem; a valorizagdo do reconhecimento dos conhecimentos prévios e o
papel do aluno na relacdo ensino-aprendizagem, entre outros aspectos. Porém também
elenca o que é preciso avancar para a melhoria da qualidade da obra didatica como: uma
melhor articulacdo entre a histéria vivida e a historia ciéncia para se desmistificar o
cardter da histéria como obra de poucos e iluminados; obras que mesmo citando
bibliografias atuais ndo realizam uma discussdo mais aprofundada, figurando, muitas
vezes, apenas como um rol de indicacdes que carece de precisdo e de maiores
explicacdes®®; outra questdo é o descompasso verificado entre os volumes das colecdes,
pois enquanto geralmente os dois primeiros volumes tém uma preocupacdo em serem
mais criativos na abordagem e apresentacdo dos contetdos historicos as criangas, por
vezes ou na maioria delas os ultimos volumes terminam por adotar uma perspectiva
linear e factual, prescindindo de abordagens mais contextualizadas e problematizadas
da Historia da nacdo, restringindo-se, algumas vezes, a apresentar um repositorio de

datas, fatos e personagens®.

Quanto a questdo acerca do uso didatico de sites nas obras avaliadas,

ressalta-se no texto que mesmo com as dificuldades para a utilizacdo da internet em

%7 Por n&o ser temaética deste trabalho de doutoramento ser4 realizada somente uma explicitacio dos trés
primeiros aspectos.

%8 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.21.

% BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.21.
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muitas salas de aula, os livros didaticos, ao citarem links, paginas da internet, sites,
blogs, podem estar contribuindo para dinamizar o trabalho em sala de aula e servir de
facilitador para o ensino da Historia desde que se tenha um maior cuidado com essas
indicacdes no tocante a escrita dos proprios enderecos eletrénicos, que se verifiquem
sites com boa interatividade e propicie subsidios para que os alunos e professores
possam desenvolver as atividades. Outro aspecto importante é a procura por sites
institucionais ou pertencentes a ONGs, indicando uma maior preocupagdo com o que é
oferecido. O texto ainda é enfatico na questdo das indicacdes puras e simples dos
enderecos sem um aprofundamento na discussdo do papel que esse pode vir a assumir

quando se trata de solicitar uma consulta aos sites.

Por fim, no tocante ao terceiro aspecto — a Histéria e a cultura da
Africa, dos afrodescendentes e dos povos indigenas, o texto indica que por conta de se
tratar de legislacdo especifica ocorreu a incorporacao dessas tematicas no livro didatico
de forma menos restrita e especifica a exemplo dos temas classicos como o da
escravidao, na qual os papéis desempenhados por africanos e afrodescendentes no
Brasil sdo trabalhados para além da condicdo de escravizados*®. Observaram-se
também avancos quanto a questdo da utilizacdo de imagens principalmente por
deslocarem o papel do negro para além da condicdo do ser escravo. Por outro lado,
ainda € possivel se ver em muitas obras uma forma tradicional do tratamento a essas
questdes ou a ndo discussdo de outras, como a questdo do preconceito, ou ainda, mesmo
que tratando da contribuicdo indigena, ainda a faca hierarquizando ou tratando em

menos relevancia que a contribuicdo branca ou negra.

Na sequéncia a exposicdo dos Guias lidos e examinados nesta
pesquisa de doutoramento, temos a apresentacdo das obras usadas como fonte para a
producdo dos dados colhidos e que foram analisados para a compreensdao e a
comprovagdo ou ndo da presenca do conceito de Patriménio Cultural nos livros
didaticos utilizados na primeira fase do Ensino Fundamental das escolas brasileiras,

conforme tabela a seguir:

“ BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.24.
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PNLD 2004 PNLD 2007 PNLD 2010 PNLD 2013 Autores Editora
Histéria  Tantas | Histéria  Tantas | Histéria  Tantas | Histéria  Tantas | Ana Luisa Lins Editora FTD
Histdrias Historias Historias Historias
Historia, Historia, Novo Interagindo | Novo Interagindo | Roseni R. C. | Editora do
Interagindo e | Interagindo com a | com a Histéria com a Histéria Nascimento/Rosiane | Brasil
Percebendo 0 | Historia. de Camargo/Lilian
Mundo. Sourient
Historia, Imagens | Histéria, Imagens | Histdria, Imagens | Historia, Imagens | Carla Maria Junho | Editora
e Textos. e Textos. e Textos. e Textos. Anastasia/Eduardo Dimenséao

Franca Paiva
Horizontes — | Horizontes — | Horizontes — | Horizontes — | Marild Favarian | Editora IBEP
Historia com | Historia com | Historia com | Historia com | Marin/Marlene
Reflexdo Reflexdo Reflexdo Reflexdo Ordoriez/Julio

Ricardo Q. dos

Santos

Fonte: Tabela montada pelo autor a partir dos Guias dos Livros Didaticos PNLD 2004, 2007, 2010 e
2013 publicados pelo MEC.

A primeira colecdo a ser apresentada é a Colecdo Historia Tantas
Historias, publicada pela Editora FTD*, que tem como autora a professora Ana Luifsa
Lins. A autora tem graduacdo em Lingua e Literatura Portuguesa (ano de 2004) e em
Lingua e Literatura Francesa (ano de 2007) ambas pela PUC-SP. Possui também Pds-
graduacdo lato sensu em Historia e Geografia (ano de 2007) pela mesma Universidade.
E professora da Rede Particular de Ensino do Estado de Sdo Paulo, além de ser
Assessora Editorial na producdo de livros didaticos na area de Ciéncias Humanas e
Coordenadora Editorial de cole¢fes de obras didaticas para o Ensino Fundamental da
FTD.

A Colecdo Historia Tantas Historias é composta por quatro volumes.
Nos Guias do Livro Didatico dos PNLD 2004 e 2007, o primeiro volume é destinado a
12 Série, contando cada um 104 e 128 péaginas respectivamente, o segundo volume
destinado a 22 Série, contando com 88 e 127 paginas cada, o terceiro volume destinado a
32 Série, contando cada um com 120 e 144 paginas respectivamente e o quarto volume

*1 Componente do Grupo Marista, conta hoje com 09 filiais e um dos maiores parques gréficos da
América Latina. Editora centendria, fundada em 1909, tem sua sede localizada em Guarulhos — SP e
publica livros didaticos (em todas as areas), paradidaticos e de literatura. Conforme consta em seu site,
sua missdo ¢é: “Transformar nossa sociedade por meio de solugGes educacionais conectadas com o futuro,
gue garantam preparo e prazer no ensino e aprendizagem de criancas e jovens, propiciando um diferencial
na vida das pessoas com nossa presenca significativa”. Disponivel em: <http://www.ftd.com.br/>. Acesso
em: 22 nov. 2015.
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destinado a 42 Série, contando com 128 e 144 paginas cada. Com a mudanca ocorrida
em 2010 (prevista no Plano Decenal de 2004) e a ampliacdo do Ensino Fundamental
para nove anos com a incorporacao das criancas de 06 anos de faixa etaria, a divisdo dos
volumes, tanto para 0 Guia PNLD 2010 quanto para o Guia PNLD 2013, passou a ser a
seguinte: o primeiro volume destinado ao 2° ano, contando ambos com as mesmas 112
paginas, o segundo volume destinado ao 3° ano, contando com 127 e 128 paginas
respectivamente, o terceiro volume destinado ao 4° ano, contando com 143 e 144
paginas cada e o quarto volume destinado ao 5° ano, contando também com 143 e 144

paginas, respectivamente.

No processo avaliativo, e como consta no Guia do PNLD 2004, a obra
foi aprovada recebendo a mencdo Recomendada com Ressalva, pois apesar de a colecéo
articular bem as tematicas relacionadas a Histdria e ao desenvolvimento da capacidade
de aprender e de valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, além de usar diversos
tipos de fontes, de propor atividades objetivas e de superar a abordagem linear,
cronoldgica e de carater enciclopédico da narrativa histérica, contando inclusive com
um manual do professor que orienta de forma eficaz 0 bom desenvolvimento das

atividades, recebeu essa mencao devido ao fato de que

[...] em alguns momentos, percebe-se que a concepgao de Historia é
trabalhada como “colcha de retalhos”, o que pode proporcionar
equivocos metodoldgicos. Nos volumes da 12 e 22 séries, por exemplo,
0 individuo ocupa lugar central na abordagem dos conteldos,
subtraindo-se a relagdo entre o individual e o social. Além disso,
varios conceitos fundamentais a Histéria ndo tém tratamento
adequado, a historicidade das experiéncias sociais é pouco explorada e
ndo se registra uma abordagem problematizadora da relagdo presente-
passado. As metodologias de ensino-aprendizagem e da Historia ndo
estdo integralmente explicitadas no manual, que também oferece
poucas indicacdes de leitura complementar.*

No PNLD 2007, como € de conhecimento publico, ndo se utilizou
mais a indicacdo de mencdes referentes as avaliagfes dos livros didaticos e a Colegédo
que havia sido Recomendada com Ressalvas passou simplesmente a ser classificada

como aprovada no Guia do PNLD 2007. Os pontos fortes ressaltados no processo

*2 BRASIL. Secretaria de Educacio Basica. Guia do livro didatico 2004: Histéria — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2002, p.34.
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avaliativo foram a boa articulacdo entre o desenvolvimento dos contelidos e os temas
centrais para o ensino da Historia, inclusive utilizando-se de forma acertada dos
conceitos de fato, sujeitos e tempo histdricos; reconhece também que por meio de suas
historias de vida cada pessoa também faz historia, que se mistura ou imbrica com a
historia de outras pessoas e assim constituem as historias coletivas, ndo se identificando
com uma concepgdo de histdria, que alega que esta é feita somente por poucos ou por
herois; aborda a tematica da cidadania de forma atualizada, envolvendo direitos de
grupos sociais, etarios e étnicos sobre educacéo, trabalho, acesso a terra, moradia e
salde, dentre outros®. Entre os pontos negativos destaca-se o fato de ndo existir
discussdo elaborada sobre avaliacdo, o fato de ndo existir glossario no Livro do Aluno e
0 Manual do Professor ndo ter sido elaborado pela propria autora, comprometendo em

alguns aspectos as suas orientagoes.

Para o PNLD 2010 a Colecdo Histéria Tantas Histdérias sofreu
atualizacdes, conforme explicitaram sua autora e os editores no momento da inscrigéo
no processo avaliativo. Na leitura do Guia, foram expostos, entre outros, alguns dos
pontos positivos da obra como: a contribuicdo para o desenvolvimento dos conceitos da
Histdria, entre eles os de tempo, cultura, memdria e trabalho; a coeréncia da proposta
pedagogica; as questdes referentes a cidadania, como a discussdo sobre os direitos dos
indigenas; no Manual do Professor é sugerido ao professor explorar o seu local de
atuacéo como fonte histérica e como recurso e material didatico*, além de sugestao de
textos tedricos e de textos contendo sugestdes de como trabalhar com imagens. Entre o
que se poderia considerar como pontos negativos ou problematicos tém-se: as questdes
referentes aos afrodescendentes somente sdo tratadas em relacdo ao periodo da
escraviddo; questdes referentes a mulher s6 aparecem eventualmente; alguns problemas
no projeto grafico-editorial como os textos complementares, muitas vezes, confundem-se
com o texto principal, pois ndo apresentam nenhum elemento que os faca se destacarem

dele®.

*BRASIL. Secretaria de Educagdo Bésica. Guia do livro didatico 2007: Histéria — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacédo Basica, 2006, p.53.
“BRASIL. Secretaria de Educagdo Bésica. Guia do livro didatico 2010: Histéria — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educac&o, Secretaria de Educacao Basica, 2009, p.204.

“ BRASIL. GUIA do livro didético 2010, 2009, p.204.
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Por fim, em relagdo ao PNLD 2013, o que se pode observar apés a
leitura do Guia é que entre 0s pontos positivos que garantiram a aprovacdo da colecao
podem-se citar 0s seguintes: sua estruturacao temporal e espacial parte do proximo ao
aluno, escola e cidade, para discussdes historicas mais amplas como as relacionadas a
Historia do Brasil, por exemplo; boa articulagéo entre a proposta no Livro do Aluno e as
orientacOes de trabalho sugeridas no Manual do Professor; a utilizagdo de varios tipos
de fontes para o ensino da Historia, incluindo obras de arte e a utilizacdo do entorno da
escola e a cidade para estudos de meio; em relacdo a avaliacbes passadas, a marcante
presenca de textos complementares, sugestbes de atividades e indicacGes de
bibliografia, filmes e sites®®; mesmo que as discussdes sobre os afrodescendentes
continuem na maioria dos exemplos restritos ao periodo escravista, aparecem como
referéncia de tentativa de sua atualizacdo a citacdo da existéncia das comunidades
quilombolas e do trabalho anélogo ao escravo, além de algumas de suas manifestacoes
culturais®’. Em relac&o ao que se pode considerar de pontos negativos em relacéo & obra
é gue a tematica das relacOes de género e da participacdo das mulheres na histéria é

tratada de forma breve, sobretudo ao enfocar épocas passadas®.

A segunda colecdo a ser apresentada é Interagindo e Percebendo o
Mundo/Histéria, Interagindo com a Histéria/Novo Interagindo com a Histdria,

publicada pela Editora do Brasil*

, Cujos autores sdo as professoras Roseni Rudek C.
Nascimento, Rosiane de Camargo e Lilian Sourient. A professora Roseni Rudek é
Licenciada em Geografia pela Universidade Federal do Parana — UFPR, atuando desde
1987 como professora do Ensino Fundamental, além de desenvolver projetos na area de
Educacdo Geogréafica para a Rede Particular de Ensino no Estado do Parand. A
professora Rosiane de Camargo é Licenciada em Historia pela UFPR, com estudos de
Pds-graduacdo em Histéria do Brasil, atuando como professora da Rede Municipal de

Ensino de Curitiba, sendo também professora do Ensino Fundamental e Médio da Rede

*® BRASIL. Secretaria de Educagio Basica. Guia do livro didatico 2013: Histdria - Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacéo Bésica, 2012, P.101.

*" BRASIL. GUIA de Livros Didéaticos PNLD 2013; 2012, p.101.

* BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.101.

* Fundada em 1943, tem sua sede na cidade de S&o Paulo e conta atualmente com 10 filiais além de
distribuidores por todo territorio nacional. Assim como a FTD, tem publicagGes distribuidas por todos os
niveis de ensino, incluindo o de formagdo de professores, além de literatura. Tem como missdo ser a
Editora de melhor conteddo e maior presenca na educacdo, conforme consta em seu site:
http://www.editoradobrasil.com.br/. Acesso em: 22 nov. 2015.
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Estadual, além de ter desenvolvido atividades na Rede Particular de Ensino. A
professora Lilian Sourient é Licenciada e Bacharel em Ciéncias Sociais pela UFPR, atua
como professora da Rede Municipal de Ensino desde 1982, no Ensino Fundamental,
atuando também na condicdo de diretora, tendo trabalhado na Rede Particular de

Ensino.

A Colecdo Interagindo e Percebendo o Mundo/Historia, Interagindo
com a Historia/Novo Interagindo com a Historia também é composta por quatro
volumes, tendo a contabilizacdo de paginas distribuidas da seguinte forma: no Guia do
PNLD 2004 os livros das 12 e 22 Séries com 111 paginas respectivamente, o livro da 3?
Série com 112 péaginas e o livro da 42 Série com 80 paginas; no Guia do PNLD 2007, os
livros das 12 e 22 Séries com 128 paginas cada um e os livros das 32 e 42 Séries com 144
paginas reciprocamente; no Guia do PNLD 2010, o livro do 2° Ano com 128 péginas, 0
livro do 3° ano com 112 péginas, o livro do 4° ano com 144 péginas, e o livro do 5° ano
com 160 péginas; por fim, para 0 Guia do PNLD 2013 o livro do 2° ano com 152
paginas, o livro do 3° ano com 128 paginas, o livro do 4° ano com 184 péginas, e o livro

do 5° ano com 192 paginas.

A Colecdo Interagindo e Percebendo o Mundo®, assim como a
Colecdo Histéria Tantas Histdrias, também recebeu a mencdo Recomendada com
Ressalvas quando da avaliacdo realizada pelo PNLD 2004. No Guia do PNLD 2004,
constam como pontos positivos alguns listados a seguir: a observancia da experiéncia
dos educandos no que se refere ao alcance e a obtencdo do conhecimento; atividades
significativas e variadas, buscando desenvolver as nocbes de diferenca e semelhanca
para o aprendizado da tolerancia; ndo se prende a uma concep¢do cronologica no
discorrer da narrativa historica; trabalha com diversos tipos de fontes; e, por fim, a
atualidade das discussdes e orientacfes do Manual do Professor. Em se tratando de
pontos negativos ou limitacGes, se poderiam elencar as seguintes: a falta de explicitacdo
das matrizes teoricas; ndo inclusdo da producdo historiografica mais atual;
desatualizacdo da bibliografia utilizada e sugerida; ndo abordagem dos recentes
periodos autoritarios da Histdria do Brasil, a exemplo do Estado Novo e da ditadura

civil-militar, entre outras.

%0 Essa foi a denominagéo usada pelo detentor de direitos autorais da Coleg&o para a inscricdo da obra no
processo avaliativo de 2004.



208

A avaliacdo da obra no Guia do PNLD 2007 informa que a proposi¢éo
do trabalho pedagdgico da Colecdo Interagindo com a Histéria® baseia-se em uma
proposta socio-historica cuja finalidade seria a de ampliar as capacidades dos alunos,
desenvolvendo sua autonomia, compreensdo da realidade e incentivando a
participacdo e a corresponsabilidade®. Aponta para um ensino da Ciéncia Histérica
imbricada a discussdo sobre a cidadania e para isso assume quatro principios: primeiro a
preocupacdo com a dignidade do ser humano; em segundo lugar a busca pela igualdade
de direitos; em terceiro a participacdo pela construcdo; e em quarto, a
corresponsabilidade com o destino da coletividade. Estimula o uso adequado de
documentos e fontes historicas, sejam textuais, iconogréficas, orais, sonoras,
monumentos, construcdes, paisagens, artefatos, objetos ou roupas™. No que diz
respeito as limitagdes, sdo indicadas algumas como: falta de glossario em alguns
volumes ou de referéncias bibliograficas em outros, o que pode comprometer ou
fragilizar a obra, além de alguns problemas no Manual do Professor que se ndo levados

em consideracao podem dificultar a formacéo dos docentes.

Na avaliacdo de 2010 e como consta no Guia do PNLD 2010, a
colecdo teve mais uma vez sua denominacao alterada passando a ser nomeada por Novo
Interagindo com a Historia. Conforme o texto do Guia, a organizagdo dos conteidos da
colecdo é espacial, pois parte do universo da crianca, sua identidade e seu entorno, até

chegar & Histéria do Brasil™

. Parte da familia e da escola, perpassando pelo bairro e a
cidade, tratando também dos primeiros habitantes, do processo de colonizagdo, bem
como das lutas de resisténcia e pela liberdade e a afirmagédo da identidade negra e dos
afrodescendentes, finalizando as reflexdes em relacdo a sociedade colonial, o periodo
imperial e, por fim, a RepUblica em seus principais periodos®. Mesmo sem apresentar
grandes inovacOes, a obra trata de forma detalhada os conceitos de tempo histérico,
sujeito historico, fato historico, fonte historica, abordando também questdes

relacionadas a memoria, ao patriménio, a identidade, a cultura, a sociedade, ao

> Nomenclatura adotada para o processo avaliativo de 2007.

52 BRASIL. Secretaria de Educacio Basica. Guia do livro didatico 2007: Histéria — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacao Basica, 2006, p.14.

3 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2007; 2006, p.14.

% BRASIL. Secretaria de Educacio Bésica. Guia do livro didatico 2010: Histéria — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2009, p.138.
% BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.138.
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trabalho e a cidadania®. Conta com textos bons, atuais e plurais. Busca a formagéo de
valores éticos, inclusive problematizando questdes como o trabalho infantil.

Configurando-se, segundo a avaliagdo, como uma obra de 6tima qualidade.

Para o processo avaliativo PNLD 2013, a denominacdo da obra foi
mantida — Novo Interagindo com a Historia, assim como a proposta de articular os
conhecimentos prévios dos alunos, as suas experiéncias sociais e 0s contetidos de
Historia. Mantém também o foco na formacdo de valores éticos, para a convivéncia
pacifica desenvolvida através da tolerancia e do reconhecimento dos direitos do outro.
Conta com exercicios diversificados, utilizando-se de diversos recursos didaticos para o
seu desenvolvimento. Trabalha de forma adequada os contetdos sobre Histéria da
Africa e dos afrodescendentes e indigenas através de imagens e textos. Trabalha
também de forma ampla o conceito de tempo com atividades envolvendo duracao,
sucessao e simultaneidade, contribuindo para que o aluno se localize em relacéo a sua

e a outras sociedades®’.

A terceira colecdo a ser apresentada é a Colecdo Histdria, Imagens e
Textos, publicada pela Editora Dimensdo®®, de autoria da professora Carla Maria
Junho Anastésia e do professor Eduardo Franca Paiva. A professora Carla Maria
Junho Anastasia cursou a Licenciatura em Historia na Universidade Federal de Minas
Gerais — UFMG, onde também cursou o Mestrado em Ciéncia Politica. Além disso, é
Doutora em Ciéncia Politica — Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro —
IUPERJ — 1990. Professora Titular de Histdria do Brasil da UFMG tem entre suas obras
publicadas os livros Vassalos Rebeldes: violéncia coletiva nas Minas na primeira
metade do século XVIII (C/Arte — 1998) e Inconfidéncia Mineira (Atica — 1998), além
de outros livros didaticos e paradidaticos de Historia, bem como ter publicado capitulos
de livros e artigos em revistas do Brasil e do exterior. O professor Eduardo Franca Paiva

é graduado em Histéria e obteve no ano de 1993 o titulo de Mestrado em Historia pela

*® BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p.139.

" BRASIL. Secretaria de Educagdo Bésica. Guia do livro didético 2013: Histéria - Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2012, p.129.

*% Com sede em Belo Horizonte — MG, a Editora Dimens&o foi fundada em 1985 e nasceu com uma clara
vocacdo para a criagdo de livros para criancas e jovens. Publicando inicialmente livros didaticos
ampliou o seu catalogo que conta, hoje, com mais de 300 titulos entre didaticos, paradidaticos e
livros de literatura, conforme consta no seu site: <http://www.editoradimensao.com.br/>. Acesso em:
22 nov. 2015.


http://www.editoradimensao.com.br/
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mesma universidade. Em 1999 obteve o titulo de Doutor em Historia Social na
Universidade de Sdo Paulo — USP, além de ser Especialista em Histdria Cultural pela —
Escola de Autos Estudos em Ciéncias Sociais — EHESS, em Paris. Assim como a
professora Carla Anastésia é professor do Departamento de Historia da UFMG e tem
entre as suas obras publicadas os livros Escravos e libertos nas Minas Gerais do século
XVIII — estratégias de resisténcia através de testamentos (Annablume — 1995), O ouro e
as transformacdes na sociedade colonial (Atual — 1998) e Escraviddo e universo
cultural na Colénia — Minas Gerais 1716-1789 (Ed. UFMG — 2001), além de livros

paradidaticos de Historia e de capitulos de livros e artigos em revistas especializadas.

Assim como as duas cole¢des anteriormente apresentadas, a Colegéo
Historia, Imagens e Textos também conta com quatro volumes apresentando a seguinte
quantidade de paginas: no Guia PNLD 2004 o livro da 12 Série com 120 péaginas, o livro
da 22 série com 109 péginas e os livros 3% e 42 com 112 péaginas cada; no Guia PNLD
2007, o livro da 12 Série com 142 paginas, o livro da 22 série com 111 péginas e 0s
livros 3? e 42 com 119 péaginas cada; nos Guias PNLD 2010 e 2013 os livros do 2° ano
contam cada um com 96 péginas, os livros do 3° ano com 152 péaginas cada e os livros
do 5° ano com 127 péginas cada, ficando a excecdo para os livros do 4° ano que

apresentam 102 e 104 paginas respectivamente.

Na avaliacdo realizada no PNLD 2004, a Colecdo Historia, Imagens e
Textos, também foi Recomendada com Ressalvas. O livro didatico, conforme os
proprios atestam se filia a Historia Cultural. A avaliacdo destacou o fato de a proposta
de organizacdo dos conteudos, bem como as atividades de aprendizagem, de privilegiar
0 debate, buscando o aprofundamento das questdes via discussdo, garantindo assim a
sociabilidade dos alunos e o despertar para a pesquisa na construcdo de argumentos. As
fontes historicas sao abundantes, orais, textuais e iconograficas, sendo dada uma énfase
em demasia a essa Ultima, inclusive pela quantidade e diversificagdo. Evidencia-se um

bom trabalho em relagéo aos conceitos historicos de tempo, espaco e sujeito historico.

Por outro lado e mesmo com a grande quantidade e diversificacdo das
fontes iconogréficas, um dos pontos negativos assinalados pelos pareceristas no
momento da avaliagdo foi o fato de elas s&o serem utilizadas na construgdo do

conhecimento historico, ndo serem utilizadas como problematizadoras e capazes de
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gerar conhecimento, inclusive verificando-se isso no Manual do Professor, que néo
instrui o professor de qual seria a melhor forma para trabalha-las, fazendo com que o
manual ndo se constitua em um instrumento efetivo de auxilio ao trabalho do docente.
Ainda em relacdo ao Manual, pode-se verificar que este tem uma incipiente explicitacéo

da metodologia de ensino-aprendizagem.

Contou também para a men¢do dada a obra o fato de o glossario néo
estar constante nela, contar com imprecisdes nas defini¢cbes apresentadas e também
existir ao longo dos textos simplificacBes explicativas. Constatou-se a existéncia de
erros de revisdo e alguns descuidos nas citacGes, alem de problemas com as legendas

pelo fato de estarem incompletas ou imprecisas.

No processo avaliativo do PNLD 2007, a avaliagdo classificou a
proposta metodoldgica da colecdo como sociointeracionista, em que o aluno busca
comparar 0 conhecimento adquirido com a sua experiéncia anterior, bem como
compreende que € dentro da coletividade que ele constroi sua identidade levando
sempre em conta a dimensao cultural e social dos grupos humanos dos quais ele faz
parte. Parte-se do lugar em que esse aluno se encontra, buscando problematizar sua vida
cotidiana e do seu grupo social de convivio. Procura incentivar uma postura que seja
investigativa, autbnoma e critica, quando se trata do desenvolvimento de habilidades
necessarias para o aprendizado da Histéria e tem como fundamento bésico a

problematizacdo dos conceitos e da relacdo ensino-aprendizagem.

Diferentemente da avaliacdo anterior, o parecer conferido a colecdo
ressalta a qualidade da obra e confere ao Manual do Professor um papel especial pela
Otima articulacdo entre o que é proposto e as formas como essa proposta € desenvolvida,
demonstrando uma coeréncia irrepreensivel, com uma também O6tima qualidade de
informagdes e conceitos disponibilizados e trabalhados nela. Os exercicios e atividades
complementam a boa conex&o entre os conteudos e as estratégias pedagogicas pensadas

para toda a obra.

A concepgéo de Historia filia-se a Historia Cultural — sendo esta uma
das mais importantes caracteristicas da obra, sem a pretensdo de uma busca por uma
histéria que contenha uma verdade absoluta, com respostas prontas e acabadas,

utilizando-se de forma exaustiva do trabalho com a iconografia e a cultura material



212

como fonte historica. Outro aspecto que se pode observar na avaliagdo € quanto a
mudanca verificada e na melhoria da qualidade tanto do glossario que compde a obra
quanto a melhoria no processo de revisdo, evitando-se assim 0s erros comumente

encontrados na avaliacdo anterior.

Na sequéncia a avaliagdo PNLD 2007 ocorreu a avaliagio PNLD
2010, e o parecer referente a colecdo informa que este toma o presente como ponto de
partida para se refletir sobre a Histdria. Outro aspecto importante observado é o fato de
a obra partir dos espacos de relacdes que ocorrem proximas aos alunos, significando
primeiramente tratar de elementos como a infancia, a familia, a casa, partindo-se
posteriormente para tratar da rua, do bairro, em seguida a cidade e por fim o Brasil.
Mantém-se a forma de trabalho que propicie uma postura investigativa, autbnoma e
critica, assim como o trabalho com uma série variada de fontes. Propicia também que os
alunos construam o conhecimento e ndo se limitem a assimilagdo somente de
informagdes candnicas, utilizando-se de criatividade. Mantém-se também as qualidades
das atividades que ajudam na efetivacdo da proposta de trabalho e na

interdisciplinaridade.

A énfase na questdo da cidadania também se sobressai mais uma vez,
buscando-se inclusive trabalhar essa questdo em relacdo as fontes utilizadas para a
construcdo de uma sociedade sem preconceito, que ndo seja racista, seja mais justa e
mais igualitéria. O projeto gréfico-editorial € mais uma vez classificado como de boa
qualidade por estimular a leitura e por ser de facil compreensao e com textos variados.

Em termos de problemas, o parecer enfatiza que mesmo com uma
bibliografia diversificada e apresentada por temas ou as indicagcdes para o trabalho

interdisciplinar no que tange

a explicitacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da obra, dos
conceitos especificos da historia, do seu ensino para a formacao das
criancas e dos adolescentes e da contribuicdo com a formacéo
continuada do docente, 0 Manual deixa a desejar, ndo promovendo
avancos significativos destes conceitos/ discussdes. >

% BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2010; 2009, p. 131.
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O glossario também apresenta problemas, mesmo possibilitando a

ampliacdo do vocabulario dos alunos e existem também alguns problemas de reviséo.

Por fim tem-se o processo avaliativo PNLD 2013 e a colegédo recebeu
dos pareceristas uma avaliacdo que se iniciou pela analise do Manual do Professor e um
dos pontos positivos foi a questdo da diversidade, do pluralismo na Histéria e o papel
que a Histdria Cultural pode assumir nessa discussdo, principalmente pela capacidade
de singularizar e de coletivizar das percepcdes dos alunos. Destacam-se também os
variados textos usados com finalidade de conscientizar os alunos sobre direitos e
deveres e como construtores de sua propria histéria. Manteve-se a preocupa¢do com a
diversidade de fontes histdricas, notadamente as imagens e como utiliza-las
corretamente. Mais uma vez é ressaltada a necessidade de utilizacdo do entorno por
parte dos alunos para obtencdo do conhecimento estimulado pelas visitas a museus,

bibliotecas, arquivos, camara de vereadores e outros®™.

Em relacdo a metodologia da Historia, a grande opcéo é pela Historia
Cultural e a forma como os homens representam a relacdo passado-presente através dos
habitos, costumes, ritos e crengas, promovendo-se iSso por uma atencdo particular a
dindmica da vida cotidiana, materializada em festas, objetos de arte, utensilios
domésticos, roupas, adornos, testamentos, livros e artefatos culturais que portam
informagdes sobre o passado®’. Busca-se, portanto, uma histdria plural, desconstruindo
a ideia de histdria Unica e dotada de uma verdade absoluta. Em relacdo a proposta
pedagogica, busca romper com a simples transmissdo de conhecimentos levando a uma
pratica reflexiva sobre a construcdo do conhecimento historico, com a relacdo ensino-
aprendizagem baseada na construcao dos conceitos e habilidades necessarios a levar os
alunos a pensarem historicamente e serem capazes de decodificar as informacoes,
propiciada por uma percepgao mais eficaz do seu lugar no mundo e da sua relagdo com
0 outro, pois trata de elementos familiares ao universo infantil, como as crengas, 0s

costumes, as formas de morar, de vestir e de brincar®.

% BRASIL. Secretaria de Educacio Basica. Guia do livro didatico 2013: Historia — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2012, p.110.

L BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.110.

%2 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.111.
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No que diz respeito a questdo da formacdo para cidadania, a colegdo
aposta em um ensino de Historia que estimule a formacéo do cidaddo e que promova a
educacdo e a cultura para os direitos humanos, onde todos estejam presentes na
construcdo dos direitos correspondentes a cada um. A preocupacdao com a Histéria
indigena e com a Histéria afro-brasileira € sugerida, principalmente através das
indicaces de leituras que possibilitam ao professor ampliar e se aprofundar nessa
tematica. Também ¢é ressaltada a qualidade do projeto grafico-editorial que comporta
uma organizacgdo coerente e funcional, condizivel, portanto, com a proposta didatico-
pedagdgica e com a faixa etaria e o nivel de escolaridade a que se destina®®. Ressalta-
se ainda a qualidade das ilustracbes, da bibliografia, da indicacdo de leituras

complementares e a formatacdo do sumario que facilita a localizacdo das partes da obra.

A Ultima colecdo a ser apresentada é a Colecdo Horizontes —
Histéria com Reflexdo, publicada pela Editora IBEP*, de autoria das professoras
Marild Favarin Marin e Marlene Ordofiez e do professor Julio Ricardo Q. dos
Santos. A professora Marilu Favarin Marin (falecida em agosto/2014) era graduada em
Histdria pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e obteve no ano de 1997 o
titulo de Mestre em Educacdo pela mesma instituicdo. Em 2013 obteve o titulo de
Doutora em Educacdo pela UFPR. Foi professora do Departamento de Administracéo
Escolar do Centro de Educagdo da UFSM, além de ter atuado por mais de 16 anos como
professora da rede publica de ensino. Foi autora de diversos livros didaticos. A
professora Marlene Ordofiez € Licenciada em Ciéncias Sociais e Especialista em
Orientacdo Educacional pela PUC-SP, professora da Rede Particular de Ensino e autora
de diversos livros didaticos e paradidaticos. O professor Julio Ricardo Q. dos Santos
tem Graduacdo e Mestrado em Historia pela PUC-RS, obtidos nos anos de 1985 e 1991,

respectivamente, e Doutorado em Historia pela USP, titulo obtido no ano de 1997.

®3 BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.112.

% O Instituto Brasileiro de Edicdes Pedagdgicas — IBEP foi fundado em 1965 na cidade de Sao Paulo e os
seus fundadores tinham por meta quando da fundagdo “renovar os livros didaticos distribuidos em escolas
de todo o pais produzindo obras que satisfizessem professores e alunos em sala de aula”. Em 1980
adquiriu a Companhia Editora Nacional fundada por Monteiro Lobato e com quem dividiu a lideranca do
mercado de livros didaticos por muito tempo tornando-se a maior e principal empresa a editar material
didatico no Brasil. E por isso que um dos seus objetivos é “proporcionar as criangas, aos jovens e adultos
condigdes para que se sintam parte de uma comunidade de leitores ¢ um compromisso de cidadania”,
conforme: <www.ibep-nacional.com.br/> Acesso em: 22 nov. 2015.


http://www.ibep-nacional.com.br/
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Professor do Departamento de Histéria da UFSM é também autor de diversos livros
didaticos.

A Colegdo Horizontes — Historia com Reflex&o tem a contabilizacéo
de paginas distribuidas da seguinte forma: no Guia do PNLD 2004, o livro da 1% Série
conta com 192 péginas, o livro da 22 Série conta com 144 paginas e os livros das 32 e 42
Séries com 160 péginas cada um; no Guia do PNLD 2007, o livro da 12 Série conta com
192 péginas, o livro da 2 Série conta com 159 paginas e os livros das 3% e 42 Séries com
160 péaginas, a semelhanca do PNLD anterior; no Guia do PNLD 2010, o livro do 2° ano
com 104 péginas, o livro do 3° ano com 128 péaginas, o livro do 4° ano com 120 péaginas,
e o livro da 5° ano com 128 péginas; por fim, para 0 Guia do PNLD 2013, o livro do 2°
ano com 104 péginas, o livro do 3° ano com 144 paginas, o livro do 4° ano com 136

paginas, € o livro da 5° ano com 160 paginas.

Para a avaliacdo realizada pelo PNLD 2004, lembrando que a obra foi
a Unica aprovada como Recomendada, o parecer afirma que a colecdo tem sua proposta
de ensino-aprendizagem amplamente apresentada e demonstra bastante coeréncia entre
0 que é proposto e o0 que € desenvolvido nela. O aprendizado do conhecimento deve ser
obtido em uma acéo conjunta entre professor e alunos, levando-se em consideragao o
presente para refletir sobre o passado. A obra se utiliza de eixos tematicos e parte da
vivéncia dos alunos. A colecdo busca desenvolver a criatividade, a abstracdo e
generalizagdo partindo-se de um grau menor de complexidade — discusséo sobre a
crianga e a familia, até atingir um maior grau de complexidade com a introducdo e
discussdo dos contetdos histéricos propriamente ditos. Valoriza-se muito a utilizacédo
do cotidiano dos alunos para facilitar a transmissdo dos conteudos e existe uma

preocupacédo grande na discusséo de temas presentes na realidade brasileira como:

[...] a desigualdade social, o abandono de criangas, a exploracédo da
méo de obra infantil, a falta de condi¢cbes adequadas de vida em
muitos bairros, a caréncia de moradia para a populagdo, a exploracéo
da méo de obra infantil, a concentracdo da propriedade da terra, a luta
dos povos indigenas pela preservacdo de sua cultura, as razdes pelas
quais ocorrem 0S movimentos migratorios, a situacdo em que se
encontram os meninos de rua e os indmeros problemas urbanos.”

% BRASIL. Secretaria de Educacio Basica. Guia do livro didatico 2004: Histéria — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educacdo Basica, 2002, p.55.
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As atividades s&o variadas, estimulando o desenvolvimento de
habilidades e a apreensdo dos conhecimentos. O processo histérico é pensado como
resultado da acdo dos homens e ndo de alguns homens. As mudancas e permanéncias
sdo observadas a partir dos diversos ritmos temporais para a construcao e assimilacéo da
relacdo passado-presente. As fontes historicas e o trabalho com elas sdo de extrema
importancia para a constru¢do do conhecimento historico e para o desenvolvimento do
ato de pensar historicamente. Garante-se relevancia a um numero variado delas, sem sua

hierarquizacao.

A proposta de construcdo da cidadania se da pelo debate sobre direitos
e respeito ao meio ambiente, além do que é estimulada através da analise do processo
historico brasileiro o respeito a tolerdncia, a diversidade, ao convivio social e a
liberdade. No Manual do Professor, encontram-se bem detalhadas orientacdes sobre a
concepcao de Historia e a proposta metodoldgica a ser desenvolvida pelo professor em
conjunto com os alunos e a proposta grafico-editorial é de boa qualidade e estimula a

leitura.

No processo avaliativo PNLD 2007, a cole¢cdo mudou de denominacéo
passando a se chamar somente Historia com reflexdo e o parecer concedido e constante
do Guia PNLD 2007 reafirma a coeréncia entre a proposta metodolégica apresentada,
tanto na area de Historia quanto na area pedagdgica, inclusive acatando as inovacdes
existentes nos Ultimos anos nessas duas disciplinas. Utiliza-se da organizacéo por temas
para a apresentacdo dos conteidos a serem trabalhos com os alunos, buscando-se sua
complexizacdo a cada mudanca de nivel e de maturidade atingida pelos educandos, com
0s assuntos sendo estruturados por temas e em espiral, ou seja, sdo sempre retomados,
0 que permite que se recuperem 0s objetos estudados, percebendo-se uma nitida
ampliacdo na quantidade de informacdes®®. Propicia 0 reconhecimento do papel
exercido por todos como sujeito no processo historico. Estimula o debate com a

construcdo de argumentos através da leitura e produgdo de textos, encorajando o

% BRASIL. Secretaria de Educagdo Bésica. Guia do livro didatico 2007: Histéria - Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educagdo Béasica, 2006, p.176-
177.
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convivio social e a tolerancia. Esse estimulo ao debate também propicia a percepgao dos

alunos para citag@es contraditdrias como,

[...] “criangas bem cuidadas” e “explora¢do do trabalho infantil”.
Questiona a diversidade de tipos familiares e a existéncia de menores
de rua; a abundancia da alimentacdo e a fome materializada nos
lixdes; o aumento de favelas e a constituicdo de associagdo de
moradores e o papel dos politicos.®’

As fontes historicas sdo diversas (iconograficas — fotografias,
aquarelas, gravuras e pinturas; orais — relatos de membros da familia e outros
testemunhos; sonoros — musicas, com leitura da letra e escuta dos sons) e o trabalho
sugerido garante o contato dos alunos com elas e o reconhecimento da sua importancia
para a construcao do conhecimento histérico. O Manual do Professor é bem estruturado,
claro, de facil leitura e com diversas sugestdes de como melhor desenvolver e integrar
os contetidos. No item formacéo para a cidadania, a imagem da mulher é promovida
positivamente, apresentando histérias de vida em que a mulher aparece como sujeito
historico. Também ¢ discutida a imagem de criancas e adolescentes, além das
discussbes promovidas acerca das questdes étnicas envolvendo os povos indigenas e 0s
afrodescendentes, reconhecendo inclusive o papel ativo de luta destes para o fim do
regime de escraviddo, entre outros eventos importantes. O projeto gréfico-editorial é
bem elaborado e adequado ao grau de escolaridade, apresentando porém alguns
problemas em relacdo a imagens por falta de informacdo ou de créditos de algumas

delas.

Para o processo avaliativo referente ao PNLD 2010 e como se pode
observar nas informag0es constantes do Guia do PNLD 2010 o texto do parecer informa
aos leitores/professores que a obra apresentada elabora os conteidos a partir de eixos
tematicos. E ressaltada também a forte relacio da obra com a renovagao historiografica
e apresentados 0s conceitos de tempo e sujeito historico de forma bem dinamica.
Utiliza-se da problematizacéo para o tratamento e apresentacdo dos temas, buscando-se
a constante reflex&@o sobre isso por parte dos alunos, no sentido de que eles desenvolvam

0 senso critico e a capacidade de pensar historicamente, inclusive a observar e entender

% BRASIL. Guia do livro didatico 2007, 2006, p.178.
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o0 mundo como resultado da acdo de todos os homens. Nesse sentido a crianga € levada
a perceber que o conhecimento historico faz parte da elaboracdo de saberes da
sociedade e que aquela visdo ndo é a tnica possivel®.

Em se tratando da proposta pedagogica, privilegia a experiéncia e 0s
conhecimentos anteriores do aluno para a construgéo coletiva do conhecimento historico
em sala de aula. O aluno também é muito estimulado a observar as mudangas e
permanéncias, as semelhancas e diferengas entre periodos histéricos para a melhor
forma de conhecimento do processo historico. As atividades e 0s exercicios sao
diversificados e voltados para colocar em préatica a proposta pedagdgica e facilitar a
relacdo ensino-aprendizagem. O trabalho com diversos tipos de fontes também contribui
para essa facilitacéo.

No tocante a formacdo para a cidadania, além dos preceitos
observados na avaliacdo PNLD 2007, como as questdes referentes a imagem da mulher,
o papel desempenhado pelos indios e pelos afrodescendentes na construcdo da nagédo
brasileira, observou-se também a questdo dos direitos e deveres como algo construido
ao longo do tempo. O Manual do Professor é condizente e explicita de forma clara a
proposta tedrico-metodoldgica adotada pelos autores, apresentando atividades variadas
e explicadas detalhadamente. O projeto grafico-editorial manteve a avaliacdo feita no

processo anterior, evidenciando-se a qualidade da obra.

Por fim, a avaliacio PNLD 2013 traz a informacdo que o tema
Identidades é o organizador dos contetdos a serem trabalhados com os alunos pelo
professor. Apresenta também acerca do papel importante que o ensino de Histéria tem
na formacao critica dos educandos, sua funcao social e politica. A Histdria € vista como
fruto das diversas praticas sociais e plurais e ndo do relevante papel de alguns. As
atividades sugeridas estimulam o debate entre os alunos e a possibilidade de
aprendizagem do conhecimento histérico de forma coletiva e compartilhada, além do

%8 BRASIL. Secretaria de Educacio Basica. Guia do livro didatico 2010: Historia - Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2009, p.212.
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que possibilitam a compreensdo de conceitos pertinentes ao pensamento historico,

quais sejam, tempo, fonte, memdria, verdade e sujeito histrico®.

Em relacdo a proposta pedagdgica, esta é considerada emancipatoria,
principalmente por estimular a autonomia, a criatividade e o aluno como responsavel,
em parceria com o professor, pela constru¢do do seu proprio conhecimento. Mais uma
vez é ressaltada a problematizacéo dos temas como recurso pedagogico e a gradacgdo do
conhecimento para desenvolvimento da capacidade cognitiva. Lembra que como nas
avaliacdes anteriores também agora € sublinhada a valorizacdo da experiéncia prévia do
aluno como ponto de partida para assimilacdo dos conteddos. As imagens sao o
principal recurso para aprendizagem do conhecimento histérico, mas também é possivel
encontrar outros tipos, como, por exemplo, biografias e memoria, cultura material,

mapas, cordel, musicas, relatos, manchetes de jornal e graficos®.

A formacéo e a construcdo da cidadania se orientam pelo respeito ao
outro, o respeito a diversidade cultural e pelo exercicio da tolerdncia, inclusive a
religiosa decorrente da abordagem as crencas indigenas, africanas, cristds e
islamicas’®. Discute os direitos da crianca, dos idosos — como guardides da memoéria e
também comtempla a legislagio que faz referéncia a Historia e a cultura da Africa, dos
afrodescendentes e dos povos indigenas, ressaltando-se a contribuicdo dessas etnias para
a formacdo cultural do brasileiro. O projeto grafico mantém sua clareza e objetivo, mas
também sdo verificados problemas quanto as legendas, informacdes e a qualidade final

das imagens.

% BRASIL. Secretaria de Educagio Basica. Guia do livro didatico 2013: Histéria — Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacdo Basica, 2012, p.110.

" BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.99.

"L BRASIL. GUIA de Livros Didaticos PNLD 2013; 2012, p.99.
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4.4 — Livros Didaticos de Historia:

Ap0s a apresentacdo dos livros didaticos de Histdria utilizados como
fonte para a investigacdo, adentra-se pela exposicdo e anélise dessas obras como parte

final deste trabalho de pesquisa para obtencdo do grau de doutoramento.

Como afirmado no Capitulo I, a definicdo de Patriménio Cultural,
elaborada em dialogo com a bibliografia especializada, para a realizacdo desta pesquisa

e a escrita deste trabalho consiste em

Um bem ou conjunto de bens de carater material ou imaterial (um
objeto, um monumento edificado, uma festa, uma danga, uma
tradicdo, uma comida etc.) protegido oficialmente por algum 6rgéo
governamental ou ndo, que proporcione a identificagdo de um
individuo ou grupos de individuos, gerando um sentimento de
pertencimento destes a uma determinada coletividade.

Para a realizacdo da exploracdo das fontes (anélise documental),
procuramos identificar nos documentos as formas mais frequentes dos aparecimentos de
uma série de termos que podem ser relacionados ao conceito de patrimdnio abrangendo
as seguintes terminologias: Patriménio Cultural; Patriménio Histérico; Patrimoénio
Arquitetbnico; Patrimbnio Material; Patriménio Imaterial; Patriménio Tangivel;
Patrimoénio Intangivel; Patriménio Arqueoldgico; Educacdo Patrimonial;
Educacdo dos Sentidos; Educacdo para o Patriménio; Alfabetizacdo Patrimonial;
Cultura; Cultura Material; Cultura Imaterial; Museu; Ac¢des Educativas em
Museus; Memodrias; Centros Culturais; Lugares de Memoria; Memoria;
TradicOes; Folclore; Manifestacbes Culturais relacionadas ao Patrimonio

Cultural; Arquivos.

E importante informar que essas obras constituem um percentual de
25% das obras aprovadas no PNLD 2004 (num total de 16 coleg®es), 13,5% das obras
aprovadas no PNLD 2007 (num total de 30 colecdes), 12,5% das obras aprovadas no
PNLD 2010 (num total de 32 colec¢des) e 11,5% das obras aprovadas no PNLD 2013
(num total de 35 colegdes), garantindo-se assim valores bastante significativos como

amostra para a realizacdo da pesquisa.
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Como j& dito anteriormente, o livro didatico constitui-se sendo no
mais importante material didatico, em um dos mais importantes, e, ainda, em muitos
casos, no unico usado como mediador de conhecimento na relagdo professor-aluno ou
ensino-aprendizagem, mesmo levando em consideragdo o0s avangos tecnoldgicos em que
a rede mundial de computadores ganhou uma nova dimensdo nessa relacdo (sendo
bastante utilizada por parte dos alunos como local para efetuar pesquisas, seja para
resolucdo de atividades ou para ampliacdo de conhecimentos), o livro didatico tem,
ainda hoje, um papel predominante e preponderante na formacdo da juventude

brasileira.

Para a analise realizada nos livros didaticos de Historia escolhidos
mediante os critérios assumidos e informados anteriormente, foi adotado como forma de
obtencdo/extracdo dos dados aqui apresentados os aparecimentos das terminologias
usadas em relacdo ao patriménio nos textos, nas imagens usadas e nas atividades
sugeridas pelos autores das obras didaticas para serem desenvolvidas em sala de aula ou
como tarefa extraclasse. Muito mais que uma quantificacéo pura e simples das vezes em
que essas terminologias apareceram ou foram citadas, buscou-se discuti-las como
possibilidades de utilizacdo, porém lembrando sempre que essa decisdo, a de utiliza-la
ou ndo, como forma de facilitar a relacéo ensino-aprendizagem é de responsabilidade do
professor, ou seja, um determinado conteudo por fazer parte da obra didatica nao
significa que sera usado em sala de aula, cabendo ao professor definir se ird ou nédo

explora-lo junto aos seus alunos.

Outra questao a ser observada é que esse levantamento de dados e sua
posterior analise ndo se configuram como processo de julgamento da maior ou menor
qualidade das obras didaticas aqui tomadas como fonte de pesquisa, cabendo isso em
primeiro lugar aos pareceristas, que durante o processo avaliativo atuam como
prestadores de servi¢o contratados pelo MEC em decorréncia do papel desempenhado
por este na aquisicdo de distribuicdo desse material a professores e alunos e, em
segundo lugar, porém ndo menos importante, muito pelo contrario, aos professores do
Ensino Fundamental ministrantes das diversas disciplinas que compdem os curriculos
escolares das escolas publicas brasileiras e responsavel pela escolha dos livros que serdo

usados na prética cotidiana de ensino em seus locais de atuacéo.
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Optou-se também por apresentar algumas imagens recolhidas dos
livros didaticos como forma de exemplificacdo e ilustracdo deste texto. A sequéncia da
apresentacdo dos dados obtidos na analise segue a mesma adotada para a apresentacdo
das obras didaticas constituindo-se na seguinte: Colecdo 01 — Historia Tantas Historias;
Colecdo 02 — Interagindo e Percebendo o Mundo; Colecdo 03 — Historia, Imagens &

Textos; e por fim a Cole¢do 04 — Horizontes — Historia com Reflex&o.

3.4.1 — Colecdo 01 — Histdria Tantas Historias:

Os primeiros dados e comentarios apresentados sdo os extraidos da
Colecdo 01 — Historia Tantas Historias, apo6s a leitura dos seus 04 (quatro) volumes
pertencentes inscritos nos PNLDs 2004, 2007, 2010 e 2013, respectivamente. Observa-
se que a estrutura dos livros, ou seja, a forma como os conteudos, textos, imagens e
atividades sdo apresentados ao longo da obra didatica pouco se diferem entre um
processo avaliativo e outro sem se verificar grandes mudancas ou inovacdo’. A anélise
desses dados indica que a tematica sobre o patrimonio cultural esta presente nessa obra
didatica, ora de forma mais contundente com a utilizacdo do proprio termo patriménio
cultural, ora sendo utilizada uma das terminologias aqui adotadas para a obtengéo
desses dados. Observa-se também que a presenca da tematica esta distribuida por toda a

obra com uma énfase maior nos livros do seu VVolume 04.

Nos livros referentes ao Volume 01% e comparando-0s nas quatro
versdes do PNLD aqui analisadas, pode-se observar que a tematica aparece relacionada
a cultura material e a cultura imaterial (mesmo ndo denominando dessa forma, acdo de

denominagdo que podera ser realizada pelo professor), relacionada ao museu e a

1 As alteracBes verificadas quando da leitura e analise das obras significaram mudancas ou
reposicionamento de algum contetdo na disposicdo sequencial do livro, atualizacdo de uma imagem
(fotografia ou desenho) para ilustrar um texto exposto pelo autor, alteracfes de imagens para a
incorporagio da tematica da diversidade cultural ou para atender a questdes como a Historia da Africa,
dos Afro-brasileiros e da Historia Indigena, ou maior valorizacdo das questdes relacionadas a cidadania,
concretizando-se isso com alteragfes no posicionamento de paginas.

2 Estara se trabalhando aqui com essa nomenclatura para identificar os livros da 12 Série para os PNLDs
2004 e 2007 e os livros do 2° Ano para os PNLDs 2010 e 2013 conforme a implantacdo do Ensino
Fundamental de 09 Anos. O mesmo ocorrera para 0s demais volumes dessa colegdo, assim como para as
outras cole¢des usadas como fonte de pesquisa deste trabalho.
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possibilidade de visita, relacionada também a tradigdo, ao folclore e a cultura popular.
Os textos, as imagens e as atividades na maioria dos casos sdo 0s mesmos, diferindo-se

pela localizacéo ao longo dos livros.

No que concerne a cultura material, pode-se observar textos, imagens
e atividades elencando objetos usados cotidianamente em tempos pretéritos em sua
funcdo original e atualmente como pecas preservadas e capazes de contar historias sobre
0 passado e sobre o presente, inclusive explorados nas relacdes de ensino-aprendizado
que se utilizem das mudancas e permanéncias, semelhancas e diferencas para a
compreensdo do fazer Histdria. Tome-se para demonstrar isso a utilizacdo do texto na
pagina 63°%, exemplificando o formato das casas e objetos de outrora usados nelas ou da
utilizacdo de alguns objetos como a Xxicara, a cuspideira e o urinol na atividade de
pesquisa sugerida pelos autores para que os alunos tomem conhecimento do que eram e
qual a sua utilizacdo na pagina 64 do Manual do Professor, e o texto posterior,
descrevendo esses objetos, existente na pagina 65, informando também quem os possuia
e como eram utilizados, inclusive podendo-se levar ao questionamento da sua presenga

na vida das pessoas atualmente. Seguem imagens extraidas do livro didatico:

Para que serve? Objetos de outros tempos

i G Se vocé vivesse no Rio de Janeiro, no ano de
r ““ . ”" Vocé ji viu algum destes objetos? Sabe para que % : ;
Isto é ser “chique”! 1850, ¢ fosse fazer uma amilia rica, co
rari a cas:

servem? Observe as fotos com atengio, imagine e

escreva. Depois, confira com os colegas de classe as

3 As pessoas ricas daquela consideravam
hip6teses levantadas. f 1 ¢ e

A forma como eram construidas as casas
antigamente ), 0 tamanho, o nimero de
s € moveis que havia nelas eram
atual

elegante té-los em casa.

n Era uma época em que as pessoas da alta
cémodos, os oo d ke sociedade faziam de tudo para imitar 0 modo de
diferentes da épc viver das pessoas de outro pais: a Franga

As casas “eram, sim, aconchegantes,
hospitaleiras, que na sala ndo faltava um sofa e
a cadeira de balango de vime ou de madeira, um
porta cabides, porque naguele tempo ;

de chapéus para os homens e 0

Por isso tinham esses objetos em casa. E sabe para
que eles serviam?

Os homens fumavam charuto,
Entre uma tragada e outra,
pegavam estas pequenas
xicaras e cuspiam, “com toda
a elegancia”, dentro delas!

péu:
€7@ COmuM O L
paleto, qui
dependur,

m. Na sala de j , mesa com
cadeiras de palha em volta, fruteiras, cristaleira com
0s copos. [...] Nas paredes, os quadros de Jesus e
Maria e a Santa Ceia. Nos quartos, guarda-roupa,
criado-mudo ou mesinha perto da cama, colchdes
de palha de milho,
com bordados abertos
casas, mesmo

Na hora de tomar cha, nada
melhor do que esta xicara para
evitar que os homens
molhassem seus bigodes!

Antes de dormir, ninguém
ma sem antes

seus méveis e

Quais deles, atualmente
materiais? Troque idéias com a classe

€itos com outros

Imagem 01 — Imagens recolhidas do livro didatico Histéria Tantas Histdrias — 12 Série — paginas 63, 64
e 65.
Fonte: LINS, 2001.

8 LINS, Ana Luisa. Historia — Tantas Historias: 1% Série — Manual do Professor. Sdo Paulo: FTD, 2001.
P. 63.
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Anteriormente, na pagina 62, utilizando-se do recurso iconografico do
desenho/gravura, € apresentada uma oca indigena com uma série de objetos do
cotidiano usados pelos indios, seguindo-se uma atividade em que € solicitado que 0s
alunos descrevam esses objetos, pesquisem a forma de uso, os relacionem com objetos
usados por elas, entre outras coisas. Na pagina 69 sao disponibilizadas as imagens de
uma faca, um garfo e uma colher e é solicitado como atividade que os alunos contem a
historia desses objetos. Por que foram inventados? Qual o material usado anteriormente
para fazé-los e qual o usado hoje?

Em relacdo a cultura imaterial, pode-se observar a utilizacdo no
conteido denominado Vai, vai, vai comecar a brincadeira...”, presente no volume 01
da Colecdo apresentados no PNLD 2007, 2010 e 2013 em que ¢é tratada a questdo das
brincadeiras e dos brinquedos que se modificam através dos tempos, sendo observado
textualmente que as brincadeiras, as cantigas de roda, as lendas, as musicas, as
dancas, a culindria de um lugar sdo conhecimentos que as pessoas transmitem
oralmente uma para as outras®, e, em consequéncia a isso, esses conhecimentos,
passados de uma geragao para outra, permitem que 0s usos e costumes de um grupo de
pessoas que vivem em um lugar sejam mantidos ao longo do tempo®. Na pégina 79 é
proposta uma atividade em que os alunos devem perguntar as pessoas mais velhas da
familia um jogo, uma comida, uma trovinha, uma supersticdo, uma lenda que eles
aprenderam com as pessoas da familia ou outras pessoas de seu convivio no tempo em

que eram criangas.

No contetldo nomeado como Brincadeiras de diferentes povos, onde
sdo apresentados as brincadeiras e brinquedos entre os povos indigenas Karaja, Wayana
e Apalai, sugere-se ao professor que procure informacdes no Museu do indio, inclusive
indicando para aqueles que residem na cidade do Rio de Janeiro a realizacdo de uma

visita programada a essa instituicdo museologica, a fim de obter maiores informacoes e

* Na obra didatica inscrita pela editora para 0 PNLD 2004, esse contetido constava do livro 02 da colegdo,
vindo somente nos PNLDs 2007, 2010 e 2013 a fazer parte do livro 01.

® LINS, Ana Luisa. Historia: tantas Histérias: 1% Série — Manual do Professor. Sdo Paulo: FTD, 2005. P.
78.

S LINS, 2005, p. 78.
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conhecer o acervo. Para os alunos moradores das demais cidades brasileiras é indicado a

busca por essas informagdes no site do Museu na internet.

No conteudo Nossa casa, nosso lar..., cujo objetivo é discutir a
questdo das condicdes das moradias, é apresentada na pagina 91 uma imagem do antigo
Palacio de Governo do Estado do Amazonas, hoje centro cultural, com a informacéao de
que as casas também contam historias de outros tempos, guardam a memoria de modos
de viver de épocas passadas’. Na pagina 92 é solicitada uma atividade em que os alunos
devem procurar saber se existe na cidade em que elas moram construces do passado
gue conservaram Seus US0S anteriores ou ndo e que podem contribuir para se contar a
historia da cidade. Propbe também a realizagdo de uma exposi¢do sobre esses lugares,

conforme as imagens a seguir.

Histérias de antigamente O passado }

As ca
tempos, §

também contam historias de outros nas ruas
irdam a memdria de modos de viver de

No lugar onde
cé mora, com
a, existem

épocas passadas.

€asas ou outros

“onstrugoes
> iluminagao, pontes, teatr

Em algumas cidades, em muitas casas antigas que
se conservaram, hoje funcionam 6rgaos do governo
ou museus, por exemplo

Procure descobrir, junto com ¢

construge

passado que pod
s m

no lugar onde v

que e s antigamente e para que sio

10je em dia

ssa casa que vocé vé na foto fica em Manaus, podem encontrar essas informagoes em
capital do estado do Amazonas. E um centro cultural rnais, revistas, na Internet. Se for possivel,
e, em julho de 2003, também funcionava como sede poderao fazer uma visita a essas casas

do governo, isto

¢, 0 lugar onde o governador e

outras pessoas trabalham

Sabe qua » ela foi constru intre 0s anos de
1900 € 1910. Quem mandou cor

comerciante al

ruir foi um

hamado Scholtz, para viver com

A escola, para que ¢

sua espe e comodos, todos 3. &l
fazer

descobertas

muito bc s e muito bem

16V
conservados. Ela continua, ainda hoje, praticamente sobre o passado do lugar.

da mesma maneira como era no passado

Imagem 02 — Imagens recolhidas do livro didatico Histéria Tantas Historias — 12 Série — paginas 91 e
92.
Fonte: LINS, 2005.

by

Em relacdo a tradicdo, ao folclore e a cultura popular, pode-se
observar no livro apresentado ao PNLD 2004, na pagina 96, a sugestdo ao professor que

solicite dos alunos uma pesquisa sobre o folclore do lugar onde residem, acdo que é

7 LINS, 2005, p. 78. E interessante se observar que o conte(ido se mantém com 0 mesmo texto e a mesma
imagem nos livros 01 tanto da colecdo apresentada para o PNLD 2010 quanto para a apresentada no
PNLD 2013.
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excluida dos livros apresentados nos PNLDs subsequentes e no Manual do Professor,
em todos os processos avaliativos. Na pagina 29 sugere-se o trabalho com as nog¢des de
cultura popular, pensando-se a tradicdo como algo vivo no presente, podendo ser
reelaborada e assumindo novos significados, além de se constituir em um processo

seletivo do lembrar e do esquecer.

Observando-se os livros referentes ao Volume 02 da Colecdo, a
temética do patriménio cultural surge na obra didatica relacionada a cultura imaterial e
ao museu, inclusive com sugestdes de visitas a essas instituigdes. Quanto a cultura
imaterial, menos explicita no livro inscrito no PNLD 2004, mas bem presente nos
processos posteriores, aparece atraves da narrativa proposta pela autora relacionada aos
modos de viver dos indios, dos negros, dos portugueses responsaveis pela colonizagéo e
dos imigrantes que para o Brasil vieram em busca de melhores oportunidades. Esse
modo de viver comporta 0s costumes, formas de ver o mundo, formas de alimentacdo,
inclusive com as influéncias na culinéria, aspectos religiosos e de sociabilidade,
incluindo-se ai as festas, brincadeiras, cantigas, proveérbios etc., entre outras. Um claro
exemplo disso é o conteldo Saudades da minha terra, no qual é tratada a questdo da
imigracdo e da migracdo, observando-se na pagina 1082 a questio das tradicdes levadas
por esses grupos que imigram ou migram para esses novos lugares de convivéncia que
podem/sdo transmitidas as geragdes futuras ou compartilnadas com os novos vizinhos
que, por sua vez, também compartilham suas tradicdes. Na perspectiva de
exemplificacdo tem-se também na pagina 111 uma imagem de uma danga tipica do
Japdo feita por imigrantes japoneses que moram no bairro da Liberdade na cidade de
Sao Paulo e na pagina 112 uma foto onde aparecem baianas fazendo/vendendo acarajé
durante a festa de 450 anos da cidade paulistana.

No Manual do Professor, em decorréncia do conteido Retratos da
Vida, € sugerida na pagina 18 que caso exista algum museu na cidade seria interessante
o professor ou professora marcar uma visita e explora-lo com a turma. Na pagina 38 é
sugerido, pela autora da obra, que o professor faca o agendamento de visitas a museus,
casas de cultura ou centro de tradi¢cdes dos povos que imigraram para o Brasil para que

assim possam explorar juntamente com os alunos os costumes e tradi¢Ges desses povos.

8 LINS, Ana Luisa. Histéria: tantas Histérias: 3° Ano — Manual do Professor. Sdo Paulo: FTD, 2008. Pp.
108-112.
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Nos livros do Volume 03 da colecéo tematica adotada para nortea-los,
volta-se para o estudo da América Espanhola e Portuguesa e o assunto patriménio
aparece na perspectiva de mostrar a cultura material (objetos, vestimentas etc.), as
tradicdes (lendas, musicas, dancgas, comidas tipicas etc.) e as construcdes dos povos que
formaram a América e o Brasil, apresentando, como exemplo na pagina 72°, imagens da
cidade Inca de Machu Picchu e objetos produzidos por esse povo na pégina 73, assim
como também, apresenta 0 Maracatu na pagina 104 como um dos exemplos das marcas
que as culturas negras escravizadas deixaram na nossa sociedade, conforme imagens

selecionadas.

No Manual do Professor, em decorréncia do contetdo Fazer a
América (constante do Livro do Aluno), topico que trata da imigracdo em massa de
europeus para o Brasil € sugerida na pagina 48, a visita por parte dos alunos a museus
de imigracdo, colbnias de imigrantes, incluindo lugares na cidade com marcas da

Imigragdo, caso estes existam nos lugares em que os alunos moram.

Vozes da Africa no Brasil

e Angola. Até rece
-se - anles da saida
a, tocava-a e fazia um g

Imagem 03 — Imagens recolhidas do livro didatico Historia Tantas Histdrias — 4° Ano — paginas 72, 73
e 104.
Fonte: LINS, 2011.

% LINS, Ana Luisa. Historia: tantas Historias: 4° Ano — Manual do Professor. Sao Paulo: FTD, 2011. Pp.
74-75.
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Por fim, a leitura e anélise dos livros do VVolume 04 da colegdo. Pelo
maior nimero de textos, imagens e atividades que sdo apresentados, bem como as
sugestdes feitas no Manual do Professor, esses sdo os livros em que se encontraram
mais conteldos que abordam a tematica do patrimonio cultural como facilitador da
relagdo ensino-aprendizagem. Nesses livros vai-se mais além, apresenta-se uma
definicdo de Patriménio Cultural como sendo as construgdes, as musicas, as dangas e
tantas outras criacdes das pessoas, que passam de geracdo para geracdo™. As
terminologias aparecem ora relacionadas com as questdes da cultura imaterial e das
tradigdes como nos livros dos volumes anteriores, ora aparecem relacionadas a cultura
material e principalmente aos aspectos arquiteténicos, as formas construtivas e as

marcas fisicas deixadas nas cidades elencadas nos livros.

Observe-se o conteudo As cidades dos deuses, onde se apresenta a
partir da pagina 40 imagens das cidades-monumentos de Chichen-Itz4 (cidade Maia) e
Teotihuacan (cidade Asteca) ambas no México e a cidade de Machu Picchu (cidade
Inca) no Peru, bem como imagens de objetos (cultura material) deixados por essas
sociedades. E apresentada também uma série de imagens de cidades como Cuzco,
Cidade do México e La Paz com seus prédios antigos ladeados pelos mais modernos,
mostrando as marcas deixadas pelo passado. Na pagina 50, mesmo ndo sendo
trabalhada a ideia ou o conceito de patrimdnio, ¢ usado o termo monumento —
monumento a Cristovdo Colombo em Cérdenas, Cuba, inclusive sendo solicitado aos
alunos que facam como atividade uma analogia com uma imagem que aparece na
pagina 51, um mural de Diego Rivera, para comparar relatos sobre a chegada dos
espanhdis a América. Ocorre 0 mesmo na pagina 69, quando € solicitado aos estudantes
que, a partir das imagens dos monumentos de Borba Gato e a imagem do monumento as
Bandeiras (Victor Brecheret), ambos na cidade de Sdo Paulo, discorram sobre o0s

bandeirantes e 0s povos escravizados por estes.

19| INS, Ana Luisa. Histéria: tantas Histérias: 5° Ano — Manual do Professor. Sdo Paulo: FTD, 2011. P.
109.
1 LINS, 2011, p. 40.
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I Compare 0 monumento da pagina anterior com
@ esta pintura

Diferentes
olhares,
diferentes
histérias

Imagem 04 — Imagens recolhidas do livro didatico Histdria Tantas Histdrias — 5° Ano — paginas 50 e
69.
Fonte: LINS, 2011

Na sequéncia do texto, pode-se observar na pagina 932, no contetido
Cidades em diferentes tempos, outro exemplo, quando a autora comeca a discorrer
sobre a cidade de Salvador (primeira capital) e apresenta uma imagem (fotografia) do
Pelourinho, afirmando que é possivel andar pela cidade e encontrar marcas do passado.
Faz referéncia também ao processo de desocupacdo e ao inicio da restauracdo dos
casarfes, datada do ano de 1991. Construgfes que em tempos passados haviam se
transformado em corticos, no centro histérico e artistico de Salvador. Atividade
semelhante ocorre na pagina 103 apds a apresentacdo de imagens da cidade do Rio de
Janeiro (segunda capital), tais como: Chafariz do Jardim Boténico, Arcos da Lapa,
Teatro Municipal e a Favela da Rocinha. Ainda na pagina 109", toma Brasilia (terceira
capital) e a sua construcdo como exemplos, além de transmitir a informacdo de que
desde 1987 a capital é considerada pela UNESCO como Patriménio Cultural da
Humanidade, informando também que um dos motivos elencados para a concessao do
titulo foi o fato de ter sido a primeira cidade construida para ser capital de um pais.

Informa também que na condicdo de Patriménio Cultural a cidade ndo pode mais sofrer

2INS, 2011, p. 87.
B LINS, 2011, p. 109.
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mudancas na sua arquitetura, no seu formato. Porém a cidade tem se modificado com o
problema das invasdes e construcdes de favelas. Da pégina 109 até a pagina 112 é
solicitada uma atividade em que os alunos devem identificar as marcas do passado em
sua cidade, inclusive sugerindo ndo sé entrevistas com pessoas mais velhas para
verificarem o que mudou, como também a confeccdo de um livro de memorias da

cidade e a organizacdo de uma exposi¢do com fotos sobre esses lugares e suas marcas.

No Manual do Professor, é proposto em relacdo ao conteudo Uma
trilha de destruicdo e morte, que o professor ou a professora realizem uma discussdo
sobre as cidades destruidas e as que foram construidas pelos espanhdis no tempo da
colonizagdo. Sugere-se como atividade a comparagdo entre o “Monumento a Colombo”
em Cérdenas, Cuba, e a imagem da pintura-mural feita por Diogo Rivera. Na sequéncia
e ainda nesse topico no Manual, sugere-se ao docente que a partir do texto do escritor
Eduardo Galeano seja promovido um debate sobre a presenca da memoria dos povos
americanos tanto nas constru¢fes como nos objetos confeccionados e manuseados feitos
por esses povos. PropBe-se também que seja feita uma discussdo com 0s alunos sobre a
relacdo entre memoria e histéria e sobre os lugares de memoria (pessoas, registros
escritos, monumentos, edificios, objetos), levando-se em consideracdo que: 1 — as
historias eram transmitidas oralmente e, portanto a importancia que as pessoas mais
velhas tinham nessas culturas; 2 — que nem tudo fica guardado na memoria, ou seja,
existe o0 esquecimento; 3 — que o patrimonio histérico é um conjunto de bens culturais
que guardam a memoria de um grupo; e, 4 — se antes esse patrimonio remetia somente a
chamada histéria oficial, hoje esse patriménio cultural deve ser representativo das
diferentes identidades dos diferentes grupos sociais.

Na pagina 27 e decorrente do contedo O mundo de cabeca para
baixo, concomitante com as atividades da pagina 75 do Livro do Aluno, sugere-se ao
professor que, em caso da existéncia de monumentos ou museus de arte em sua cidade,
realize com seus alunos visitas programadas a esses lugares. Sugere-se também que
sejam realizadas atividades de comparacdo entre monumentos e imagens de
quadros/telas apresentadas no livro e que se repasse para 0s alunos alguns dos textos
disponibilizados no proprio Manual, como os que tratam de artistas plasticos — Benedito

Calixto de Jesus, Julio Guerra e Victor Brecheret; de personagens da Histéria do Brasil
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— Domingos Jorge Velho; ou dos préprios monumentos — “Monumento as Bandeiras”,

de autoria do escultor Victor Brecheret.

Por fim, nas paginas 35 e 36, em decorréncia do contetdo Cidades
em diferentes tempos, encontra-se um texto — que, como sugerido anteriormente,
também pode ser repassado para os alunos, sobre o Pelourinho em Salvador — BA, com
0 titulo: Pelourinho — Um programa de restauracdo. Nas paginas 37 e 38, é
disponibilizado um texto sobre os Arcos da Lapa no Rio de Janeiro — RJ, cujo titulo é:
“Monumento histérico — Arcos da Lapa, antigo Arcos da Carioca”. Nas paginas 38 e 39,
existem textos sobre o Jardim Botanico, outro sobre os Arcos da Lapa e sobre o Teatro
Municipal do Rio de Janeiro. Se faz importante comentar que mesmo tendo sugerido
um conceito sobre Patrimonio Cultural no Livro do Aluno e ter informado Brasilia
como Patrimdnio da Humanidade no Manual do Professor ndo foi feita nenhuma

sugestdo de atividade ou fornecido algum texto complementar sobre o assunto.

Cidades em
diferentes tempos

vai mudandc

2 Um retrato da sua cidade
em diferentes tempos
a

Desde 1 Bra: foi decl;

dangas, e tantas

Bairro o Pelourinho, em Salvad, 1999,

Imagem 05 — Imagens recolhidas do livro didatico Historia Tantas Histérias — 5° Ano — paginas 93,
103 e 109.
Fonte: LINS, 2011.

3.4.2 — Colegéo 02 — Interagindo e percebendo o mundo:
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Na sequéncia tém-se a apresentacdo dos dados extraidos, com alguns
comentarios a respeito, da Colecdo 02 — Historia — Interagindo e Percebendo o Mundo.
Assim como a Colecdo 01, verificaram-se poucas diferencas na disposicdo dos
conteidos das obras. A analise efetuada também indica a presenca da tematica do
patriménio cultural nessa colecdo, ndo em toda a colecdo como na situacdo anterior,
mas quando do seu aparecimento, sugere-se, inclusive, conceituacdo sobre ela. Nessa
colecdo também se verifica a utilizacdo das terminologias adotadas para a leitura e

analise, bem como o préprio termo conceituado.

Os primeiros volumes analisados foram os livros destinados aos
alunos da 1 Série — PNLD 2004 e 2007 ou 2° Anos — PNLD 2010 e 2013. A analise
desse material mostra que as autoras nao apresentam textos, imagens ou atividades que
tomem a teméatica do patrimdnio cultural — mesmo em relacdo especifica as
terminologias aqui adotadas como algo a ser explorado na facilitacéo da relagdo ensino-
aprendizagem para as criangas nessa faixa etaria. Uma das poucas exce¢des € quando
em alguns momentos se refere nas obras a uma atividade chamada Valorizando a

Memoria, cuja explicagdo sobre a mesma constante no Manual do Professor alega que

E importante desenvolver nogdes e atitudes de respeito e valorizagio
da memdria historica. Neste icone sdo apresentadas atividades que
trabalnam com nocdes de permanéncias, mudanca, estabelecendo
comparagdo entre momentos histéricos diferentes por meio do contato
com fontes, como documentos histéricos, relatos, fotos etc. Envolve
atividades com histdria oral, como entrevistas, depoimentos e relatos
de pessoas que vivenciaram outros momentos histéricos.*

Corrobora a isso o fato de na pagina 06 do Manual do Professor as
autoras se referirem ao ato de se produzir bens culturais sem especificar
necessariamente o que seriam esses bens ou como seriam produzidos. Na pagina 10
aparece a seguinte afirmacéo: o grande desafio da escola é superar a discriminacao e

valorizar a diversidade eétnico-cultural que compde o patrimoénio sociocultural

1 SOURIENT, Lilian. Novo Interagindo com a Histéria. 2° Ano. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2008. P.
21.
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brasileiro, valorizando a riqueza de cada grupo™. Mais uma vez cita-se patrimonio sem
relaciona-lo a nenhum conteddo disposto ao longo dos livros que compéem o Volume

01 da colecao.

A anélise realizada nos livros do Volume 02 correspondentes aos da 22
Série — PNLD 2004 e 2007 ou 3° Anos — PNLD 2010 e 2013 apontam que se a tematica
sobre o patrimdnio cultural ndo foi explorada nos livros do Volume 01 da colecéo,
essa deficiéncia seré corrigida a partir desse material em analise. Isso comeca a ficar
evidente com a leitura e analise, para se tomar como exemplo o livro do 3° Ano™® —
Manual do Professor, apresentado no PNLD 2010. No contetdo Registrando a Nossa
Histdria, na pagina 21, no Item Fique por dentro, as autoras informam que além dos
documentos escritos, visuais, sonoros, audiovisuais, os relatos orais e a cultura material
também sdo documentos histdricos ou fontes histéricas que podem colaborar e serem
usadas para a escrita da Historia e que eles nem sempre foram produzidos com essa
intencdo, mas sdo importantes para os pesquisadores. Na pagina 23 e subsequentes, é
apresentada uma série de imagens exemplificando as fontes em que aparecem diversos
objetos e entre eles o patrimdnio historico edificado. Na pagina 24 é proposta uma
atividade em que os alunos devem preencher com exemplos de documentos: Escrito/

Oral/ Visual/ Audiovisual/ Sonoro/ Cultura material.

de cada tipo de documento.

[mmomvsuuummm m‘g

2 Quais documentc

deixar sua histéria
registrada? ' " s

23 24

Imagem 06 — Imagens recolhidas do livro didatico Interagindo e percebendo o mundo — 3° Ano —
paginas 23 e 24.
Fonte: SOURIENT, 2008.

> SOURIENT, 2008, p. 10.
® SOURIENT, 2008, p. 21.
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No contetdo Registrando a Historia, na pagina 32, no Item
Interagindo com Textos, as autoras, para introduzir a discussdo sobre patrimdnio
cultural, apresentam um primeiro texto relacionado a um objeto guardado por uma
familia que se transformou em patriménio familiar. O texto versa acerca de um
camisoldo utilizado e guardado pela familia hd mais de oitenta anos para vestir as
criancas nas datas de realizacdo dos respectivos batizados. O segundo texto inicia-se
questionando se o primeiro troféu ganho por um time é patrimdnio, se uma festa
folclérica, se um campeonato que vem sendo jogado hd muitos anos ou uma estatua
comemorativa erguida na escola também sdo patriménios. A finalidade dos

guestionamentos é fazer com que as criancas entendam que

Patrimdnio ¢ um bem importante para uma pessoa ou para um grupo
de pessoas. E uma riqueza que nds recebemos de heranca.

Ele conta a histéria da sociedade em que vivemos, eles nos traz
recordactes do passado e nos faz sentir unidos por um sentimento
comum. Noés o recebemos e devemos tomar cuidado para protegé-lo
porque, mais tarde, vamos entrega-lo a nossos descendentes. E
ninguém vai querer receber um patriménio destruido.

Os documentos e as lembrancas da nossa Histéria formam o
patrimdnio histérico e artistico nacional. Entre eles incluem-se
documentos escritos e audiovisuais, casas, edificios, pracas,
monumentos, obras de arte, espagos da cidade e outros locais de
significacdo histérica e social para a nagdo. Podem estar protegidos
nos arquivos, nas bibliotecas ou nos museus. Podem também estar
expostos ao ar livre, como uma estatua, uma placa comemorativa ou
restos de uma construcdo."’

Posteriormente, na pagina 36, como forma de apreensdo do conteudo
abordado, é solicitada aos alunos uma atividade composta por algumas questdes.
Destacam-se trés aqui. Na primeira delas os alunos devem explicar o significado de
“patriménio da familia”. Na segunda os alunos devem elencar quais 0s elementos que
fazem parte do patrimobnio histérico e artistico de uma cidade, inclusive indicando-se
que realizem um passeio pela cidade para se conhecer/reconhecer esse patriménio e por
fim, uma terceira questao, que deve ser respondida em dupla, em que os alunos da turma
terdo que elaborar uma explicacdo para 0 que viria a ser patrimonio histérico. Ainda na

pagina 36, no item Pesquisando, é solicitada uma pesquisa em que os alunos devem

Y SOURIENT, 2008, p. 35.
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descobrir quais construces fazem parte do patriménio histérico e cultural da cidade
onde eles moram, pois, como afirmam as autoras, nas cidades encontramos construgdes
que devem ser preservadas, pois fazem parte da sua histéria'®. Para a realizacdo da
atividade, sugere-se ao professor que solicite aos alunos uma visita ao Centro Historico
da cidade ou a um museu, se na cidade existir algum, recomendando, por fim, que o

proprio professor organize uma visita com a turma a esses lugares.

Sequencialmente, temos a pagina 37 e o contetdo Fique por Dentro,
onde é apresentada, inclusive como forma de aproximacdo dos alunos, uma folha do
diario de Aninha, em que a personagem, estudante e crianga como eles, relata uma visita
ao centro historico da cidade, onde segundo ela tem umas construgdes bem antigas,
muito diferentes da minha casa'®, bem como ao museu e & Casa da Cultura, onde tirou
fotos dos lugares e observou itens da cultura material. No item Ma&os a Obra, na pagina
39, sugere-se que os alunos elaborem um livro de memdrias da cidade, utilizando-se de
fotografias antigas, recortes de jornal, entrevistas usadas como moradores antigos,
fotografias tiradas no Centro Histérico ou de pecas de museu, bibliotecas etc. Para
completar a discussdo sobre a tematica, no item Desenvolvendo Atitudes, as autoras
apresentam um pequeno texto tratando da obrigacdo da preservacdo do patriménio, qual
deve ser a atitude das pessoas frente aos bens preservados e caso o0 patrimonio histdrico

seja destruido quem serdo os verdadeiros prejudicados, conforme imagens a seguir.

8 SOURIENT, 2008, p. 36.
9 SOURIENT, 2008, p. 37.
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Imagem 07 — Imagens recolhidas do livro didatico Interagindo e percebendo o mundo — 3° Ano —
paginas 36, 37, 38 e 39.
Fonte: SOURIENT, 2008.

No contetudo Cidades de Ontem e de Hoje, consta na pagina 68, no
item Observando Detalhes, um questionario, inclusive perguntando se a cidade é uma
cidade antiga e como podemos observar isso, acompanhado de uma imagem do Centro
Histdérico de Salvador — Pelourinho, ao final da pagina. Nas observacdes do que o
professor deve trabalhar com os alunos, informa de forma errénea o que é o pelourinho
e que o Centro Historico foi declarado Patrimdnio Cultural da Humanidade no ano de
1980. Na pagina 72, dando sequéncia a discussdo iniciada nas paginas anteriores sobre a
historia da formacdo das cidades no Brasil, em que se havia tratado das cidades de
Salvador e de Séo Paulo, séo apresentadas duas imagens e um texto sobre a cidade do
Rio de Janeiro, onde se pode ler que apesar de ter muitos museus, infelizmente [...] ndo
é feita somente de monumentos e paisagens bonitas. Tem muitos problemas de cidade
grande®. Por fim, na pagina 95, é lembrada a necessidade de participacdo de todos,
enquanto dever, para a preservacdo dos bens naturais, culturais, sociais e relagoes

pessoais.

Em relagdo ao Manual do Professor, nos livros do Volume 02 da
Colecdo, as mudancas sdo claras e evidentes, inclusive comportando uma série de

sugestdes feitas pelas autoras do que significa e como se pode trabalhar com a tematica

% SOURIENT, 2008, p. 73.
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do patriménio. Quando da defini¢do dos conteldos que seriam abordados nos livros e a
proposta de trabalho apresentada pelas autoras, temos na pagina 28 que um dos
objetivos da Unidade | — Viver e Conviver é reconhecer a importancia da preservacéo
do patrimdnio historico da cidade e sua valorizacdo € um contetdo a ser aprendido pelos
alunos. O Patriménio Histérico € um conteldo conceitual cuja valorizacdo pode
estimular a mudanca da atitude dos educandos inclusive gerando acgbes e atos de

protecao e preservacgdo junto as comunidades.

Tomem-se alguns exemplos: Na pagina 30, tem-se um texto intitulado
“Documentos ndo inscritos na sala de aula”, que trata sobre Objetos em Museus
Historicos, de autoria da Profa. Circe Bittencourt, apresentado pelas autoras para servir
de sugestdes de como proceder a visitas a museus e, acima de tudo: como transformar

0s objetos de museus em fonte de conhecimento histérico?**

. Na pagina 32, tem-se outro
texto cuja finalidade é sugerir ao professor organizar uma visita aos museus, intitulado
“Por que visitar museus — Sugestdes”. Na pagina 35, inicia-se um texto cujo titulo é:
“Respeito a nossa Historia e ao nosso patriménio”, seguido de atividade com questdes a
serem respondidas e debatidas em sala de aula. Na pagina 37, um dos objetivos da
Unidade 11 — Convivendo e Construindo € identificar no patrimonio histérico uma fonte
para a historia da sociedade em que se esta inserido, possibilitando aos alunos outras
leituras sobre a cidade e também o estabelecimento de relagdes entre passado e presente
na histdria das cidades e sociedades. Na pagina 46, ha uma proposta de trabalho e
pesquisa interdisciplinar intitulada “Espaco Urbano e Cidadania”, que tem como um dos
objetivos a necessidade de preservacdo do patrimonio cultural urbano. Entre uma das
leituras indicadas consta “Vocé sabe o que é o Patrimdnio Histdrico?”, indicando sites
sobre a temética. Na bibliografia recomendada — no item sites —, consta o0 do IPHAN, o
da Fundacdo Rui Barbosa, o0 do Memorial do Imigrante, o do Arquivo Nacional, o da

Fundacao Nacional Palmares, entre outros.

As informacgGes obtidas apos leitura e andlise dos dados constantes dos
livros dos Volumes 03 da Colecdo apontam que nesse material a tematica do patriménio
cultural também é bastante explorada pelas autoras no sentido de facilitar o trabalho dos

professores na mediacdo da relacdo ensino-aprendizagem da Historia. As versdes da

! SOURIENT, 2008, p. 30.
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obra apresentadas nos PNLD 2007 e 2010, por exemplo, iniciam logo no Capitulo I,
cuja temaética é Registros da Historia, apresentando um texto (poema) sobre 0 homem
pré-histérico e uma imagem de uma pintura rupestre®®. Nas sugestées feitas em letras
azuis para as possiveis respostas dadas as questfes colocadas aos alunos, a de que eles
devem referenciar objetos, monumentos, quando listarem quais 0s sinais que

deixaremos para as geracdes futuras.

REGISTROS
DA HISTORIA

No comego do mundo
Em que 0 homem
Ainda ndo sabia construir sua
casa.

Entdo disputava

A caverna com bichos

E era ai sua morada.

Deixou para nés

seus sinais,

desenhos desse mundo
muito antigo.

Animais, cagadas, dangas,

mis!

teriosos rituals.
inais.

e

Imagem 08 — Imagens recolhidas do livro didatico Interagindo e percebendo o mundo — 42 Série e 4°
Ano — paginas 08 e 08.
Fonte: SOURIENT, 2004, 2008.

Posteriormente, na pagina 09, utilizando-se do mesmo artificio
adotado nos livros do Volume 02, é apresentada uma péagina do diario de Aninha, em
que ela relata que o assunto da aula de Historia daquele dia havia sido sobre
Arqgueologia e o trabalho dos arque6logos. Em letras azuis, é sugerido ao professor levar
os alunos a um museu, semelhante ao que serd feito pela turma de Aninha na proxima
semana, um museu que tenha acervo arqueoldgico, bem como também a utilizagdo de

documentérios sobre o tema e, para maior informacdo dos docentes, a leitura de textos

%2 No livro de 2007, para exemplificagdo, foi utilizado um desenho de um homem pintando uma caverna e
deixando suas marcas. No livro de 2010, foi usada uma imagem fotografica tirada do Parque Nacional
Serra da Capivara em Sdo Raimundo Nonato — Piaui. Nos livros de 2004 e 2013, essa discussdo aparece
ndo no Capitulo | e sim no capitulo seguinte, sendo utilizada imagem de mesma procedéncia no livro de
2013 e em relacéo ao livro de 2004 soma-se a essa imagem a de uma fotografia retirada de uma pintura
feita no Parque Nacional da Chapada dos Guimardes no Estado do Mato Grosso.



239

sobre Patrimoénio Cultural constantes do Manual do Professor. Na pagina 10, nos itens
Pesquisando e Para saber um pouco mais (livro 2007) e no item Fique por dentro
(livros 2010 e 2013%%), para maior compreensao e apreensio dessa discussdo, é sugerido
aos alunos como atividade que realizem uma pesquisa sobre o que fazem os
historiadores, arquedlogos e os paleoantropdlogos para reconstruir o passado. No texto
Descobrindo o passado, é explicado para os alunos o que € cultura material, como o
arqueologo trabalha, o que é um sitio arqueoldgico. Na pagina 11, segue-se a discussao
do texto e uma série de perguntas sobre ele, além de no item Ma&o a obra, ser ensinado
aos estudantes como se preparar um faéssil, explicando do que se trata. Seguem-se na
pagina 12 e na pagina 13 dois textos, um tratando dos sitios arqueoldgicos e outro dos
sambaquis. Na pagina 14, no item Trabalhando com mapas, sdo apresentadas as
localizagdes de sitios arqueoldgicos e sambaquis espalhados pelo territdrio brasileiro e,
por fim, na pagina 15, no item Desenvolvendo atitudes, para conhecimentos dos
alunos, um texto tratando sobre as ameagas interpostas ao Sitio Arqueoldgico — Parque

Nacional da Serra da Capivara, considerado um Patriménio Cultural da Humanidade.

Coviae  respon widd 7o cades Copie e responda no caderno.

1 O que é cultura material e por que ela é importante? 1 Vocé conhece ou j& ouviu falar de algum sitio arqueolégico em sua re-
GiO7 s
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Observe 0 mapa de sitios 05 no Brasil a sequir, impressionan
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# A dos outros tipos de sitio arqueolégico. eles v a pintar nestes mesmos

m sendo cobertos por est;
da Fundagao Museu do Homem Amer

que hoje forma o Brasil antes da chega i dos portu q eses? ¥
fa arte humana estéo aqui. O Parque Nacional

onio cultural da humanidade. (...)
o onde ocorra isto. £ uma
retudo, 0 mesmo tema sendo
ndo que durante muito tempo
te milhares de anos,
xplica Niede Guidon,

3 "G que & sitio arqueolégico?

& w

a) Onde se localizam os sambaquis?
1 Vocé sabe o que sio (Gseis? Procuré o dicionéifo @ respanda oraimente. o

b) No seu «aao existe algum sio arquealdgica? © que vock sabe

(...) Desenhos do ho-

2 ‘Animals ¢ vegetalyfosslz ok aoxifam b8 pesquisadores a sobre. esse msunts) mem pré-histérico também

saber um pouco mals da vida ga Terra em lempdsm uito antigos. Com g T o encontrados fora do

3 orintcio do protaor 1 iigums o 1 p rque, fora da protegio
Para isso, prepare os mates essarios e siga alguns passos. i

i > - o ArANTICO 0 e 530 05 vestigios

Material: | A do homem moderno, como

* um pote pldstico um pouco fundo (pode ser de margarina);
(sc(a e molhada);
rango, espinha de peixe ou qualquer loll , graveto -
9 Ihopeq eno. Vocé escolhe o que vai querer fossilz

um acampamento em pleno
sitio arqueolégico.

As imagens de depred
o mais fortes sdo pich:

. RV LB it coes, do mesmo lado
Procedimentos: Frnies XA rocha onde estio as l g
1.Coloque avg la seca dentro do pote em quantidade suficiente para 3 i - T YR E bem pré-
cobrir kod undo. : L T - ge s, q e lembram dois veados, (ome( bertas
2.5obre gl seca, coloque uma camada de argila molhada (cerca de - uma espécie de ful Igum provocada pela queima de
4 ¢ m)
3. Celoqueoob,uloq e quer fossilizar sobre a argila molhada e espalhe e ele fosse patrimnio mundial, fez
e argia seca sobre o objeto (salpican i um compromisso. Temos mulas ccadas dc
potad kg argila molhada e deixe secar por alguns s de todos os pesqui e 5. Nos ajudem a salva
. Marie Pessis, diretora da Ful an
.Quando vocé perceber que a argila da parte de cima estd completa- e 53 M 4o Homen
mente seca, separe as partes com muito cuidado para nao danificar, e o .
o seu fossil estaré pronto. g o
6.0bserve atentamente o que ficou impresso na argila. g
7.Converse com os seus colegas e com o professor sobre o resultado da ¥ B Que atinudes de 2 lomadaspars e imOnlos como o dasem
sua simulagao de fossilizagio. - S .

wie da Capivara sejam p eservados? Registre suas conclu 63 no ket
A que conclusio chegou? - s

Imagem 09 — Imagens recolh'idasmdo livro didatico Interagindo e percebendo o mundo — 4° Ano .
paginas 11, 14 e 15.
Fonte: SOURIENT, 2008.

Dando sequéncia, no conteudo intitulado Os primeiros habitantes do

Brasil, pagina 16, é apresentado um texto sobre Luzia, considerada pelos arquedlogos

2 Ppara o livro de 2013 essa atividade aparece na pagina 22 e ndo na pagina 10 como nas versdes
anteriores.



240

brasileiros como sendo um dos primeiros seres humanos a habitar o nosso territério, um
achado arqueoldgico importante. Na pagina 17, encontra-se outro texto intitulado “Os
Homens de Lagoa Santa (Belo Horizonte — MG)”, tratando sobre o grupamento humano
do qual Luzia provavelmente fazia parte. Alem desses dois textos é retomado mais um
que discute o trabalho do arquedlogo, localizado nas péginas 18 e 19, inclusive com

proposta de atividades.

Ao longo das paginas posteriores sdo apresentadas as contribui¢es
das etnias formadoras do Brasil, inclusive algumas das suas contribui¢des culturais, no
vocabulario, na culinaria, nos costumes etc. Constitui-se também a narrativa sobre 0s
imigrantes e a sua contribuicdo para a formacdo da cultura brasileira, tome-se como
exemplo o item Desenvolvendo atitudes, na pagina 53, em que se tem a seguinte

afirmacéo:

A cultura de um povo retrata suas ideias, crencas e a forma como esse
povo se relaciona com a natureza. Preservar essa cultura é de
fundamental importancia para que possamos entender como viviam
diversos povos e valorizar a diversidade cultural como riqueza das
nacdes.?*

Na Unidade 03, no conteido A Cultura do Povo Brasileiro, situado
na pagina 135, sdo apresentadas algumas imagens sobre a riqueza cultural brasileira,
como o Artesanato Indigena, produzido em Macapa — AP, o trabalho das Rendeiras em
Floriandpolis — SC, o Bumba-meu-boi em Sdo Luis — MA e a Festa do Divino em
Pirendpolis — GO, e textos informando que essas riquezas, artesanato, brincadeiras,
festas e dancas, ou seja, as manifestacfes culturais sdo partes integrantes da cultura de
diversas regides, portanto, constituindo a cultura do povo brasileiro, repassadas de
geracdo a geracdo, fazendo parte dos nossos costumes e tradi¢cbes. Na pagina 139, no
item Ma&os a obra, inicia-se o enunciado de uma atividade com a seguinte afirmagao:
todos os povos que formaram a populacdo brasileira contribuiram com costumes e
tradicbes que hoje fazem parte do dia a dia de todos nés e constituem a cultura
brasileira®, para em seguida ser solicitado aos alunos que formem equipes para a

realizacdo de uma pesquisa em que sejam levantadas as manifestagdes culturais

?* SOURIENT, 2008, p. 53.
% SOURIENT, 2008, p. 139.
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brasileiras, incluindo-se ai, arquitetura, artesanato, alimentagdo entre outras e que esses

trabalhos sejam expostos em uma feira denominada Feira da Brasilidade.

1 Rednam-se em equipes. Cada equipe ficara responsével por trazer r"

Y exemplos de elementos das manifestactes culturais citadas na pagina &\,. k4

N anterior, Apresentem o resultado em sala de aula. Vocés podem juntar a'J
i A CULTURA esses exemplos de tradiio oral € registré-los em um livro.

DO POVO BRASILEIRO

Todos 0s povos g 30 brasileira contribuiram com cos-
dicoes que hoje fazem parte do dia-a-dia de todos nés e constituem
cultura brasileira.

1 Dividam.se em equipes. Cada uma deverd pesqu
inclui

sar manifestages cul-
uindo o artesanato, a alimentaao, o vocabulirio, a

A entrevista & um relato oral, portanto, uma fonte histérica que nos for- .
nece dados para conhecimento da histéria local ou pessoal. Cada povo, ao deixar sua terra de origem, leva consigo seus costumes
m pat

e tradictes. Ass
costumes que h

1 Entreviste uma pessoa com mais de 60 anos e pergunte sobre as mani-
festagdes culturais que ela conheceu ou vivenciou em sua regido. Elabore
um roteiro, incluindo as questdes a seguir.

) Nome e idade do entrevistado.
b) Local de nascimento

q
es. £ necessdrio que

As imagens retratam um po mmaga inde riqueza cultur alq xiste a na diversidade.

ssssss pais. Vocé conhece algun s festas e dangas, ou desses ancm <) Quais as diferengas e semelhangas das manifestagdes culturais de hoje

natos que aparecem nas imagens? o de ocorrem? e de outro tempo? 1 Dequ
As festas e dangas, entre outras manifestacdes, fazem parte da cultur d) O que mudou?

de uma regido. €) O que permaneceu?

cam as tradigdes
’ Escreva suas sugestdes. Nio se esquega de
coloca. \as em mau(a

135 138 129

Imagem 10 — Imagens recolhidas do livro didatico Interagindo e percebendo o mundo — 4° Ano —
paginas 135, 138 e 139.
Fonte: SOURIENT, 2008.

Na leitura do Manual do Professor, observou-se que existe uma série
de referéncias ao trabalho com a temaética do patriménio cultural. Na pagina 17, consta
no texto principal a importancia de se trabalhar com documentos/fontes visuais e de que
forma os professores podem usar pinturas e esculturas para colaborar na facilitacdo da
relacdo ensino-aprendizagem. A pagina 19 contém um quadro com sugestdes de como
valorizar as memorias via Histéria Oral. Na péagina 26, na Proposta de Trabalho
apresentada pelas autoras, logo na Unidade 1, denominada Viajando pela historia do
Brasil, sdo colocados ao menos trés objetivos relacionados ao patriménio listados a
seguir: 1 — Identificar, no patrimdnio historico, uma fonte para a histdria da sociedade
onde esta inserido; 2 — Reconhecer a importancia da preservagdo do patriménio
historico; e, 3 — Reconhecimento das contribui¢bes da cultura indigena. Nas paginas 30
e 31 s&o reapresentados 0s textos “Documentos nao escritos na sala de aula” e “Por que
visitar museus”, sendo ainda acrescidos os textos “A primeira brasileira” e “Homem

ocupou o Piaui a 58 mil anos”. Nas paginas 35 a 37, no item “Sugestdo de textos e
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atividades que poderdo ser trabalhadas com os alunos”, encontra-se um texto
denominado “Respeito a nossa Historia e ao nosso patrimodnio”, discutindo questdes
relacionadas ao patriménio seguido de algumas perguntas para facilitar a apreensdo do
assunto. Na pagina 40, tem-se um texto destacando a contribuicdo da cultura indigena.
Segue-se como no volume anterior a indicacdo para pesquisa e entre estes oS do
IPHAN, da Fundagédo Rui Barbosa, do Memorial do Imigrante, do Arquivo Nacional, da

Fundacao Nacional Palmares, entre outros.

Para a finalizacdo da Colecdo 02 — Histéria — Interagindo e
Percebendo o Mundo, tem-se a leitura e analise dos livios do Volume 04
correspondentes aos livros da 42 Série — PNLDs 2004 e 2007 e aos livros do 5° Ano —
PNLDs 2010 e 2013. A leitura e a andlise realizadas mostram que, mesmo em uma
quantidade menor que nos livros do Volume 02 e nos do Volume 03, também nesses
livros se encontra presente a tematica do patriménio cultural. Para exemplificar essa
afirmacdo, tem-se na pagina 29, no item M&os a obra, como nos livros do Volume 03,
repete-se a afirmacgéo de que a cultura de um povo retrata suas ideias, suas crencas e a
forma como se relaciona com outros povos e com a natureza®® e que para se ter
conhecimento sobre outros povos e valorizar a diversidade cultural é necessaria essa
cultura; Na péagina 96, no item Desenvolvendo Atitudes, as autoras informam que é
muito importante para a histéria de uma pessoa, de uma cidade, de um pais, a
conservacdo dos seus bens histéricos®’. Informam também que os museus sdo locais
que guardam colecbes de objetos da historia, de arte etc. Ao visita-los, vemos que ali
esta preservado muito do nosso passado®®, levando-se & conclusdo de que o respeito aos
bens histdricos constitui-se numa atitude que podera fazer muita diferenca no presente e
no futuro das sociedades. Alegam também que por meio de documentos, objetos,
imagens, monumentos, construcdes as geragOes futuras poderdo entender, estudar e
conhecer o dia a dia dos que os antecederam. Segue-se uma série de perguntas como:
Quais atitudes, as pessoas, devem ter ao visitar um museu? O que as pessoas podem
fazer para preservar o patrimonio historico? Quais atitudes devem ser tomadas quando

as pessoas veem alguém danificando o patrimdnio histérico do pais?

% SOURIENT, 2008, p. 29.
" SOURIENT, 2008, p. 96.
*® SOURIENT, 2008, p. 96.
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3.4.3 — Colecdo 03 — Histdria, Imagens & Textos:

Posterior a leitura e analise da Colecdo 02, tem-se a leitura e a andlise
da Colecdo 03, intitulada Histéria, Imagens & Textos. Entre as quatro colegdes
analisadas, a Colegdo 03 € aquela em que os autores da obra assumem se utilizar do
patrimonio cultural como meio para se garantir uma relacdo de ensino-aprendizagem
mais eficaz, com melhor entendimento por parte dos alunos e, portanto, mais duradoura.
Na leitura da obra, observou-se que a tematica esta presente nos livros dos quatro
volumes, aparecendo com maior énfase nos livros da 22 e 3?2 séries ou nos livros de 3° e
4° anos, conforme os respectivos PNLDs. Essa maior abordagem da temaética do
patriménio cultural na obra pode ser em decorréncia de um ou da jungdo de alguns
fatores elencados a seguir: 1 — A abordagem de temas historicos a partir da tematica ou
utilizando-se do aporte teérico proposto pela Historia Cultural; 2 — A prépria ampliacdo
dos conceitos de fonte historica proposta pela Historia Cultural, levando-se a utilizagdo
de diversos tipos de documentos, entre eles o patriménio cultural, para a escrita da
narrativa historica; 3 — O uso dos temas do cotidiano para a aproximacgdo dos conceitos
historicos e a forma de compreender o mundo desenvolvido pelas criangas traduzidas
nas formas de brincar, vestir, se alimentar, morar etc.; 4 — Pela propria ampliacdo das
pesquisas académicas relacionadas a tematica do patrimonio cultural em conjuncdo ao
fato dos autores da colecdo serem professores universitarios e levarem o tema a compor

a producdo didatica escolar.

O livro da 1* Série, aqui usado como exemplo®® da presenca da
tematica do patriménio cultural na referida obra foi o livro apresentado compondo a
colecdo para o processo avaliativo do PNLD 2007. No item A importancia da
Histéria®, constante da pagina 09, os autores afirmam que tudo que existem tem
histéria®, informando aos leitores que as histérias estdo guardadas em varios lugares,

tais como: na memoria das pessoas, nos objetos antigos, nas secretarias das escolas,

2 ANASTASIA, Carla Maria Junho. Histéria, Imagens & Textos: 1° Série: manual do professor. Belo
Horizonte: Dimensdo, 2004.

% |tem constante no Volume 01 das colegBes apresentadas nos processos avaliativos de 2004 e 2007,
porém ndo retomada para os livros apresentados nos processos avaliativos dos anos de 2010 e 2013.

3L ANASTASIA, 2004, p.09.
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nas casas, nas ruas, na natureza, nos arquivos e nos museus*’, seguindo-se, na péagina
10, a apresentacdo de uma série de imagens para a exemplificacdo e ilustracdo das
afirmacdes realizadas (documento antigo, bacia de barbear, urinol, pertencentes ao
Museu da Inconfidéncia — Ouro Preto, além de um caldeirdo e um pote em ferro e pedra
sabdo dos séculos XIX e XX). No item Falando da sua historia, é sugerida uma
atividade na qual seja feita pelo aluno uma entrevista com alguém mais velho da familia
sobre objetos antigos que eles usavam no passado e por qual motivo ou serventia eram

utilizados.

Na pagina 25, dentro do item As fontes historicas, sdo elencadas
entre as diversas fontes iconograficas 0s monumentos e as pinturas. Nas paginas 28 e 29
sdo tratadas as fontes orais e a sua importancia para a transmisséo das tradi¢cées dos
grupos indigenas e das africanas e afro-brasileiras que se utilizavam da escrita para
registro e guarda. Na pagina 36, no item Na roda, constam algumas questdes, propostas
pelos autores, que podem levar a discussdo em sala de aula sobre a existéncia de
colecGes de diversos tipos pertencentes as escolas e aos museus. Como consequéncia é
sugerida também a visita a algum museu que exista na cidade em que os alunos moram.
Por fim, caso ndo haja existéncia desse tipo de instituicdo, os alunos sdo convidados a
escrever uma carta enderecada a Prefeitura mostrando com argumentos a importancia de

se construir um museu na cidade.

3. Observe as imagens:

Tudo o que acontecia no passado era registrado em lendas
e tradigdes orais. Os caciques, 0s pajés e xamas, que eram ssesssse Norods @.
pessoas importantes entre os indios, eram também os que
guardavam essas tradigoes.

Bacia de barbear, século XVIIL,
Museu da Inconfidéncia, Ouro
Preto, Minas Gerais.

Da mesma forma, muit G
brasileiras sdo conhecidas até hoje porque continuaram 1. Vocés sabiam q istem colegdes deinset plant
sendo fransmitidas oralmente, de pais para filhos. em museus e em escolas?

1

2. Na cidade em que vocés moram existe algum museu ou
instituic@o de pesquisa que possui essas colecdes? Que
tal sugerirem o professor ou professora uma visita a um
desses locais?

3. Se, na cidade onde vocés moram, nGo existir um desses
locais, que tal escrever algumas linhas sobre a
importancia de se criar pelo menos um deles? Talvez vocé
e seus colegas possam escrever uma carta para ser

4. Que historias esses objetos podem guardar? Conte suas enviada a prefeitura de sua cidade. O que vocés acham
idéias para a turma. Familia brasileira: negros, século XXI. disso? Gostaram da idéia? EntGo, maos a obra!

e £ E
Imagem 10 — Imagens recolhidas do livro didatico Histéria, Imagens & Textos — 1° Série — péginas 10,

29 e 36.
Fonte: ANASTASIA, 2004

o useu da
Inconfidéncia, Ouro Preto, Minas Gerais.
Urinol, século XVIIL, Museu da
Incontidéncia, Ouro
5.

2 ANASTASIA, 2004, p.09.



245

No contetido As casas na Histdria, apresentado a partir da pagina 78,
0s autores introduzem uma discusséo acerca das diversas formas de morar dos diversos
povos, em diferentes tempos, em diferentes lugares, em diversas regides do mundo e da
utilizacdo de uma série bastante diversa de objetos no interior das casas, objetos
pertencentes a categoria cultura material e como exemplificacdo para ilustrar apresenta
a histéria de Béarbara Gomes de Abreu e Lima, alforriada, e que em 1735 escreveu seu
testamento, relacionando uma serie de objetos que Ihe pertenciam e para quem seriam

deixados.

No conteldo As casas e nossas maneiras de viver, apresentado na
pagina 98, os autores discutem sobre a importancia de se preservar as velhas
construgdes das cidades. Isso se faz necessario para que se possam conhecer as formas e
as técnicas de construir dos nossos antepassados, bem como conhecer o aproveitamento
dos espacos internos desses lugares realizados por estes. Na perspectiva de preservagado
do patrimonio cultural, informam sobre a existéncia no Brasil de 6rgdos governamentais
responsaveis por declarar essas antigas construgdes como patrimdnio, explicitando que
quando isso ocorre, ou seja, apOs receberem essa denominacdo, essas construgdes ndo
podem sofrer modificacbes sem autorizacdo prévia do Orgao ou serem derrubadas.
Acontecendo o ato de preservacao, ndo se estara preservando somente a construgdo, mas
também a nossa memoria histérica. Na pagina 99, relacionado ao item Hora de estudar
mais, € questionado aos alunos se eles ja visitaram alguma cidade antiga ou se ja
admiraram algumas das velhas construcGes brasileiras, apresentando em seguida
algumas imagens antigas, como da cidade de Vila Rica (atual Ouro Preto) em MG,
datada do século XIX, dos Arcos da Lapa no Rio de Janeiro, datada do século XVII, e
de uma igreja antiga em Goiania-GO, datada do século XIX.
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Nessa época, a ex-escrava morava em Sabard, em uma
casa de dois andares, chamada de sobrado. A Vila de
Sabara era, naquela época, uma das mais importantes

 Capitale 6 - As casas < nassas maneiras de vhver
on s sParaiir sbém ﬁ

Vocé sabia que & importante preservar as velhas
consfrugoes de nossas cidades?

Apenas assim nds conseguimos saber como nossos
antepassados viviam, quais eram as técnicas usadas por
eles para construirem suas casas e, ainda,como
aproveitavam o0s espagos interno e externo de suas
habitagoes e das demais construgoes.
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Vocé ja visitou alguma cidade antiga? Ja admirou a
beleza das velhas construgdes das cidades brasileiras?
Se nunca foi, fique atento

Nao perca a primeira oportunidade que tiver para fazer
um desses passeios. Eles sdo inesqueciveis! Vocé vai ver!

wees Hora de estadar mais SRS

As cidades
1. Observe as imagens de algumas cidades antigas. Troque
idéias em turma

localidades do Brasil. Barbara vivia bem, pois tinha ficado
rica depois de sua libertagao

Alids, essa situacao se repetiu com varias outras
mulheres libertas, mesmo que a maioria dos escravos
tenha morrido sem ter a mesma sorte. Mas Barbara era
realmente uma mulher muito especial. Por conta de ter
trabalhado muito, ela péde comprar muitas coisas que
naguele tempo ndo eram comuns.

Ela dormia em um colchao de 13, usava colheres, garfos
e facas de prata, os pratos da casa eram de estanho e
ela possuia tachos de cobre.

Havia bancos, cadeiras, mesa, cama e caixas para
guardar a grande quantidade de roupas que ela possuia,
feitas com diversos tecidos finos, Talvez, para vocé, esse
conjunto de méveis e de objetos domeésticos nao parega
muito rico. Mas, no século XVIII, eram ricos bens
materiais. Pouca gente naquela época possuia tanto.

Ha no Brasil 6rgdos poblicos que sGo responsaveis por
declarar essas construcdes como patrimdnio histérico. Depois
que sao assim reconhecidos, esses prédios ndo podem sofrer
modificacdes e ndo podem também ser derrubados para
que outros modernos sejam construidos em seu lugar.

Assim, estamos preservando a nossa meméria
histérica, vocé ndo acha?

ena da cidade do Rio
janeiro, século XVIIL

98

Imagem 11 — Imagens recolhidas do livro didatico Histéria, Imagens & Textos — 1° Série — paginas 78,
98 e 99.
Fonte: ANASTASIA, 2004

Por fim, nas sugestdes oferecidas aos professores no Manual do
Professor para um melhor desempenho dos seus trabalhos e uma melhor utilizacdo da
obra, na pagina 23, no item 7, que trata da colecdo e de sua composicéo, no ponto 7.1,
intitulado Introducdo, os autores informam sobre a importancia e valorizacdo da
preservacdo das identidades culturais e dos patrimonios culturais na formacdo do
cidaddo do futuro. Na descricdo dos temas vistos nos livros da colecdo, os autores
atentam para a importancia dada nos livros trés e quatro a questdo da protecdo e da
preservacao do patriménio e os locais de memoria. Também sugerem, quando possivel,
a importancia da realizacdo de visitas a museus, centros de cultura, cidades historicas,
entre outros lugares. Ao final propde-se também uma bibliografia especializada para os
professores tratarem do tema da diversidade e da pluralidade cultural

O livro do 3° Ano®, apresentado no processo avaliativo do PNLD
2010, serviu como exemplificador dos dados extraidos dos VVolumes 02 da Colecdo, no

que se refere a temética do patrimdnio cultural abordada na obra. Nesse sentido pode-se

% ANASTASIA, Carla Maria Junho. Histéria, Imagens & Textos: 3° ano: manual do professor. Belo
Horizonte: Dimensé&o, 2008.
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verificar logo na parte inicial, no texto de Introducdo, pagina 06, os autores
apresentarem a informacgéo de que na proposta para aquele ano letivo os alunos terdo a
oportunidade de conhecer as belezas do patriménio material e imaterial do nosso povo
e valorizar mais os locais onde a histéria é guardada®, além das muitas novidades
sobre o proprio cotidiano, sobre a propria comunidade em que vivem e sobre a cultura

brasileira.

No contetdo Desenhar, modelar e cantar, direcionados pela
discussdo sobre as diversas manifestacdes artisticas e culturais que existem nas cidades,
no item Aprender fazendo, na pagina 52, sugere-se aos alunos que com a ajuda do
professor ou da professora montem uma feira de artes ou artesanato semelhante a
alguma que possa existir realmente no bairro ou na cidade. Na mesma péagina, no item
Falando de Histdria, os autores observam que a arquitetura também é uma forma de
expressao artistica e pedem que os alunos observem, descrevendo diferencas e
semelhancas existentes entre as seguintes imagens: a Torre Eiffel (Paris — Franga), o Taj
Mahal (india), o Empire State Building (NY — EUA), o Coliseu (Roma — Italia), a
Grande Muralha da China, Teatro da Opera de Sidney (Austrélia). Na pagina 54, item
Hora de estudar mais, segue-se a solicitacdo, em forma de atividade/pesquisa, para
que os alunos procurem em casa ou na biblioteca o significado do que seria um
monumento, quais 0s variados tipos que existem e, por fim, que em sala de aula,
juntamente com o professor ou a professora e 0s seus colegas, analisem a possibilidade
de se dar o nome de monumento a um prédio, a uma igreja, a uma casa, a uma arvore ou
a uma montanha. Ainda na mesma pagina no item Na Roda, os autores informam que
0s monumentos apresentados anteriormente ficam localizados em outros paises e que
sdo famosos e conhecidos por todos. Em seguida, perguntam aos alunos se eles sabem
qgual monumento brasileiro € mais conhecido no mundo e propdem que eles realizem
uma investigacdo, em livros, revistas e internet, para descobrir quais sdo alguns dos
monumentos mais famosos do Brasil. Pede-se que investiguem por todas as regides
brasileiras e informam que o0s monumentos encontrados podem ser antigos ou

modernos.

** ANASTASIA, 2008, p.06
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Na pégina 55, no item Falando de Histéria, os autores fazem a
constatagdo que em cidades e bairros existem monumentos publicos, que seriam as
estatuas, os obeliscos, as placas de aco, 0s arcos, as construcfes antigas e modernas,
apresentado uma série de imagens, tais como: Teatro Amazonas (Manaus — AM),
edificado no século XIX, um Mausoléu — Cemitério do Bom Fim (Belo Horizonte —
MG), edificado no século XX, e uma imagem do Pelourinho (Salvador — BA), edificado
no século XVII. Na péagina 56, no item Qual é sua opinido, os autores fazem duas
questdes aos alunos: 1 — Se no bairro em que elas moram existem monumentos. A
resposta sendo positiva, que eles os relacionem, e 2 — Se eles acham que as igrejas, 0s
timulos e os prédios sdo monumentos. Ainda na pagina 56, no item Falando de
Histdria, é apresentado um texto em que sdo discutidas algumas questdes referentes aos
monumentos elencadas a seguir: 1 — Os monumentos fazem parte das cidades, inclusive
aquelas em que os alunos moram; 2 — Nem todos 0s monumentos sdo famosos; 3 — Que
uma igreja, um prédio antigo ou moderno pode e que até os timulos dos cemitérios da
cidade podem ser monumentos; 4 — Isso é possivel porque quem torna esses lugares
monumentos sdo a pessoas que moram na cidade. Ainda no sentido de uma maior
apreensdo do assunto abordado, sugere-se na pagina 57, no item Aprender fazendo,
uma tarefa para ser desenvolvida em grupo e com a ajuda do professor ou da professora
da turma, tarefa que consiste na confeccdo de cartazes contendo 0s monumentos
existentes na cidade e no mundo, a partir de pesquisas realizadas em revistas, jornais, na
internet, em cartdes-postais ou que também podem ser desenhados ou as fotografias
feitas pelos alunos. Esses cartazes devem ser expostos na feira de arte e artesanato

proposta anteriormente.



249

1. Investiguem, em casa ou em uma biblioteca, sobre o que ¢ um
monumento.

@ Hora de estudar mais @[alandu de Histéria
£

2. Procurem saber sobre 0s variados tipos de monumentos que existem. ' .

3. Em sala de aula e com a ajuda de seu professor ou de sua professora,
discutam a e questao: s dar 0 nome de

prédio, a uma

monu

| Obeliscor Marcos de diversas materiais colocados em pragas & em outros lugares

Imagem 12 — Imagens recolhidas do livro didatico Hist6ria, Imagens & Textos — 3° Ano — paginas 53,
54 e 55.
Fonte: ANASTASIA, 2008

O contetdo destinado ao Capitulo 8 tem como assunto principal o
patriménio cultural, inclusive sendo assim intitulado. Inicia-se com o item Na Roda
com a apresentacdo de um texto adaptado do livro Cem Anos de Solid&o, escrito por
Gabriel Garcia Marques, publicado pela Editora Record e nomeado Uma aldeia
chamada Macondo. A historia trata do esquecimento que acometeu a aldeia de
Macondo, na qual os mais velhos ja ndo se lembravam das tradicGes e, portanto, nao
eram capazes de dar respostas aos mais novos de coisas simples como, por exemplo,
explicar a origem da comunidade. A solucdo encontrada para resolver o problema foi
dada por um estranho que chegou a aldeia. Essa solucdo consistia em uma pogdo que
traria a memoaria de todos por certo tempo e quando questionado se ndo existiria uma
pocdo mais forte que garantisse 0 ndo esquecimento para toda vida, a sugestdo dada por
esse estranho e que segundo ele valeria por mais 100 pocGes era que 0s moradores
encontrassem um lugar para guardar a memoria da aldeia e 0 esquecimento jamais
retornaria. E assim, antes que o efeito da pocdo passasse, 0os moradores identificaram

cada monumento, pintura, constru¢do, masica, festas, e de registrar todas as
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informagdes que tinham sobre a aldeia. Procuraram os livros que existiam em

Macondo e os guardaram.®

Posteriormente, na pégina 83, apds a leitura do texto, sugere-se uma
atividade para ser feita em grupo e que deveria contar com a ajuda do professor(a), cujo
objetivo, além de discutir a perda da memdria pelos moradores de Macondo, era o de
discutir a importancia de se preservar as tradicbes de um povo, 0S monumentos, as
construcdes e 0s objetos antigos, os documentos e 0 meio ambiente e as formas de como
deve ser guardado tudo que faz parte da memdria de uma cidade. Em continuidade, no
item Falando de Historia, também na pagina 83, é apresentada uma série de imagens
de bens, que segundo os autores fazem parte do nosso patriménio cultural, sendo estas
as seguintes: do Chafariz de S&o José em Tiradentes — MG; uma planta conhecida pelo
nome de Aleluia, pertencente a flora brasileira; do Pdo de Acucar no Rio de Janeiro —
RJ; da Igreja de Nossa Senhora da Misericérdia em Olinda — PE, construida no século
XVI; do Parque Nacional da Chapada da Diamantina na Bahia; do Museu de Arte
Contemporanea em Niterdi — RJ; e uma pintura rupestre da Toca da Entrada do Pajeq,
Piaui, finalizando com duas questdes aos alunos: 1 — Quais bens culturais eles
conseguiam perceber nas imagens; e 2 — Se eles achavam que todas aquelas imagens

que haviam sido mostradas faziam parte do patriménio cultural deles.

A partir da pagina 85, em um texto de trés paginas, que é para ser lido
e comentado, é exposta uma definicdo de patriménio cultural como sendo o conjunto de
bens culturais de um povo®. Coloca-se ainda que o patriménio ambiental, ou seja, o ar,
a terra, a agua, a fauna e a vegetacdo sdo componentes do patriménio cultural.
Acrescenta que todo conhecimento, incluindo as técnicas aprendidas ao longo do tempo
e transmitidas de geracdo para geracao, desenvolvido por um povo também faz parte do
patrimonio, exemplificando-se com o modo de fazer queijo artesanal em Minas Gerais,
que se transformou em um patriménio cultural imaterial protegido pelo IPHAN. Na
pagina 86, elenca que além da natureza e das técnicas o patriménio também é composto
pelos bens culturais que podem ser materiais e imateriais. Define os bens materiais

como sendo os objetos produzidos pelas pessoas®’, exemplificando-os com o pildo

* ANASTASIA, 2008, p. 82.
% ANASTASIA, 2008, p.85.
% ANASTASIA, 2008, p.86.
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usado no dia a dia ou com um grande monumento como o Cristo Redentor e que devem
ser preservados. Os bens imateriais sdo a dan¢a, a masica, as tradi¢fes orais, o teatro,
a lingua® e que devem ser registrados para que a cultura de um povo ndo Seja
esquecida®. Por fim, ainda na pagina 86 com continuacio na pagina 87, apresentam aos
alunos a forma como a Constituigdo Brasileira, no seu artigo 216, define 0 que seria 0

patrimonio cultural.

Discuta com seus colegas e, com a ajuda do professor ou 2. Para ler ¢ comentar:
professora, responda, no seu caderno: %

0 patriménio cultural 1

que deve ser guardado tudo isso que faz

parte d: a cidade?

rte da adeu
N\

g’, Falando de Hictéria
1. Observe, com atengdo, o painel, Ele &

r bens que formam o
io cultural de nossa

81 [\ 83 i ‘ 85

Imagem 13 — Imagens recolhidas do livro didatico Hist6ria, Imagens & Textos — 3° Ano — paginas 81,
83 e 85.

Fonte: ANASTASIA, 2008

Ainda na pégina 87, no item Na Roda, sugere uma atividade para ser
desenvolvida em conjunto com os colegas em que seja relacionado todo o patrimonio
cultural da comunidade. Os alunos devem lembrar se em sua comunidade existem: areas
verdes ou parques ecologicos; monumentos nas pracgas; construcBes antigas;
comemoracdes especiais; lendas da regido; musicas tipicas; cavernas ou ruinas. Na
pagina 88, no item Achei na Internet, os autores apresentam a informacdo que o
patriménio cultural mundial também é composto pelas tradigdes orais, as linguas, a
masica, a dancga, o teatro, o artesanato, 0s costumes, as crengas etc., e que apesar de
muitas ja terem se perdido, as que sobreviveram foram passadas oralmente de geracdo a

geragdo e que hoje é possivel registrar e guardar, através de fotografias, fitas e videos,

%% ANASTASIA, 2008, p.86.
* ANASTASIA, 2008, p.86.
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como pode ser observado no site: http://www.folclore.art.br/unesco.htm. No item Na
Roda, séo colocadas algumas questdes para serem discutidas de forma coletiva pelos
alunos, tais como: Vocé acha que, no Brasil, temos muitos bens culturais imateriais?
Quais sdo eles? Como vocé acha que sdo guardadas as tradicGes orais e outros bens
imateriais no Brasil? E na sua cidade, como esses bens sdo guardados? Na pagina 89, no
item Hora de estudar mais, os autores discutem como se deve proceder para preservar
0 patrimdnio cultural, constatando que a comunidade deve ser a maior responsavel pela
preservacdo de seus valores culturais*® e que deve fazer isso primeiramente
identificando e registrando os bens juntamente com os érgdos responsaveis pela
preservacdo. O segundo passo a ser dado consiste no trabalho de conscientizacdo das
pessoas para a importancia do ato de preservar esse patriménio. Nesse item sugere-se
que os alunos procurem saber, através de pesquisas na internet, nos jornais, em revistas,
quais sao esses 0rgaos publicos ou privados que preservam o patrimonio e que busquem
com pessoas mais velhas informacGes sobre eles. Por fim, no item Aprender Fazendo,
sugere-se uma atividade que tem por objetivo reproduzir em argila 0s monumentos que
existam na cidade, pinta-los, e com o apoio do professor (a) montar uma exposi¢do
sobre esses monumentos. Na pagina 90, no item Falando de Histéria, um texto
intitulado Um monumento muito diferente, tratando acerca do patriménio
arqueoldgico e citando alguns sambaquis localizados em Santa Catarina e no Parand,
finalizando com uma atividade nas paginas 91 e 92, no item Aprender fazendo, que
consiste na montagem, em grupo, de uma miniatura do patrimonio e sua apresentagdo

em uma exposic¢do organizada para tal fim.

No contetldo Como estudar a historia dos povos, no item Para ir
além, na pagina 95, sdo citadas trés instituicfes importantes para a guarda das fontes
usadas no trabalho do historiador para a escrita da Histdria, sendo elas: os arquivos
historicos, as bibliotecas e os museus. Os autores descrevem as funcdes de cada uma
dessas instituicdes e os tipos de documentos que guardam. S&o apresentadas imagens da
Biblioteca Publica Municipal da cidade de Caeté — MG, um casardo colonial
preservado, e do Museu de Arte de Sao Paulo Assis Chateaubriand — SP como exemplos
dessas instituicdes. No texto, na pagina 96, também sédo relacionadas algumas cole¢des

que os museus guardam conforme a citagdo a seguir:

0 ANASTASIA, 2008, p.89.
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H& museus dos mais diferentes tipos. Vocé pode ir a museus que
guardam velhas e novas colecBes de roupas; de utensilios domésticos;
de aparelhos eletrénicos; de telefones; de carros, de trens de ferro, de
avides e de navios; de fotografias, filmes e sons; de pedras e até de
animais, desde insetos e aves empalhadas, até enormes ossadas de
dinossauros e de outros bichos que ndo existem mais.*!

Ainda na pagina 96, no item Na roda, e na pagina 98, nos itens Qual
¢ sua opinido e Aprender fazendo, sdo apresentadas atividades que questionam se 0s
alunos ja visitaram algumas dessas instituicfes, se € importante guardar objetos novos
ou antigos nesses lugares, sugerindo que eles narrem 0s objetos que encontraram nessas
visitas e caso isso ndo tenha ocorrido ainda que sejam programadas pelo professor (a)
visitas a elas. Na pagina 100, no item Falando de Historia, 0s autores apresentam outro
texto em que informam que tanto bibliotecas, museus, arquivos e outros 6rgaos como
o0s centros culturais, as galerias de arte, os mausoléus, 0s memoriais € 0s monumentos
sdo considerados lugares privilegiados de meméria** e que estes lugares pela sua
importancia nos levam, também, a sempre estarmos nos lembrando de nossa histéria e
da formacdo de nossas culturas®. Na pagina 101, no item Hora de estudar mais,
sugere-se uma atividade em que os alunos pesquisem sobre o significado dos termos:

mausoléu, memorial, monumento e memoria.

@

@ Qual é a sug opinido?

1. Responda, no seu caderno. Vet acha importante guardar e preservar
igos & novos em arquivos, bibliotecas e museus?
resposta.

compdem 0s ace!
museus brasileiros.

Se na lugar em que vocé mora existem bibliotecas, arquivos, museus
ou alguma outra instituicio parecida, peca ao professor ou
professora para arganizar uma excursao até um desses lugares.

. N&o se esquega ¢
achar importante

var catemo e l3pis para anotar tuda o que vocé

. Nessas instituigdes, as vezes, € permitido fotografar os objetos, os
a € permitido é pegar ou encostar
0. Isso ¢ necessario para que as

Depois da visita, escreva, no seu cademno, sobre sua experiéncia. De
tudo o que vocé viu, do que mais vocé gostou? Por qué? Responda,
na seu caderno,

(& i ()

Imagem 14 — Imagens recolhidas do livro didatico Hist6ria, Imagens & Textos — 3° Ano — paginas 95,
97 e 98.

Fonte: ANASTASIA, 2008

L ANASTASIA, 2008, p.96.
“2 ANASTASIA, 2008, p.100.
* ANASTASIA, 2008, p.100.
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Seguindo a escolha feita para o livro do 3° Ano, aqui se adotou para
exemplificacdo o livro do 4° Ano apresentado para o processo avaliativo do PNLD
2010. No conteudo O que é uma cidade, no item Para ir além, na pagina 12, em um
texto apresentado pelos autores, as cidades sdo tratadas como monumentos, pois
guardam a histdria em suas ruas, em suas casas, suas igrejas, suas pragas e em muitos
outros lugares* e em decorréncia disso se configuram como verdadeiras testemunhas
das permanéncias e das mudancas das sociedades no tempo e no espaco®, e, portanto,
devem ser preservadas como patrimonio de toda a humanidade. Nas paginas posteriores,
seguem textos e imagens tratando de cidades antigas que se preservaram ao longo do
tempo. Na pégina 17, no item Aprender fazendo, sugere-se uma atividade em grupo
cuja finalidade é localizar em um miniatlas uma série de monumentos apresentados tais
como: o Coliseu de Roma; o Partenon da Grécia; as Piramides do Egito; o Taj Mahal na
india; e, o Templo Maior Asteca no México. Os textos abordam ainda as antigas
cidades da América como as cidades maias, astecas e incas, com destaque para
Tenochtitlan e Machu Picchu com seus palécios e templos. Por fim apresenta as cidades

planejadas e as cidades coloniais brasileiras.

XX

A o

Imagem 15 — Imagens recolhidas do livro didatico Hist6ria, Imagens & Textos — 4° Ano — paginas 12,
17 e 28.
Fonte: ANASTASIA, 2008

* ANASTASIA, Carla Maria Junho. Histéria, Imagens & Textos: 4° ano: manual do professor. Belo
Horizonte: Dimenséo, 2008, p. 11.
* ANASTASIA, 2008, p. 11.
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Por fim tem-se a leitura e analise dos livros referentes aos Volumes 04
da Colecéo 03. A escolha para exemplificacdo foi a do livro apresentado no processo
avaliativo do PNLD 2013. No conteddo Brasil, um pais mestico, na pagina 32, se
inicia uma discussdo sobre as etnias que contribuiram para a formacgédo do povo e da
cultura brasileira. A diversidade e pluralidade cultural passam a ser temas tratados para
explicar a mesticagem ou a miscigenacdo ocorrida no Brasil em tempos passados. O
multiculturalismo é tomado como algo importante, pois garante as misturas necessarias
para uma sociedade plural, conforme demonstrado no texto da pagina 38, informando

que

A mulher de origem africana aprende com a india a fazer farinha,
alimento tipico dos indigenas. Ela ensina seus costumes e historias aos
meninos brancos. Ela reza em uma igreja cat6lica, mas, ao mesmo
tempo, frequenta festas de origem africana. Os brancos também estdo
presen}gs no candomblé. Brancos, negros e indios se casam e tém
filhos.

Na pagina 40, tem-se um texto em que o0s autores discutem a
mesticagem ocorrida na culindria, com a mistura de uma série de ingredientes e
temperos proporcionados por brancos, negros e indios. Na pagina 41, a mesticagem é
verificada na lingua portuguesa falado no Brasil e sua rica composi¢do com palavras e
expressdes derivadas das varias etnias formadoras da nacdo, palavras como aipim;
banguelo; banzo; calango; carimbo; cupuacu; curumim; fuba; jerimum; mandioca;
munguz&; piaba; tucupi®’. Ou ainda, expressdes mesticas antigas, que usamos até hoje,

» /48
como, por exemplo, “dar no pé”"".

No contetdo Nos brasileiros e nossas diferentes origens e tradigdes,
na pagina 48, sao discutidos os processos de imigracdo e migracdo ocorridos na histéria
do Brasil. Como informam os autores, antes da chegada do portugueses, ja existia a
migracdo dos povos indigenas na busca por alimentos ou derivados de disputas

territoriais. Ao movimento migratorio de indios e portugueses seguiu-se o dos africanos

* ANASTASIA, Carla Maria Junho. Histéria, Imagens & Textos: 5° ano: manual do professor. Belo
Horizonte: Dimenséo, 2011, p. 38.

T ANASTASIA, 2011, p.41.

8 ANASTASIA, 2011, p.41.
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obrigados a virem para 0 pais. Seguiram-se posteriormente 0s processos de migracao de
outros povos europeus e asiaticos, que também trazendo seus costumes, tradicGes,
referéncias culturais, contribuiram para a formacdo da cultura brasileira, pois, como

afirmam os autores na pagina 59,

Esse movimento intenso de gente e de maneiras de viver, de pensar,
de se alimentar, de ver e de imaginar o0 mundo, de escrever, de falar,
de se comportar, de trabalhar e de explorar a natureza é muito
importante para nds todos. Esse movimento sempre existiu na historia
dos homens e sempre existira. E ele que faz com que todas as pessoas,
todos 0s povos e todas as culturas sejam, sempre, resultados de
misturas, de miscigenagdo, de mestic;agem.49

Na péagina 60, tém-se imagens retratando essa mesticagem, essa
mistura na forma de se alimentar e, na pagina 63, tem-se texto e imagens retratando as
variadas tradicOes religiosas verificadas no Brasil. Na pagina 64, no item Achei na

internet, um texto tratando sobre o Candomblé e a Capoeira.

wosso dia-a-dia se 1rs

3 u:airnibes & as formas de viver dos outros, -
Imagem 16 — Imagens recolhidas do livro didatico Historia, Imagens & Textos — 50#0 — paginas 60,
63 e 38.

Fonte: ANASTASIA, 2011.

* ANASTASIA, 2011, p.59.



257

3.4.4 — Colecdo 04 — Horizontes — Historia com Reflexao:

Para finalizar a disponibilizacdo dos dados levantados na pesquisa,
tem-se a leitura e analise da quarta e Gltima colecdo intitulada Horizontes — Historia
com Reflexdo. Assim como as demais colecdes aqui analisadas, a utilizacdo da
tematica do Patriménio Cultural como facilitador da relacdo ensino-aprendizagem
também se encontra presente na estrutura dessa obra didatica, principalmente a partir

dos livros do VVolume 02 da colegéo.

A leitura e a andlise dos livros pertencentes ao Volume 01 da colecdo
mostram que € a partir do processo avaliativo PNLD 2010 que ocorre uma preocupacgao
maior com a tematica nesse volume. Nos livros apresentados nos processos avaliativos
anteriores, € ressaltada a importadncia do chamado Turismo Cultural, assunto
transportado para volumes posteriores como forma de se conhecer outras culturas e de
respeitd-las ou a preocupacdo com as formas de como se constitui a identidade dos
alunos, além da preservacdo do meio ambiente e de sugestdo de visita a algum museu
para se adquira conhecimento sobre a cultura material. Especificamente no livro
apresentado no PNLD 2010, e aqui tomado como exemplificador, tem-se como um dos
exemplos a utilizacdo, na pagina 63, decorrente do conteddo Como estdo as ruas de
ontem, de uma imagem de uma rua da cidade de Tiradentes — MG, ilustrando um texto
em que ¢ informado que ruas antigas, como essa na cidade de Tiradentes sdo registros
arquitetdnicos que ajudam a compreender épocas passadas™. O texto ainda ressalta
que nos estados de Minas Gerais e Bahia estdo as ruas mais antigas do Brasil e que

preservam as suas caracteristicas originais.

No que concerne ao Manual do Professor, na pégina 29, no item
Capacidades Esperadas do(a) aluno(a), pode-se observar duas que tém relagdo com a
questdo do patrimdnio cultural, que sdo aquelas em que os autores da obra didatica
afirmam esperar que esse aluno(a) seja capaz de: a) Identificar e utilizar as fotografias, a
historia oral e a memdria como fontes historicas, ou seja, percebe-se para além da

fotografia e da histéria oral, uma valorizacdo da memoria como fonte; e, b) A

%0 SANTOS, Jdlio Ricardo Quevedo do. Histéria com reflexdo: livro do professor — 2° Ano. 3. ed. S&o
Paulo: IBEP, 2008. P. 63.
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necessidade de se preservar a cultura popular. Na pégina 33, também no item
Capacidades Esperadas do(a) aluno(a), tem-se uma abordagem mais estreitamente
relacionada a tematica pelo fato de os autores esperarem que o aluno(a) seja capaz de: a)
Compreender o significado histérico e cultural de alguns espacos publicos brasileiros,
criando-se assim a possibilidade de se discutir sobre a temética; b) Pesquisar, debater,
escrever, desenhar e argumentar a respeito das comunidades indigenas, dos quilombos e
quilombolas, no processo historico ocorrido, das permanéncias e rupturas em relacdo ao
presente, e da contribuicdo dessas comunidades para a formacdo do povo brasileiro,
considerando o nivel de aprendizado e faixa etaria dos(as) educandos(as), criando-se
assim a possibilidade de se discutir a respeito da diversidade cultural e da preservagéo

da contribuicdo cultural dos diversos povos.

Quanto a leitura realizada dos livros do Volume 02 tomar-se-a como
exemplificador o livro apresentado no processo avaliativo PNLD 2010, destinado aos
alunos do terceiro ano, em cuja pagina 44 os autores propdem uma discussdo sobre o
Turismo®, incluindo entre as diversas modalidades a do chamado Turismo Cultural e o

quanto é importante se conhecer outras culturas e respeita-las, inclusive afirmando que,

Geralmente, quando as pessoas viajam por lazer, procuram conhecer
lugares que despertam interesse, tais como estancias hidrominerais,
praias, feiras de artesanato, locais historicos, cidades turisticas ou que
tenham festas regionais. Por isso, fazer turismo é lazer e cultura, e
também e educativo.”

Na pagina 50, e em decorréncia da introducdo do contetdo acerca do
processo de globalizacdo, os autores propdem uma discussdo sobre o que é cultura, sua
importancia e definindo-a como sendo 0 modo de viver de um grupo humano, de uma
sociedade, e que leva em conta como essas pessoas produzem, o que valorizam, como
se relacionam entre si e com outros, 0 que pensam, como agem e no que acreditam™.

Na pagina 62, refletindo sobre o lugar onde se reside o texto informa que

5! Essa discusséo na Colegdo apresentada no processo avaliativo PNLD 2007 constava do livro destinado
a primeira série do Ensino Fundamental I, sendo, portanto, transferida para o livro do terceiro ano.

2 SANTOS, Jdlio Ricardo Quevedo do. Histéria com reflexdo: livro do professor — 3° Ano. 3. ed. S&o
Paulo: IBEP, 2008, p. 44.

%3 SANTOS, 2008, p. 50.



259

[...] existem muitas informagdes, muitos objetos, muitas identificagdes
que estdo registradas. Tudo isso sdo marcas da historia local. Essas
marcas sdo os diversos tipos de construcao, as pontes, a arquitetura do

lugar. Por isso, as marcas representam os fatos do passado. tornando-
0s mais proximos de vocé.**

Na pagina 63 — ainda tratando da tematica a respeito do lugar onde se
mora — 0s autores propdem uma tarefa para ser realizada em grupo com o0s colegas
acerca da importancia de se resgatar a memoria do lugar onde cada um dos alunos
reside, sugerindo-se, inclusive, um passeio pelo local para se verificar a existéncia de
monumentos histéricos, sublinhando que cada prédio tem a sua histéria e faz parte da
memoria da rua, do bairro e da cidade. Na péagina 81, no contedo As origens de

algumas cidades brasileiras, os autores informam que

[...] as cidades guardam marcas de sua histéria como construcdes,
fontes, entradas de algumas casas, monumentos. Muitas cidades tém
museus, bibliotecas e arquivos que preservam sua histéria e a
memoria de seus habitantes.>

Fazendo parte do conteido As cidades e suas origens, no texto As
origens de algumas cidades brasileiras, na pagina 80, sdo apresentadas algumas
informacOes de cidades brasileiras como a época do surgimento, a forma como
surgiram, de onde derivam suas denominag0es etc. Entre essas cidades encontram-se a
de Ouro Preto — que conforme o texto € considerada Patriménio Histdrico da
Humanidade pela Unesco e suas ladeiras, igrejas e casarios contam muito de sua historia
—, € a cidade de Salvador, primeira capital brasileira, que guarda um precioso
patrimdnio historico, artistico e cultural representado pelos conventos, palécios,
igrejas e museus™, ressaltando-se que no bairro do Pelourinho, Centro Histérico da
cidade, uma das partes mais antigas de Salvador estdo preservados casardes coloniais e
monumentos histéricos®’. Na pagina 94, decorrente da discussdo sobre as muitas

mudangas que acontecem nas cidades, os autores informam que, em contrapartida:

% SANTOS, 2008, p. 62.
% SANTOS, 2008, p. 81.
%6 SANTOS, 2008, p. 82.
S SANTOS, 2008, p. 82.
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Algumas cidades muito antigas ndo se modernizaram tanto.
Preservaram seu aspecto colonial, no conjunto urbano ou em bairros
histéricos. Por sua importancia cultural, foram transformadas em
patriménio historico de todos os brasileiros.”

No sentido de se ilustrar essa informacéo, apresenta-se outra imagem
da cidade de Ouro Preto e na legenda informa-se que a cidade é considerada Patriménio
Histdrico Brasileiro e da Humanidade. Em sequéncia, na pagina 95, sdo apresentadas
duas atividades: a primeira, para ser feita em grupo, propde que os alunos discutam
sobre os tipos de cidade que existem no Brasil, escolhendo uma cidade histdrica e
pesquisando quando esta foi fundada, se ela ja teve outras denominacdes, a origem do
nome, quais 0s motivos de sua criacdo, seu valor historico, artistico e cultural. A
atividade deve ser exposta em sala e depois ser feita uma reflexdo em turma sobre o
significado de se preservar o patriménio historico legado pelos nossos antepassados. A
segunda atividade, a ser realizada individualmente, consiste em ver a cidade com outros
olhos, os olhos de um pequeno historiador, que os alunos procurem ver através das
antigas e novas construcdes, das pracas e dos monumentos, 0 que permaneceu e mudou
na cidade, em conversas com antigos moradores descobrir quais lembrancas eles tém do

passado a respeito das casas, das ruas, entre outras coisas.

} OuroPreto, amtgavia Algumas cidades muito antigas ndo se modernizaram tanto. Preservam seu
; Rica, em Minas Gerals. aspecto colonial, no ¢ anci

legado por nossos antepassados

B Vocé conhece bem a sua cldade? Que tal observd-la melhor, com “outros
Humanidade olhos", olhos de um pequeno historiador?
Foto de 2003,
Provavelmente vocé vat perceber que o passado c:
casas antigas com modernas construcdes, ruas estreit 3
pragas e monumentos que mostram pessoas que, de uma forma ou de outra,
legaram algo para sua cidade. = s g

Feira de Santana, na Bahia, surgiu no século XVIIl em torno da capela )

Ha tantas coisas para serem descoberta:
Pr jornais,
desenho antigo do lugar onde vocé mora. Procure, também, imagens recentes

da fazenda Santana dos Olhos D'Agua. Ponto de ligagdo entre o serto e o

dult
itoral, tornou-se pouso de tropas e vigjantes. g

a
2 G i pergunte quas lembrangas des
lugar, Y
conhecidas;

5. Procure descobrir quais foram os motivos que contribuiram para que as
mudangas ocorressem

95.
Fonte: SANTQOS, 2008.

** SANTOS, 2008, p. 94.

afinalizar, reflitam sobre o significado de preservar o patrimonio histérico

“ Imagem 17 — Imagens recolhidas do livro didatico Histéria com reflexdo — 3° Ano — péaginas 32, 94 e

(o5
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A tematica utilizada como fio condutor dos contetdos dos livros do
Volume 03 da colecdo é a da formacao da cultura brasileira e as diversas contribui¢es
proporcionadas pelos diferentes povos que a constituiram. Como nos Volumes 01 e 02,
aqui também serd usado como material exemplificador o livro apresentado no processo
avaliativo PNLD 2010, sendo essa obra didatica a destinada aos alunos do 4° Ano
conforme a incorporacdo do Ensino Fundamental de 09 anos, que passou a vigorar no
ano de 2010.

Os autores, a partir da pagina 14, no conteido Os povos indigenas,
passam a apresentar a contribuicdo dos indigenas que viviam no Brasil, anteriormente a
chegada dos portugueses, & formagdo da cultura brasileira. Além das diversas
contribuicdes, elenca a utilizacdo da mandioca na culinaria brasileira como uma das
principais, sugerindo na pagina 20 uma pesquisa sobre o tema. Na pagina 24, no item
Pequeno Historiador, é proposta uma atividade que pode ser realizada em grupo,
sugerindo-se inclusive uma visita ao museu, para que os alunos pesquisem sobre as
condicGes de vida e o trabalho dos indigenas atualmente, que, através de mesas-
redondas, possibilitando uma troca de ideias e informacdes, eles discutam sobre a

importancia de preservar o legado cultural indigena como patriménio cultural brasileiro.

A partir da pagina 28, no conteddo O povo portugués, os autores
passam a apresentar o legado cultural que herdamos de Portugal na composicdo da
sociedade brasileira, lembrando que a cultura brasileira constituiu-se gracas a
contribuicdo de diversos povos: indigenas, portugueses, africanos e imigrantes de
diversos pafses®. Para iniciar o debate, apresenta duas imagens significativas: uma
referente a contribuicdo portuguesa na arquitetura — forma de construir, com uma
imagem da Catedral de Salvador — BA e uma referente a uma manifestacéo artistica, um
folguedo, apresentando a Cavalhadas em Pirendpolis — GO. Na pagina 37, no contetdo
Nossa heranga portuguesa numa sociedade plural, os autores informam que esse
povo nos legou a lingua portuguesa, a religido catélica, a indumentaria, os alimentos e
diversos pratos, 0s instrumentos — como viola e viol4o — o saber popular e o erudito®.

Seguem-se exemplos como: 1) Culinaria — ilustrada com imagens dos usos do bacalhau

% SANTOS, Jilio Ricardo Quevedo do. Histéria com reflexdo: livro do professor — 4° Ano. 3. ed. S&o
Paulo: IBEP, 2008. P. 28.
%0 SANTOS, 2008, p. 37.
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e dos pastéis de Santa Clara; 2) Espacos e pluralidade — ilustrada com a imagem de um
modelo de habitagdo e construcao publica — fotografia da Camara Municipal de Mariana
— MG, com a imagem de um meio de transporte como o carro de boi, com a imagem de
um espaco de convivéncia comum como o Jardim Botanico do Rio de Janeiro, com a
imagem da arquitetura dos espacos para vivéncia particular — residéncias em Tiradentes
— MG ou com a imagem do Bumba-meu-boi do Maranhdo para exemplificar as

inimeras festas populares legadas pelos portugueses; 3) Literatura de cordel.

Na pagina 42, no conteudo De povos africanos a afro-brasileiros, os
autores passam a apresentar as contribuicdes provenientes dos povos vindos da Africa
no periodo da escraviddao. Na pagina 44, no conteldo As africanidades: um pais,
muitos povos, os autores informam que os africanos e seus descendentes influenciaram
sobremaneira a formacdo cultural brasileira. A presenca africana e afro-brasileira é
notavel na familia, no vocabulério, na religido, na misica, na culinaria e na arte®.
Segue-se um texto sobre a histéria de um descendente de africanos e posteriormente é
sugerida uma atividade em que em uma das questfes pede-se para o aluno citar
exemplos do legado africano na cultura brasileira. A partir da pagina 70 sdo
apresentados os imigrantes, vindos de diversas partes do mundo, e as suas contribuicdes
para a formacdo cultural brasileira, trazendo suas tradi¢es, habitos e costumes. Sdo
também apresentados os processos migratérios ocorridos dentro do territorio nacional e
sua influéncia na manutencdo ou modificacdo dos costumes e das tradi¢des do povo

brasileiro.

Em relacdo ao Manual do Professor e as orientacGes fornecidas aos
docentes de como melhor trabalhar com a obra didatica, tem-se no Plano Geral de
Objetivos e Encaminhamentos referente a Unidade 1, denominada Pluralidade Cultural,
pagina 20, que uma das capacidades esperadas € que os alunos conhecer, respeitar e
valorizar a diversidade presente no patrimdnio sociocultural de nosso pais,
compreendendo esse tipo de acdo como um exercicio de cidadania®?. O Capitulo 02,
que trata dos Povos Indigenas, pagina 23, tem por objetivo reconhecer e compreender a

importancia do legado cultural dos povos indigenas como patrimoénio historico e

1. SANTOS, 2008, p. 44.
62 SANTOS, 2008, p. 20.
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cultural do povo brasileiro, respeitando e valorizando suas manifestacdes®®. Por sua
vez, 0 Capitulo 03, que trata do Povo Portugués, pagina 27, tem o seguinte objetivo:
Reconhecer e compreender a importancia do legado cultural dos portugueses e seus
descendentes como patrimonio histérico e cultural do povo brasileiro, respeitando e
valorizando suas manifestacdes®. Em complementariedade o Capitulo 04, que trata da
Presenca Africana no Brasil, pagina 30, tem por objetivo reconhecer e compreender a
importancia do legado cultural dos africanos e seus descendentes como patriménio
histdrico e cultural do povo brasileiro, respeitando e valorizando suas manifestacdes®.
Por fim, o Capitulo 01 da Unidade 02, intitulado “Os Que Vieram de Fora”, pagina 35,
objetiva ajudar os alunos a reconhecer, valorizar e respeitar as varias etnias e povos
imigrantes no Brasil, compreendendo que seus legados culturais ajudaram a constituir

0 povo brasileiro®.

Para finalizar a pesquisa a que este trabalho de doutoramento se
propds tem-se a leitura e andlise dos livros referentes ao Volume 04 da Colecéo
Horizontes — Historia com reflexdo. O livro usado como exemplificador € o do 5° Ano
apresentado no processo avaliativo PNLD 2010. Na pagina 13, decorrente do contetdo
O conhecimento histérico, os autores no texto O ser humano e o registro dos
acontecimentos no tempo, relacionam uma série de fontes histéricas e dentre estas
algumas relacionadas diretamente a tematica do patriménio cultural, tais como: pecas de
museu, monumentos, estatuas, prédios antigos, pois estes possuem valor histérico, sdo
marcas vivas de outra época, permitindo que se tenha conhecimento sobre esta. Na
pagina 14, no conteldo Sua prética histdrica e o conhecimento histérico sobre vocg,
os autores informam, depois de tecer alguns comentérios sobre a preservacdo das fontes
histéricas, que como pequeno cidaddo, vocé se sente brasileiro e sabe o quanto é

importante conhecer e valorizar o seu patriménio historico e o do Brasil®’

. Na pagina
15, hd uma valorizacdo da cultura material, dos habitos, dos costumes e da memoria

como fonte histérica importante a ser usada na producgéo das narrativas historicas.

3 SANTOS, 2008, p. 23.
% SANTOS, 2008, p. 27.
% SANTOS, 2008, p. 30.
% SANTOS, 2008, p. 35.
¢ SANTOS, Julio Ricardo Quevedo do. Histéria com reflexdo: livro do professor — 5° Ano. 3. ed. S&o
Paulo: IBEP, 2008. P. 14
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As referéncias ao patrimonio cultural sdo retomadas a partir do
conteddo A construcdo do Brasil, a partir da pagina 61. No texto Cenas da vida
privada colonial brasileira, os autores informam que por conta do intercambio cultural
entre indigenas, portugueses e africanos foi possivel construir novo saberes, novas
formas de fazer e, portanto, desenvolver uma nova cultura, mesmo que em muitos
momentos se procurasse manter os costumes e tradi¢des trazidos de outros locais. Essas
novas formas de saber, fazer e agir se fizeram presentes em diversos aspectos, como na
culinaria, na indumentaria, no forma de morar, na religiosidade etc. Na pagina 90, no
conteddo A producdo artistico-cultural, sdo apresentadas algumas manifestacdes
culturais produzidas no pais decorrentes das sociedades acgucareiras e mineradoras que
segundo os autores deixaram marcas indeléveis na producdo artistica e cultural
brasileiras®. Lembrando ainda que herdamos uma expressiva producdo de artistas,
escritores, arquitetos e escultores do passado colonial, o que se constitui num legado
para a sociedade brasileira contemporanea®. Da sociedade agucareira temos como
exemplo os jesuitas que com a construcdo dos seus colégios para ensinar os habitos e
costumes portugueses, possibilitaram no entorno destes o desenvolvimento de cidades
brasileiras importantes. Da sociedade mineradora o exemplo da construcdo das igrejas e
suas decoracBes onde os artistas misturavam os padrbes artisticos europeus e a
liberdade de criacdo, retratando de forma detalhada a riqueza da regido’®, contando
com trabalhos em que os arquitetos se esmeravam na construcdo das igrejas e na
decoragdo interna. Os escultores misturavam colunas, paredes e altares com as

imagens, criando um ambiente que estimulava a fantasia e provocava a admiracéo’.

%8 SANTOS, 2008, p. 92.
%9 SANTOS, 2008, p. 92.
" SANTOS, 2008, p. 94.
T SANTOS, 2008, p. 94.
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++..~ Nem tudo que reluz é ouro
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91 94

Imagem 18 — Imagens recolhidas do livro didatico Historia com reflexd@o — 5° Ano — paginas 90, 91 e
94,
Fonte: SANTOS, 2008.

Na péagina 95, é sugerida uma atividade em grupo cuja finalidade é
fazer com que os alunos troquem ideias sobre a importancia de se conhecer o legado
artistico-cultural brasileiro dos tempos coloniais. Segue-se ainda na mesma pagina um

item denominado Saiba que, em que se pode encontrar a seguinte afirmacao:

Preservar o patriménio artistico-cultural das diversas regides do seu
pais, desde pequeno, é uma atitude de cidadania. A pluralidade foi
construida de forma coletiva e individual ao longo do tempo,
resultando nos vinculos que cada um tem com as geragdes passadas,
tanto no &mbito familiar quanto social.”

Na mesma péagina 95, ainda encontra-se, no conteddo Como se
propaga a cultura, a afirmacdo feita pelos autores de 0s museus, 0S arquivos e 0s
institutos historicos, a Biblioteca Nacional, entre outras instituicGes, sdo responsaveis
pela guarda do patriménio artistico e literario nacional, preservando o conhecimento e
a meméria nacional®. Na pagina 97 é apresentada uma definicao de museu como sendo
o local destinado a preservar, estudar e apresentar ao publico colegdes de obras de
arte, de bens culturais, cientificos ou técnicos. Como local destinado ao estudo, alguns

deles mantém acervo de documentos escritos’®. Na sequéncia, os autores também

2 SANTOS, 2008, p. 95.
" SANTOS, 2008, p. 95.
" SANTOS, 2008, p. 97.
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informam que existem museus histéricos, de pinturas (pinacotecas), de escultura, de
arqueologia, de zoologia™. No item Pequeno Historiador, é proposta uma pesquisa
para ser realizada em conjunto com uma visita ao museu e uma discussao em sala sob o
que se observou na visita. Segue-se a apresentacdo de uma série de quadros de pintores
que retrataram o Brasil (como Debret, Franz Post e Eckhout) e de pintores brasileiros
(como Almeida Janior, Tarsila do Amaral e Portinari) pedindo aos alunos que se
imaginem em uma visita a um museu de arte e por fim respondam a alguns
questionamentos sobre essas obras e sobre seus autores como forma de melhor

apreensao dos contedos.

Em relagdo ao Manual do Professor, na péagina 23, uma das
capacidades esperadas apdés a abordagem dos contetdos propostos é que os alunos
possam, além de identificar as fontes historicas, entender a importancia de preserva-las
como marcas do passado e inclusive como possibilitadoras da construcdo de identidades
socioculturais. Busca-se com os conteldos propostos ao longo dos livros e a partir das
orientagdes aos professores de como trabalhar com eles que os alunos sejam capazes de
perceber que, apesar da influéncia de varios povos nas origens da cultura brasileira, ndo
existe uma unidade cultural no pais, uma vez que ela é marcada pela pluralidade e
diversidade étnico-cultural. Que eles também sejam capazes de reconhecer a
importancia do legado artistico-cultural brasileiro, fundador da identidade brasileira e
que sejam capazes de desenvolver atitudes de defesa que demonstrem a importancia de
preservar 0 patrimbnio artistico-cultural brasileiro, entendendo-o como sua

responsabilidade de pequeno cidadao.

Com a apresentacdo dos dados relacionados a Gltima colecdo aqui
usada como fonte de pesquisa, termina-se a leitura e analise das obras didaticas. Antes,
porém, se faz necessario fazer algumas observacdes. A primeira delas é reiterar que a
andlise realizada nessa investigacdo teve como fonte as colecfes: Histdria Tantas
Histdrias, Interagindo e Percebendo o Mundo, Historia, Imagens & Textos e Horizontes
— Histdria com Reflexdo, portanto, as conclusdes acerca da presenca da tematica do
patrimonio cultural a que se chegou neste trabalho dizem respeito a s6 e somente s

esses livros. Para as demais colecdes avaliadas nos PNLDs 2004, 2007, 2010 e 2013,

" SANTOS, 2008, p. 97.
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respectivamente, seriam necessarios novas leituras e novos levantamentos de dados,

consequentemente novas inquiri¢cGes para se inferir novas e/ou outras observagoes.

Em segundo lugar, reafirmam-se os valores referentes as percentagens
das amostras obtidas com a escolha das referidas colecdes, ndo somente pelos
percentuais atingidos quando da triagem delas em decorréncia dos critérios de selecao
em relacdo ao total das obras inscritas nos quatro processos avaliativos ja realizados,
mas também pelo nimero total dessas obras escolhidas pelos professores do Ensino
Fundamental 1 e adquiridas e entregues pelo Governo Federal que atingiram,
computando-se 0os PNLDs de 2010 e 2013, a seguinte ordem: Historia Tantas Histdria
um total de 158.034 unidades; Interagindo e Percebendo o Mundo um total de 318.498
unidades; Histdria, Imagens & Textos um total de 8.227 unidades; e, Horizontes —
Histéria com Reflexdo um total de 198.893 unidades perfazendo um total de 683.651
livros utilizados na formacéo das criancas brasileiras e no desenvolvimento de atitudes

que reconhe¢am a importancia do patrimoénio e de sua preservagao.

Por fim, é necessario também salientar alguns casos observados
quando da leitura e andlise dos livros didaticos utilizados como fonte para a
exemplificacdo ndo s6 da presenca da tematica do patrimoénio cultural nessas obras
como da importancia que ela ganhou no decorrer dos processos avaliativos ocorridos.
Um dos exemplos € a obra Interagindo e percebendo o mundo, em que a tematica
aparece no livro apresentado no processo avaliativo PNLD 2004 em pequenas citaces
ou pequenas referéncias e no decorrer dos processos subsequentes vai ganhando
destaque até se tornar ndo somente tema inicial, como aquele sobre o qual girara todo
contedo em um determinado capitulo no livro apresentado no PNLD 2013. Outro
exemplo significativo da importancia da tematica para uma determinada obra é o que
ocorre com a colecdo Historia, Imagens & Textos, que mantém desde 0 processo
avaliativo PNLD 2004 até o PNLD 2013 a existéncia, ora nos livros da 32 Série como
nos PNLDs 2004 e 2007, ora aparecendo nos livros do 2° Ano como nos PNLDs 2010 e
2013, um capitulo intitulado “O Patriménio Cultural”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na parte introdutdria desta pesquisa, informou-se que este trabalho
baseava-se em trés hipoteses para que fosse possivel realizar o seguinte questionamento:
como o conceito de Patriménio Cultural aparece (e se aparece) no contetdo

programatico do livro didatico de Historia?

A primeira hipétese era a de que o aumento da producdo académica
sobre a temética do Patriménio Cultural ocorrido nas ultimas duas décadas poderia ter
desencadeado e conformado uma nova area de pesquisa e, portanto, aquela tematica que
passava a ser tema de estudo da historiografia académica poderia ser, como em muitos

exemplos o é, também material a ser estudado e abordado pela historiografia didatica.

A segunda hipotese consistia no fato de que a compra e a distribuicdo
dos livros didaticos pelo Governo Federal e, decorrentes dos processos de avaliagdo
originados pelos Editais confeccionados para tal fim, traziam a baila uma série de novas

discuss@es imprescindiveis para a formacéao dos cidaddos brasileiros.

Por fim, a terceira hipdtese, que pode ser pensada como derivada da
interlocucdo entre a primeira e a segunda, era a de que o ensino de histdria nessa fase de
ensino (Fundamental |, correspondendo ao periodo compreendido do 2° ao 5° Ano) seria
definidor de identidade (assim como as marcas definidoras do pertencimento a uma
determinada comunidade e entre essas marcas 0 patrimonio) e teria no livro didatico um

dos seus principais suportes de acdo se fazia necessaria, valida e de grande importancia.

Terminado todo o levantamento de dados através da leitura e anélise
das 64 obras didaticas, divididas em 04 (quatro) colecbes apresentadas para 0s
processos avaliativos dos PNLDs 2004, 2007, 2010 e 2013 se faz necessario tecer
alguns comentarios em resposta ao questionamento colocado no texto introdutdrio, bem

como as respostas as hipoteses apresentadas por este trabalho.

A analise dos dados demostra que o conceito Patriménio Cultural
encontra-se presente nas obras tomadas aqui como fonte de pesquisa. Por vezes,

literalmente, com essa nomenclatura/terminologia, as vezes, denominado de patriménio
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sociocultural brasileiro. Apresenta-se também em relacdo a cidades que séo
consideradas Patrimdnio Cultural da Humanidade (como Salvador, Brasilia e Ouro
Preto), aparece na denominacdo de patriménio material e patrimonio imaterial e,
também, com outras nomenclaturas/terminologias relacionadas a tematica, como:
Patrimdnio Arqueoldgico ou Arqueologia; Cultura; Museu; Centros Culturais;
Memoria; Tradi¢Bes; Folclore; Arquivos. Surge também referenciado nos objetos e nas
suas diversas utilizacbes ao longo do tempo caracterizando-se enquanto Cultura
Material aparece nos espacos institucionalizados responsaveis por guarda de acervos
denominados na obra didatica de locais de memoria, conforme a exposi¢do das obras

apresentadas anteriormente.

Para além da simples citacdo do termo ou utilizagdo das terminologias
aqui adotadas, nas colecbes analisadas ou em praticamente todas elas aparecem
defini¢bes do que venha a ser patrimonio cultural, como a apresentada na Colecdo 01:
Historia — Tantas Historias, que o define como sendo as construcfes, as masicas, as
dancas e tantas outras criacdes das pessoas, que passam de geracdo para geracao, ou
a definicdo encontrada na Cole¢do 02: Interagindo e Percebendo o Mundo, que trabalha
com a ideia de que patriménio € um bem importante para uma pessoa ou para um
grupo de pessoas. E uma riqueza que nos recebemos de heranca. Ele conta a historia
da sociedade em que vivemos, ele nos traz recordacdes do passado e nos faz sentir
unidos por um sentimento comum, ou ainda a utilizada na Colecdo 03: Histéria —
Imagens & Textos, que o define como sendo o conjunto de bens culturais de um povo.
Nesse sentido, através da disponibilizacdo de contetdos conceituais possibilita-se ndo
sO o aprendizado da Historia, mas uma maior aproximagdo com o objeto patriménio, na

sua materialidade e imaterialidade.

Como verificado pelos exemplos citados nas apresentacfes dos livros
didaticos analisados, a tematica do patrimonio cultural aparece em diversos momentos
nas obras, seja nos textos disponibilizados, seja nas imagens, usadas como ilustracdo do
que é informado nos textos ou nas atividades sugeridas pelos autores como forma de
maior apreensdo do que é discutido em sala de aula. Além dos textos, das imagens e das
atividades nos livros dirigidas ao trabalho em sala de aula, a ser desenvolvido pelos
alunos em conjunto com os professores, sdo disponibilizadas sugestdes de textos, de

sites para pesquisa, de orientagOes para realizagdo de atividades de estudos de meio e
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visitas programadas a museus, centros culturais, centros histéricos no Manual do
Professor como forma ndo s6 de colaborar nas escolhas das estratégias a serem
utilizadas pelos docentes como também para servirem como material de formacéo

continuada para os professores generalistas.

As leituras de textos e as discussdes em sala de aula, a leitura das
imagens e a realizacdo das atividades em grupo ou individuais corroboram para a
incorporacdo de conteddos procedimentais que possibilitam o reconhecimento do
patrimonio cultural, seja em sua materialidade, seja na sua imaterialidade como algo
presente no cotidiano dos alunos e ndo como algo estranho, longe do alcance e do viver
de cada um deles. Essas ac¢Oes possibilitam também o desenvolvimento dos contetdos
atitudinais, pois ao reconhecer ou se reconhecer nesse patriménio é gerado um
sentimento de pertencimento e com isso uma vontade e necessidade de protegé-lo, uma
formacdo para a preservacdo desse legado. Afinal, preservar o patriménio historico é
dever de todos, como posto pelos autores da Colecdo 02: Histéria — Interagindo e
Percebendo o Mundo, ou 0 quanto esse é importante para a valorizagdo da preservacao
das identidades culturais e na formacao do cidaddo do futuro como afirmado na Colecédo

03: Historia — Imagens & Textos.

A partir da analise dos dados e da observacao dos textos, das imagens
e das atividades, pode-se afirmar que a presenca da tematica do patrimdnio cultural
nesses livros didaticos de Histdria é de boa monta, € de bom tamanho, primeiramente
pelo fato de esse material constituir-se como material de apoio as atividades, mesmo
gue em muitos casos ele termine por se transformar no Gnico material usado em sala de
aula e, nesse sentido, outros contetdos, outras discussdes devem ser contempladas,
outros facilitadores da relagcdo ensino-aprendizagem podem ser utilizados. Em segundo
lugar pelo fato de o livro didatico de Histéria ndo se constituir em um Manual de
Educacdo Patrimonial, de Educacdo para o Patrimbnio ou de Alfabetizacdo

Patrimonial®.

! Os manuais de educacéo patrimonial tém sido ja ha algum tempo publicados e utilizados para as
atividades que buscam apresentar para publicos diversificados a tematica do patriménio cultural, bem
como desenvolver junto a estes medidas que visem preservar esse patrimonio. Um dos mais conhecidos é
0 Guia Basico de Educacdo Patrimonial, publicado pelo IPHAN em 1999, com autoria de Maria de
Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriane Queiroz Monteiro. Em 2007 o Instituto publicou o
Manual de Atividades Préticas de Educacao Patrimonial, de autoria da Profa. Evelina Grunberg. Existe
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Evidentemente que estar presente no material didatico ndo garante,
por si s, que a tematica sera abordada em sala de aula e isso vale para qualquer
conteddo, porém ndo estar presente talvez seja muito mais complexo por ndo se
encontrar fazendo parte do que pode ser usado pelo professor ou podera ser questionado

pelos alunos quando lido, quando observado, quando estudado.

Em termos de verificacdo das hipoteses levantadas para este trabalho
pode-se comecar a comprova-las seguindo a ordem em que foram apresentadas.
Partindo-se da primeira hipotese, sua verificacdo e consequente confirmacéo baseiam-se
em duas grandes certezas: a primeira sdo os dados aqui demonstrados, que indicam a
criagdo de uma nova area de estudo® relacionada ao patriménio cultural e ao seu
crescimento em termos de numero de pesquisas desenvolvidas e em desenvolvimento
nos ultimos quinze anos, concretizando-se em artigos cientificos publicados, em
dissertagdes de mestrado académico, mestrado profissional e teses de doutorado
defendidas, bem como nos grupos de pesquisas surgidos no periodo. A segunda certeza
para garantir a confirmacéao da verificacdo (como complementacdo da anterior) consiste
na averiguacdo, da existéncia de bibliografia especializada tratando dessa temaética nas
listas de referéncias bibliograficas usadas pelos autores das obras didaticas ndo somente
para sua confeccdo, mas também como indicacGes de leitura aos professores e
professores do Ensino Fundamental | para o desenvolvimento dos seus trabalhos,
certezas aludidas na perspectiva das relacdes estabelecidas entre o que é produzido e

adotado na historiografia académica e o que € lido e adotado na historiografia didatica.

Uma leitura das listas de referéncias bibliograficas, como indicado
anteriormente, demonstra a presenca de obras como: Historia e Memdria — Jacques Le

Goff (1994); Cuidando do patrimonio cultural — Jézus Marcos de Ataides (Org.)

também para download na pagina do MEC a versao de um Manual para ser utilizado pelo Programa Mais
Educacdo. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2013-pdf/12900-manual-aplicacao-
educacao-patrimonial-pdf>. Acesso em: 05 de janeiro de 2016.

? Para termos uma ideia mais clara a esse respeito, podemos citar o nimero de trabalhos (teses e
dissertacdes) defendidos em programas de pds-graduacdo (nos niveis de mestrado académico, mestrado
profissional e doutorado), que era de 22 trabalhos no ano de 2000 passou para 179 no ano de 2012,
consistindo em um aumento percentual de 813%. Em se tratando de programas de pos-graduacdo em
Histdria (nosso caso), em 2000 ndo houve producéo, ja no ano de 2012, foram dez trabalhos defendidos,
em todos os niveis, configurando-se um aumento expressivo nessa area de conhecimento. Outros dados
significativos quanto ao aumento de pesquisas sdo 0s 290 Grupos de Pesquisas que trabalham com essa
tematica e que estdo atualmente em funcionamento, cadastrados e atualizados no CNPq e os 33 Grupos de
Pesquisa na area de Historia, também em funcionamento, cadastrados e atualizados.


http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2013-pdf/12900-manual-aplicacao-educacao-patrimonial-pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2013-pdf/12900-manual-aplicacao-educacao-patrimonial-pdf
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(1997); Preservando o patrimonio e construindo a identidade — Maria Helena Pires
Martins (2001); Historia oral e memdria: a cultura popular revisitada — Antonio
Torres Montenegro (2007); Fontes histéricas — Carla Bassanezi Pinski (2006);
Turismo e patrimoénio cultural — Jaime Pinski (2005); Dicionario de conceitos
historicos — Kalina Vanderlei Silva (2006); O saber histérico em sala de aula (2003) e
Ensino de historia: fundamentos e métodos (2004) — Circe Bittencourt (Org.); A
cidade — Raquel Rolnik (1995); Cidades brasileiras: do passado ao presente —
Rosicler Martins Rodrigues (1992); A cidade — Ana Fani Carlos (2003); Historia e
cultura afro-brasileira — Regiane Augusto Mattos (2007); Histérias de indios —
Daniel Mundukuru (1998); Historia e historia cultural — Sandra Jatahi Pesavento
(2003); Ensino de Histdéria: maltiplos ensinos em multiplos espacos — Margarida
Oliveira (Org.) (2008); Arte indigena — Arte colonial — Arte popular — Percival
Tirapeli (2006); Folclore Brasileiro — Nilza Botelho Megale (2003); O grande livro
do folclore — Carlos Felipe de Melo Marques Horta (2000). E claro que se pode
argumentar que esse material aqui listado e encontrado nas referéncias bibliogréficas
observadas nao é muito em relacdo ao que ja existe de produzido e publicado sobre a
teméatica em suas mais diversas representacdes, porém em resposta pode-se afirmar
também, que assim como é de boa monta a abordagem do tema nas obras didaticas, esse
material aqui apresentado pode também ser considerado significativo, principalmente se
se levar em conta que, outras temaéticas e consequentemente suas bibliografias também

devem ser abordadas nos livros didaticos.

Quanto a segunda hipotese, € interessante observar que todas as obras
aqui analisadas j& se utilizam da tematica do patriménio cultural como documento,
como fonte histdrica, para a efetivacdo e um melhor aproveitamento por parte dos
alunos da relacdo ensino-aprendizagem. Duas questbes merecem ser retomadas nesse
sentido. A primeira diz respeito ao processo de ampliacdo no conceito de fonte histérica
nas Ultimas décadas, deixando essa de ser basicamente a do documento escrito, de
carater oficial, produzido por algum ente governamental e que, por conta dessas
caracteristicas, ganhava a condicdo de prova dificilmente irrefutvel, para um conceito
amplo em que foi possivel inserir diversos outros elementos como passiveis de servirem
como fonte que contribuiriam para ajudar o historiador a desenvolver pesquisas e

constituir narrativas sobre o passado. Nesse sentido somou-se ao conhecido documento
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oficial uma série de outros possiveis documentos, evitando-se sua hierarquizagao quanto
a importancia para a realizacdo de tais tarefas. Ndo somente os relatos obtidos através
dos testemunhos orais, ou as escavacOes realizadas nos sitios arqueoldgicos e as suas
datacdes em laboratorios avancados ou as fotografias guardadas, assim como o0s objetos
usados cotidianamente pelas pessoas e 0s seus lugares de moradia e sociabilidade, além
de seus costumes, suas tradicOes, seus habitos alimentares, sua religiosidade, seus
modos de festejar, seus modos de construir passaram a fazer parte, passaram a ser
incluidos no rol de possiveis documentos a serem usados como fonte histdrica. Nesse
sentido o patrimdnio cultural como registro do passado também foi alcado a essa
condig&o, a condicdo de documento.

A segunda questdo que se faz necessario retomar aqui é o carater
eminentemente educativo que esse patrimonio elevado a condicdo de documento tem. O
patrimonio cultural e suas diversas representacfes sao marcas do passado incrustadas e
que se mantém no presente e em termos educativos. Que significa isso? Significa que
quando se usa, por exemplo, um casardo preservado, pelo qual as criangas passam todo
dia no caminho para a escola, como algo que sobrevive do passado nas vivéncias do
presente, tem-se a possibilidade da experimentacdo, do ver, do sentir, no aprendizado
das relacbes de mudancas e permanéncias, de semelhancas e diferencas, as
transformacdes sofridas ao longo do tempo nas formas de construir e na forma de morar
e entender os motivos pelos quais isso aconteceu. Observar as mudangas ocorridas nas
ruas, nos bairros, nas cidades, procurando estabelecer nexos entre aquelas vivéncias e as
suas e a de seus familiares e entendendo o que aquele lugar foi, o que é e o que podera
vir a ser. Situacdo equivalente para um objeto existente em um acervo museoldgico que
era usado para um determinado fim anteriormente e hoje serve para contar sobre o

passado. O mesmo ocorrendo para uma determinada manifestacdo cultural.

Retomando essas duas questdes, o patrimbnio como documento e seu
carater eminentemente educativo, pode-se afirmar que os editais constituidos pelo MEC
para 0s processos avaliativos dos livros didaticos em geral, e dos livros didaticos de
Histdria em particular, ndo trouxeram a discussé@o para dentro dos livros aqui analisados
da tematica do patrimonio, ja que ela se fazia presente, mas a conformaram. A analise
dos editais comprova isso na medida que € possivel delinear a importancia que a

tematica ganha a cada edicdo e a cada processo avaliativo. O termo patrimonio passa a
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figurar entre os conceitos ditos historicos e como aparece no edital nesse nivel de
Ensino Fundamental, o livro didatico do aluno deve contribuir para o desenvolvimento

dos conceitos® e dentre estes o de patrimdnio, bem como os demais.

Procurando elucidar mais acerca dessa importancia que ganhou a
tematica tem-se mais uma variavel nessa equacao que consiste no papel desempenhado
pela Comissdo Técnica do PNLD. A Comissdo é composta por professores formadores
de professores, mas também pesquisadores na area do ensino em suas respectivas
disciplinas e, portanto, conhecedores dos diversos temas estudados e pesquisados,
somando-se a isso sdo, e pelo lugar que ocupam, atentos as reivindicagdes em termos
educacionais das exigéncias de grupos sociais, das ac¢des afirmativas dos chamados
grupos minoritarios, constituindo-se em mais um vetor de didlogo entre a producdo do
conhecimento histérico académico e o conhecimento historico escolar. Salientando-se
que os editais do PNLD s&o originarios das discussdes sobre a avaliacdo de materiais
didaticos realizadas entre a Comissdo Técnica e a equipe de técnicos que compdem a
COGEAM, tem-se ai uma boa medida da presenca dessa e de outras teméticas no

documento.

Para tecer os comentarios referentes a terceira e Gltima hipétese aqui

levantada se faz necessario a apresentacao do seguinte diagrama:

Patrimonio Cultural

Material Imaterial

{

Livro Didatico de Historia

P4 N

W

Patrimdnio Cultural Patrimonio Cultural
. ; SOCIEDADE
Objeto de Pesquisa L
Identidade

¥ BRASIL. Secretaria de Educagdo Baésica. Edital PNLD 2010: Histéria — Séries/Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2008. P. 35 (ANEXO
).
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O que se pode observar a partir do diagrama é a existéncia de um
processo continuo de retroalimentacdo em que se tem o patrimonio cultural em sua
materialidade ou imaterialidade, compondo rastros deixados do passado e tomados no
presente pelas sociedades atuais na constru¢cdo de um corolario de significacbes
buscando produzir e definir formas de congregacdo de individuos dispares em
comunidades de semelhantes reforcados por lagos de pertencimento. Tem-se uma
sociedade que também elege o patrimbnio como objeto de estudo pelo fato de ele ser
potencializador desse sentimento de pertencimento e, em consequéncia, possa produzir
ndo somente novas marcas e referéncias, como cobrar a incluséo destas no rol de rastros
que congregam e constroem novas comunidades. Tem-se na ampliacdo e nas novas
percepcOes de estudos a construcdo de novas formas de patriménios que podem surgir

esperando aglutinar outras coletividades.

Em meio a esse encadeamento, em que cada componente a0 mesmo
tempo fornece e recebe elementos para o funcionamento e complementacéo do ciclo
continuo, encontra-se o livro didatico, elemento ainda considerado importante na
formacéo dos cidaddos brasileiros, bastante utilizado e do qual se afirma, e a0 mesmo
tempo se cobra, ter que responder e conter, enquanto historiografia didatica, toda série
de discussdes oriundas da historiografia académica, além da cobranca de ter que estar
ecoando todas as vozes componentes da sociedade, entre outras coisas.

Queira-se ou ndo, admita-se ou n&o, 0s primeiros anos de
escolarizacdo se ndo definem ou condicionam a formacdo da identidade dos jovens
como processo fechado e passivel de mudancas, no minimo se inscrevem como contatos
iniciais, primarios, sobre o que cada um é e podera vir a ser frente a sua familia, ao seu
grupo, a sua comunidade étnica, a sua cidade. Os livros didaticos assumem nesse
processo um papel importante como objetos que contribuem no processo de mediacao

realizado pelo professor na apresentagdo do mundo aos seus alunos.

S&o as primeiras leituras, sdo 0s primeiros contatos, Sdo as primeiras
informacdes que lIhes chegam para a conquista de um mundo que desconhecem, mas
que lhes pertencem e que precisam desvendar. Esses primeiros contatos se caracterizam
pelo fato de serem com o novo, mas podem também ser 0s primeiros contatos com o

diverso, com o plural, com o diferente, com o multiplo, como é a prépria sociedade a ser
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descoberta. Portanto, é interessante observar que a temética do patriménio cultural
encontre-se presente nos livros didaticos de Historia, seja pela relacéo da historiografia
académica e a historiografia didatica, seja pelos anseios dos diversos grupos
constituintes da sociedade brasileira que querem ver suas referéncias culturais
representadas e possibilitando um mundo plural que aceite a diversidade cultural, seja
pela combinagdo dessas e de outras variaveis e formas que possibilitem ndo somente
uma versdo da historia, mas comporte quantas versdes sejam possiveis, constituindo-se
em experimentacdes que transformadas em experiéncias garantam a construcdo de

pessoas tolerantes e capazes de aceitar e reconhecer o outro.

E interessante observar também, considerando a presenca da tematica
do patriménio cultural nos livros didaticos de Historia, as formas de abordagem desse
tema nessas obras. No papel ainda preponderante assumido pelo material é importante
se garantir um aproveitamento, no minimo satisfatorio, na relacdo ensino-aprendizagem.
Isso quer dizer que aqueles livros que assumam a temética do patrimdnio como algo a
ser abordado o faca levando-se em consideragdo 0s niveis de aprendizado e de
complexizacdo do conhecimento, ou seja, que quando se utilizem da tematica para
facilitar a aprendizagem e a absorcdo de conhecimento para os alunos do Ensino
Fundamental | explorem a materialidade do patrimdnio, pois para essa faixa etéaria o
concreto, 0s objetos em si, ainda sdo muito importantes e bastantes eficazes para se
conseguir os objetivos esperados. Explorem também as potencialidades desse
patrimdénio e ndo o0 usem somente como meras ilustragdes, constituam 0s
questionamentos corretos que propiciem reflexdes. Quando se tratar da utilizagdo do
recurso com os alunos do Ensino Fundamental 11, aqueles cuja faixa etaria compreende
0s jovens com idades entre 12 a 15 anos, pode-se recorrer a imaterialidade do
patrimdnio, pois a esses € ensinado e cobrado o pensar abstratamente, que a funcdo do
patrimdnio ndo se encerra em sua materialidade mas encontra-se também para além
dela. Por fim, que se utilizar o recurso com os alunos do Ensino Médio, aqueles em que
a faixa etaria compreende idades entre 16 a 18 anos, pode-se pensar a contraposi¢do
entre o material e o imaterial e o que cada modalidade dessas encerra. Podem-se pensar
a partir dessa contraposicdo as diversas perguntas que podem ser feitas sobre os valores

defendidos pelos grupos componentes da sociedade.
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Como ja afirmado, outra coisa s&o 0s usos desses materiais, mas isso
ndo era nosso objeto de analise. Encerramos esta escrita com a convic¢do que este
trabalho contribuiu para compreender a producdo sobre patriménio cultural e sua
relacdo com o livro didatico de Historia e que os sujeitos histdricos que utilizam — tanto
os livros quantos os bens patrimonializados — sdo e seréo agentes de novas apropriagdes
que devem ser entendidos. Afinal, todo conhecimento estd sempre em funcdo da

sociedade. O que se buscou foi ser mais um a cooperar nessa empreitada humana.
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