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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender os impactos que o ‘Programa Sao Paulo Faz
Escola’ tem produzido no &mbito das escolas publicas paulistas, no periodo de 2008-2014.
A rede tem aderido aos fundamentos da reforma em curso, notadamente aos relacionados a
pedagogia das competéncias. Observou-se, na prética, que as apostilas enviadas aos
estabelecimentos escolares para orientar didaticamente o professor, acabam retirando sua
autonomia, dado o detalhamento dessas orientacdes contidas nos cadernos analisados.

Para compreender tais transformacfes, os conceitos de curriculo e reforma educacional,
entendidos no seu contexto histérico, foram norteadores da pesquisa bibliografica. As fontes
de pesquisa utilizadas foram os documentos oficiais da Escola Estadual localizada na Zona
Leste de Sao Paulo, no periodo de 2008-2014, e em as entrevistas com 33% dos docentes de
geografia da Escola Estadual. Além dessas, os documentos produzidos pelos autores
indicados que estudam o assunto, também foram considerados. Notou-se no decorrer da
pesquisa, a importancia da observacdo e analise das transformacdes escolares que ora se
processam, motivo que justifica a realizacdo dessa pesquisa e 0 desejo de contribuir com
informacdes que possam ser significativas para a formacdo das novas geracdes. As
avaliacdes externas, como SARESP, indicam, até 0 momento, que o Programa Sé&o Paulo Faz
escola, ainda ndo tém contribuido para alcancar os objetivos apontados pelo governo.

Palavras-chave: Curriculo. Pratica Escolar. Cultura Escolar. Escola Publica



ABSTRACT

This research aimed to understand the impacts of Programa Sao Paulo Faz Escola (Program Sao Paulo
Makes School) has produced within the Sdo Paulo’s public schools during 2008-2014 period. The
Brazilian public school has adhered to the current reform fundaments which are notably related into some
pedagogical competences. It is noticed, during its practice, the booklets sent to schools which were
created to didactically guide the teacher, just ends removing teacher’s autonomy because they have too

many detailed procedures.

To understand these changes, the concepts of curriculum and educational reform, understood in its
historical context, were used to guide the research. The research sources used were some Public School
official documents located in Sdo Paulo East Zone, during the period of 2008-2014, and 33% of S&o
Paulo Public School geography teacher interviews. In addition to these sources it was also considered
documents produced by the mentioned authors who study the subject. During the research process it was
noticed the observation importance and school transformation process analysis which were happening.
The reason which justifies this paper is the desire to contribute with information which may be significant
for the next new generation formation. External evaluations, such as SARESP, indicate this program
(Programa S&o Paulo Faz Escola) does not have contributed to achieving the objectives appointed by the

government, yet.

Keywords: Academic Curriculum. School practice. School culture. Brazilian Public School
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INTRODUCAO

A trajetdria profissional do autor foi marcada por participagbes em movimentos
sociais e religiosos, que lutam para realizar sonhos de jovens e adultos em busca de um futuro
mais promissor. Ao vivenciar certas situacdes nas escolas publicas, particulares e nas
comunidades periféricas do municipio de Sdo Paulo, era discutida a precarizacdo da
educacdo, mas ndo eram explicitos os modos de melhorar a situacdo observada. Na
perspectiva de entender e contribuir para a melhoria do ensino na rede estadual paulista,
iniciei um percurso pela minha prépria formacdo, graduando-me em Geografia pela
UniFAI/SP (1996) e em Pedagogia pela UniABC (2001). Mais tarde, cursei p6s-graduacéo
Lato Sensu em Especializacdo no ensino de Geografia na PUC-SP (1997), que foram marcos
dos quais emergiu uma esperanga.

Com o olhar mais elucidado a partir dos estudos concluidos foi possivel atuar como
docente da rede estadual paulista. Proferi palestras no &mbito da formacéo de liderancas nas
periferias de Sdo Paulo, pela Prefeitura Municipal de Sdo Paulo (PMSP), obtendo
oportunidade de trabalhar como educador popular, ministrando curso de ‘capacitacdo para
formagéo de cidaddos numa sociedade capitalista’ (2001 - 2003). Como Coordenador de
Projetos pela PMSP, em escolas publicas do municipio de Sdo Paulo, tive uma aproximacao
com o pensamento de Paulo Freire, no projeto “Uma perspectiva huma concepc¢do da
dialogicidade”, que incluia Projeto Réadio Escola, Observatorio escolar, Grémio solidario,
Pomar educativo e outros. Ainda como Coordenador Pedagdgico da PMSP e Diretor de
escola na rede SESI/SP (1996 a 2009) foi possivel estabelecer metas no campo profissional
no que diz respeito a construcdo do curriculo. H& uma lacuna na qual devera ser preenchida
e por meio da pesquisa académica penso em superar certas davidas.

De maneira geral, o trabalho docente tem sofrido alteragcdes ao longo do tempo,
submetendo-se a uma nova configuragcdo em face das mudancas sociais, politicas e
econdmicas ocorridas a partir da década de 1990. Na atualidade, as altera¢Ges nas atividades
contidas no exercicio cotidiano da docéncia assumiram diferentes patamares e graus de
complexidade e ndo se circunscrevem tdo somente ao ato de ministrar aulas, mas apontam

um salto com enorme demanda, pressoes e tensoes.
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E esse contexto que a presente pesquisa se dedica a analisar, discutindo as
transformacdes ocorridas na organizacdo do trabalho docente e na concepgdo de como se
devem ministrar aulas no Ensino Fundamental das escolas publicas estaduais paulistas, a
partir de um estudo de caso. Para delimitar o objetivo geral deste trabalho, pretende-se
estudar e analisar a Proposta Curricular da SEESP, denominada de Programa S&o Paulo faz
escola, introduzida a partir de agosto de 2007. Para tanto, serfo analisados documentos e
orientagdes produzidas pela Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo —
especificamente entre os anos de 2008 a 2010 - destacando-se as orienta¢des pedagogicas
destinadas ao 7° ano do ensino fundamental, correspondente a antiga sexta série.

Os docentes constituem-se em sujeitos privilegiados nas pesquisas de ambito
educacional, com os incentivos dados a formacdo de professores, contidas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB 9394/96). Ao Investigar processos de formacdo inicial
ou continuada percebe-se que os professores tém enfrentado desafios complexos que, por sua
magnitude, exigem um recorte delimitado, por disciplina estudada na rede estadual paulista.

Nas ultimas décadas, consolidaram-se em documentos nacionais e textos académicos
inimeras condicdes tidas como fundamentais para a promoc¢do de uma pratica educativa
escolar de qualidade e com equidade, culminando com a Lei federal n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Parte delas
surgem explicitadas nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs ( Brasil, 1997)2: Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) construido coletivamente pelos diversos segmentos da escola;
adequado espaco fisico escolar; recursos didaticos de qualidade sempre disponiveis;
existéncia de biblioteca em todas as escolas com bom acervo; permanéncia dos alunos na
escola por tempo suficiente; diminuicdo da proporcdo de alunos por professor e
condicGes adequadas de trabalho com salério condizente a funcéo exercida. N&o ocorrendo
esses quesitos, 0s governos entenderam que necessitariam de reformas e encaminhamento do
projeto do governo em curso.

Todos os secretarios de educacdo elaboraram seus planos a partir das diretrizes
assinaladas em Jontien — Tailandia, margo de 1990. As agéncias internacionais ao indicarem

suas propostas ditaram metas que deveriam ser seguidas. Por sua vez, a dimensao curricular

! Gestédo do Governador José Serra.
2 Os diferentes volumes indicam parametros as secretarias e instituicdes de ensino, apontando recomendando
a adogdo de um Unico curriculo para os estados e municipios brasileiros.
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a ser analisada e elaborada teria como pressupostos as orientacdes inseridas nos PNCs
(Brasil, 1997).

Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se
construir uma referéncia curricular nacional para 0 ensino
fundamental que possa ser discutida e traduzida em propostas
regionais nos diferentes estados e municipios brasileiros, em projetos
educativos nas escolas e nas salas de aula. E que possam garantir a
todo aluno de qualquer regido do pais, do interior ou do litoral, de
uma grande cidade ou da zona rural, que frequentam cursos nos
periodos diurno ou noturno, que sejam portadores de necessidades
especiais, o direito de ter acesso aos conhecimentos indispensaveis
para a construcéo de sua cidadania. (BRASIL, 1997: 47)3

Os PCNs foram mal recebidos pelos professores do Estado de S&o Paulo,
especialmente por aqueles que estavam construindo a proposta de ensino desencadeada pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) da SEESP, no final dos anos
oitenta. No caso da Geografia era uma proposta de ensino desenvolvida na linha da Geografia
Critica, que embora fosse bem construida teoricamente também fora recebida com relutancia
por professores que ndo queriam abandonar a linha anterior e/ou pelos jornais da época e por
aqueles que criticaram o Estado pela elaboracdo de uma proposta marxista, como destaca
Buitoni (2010).

Alvo de inimeras polémicas e criticas pela adogdo de uma Unica
linha tedrica fundada no materialismo histérico e na dialética
marxista, essa proposta destacou conceitos e conteldos politicos,
ideoldgicos e socioecondmicos significativos para a compreensao da
producdo do espago pelas sociedades, mediante o processo de
trabalho. (...) Essa experiéncia, mesmo ndo tendo sido implantada na

rede de ensino na intensidade desejada pela equipe da Secretaria de

3 Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: introducdo aos pardmetros curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental.
— Brasilia: MEC/SEF, 1998.174 p.

13



Estado da Educacdo, foi bastante divulgada em cursos de licenciatura
e encontros de professores, inspirando a reformulacédo curricular de
varios estados e municipios, inclusive da proposta municipal de Séo
Paulo, produzida na sequéncia. De certa forma, este produto,
conhecido como “proposta da Cenp”, tornou-se um marco divisor da
producdo de livros didaticos de geografia, paradidaticos e de
procedimentos metodoldgicos, em cursos de formagdo de
professores na década de 1980, cumprindo a meta proposta.
(BUITONI, 2010:14-15)

As propostas curriculares foram substituidas pelos pardmetros curriculares nacionais,
ao longo da década de 1990 e inicio do século atual. Notadamente ao analisar os PNCs,
percebe-se que sua configuracdo esta voltada a aplicacdo de uma reforma educacional nos
estados e municipios do Brasil.* Quase uma década apos a elaboragio dos PCNs, o Governo
do Estado de Sao Paulo langou em 2007 uma Proposta Curricular para as escolas estaduais,
com o objetivo de melhorar substancialmente a educacdo oferecida a toda rede de ensino
paulista, tendo como base inicial os eixos tematicos dos PCNs. Entre as justificativas da
proposta consta a preocupacdo de garantir a todos os alunos uma base comum de
conhecimentos para que as escolas funcionem de fato como rede.

A reforma em curso no Estado de Sdo Paulo sistematiza, por meio de um documento
béasico, preparado internamente, os principios orientadores guiados para uma escola capaz de
promover as competéncias e habilidades indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais da sociedade. O documento preconiza as principais
caracteristicas da sociedade do conhecimento e das pressdes que exercem sobre os jovens.
Propde principios orientadores para a pratica educativa, a fim de que as escolas estaduais
possam se tornar adequadas no preparo de seus alunos para atender o desafio posto pela
Secretaria de Educacédo do Estado de Séo Paulo.

O plano de reforma, uma vez imposto nas instituicbes escolares sem a participagdo
dos docentes, modifica normas de funcionamento e conquistas alcangadas pelos professores.

Essa imposicéo criou entre os profissionais do magistério uma situagéo de desconfianca, haja

4 Cabe mencionar que as agéncias internacionais: Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial estavam atendendo
a uma demanda do projeto neoliberal, caracteristica ideoldgica do partido politico no poder no Estado de Séo
Paulo.
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vista que o governo do Estado em gestdes anteriores passou por diferentes reformas em pouco
tempo.

Quanto a dimens&o curricular, esta parece ser o foco da reforma em curso, pois as
metas estdo interligadas e a escola, embora definida como espaco de cultura e articulagéo de
competéncias e contetdos disciplinares no caderno do aluno, a realidade se apresenta menos
otimista. Outro aspecto da Proposta Curricular € a Avaliacdo. Ndo podemos deixar de
perceber, neste caso, a avaliagdo imposta ao sistema do ensino publico paulista. Ndo é uma
avaliacdo processual numa visdo de sequéncia didatica e sim condicdo para controlar a pratica
docente e condicionar o aluno numa visdo padronizada da avaliacdo externa, como o
SARESP. Neste sentido, os docentes perdem a oportunidade de inovar, de crescer no ambito
da experiéncia obtida durante o longo trabalho em sala de aula. Aqui devemos acrescentar
que esta havendo certo reducionismo de conteido, conforme avaliagdo de docentes da rede
estadual.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo projetou uma proposta curricular
visando propor um curriculo para atender os niveis de ensino Fundamental e do ensino
Meédio. A Proposta Curricular aposta em duas iniciativas. A primeira serd realizar um amplo
levantamento do acervo documental e a segunda foi iniciar um processo de consulta nas
escolas com vontade de identificar boas acGes pedagogicas e praticas nas escolas de Séo
Paulo.

Ao contrério da Proposta Curricular dos anos 80 que convocava os professores para
pensar a educacdo (BUITONI, 2010) a atual equipe da SEESP assumia a lideranca das a¢6es
da nova proposta, agora intitulada “Programa Sdo Paulo faz escola”. A SEESP deve
enveredar por garantir o cumprimento do conhecimento pela via da pedagogia das
competéncias, para que as escolas funcionem de fato com a ideia de rede.

A Proposta Curricular, sendo um documento basico, apresenta principios e
orientagdes que propiciam a melhoria da qualidade de ensino, trazendo as principais
caracteristicas veiculadas a cidadania. Segundo o documento, a sociedade do conhecimento
deve exercer pressdes sobre os jovens cidad&os, propondo préaticas educativas, a fim de que
possam estimular os alunos a gostarem da escola. A proposta tenta definir a escola como
espaco de cultura (como ja afirmamos) e de integracdo das competéncias e dos conteudos a

serem trabalhados em sala de aula.
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A integracdo da proposta tera como direcionamento as orientagcdes gestadas pelo
Professor Coordenador, pelos assistentes pedagogicos e supervisores de ensino.

A coordenacdo geral do Programa Sao Paulo faz escola para o ensino Fundamental e
ensino Médio apresentou uma variedade de materiais sobre a importancia da gestdo escolar
com a finalidade de embasar a equipe docente entender e posteriormente, adota o programa
do governo.

A SEESP foca como prioritrio a garantia do Projeto Pedagdgico nas escolas e que
possa assegurar uma organizacdo na qual os alunos possam acompanhar os conteddos
inseridos nos documentos conhecidos como cadernos do professor e do aluno.

Os cadernos do professor, organizados por bimestre e por disciplina sdo os guias que
a SEESP aposta para garantir o sucesso do programa. Nos cadernos sdo apresentados
situacOes de aprendizagem e orientacdo para o professor trabalhar os conteudos tendo as
competéncias e as habilidades contidas em cada exemplar.

Os conteldos, habilidades e competéncias sao organizados por série e apresentados a
rede estadual do ensino paulista por disciplina contabilizando quatro volumes no ano letivo.
Cabe ao Professor Coordenador acompanhar o desempenho do aluno. N&o tendo rendimento
satisfatorio, ele propde a recuperacdo que esta contida no caderno do aluno.

O Professor Coordenador divulga a proposta pedagogica em reunides iniciais com a
equipe de professores. Posteriormente, nas Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo — ATPC,
discute passo a passo a aplicacdo de cada caderno, ou seja, aquilo que o professor deve
fazer, ordenadamente, ndo incentivando encaminhamentos diferentes, apesar de encontrar
docentes com grande experiéncia na escola estagnando as iniciativas da categoria o que
repercute na sua relacdo com os alunos.

A equipe gestora imprime esse ritmo no qual visa atender & SEESP. O que se pretende
realizar deste trabalho tendo a analise da proposta em curso foi direcionar o conceito de
curriculo numa tentativa de alcancar o melhor caminho para que o aluno aprenda.

Assim, a dimensdo curricular sera abordada para discutir 0 “Programa S&o Paulo faz
escola” e apresentar os impactos que acarretam no ensino de geografia nos alunos do 7° ano
do ensino fundamental. Propor caminhos que possam possibilitar realizagdes tendo os

contetdos de geografia como direcdo para formar cidadania.
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No que dizer respeito a reforma, iremos no decorrer do texto, analisar o conceito e
realizar correlacbes com a Proposta Curricular visando dar condi¢fes para que possamos
compreender 0os motivos que levaram a existéncia do programa.

O proposito terd compreensdo em suas consequéncias no que tange ao trabalho do
professor. As justificativas em realizar este trabalho estdo presentes nas politicas avaliativas
implementadas pelo governo como um instrumento controlador da eficacia do projeto em
curso, aplicado muitas vezes de forma questionavel ao qual relaciona-se a ordem legal
prevista nas leis que sustentam as diretrizes em educagao.

Nesse sentido parece importante formular as seguintes questfes de pesquisa:

1 - A Proposta Curricular em curso pode transformar o curriculo em um espaco de formacao
para melhorar a pratica docente?

2 - Quais sdo os impactos da Proposta Curricular no ensino de geografia e na cultura do
professor?

Com base nessas questbes, o estudo terd como objetivo especifico investigar a
utilizacdo da prética escolar por meio de observacdes nas ATPC e entrevistas em uma escola
da rede estadual paulista, localizada no municipio de Sdo Paulo, como lugar de formacéo de
professores para tentar entender melhor o processo de ensino aprendizagem.

Isso implica que nossa observacao possibilita que nos informemos sobre o contexto
em que estamos e por meio de analise documental, uso da bibliografia possa de forma
satisfatoria compreender as normas e valores dominantes inseridos na proposta do governo.
Sabe-se que existem diversas Resolugdes e Portarias que regulamenta e ajusta o programa.
Mostraremos no decorrer da pesquisa que as premissas estdo presentes no processo
reformista dos anos de 1990.

Essa situacdo nos leva compreender que a proposta em curso e, por isso, vamos
investigar, é a mesma apresentada na década de 1990.

A problemaética para ser respondida implica na analise documental e bibliografica,
tanto no intuito de compreender o que esta sendo proposto, como para se estabelecer relacbes
com os documentos da década de 1990. De modo que nosso caminho estara pautado nos
documentos oficiais e nas referéncias apontadas na literatura a fim de discutir o curriculo, a

reforma educacional, pratica escolar e cultura escolar no ensino fundamental.

A intengdo da pesquisa vai ao encontro de um quadro presente nas escolas publicas
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paulista em detrimento da precariedade existente. Embora tenhamos como pressuposto de
que algumas escolas possam imprimir certas medidas que se qualifiqgue como boas; sabemos
que ndo ha desempenho satisfatorio na maioria das escolas publicas.

O trabalho docente passa a receber orientacdes e a imposigéo de atividades por parte
do governo que impossibilita em grande parte, uma abertura aos projetos que os professores
pretendem materializar em sala de aula. Independente do instrumento que se escolha como
ferramenta, existe a necessidade de se superar o0 processo das propostas indicadas.

A partir da atuagdo como docente na rede estadual, percebeu-se que os professores ao
receberem a Proposta Curricular implantada nas escolas estaduais paulista pela SEESP
viram-se obrigados no seu conjunto a compreender esse processo. Recorreram aos estudos e
reflexdes compartilhando as concepgdes de sociedade, educacdo, ensino e a aprender a
conviver com a ideia de um curriculo Unico, fechado e prescritivo, nas reunides programadas
para tais fins.

O fio condutor de interesse por parte de quem programa as reformas, que é o de fazer
com que elas ocorram e que a sociedade passe a acreditar nos seus beneficios. Assim,
favorecendo a ideologia do grupo politico vigente, nos indica que essa politica curricular se
encontra atrelada a um contexto histérico impulsionado pelo processo de reestruturacdo do
Estado.

A SEESP tenta desenhar uma nova proposta para buscar resultados da precarizagao
do ensino na rede paulista. Fomentam confusfes e angustias entre os professores, porque
todos os segmentos da educacdo basica em Sdo Paulo terdo que cumprir o programa nas
escolas. Assim, percebe-se que o discurso oficial aponta para uma centralizacdo do programa.

O conceito de curriculo preconizado por Sacristan (2000) estabelece um olhar de
como deve ser aplicado o curriculo.

Os curriculos sdo a expressao do equilibrio de interesses e forgas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto
que através deles se realizam os fins da educacdo no ensino
escolarizado. Por isso, querer reduzir os problemas relevantes do
ensino & problematica técnica de instrumentar o curriculo supde uma
reducdo que desconsidera os conflitos de interesses que estdo

presentes no mesmo. O curriculo, em seu conteido e nas formas

através das quais se nos apresenta e se apresenta aos professores e
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aos alunos, é uma opc¢do historicamente configurada, que se
sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica,
social e escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos
que é preciso decifrar. (SACRISTAN, 2000, p, 37)

As indicagOes deixadas por Sacristan em suas considera¢des sobre curriculo nos permitem
antever alguns elementos que podem ser analisados na reforma e desenvolver acerca da
Proposta Curricular em curso no Estado de S&o Paulo numa tentativa de objetivar a

concepgdo de curriculo.

Na revisdo de literatura realizada sobre o curriculo, foram destacados os autores:
Saviani (1994) e Sacristan (2000), os quais dao base para prosseguir no entendimento da
Reforma Educacional com Popkewitz (1997) que aponta referéncia para entendermos a
pratica escolar bem como a cultura preconizada nas instituicdes escolares, sobretudo, nas

escolas publicas do ensino paulista.

Os procedimentos metodolégicos contribuem para elaboracdo do debate de modo
geral sobre a Proposta Curricular. Assim, identificar seus fundamentos e investigagéo a partir
de anélise documental e seus impactos na pratica escolar no ensino de geografia do 7° ano do

ensino fundamental foi nossa intencdo.
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Capitulo 1

Considerac6es sobre curriculo e praticas docentes na educacédo escolar

Neste capitulo faremos consideracdes sobre questdes curriculares inseridas no ambito
da historia geral da educacdo, também relacionadas a historia cultural e intelectual da
sociedade. Constitui um campo de estudo, com objeto proprio, envolvendo basicamente, trés
temas de investigacdo: o progresso dos principais esforcos reformadores do curriculo; a
intencdo de introducdo de novas areas de estudo dentro do curriculo e a historia das

disciplinas escolares.

Nereide Saviani, em sua obra Saber Escolar, Curriculo e Didéatica: Problemas da
unidade contetdo/método no processo pedagogico (1994) produziu uma leitura bastante
interessante sobre a Histdria do Curriculo. Na busca do entendimento sobre as relacGes que
se estabelecem entre o poder do curriculo e as matérias escolares, a autora volta sua atencéo
para a evolugdo das disciplinas na histdria de determinados curriculos, uma histéria, com sua
trajetéria propria, envolvendo fatores especificos e exercendo influéncias peculiares. Dai

poder falar da histdria das disciplinas como campo especifico de estudo.

Essa obra foi fundamental na estruturagdo desta pesquisa, pela facilidade com que a
autora organiza e expde suas ideias. Ela argumenta que, ndo obstante a inegavel relacdo do
curriculo com as matérias que o conformam e, portanto, com as disciplinas escolares, a

historia daquele e a historia destas ndo se confundem.

A partir dai, contextualiza o surgimento do termo curriculo na educacdo durante a
reforma protestante no final século XVI, levantando a probabilidade de o termo ter sido
utilizado nas escrituragdes da Universidade de Leiden (Holanda), em 1582. (...) “mas o
primeiro registro que dela se constata e, segundo o Oxford English Dictionary, é o de um
atestado de graduacdo outorgado a um mestre da Universidade de Glasgow (Escécia) em
1663”. (SAVIANI, 1994, p.40)
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As duas universidades tinham fortes ligacbes com as ideias calvinistas; Leiden foi
fundada na década de 70 do século XVI e Glasgow foi reorganizada na mesma época. Elas
disseminavam a propagacao de novos pressupostos sobre a eficiéncia da escolarizagéo, em
particular, a eficiéncia da sociedade em geral, abrindo a agenda educativa medieval (idem,
p.40).

A ideia de curriculo faz-se logo acompanhar pelas de ordem e de disciplina, como
elementos indispensaveis. A medida que, no final do século XVI, na Escdcia e na Holanda,

os discipulos de Calvino conquistavam uma ascendéncia politica,

a ideia de disciplina, ‘esséncia mesma do Calvinismo’ comegava a denotar
0s principios internos e o aparato externo do governo civil e da conduta
pessoal. Dentro dessa perspectiva percebe-se uma relagdo homoéloga entre
curriculo e disciplina: o curriculo era para a pratica educacional calvinista
0 que era a disciplina para a pratica social calvinista (GOODSON, 1995, p.
32).

A escola adotava referéncias culturais, as crencas e a confissao de sua fé se inscreviam
de maneira privilegiada nos textos escritos pelos calvinistas. Mas ser alfabetizado, nesses
tempos em que se construia a obra da reforma, um estado quase necessario a conversao, uma
exigéncia pessoal e familiar, que derivava da moral mais imediata, era importante para o0s
lideres daquela época. A estrutura familiar permanecia como o lugar privilegiado nas

primeiras aprendizagens. (Hébrard. 1990) °

Conforme Goodson, falar em curriculo significava incluir as ideias de ordem e
sequéncia que levavam a “metodizac¢do” e a formalizacdo. Em tudo havia a “regularidade e
a centralidade” proprias da norma calvinista de disciplina, como elemento de coesdo da
escola. O ensino passaria a seguir um plano rigido, compreendendo as areas de estudo a que
se dedicaria cada professor e as normas de conduta do aluno, cuja vida estudantil estaria sob

supervisdo do professor. E o curriculo, representando todo esse conjunto, era 0 nome dado

® |deias baseadas no capitulo: A escolarizacdo dos saberes elementares na época moderna, Jean Hébrard.
1990, p. 86.
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ao certificado de conclusdo do curso, com a avaliagdo dos resultados de cada estudante
(SAVIANI, 1994, p. 41).

A expanséo das ideias calvinistas e de seus seguidores deveria ser disseminada para
todas as criangas, independentemente de género e classe. Elas deveriam ser evangelizadas
por meio da escolarizacdo. Ha ai, um conjunto de problemas que, no caso da escola,

envolvem o conhecimento e as ligacGes das questdes pedagdgicas.

A partir dessas ideias, o termo curriculo, com certeza sofreu alteracGes diversas, na
dependéncia das diferenciacdes de contextos no tempo e no espa¢o da eépoca em sua ligacao
com as questdes pedagogicas. Para Saviani (1994), as obras pesquisadas pelos historiadores
do curriculo registram sua evolucgdo até os dias de hoje. Contudo, as ideias de curriculo, desde
suas origens, sdo, até hoje, motivos de reflexdo, debate e disputa na definicdo da teoria e da
pratica curriculares e, muitas vezes, tal debate, s6 recentemente passou a ter lugar de destaque

nas demandas educacionais.

O termo curriculo vai ganhar “riqueza semantica” e “multiplicidade de usos” no
vocabulario pedagdgico inglés, mais que em outros idiomas. O francés, por exemplo, da

preferéncia a expressdes como “plano de estudos” ou “programa de estudos”. (SAVIANI,
1994, p. 42).
Ainda com base no texto de Saviani, 0 uso do termo, no vocabulario pedagdgico dos
paises de lingua inglesa e outros sob sua influéncia, sugerem ideias de prescricao, tais como:
a) percurso educacional — sequéncia de situacdes de aprendizagem pelos
quais passa um individuo no decorrer de um periodo, em uma instituicao
de educacdo formal;
b) percurso prescrito para alguém seguir;
C) programa ou conjunto de programas de aprendizagem organizados em
Curso;
d) organizacdo deliberada da escola para a conducdo de aprendizagem de
individuos ou grupos;
e) processos metodicos de elaboracao e de execugao dos programas e cursos

de ensino;
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f) programa de atividades dos professores e dos alunos, concebido de
maneira a que os alunos alcancem na medida do possivel certos fins ou

certos objetivos educativos (SAVIANI, 1994, p. 43).
O conjunto de itens citados revela uma ideia de curriculo ligada a acédo, ao fazer e
executar saberes, competéncias, representacoes, papéis, valores que se recebem na escola e
que, contudo, ndo fazem parte dos programas (oficiais ou explicitos). Sdo compreendidas,

hoje, como curriculo oculto e abordagens reprodutoras do status quo.

Ha ideias que sugerem a relagdo curriculo/ cultura, bem como a constituicdo e a
transmissao de contetdos cognitivos e simbolicos, além de outros. Mas, o estudo da historia
do curriculo, além da evolucdo do termo e de seus diferentes empregos também aborda
questdes complexas, desde a concep¢do de curriculo, aos processos de sua elaboracéo,

interpretacdo, aplicacdo e avaliagéo.

Voltando-se ao curriculo escolar, nossa fonte de pesquisa bésica é a proposta curricular de
Geografia do Estado de Sdo Paulo. Mas, ha varias fontes de pesquisa. Por exemplo:
- Legislagdo e documentos oficiais a ela correspondentes;
- Pecas de interpretacdo da legislacdo (juridicas e ou teoricas, em carater
técnico e ou politico, provindas de especialistas, ativistas e da opinido
publica em geral, expressas, inclusive, em matérias jornalisticas);
- Registro do rol de matérias escolares, sua distribuicdo pelos niveis de
ensino, carga-horaria e respectivos programas;
- Regimentos comuns e especificos, estabelecendo as normas para 0
desenvolvimento do curriculo e avaliagdo dos resultados;
- Documentacéo da vida estudantil;
- Determinagdes legais quanto as funcbes e caracteristicas do corpo
docente;
- Programas de formacéo e aperfeicoamento de professores e especialistas;

- Livros, manuais e outros meios didaticos; (SAVIANI, 1994, p.45)

Quem pesquisa ‘historia do curriculo’ ndo sé estuda o curriculo formal, mas também
procura resgatar o processo de sua elaboragédo, além de analisar a implantacéo do curriculo

oficial em escolas especificas e sua aplicacdo em sala de aula.
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A contribuicdo dos historiadores, nesse campo esta no fato de que, pela descricao,
interpretacdo, acontecimentos e fendbmenos, revelam certas regularidades que permitem o
estabelecimento de algumas generalizagfes. Saviani (1994) aponta a importancia da
elaboracdo do curriculo que obedece ao estabelecimento de prioridades de acordo com as
finalidades da educacédo e o publico a que se destina. Sendo assim, as preocupacdes em
formar elites ou levar escolarizacéo as classes populares determinam os tipos de curriculos,

sua estrutura e seu contetdo.

Diversos fatores se entrecruzam e se determinam mutuamente, aparecendo com maior
ou menor intensidade neste ou naquele periodo histérico, num ou noutro contexto
(geogréafico, politico, econémico, social, cultural) e contribuindo para torna-lo mais de
acordo com o publico a que se destina e definir o carater do ensino, e do curriculo que a ele

corresponde.

Os referidos estudos e analises permitem, também, a observacdo de um aspecto: o de
que a elaboracdo do curriculo consiste numa selecdo de elementos da cultura, passiveis de
serem ensinados/aprendidos na educagao escolar. “Trata-se de uma espécie de converséo da
cultura em cultura escolar, com a organizacdo dos contetidos culturais segundo prioridades

determinadas e sua disposi¢ao para fins de ensino” (SAVIANI, 1994, p. 48).

Autores como Goodson e Apple nos ajudam a entender por que certas disciplinas sdo
sempre incluidas na grade curricular. E o caso da geografia, por exemplo, uma espécie de
heranca a ser defendida, embora suas “defini¢des” e concepgdes devam ser construidas e
reconstruidas com o tempo. O conteudo esta sujeito a uma grande heranca histérica e ndo
deixa de expressar consciente e inconscientemente, certos elementos basicos da cultura; a
educacdo &, portanto, um conjunto determinado de énfase e omissdes. Neste sentido,
Williams (1974) faz uma colocacéo incluindo todas as varia¢fes entre sinais em qualquer

tempo:

Em relacdo a determinadas experiéncias, ocorrerao crises que sdo registradas

depois na linguagem de forma muitas vezes surpreendente. O resultado é um
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conceito de linguagem como a criagcdo ndo meramente de sinais arbitrarios,
reproduzidos em seguida dentro dos grupos — modelo estruturalista — mas de
sinais que assumem as relagcdes sociais mutaveis e muitas vezes inversas de
uma determinada sociedade de forma que aquilo que neles é inserido
constitui a histdria social contraditéria e conflitante entre sinais em qualquer
tempo (WILLIAMS, 1974, p. 176).

O curriculo, entdo, refere-se a essas selecdes feitas pelas escolas no cerne da cultura,
e 0 processo de organizacdo do curriculo € 0 modo no qual as prioridades séo decididas e
postas em pratica, em tese. Concordando com Goodson, o saber escolar também nos mostra
que o curriculo resulta de processos conflituosos e de decisfes negociadas, que envolvem
hierarquia entre os profissionais do corpo docente para a ampliacdo ou reducdo de carga-
horéria de determinadas disciplinas, em determinadas instituicdes ou da escolha desta ou

daquela para figurar na parte diversificada.

O conflito do curriculo tem, ao mesmo tempo, um “significado simbolico e um
significado prético, quando publicamente indica quais aspiracfes e intencdes devidamente
inseridas nos critérios do curriculo escrito servem para a avaliacdo e analise publica de uma
escolarizagdo” (GOODSON, 1991, p. 18).

Estas decisbes ndo estdo postas nas escolas as quais pretendem elaborar suas
propostas pedagogicas. As instituicbes escolares devem escrever seus curriculos e, sendo
assim, poderiam realizar sua historia inerente ao modo particular de relacdo entre os
estudantes e a sociedade. O curriculo ndo passa de um testemunho visivel, pablico e sujeito
as mudancas, uma légica que se escolhe para, mediante sua retorica, legitimar uma
escolarizagdo. Como tal, o curriculo escrito promulga e justifica determinadas intengdes
bésicas de escolarizacdo, a medida que vdo sendo operacionalizadas em estruturas e

instituicoes.

Ainda segundo Goodson,
enquanto o curriculo escrito estabelece a logica e a retorica da

matéria, 0 que aparece é apenas 0 aspecto mais tangivel, abrangendo
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padronizacdo de recursos, meios financeiros, exames, iniciativas
correlatas e interesses de carreira. Nesta simbiose, € como se 0
curriculo escrito oferecesse um roteiro para a retérica legitimadora
da escolarizacdo, a medida que esta mesma retorica fosse promovida
através de padrdes para a alocacgao de recursos, atribuicdo de status e
classificagdo profissional. Em sintese, o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do
terreno sujeito a modificagBes; constitui também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizagéo
(GOODSON, 2005, p. 21).

Em qualquer desses aspectos, os estudos histéricos sobre o curriculo deve ser
considerado a partir de um contexto: o de que ha uma tendéncia, na elaboracao de curriculos,
a se seguirem normas, critérios, modelos mundiais, principalmente quando se trata de

curriculos em ambito nacional, destinados as massas.

No nosso estudo de caso, trata-se de um modelo pensado para o Estado mais rico da

federacdo brasileira e foi configurado mais pelos processos mundiais que pelos nacionais.

Modelos de curriculos no campo educacional, calcados em valores como expressos
nas escolas do ensino fundamental no Brasil, apontam pouquissimos avancos no diz respeito
ao que se espera de uma instituicdo e, consequentemente, o desempenho dos alunos ficam
aquém do que gostariamos que fosse. Nem mesmo o esforco das instituicbes que
estandardizam as avaliagdes internas e externas e dos docentes ndo alcanca o esperado. O
conceito de curriculo no ponto de vista oficial apresenta certas divergéncias. Essas devem ser

analisadas para que possamos equaciona-las.®

O ensino, como sistema institucional, tem sua propria historia e suas disciplinas
deixam suas marcas em uma tradicdo e em uma cultura de fazer as coisas que é dificil de
mudar. Os calvinistas imprimiram sua condi¢do curricular visando disciplinar seus

seguidores, mas a histéria das disciplinas nos permite fazer outra reflex&o acerca do ensino.

® No decorrer no texto iremos expor e analisar o curriculo oficial implantado na Rede de ensino paulista.
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Chervel (1999) pesquisador dos saberes disciplinares ndo aceitou as ideias de Yves
Chevallard sobre a transposi¢do didatica e a dependéncia do saber escolar em relacdo as
disciplinas de referéncia. Nao concordou que o saber escolar fosse a transposi¢ao de um saber
produzido pelo rigor metodoldgico cientifico para uma situacdo escolar e nesse processo se
transformava em um conhecimento inferior. Seria 0 mesmo que dizer que a geografia escolar
¢ subalterna da ciéncia geografica e um saber de segunda mao, que banalizou o “saber sabio”

ao se tornar “saber ensinado”, termos usados por Chevallard.

Para Chervel, a concepcdo do saber escolar ¢ fundamental para se entender e
ultrapassar 0s pressupostos de uma visao que reforca a ideia de que os agentes historicos que
promovem as mudangas estéo exclusivamente fora da escola e que essa se transforma apenas
pelas intervengbes ideoldgicas preconizadas pelo Estado, elites intelectuais ou pelo poder
publico. Sendo assim, € possivel aliar os pressupostos politicos aos epistemologicos,

contrariando a logica calvinista, religiosa.

Chervel demonstra a auséncia de neutralidade nos debates e nos métodos de estudos
realizados sobre os saberes escolares. A histdria das disciplinas deve ser entendida em suas
especificidades, com objetivos préprios que se articulam com os demais saberes. Ndo é um
conhecimento menor, de categoria inferior e, nesta perspectiva, a inser¢ao de disciplinas no

curriculo deve denotar sua autonomia.

Em épocas diferentes, e até em nossa época, a formacdo da juventude passa por
classes dirigentes em momentos distintos de sua relagdo com o mundo vigente. Uma natureza
é fundada acerca das coisas e do universo, permitindo ao homem se situar no mundo, nele
descrever suas marcas e apontar diregdes nas coisas construidas no decorrer do processo

historico.’

A historia das disciplinas trazia em seu acervo a Geografia, que tinha sido privilegiada

na origem das disciplinas francesas. O que Chervel apresenta em suas pesquisas é 0 que

7 Creio que Chervel imprime hipdteses da disciplina geografia em suas pesquisas.

27



sugere hoje os quadros de distribuicdo dos contetdos. A disciplina era fundamental e
relevante nas humanidades classicas. Em torno dos grandes autores latinos, o eixo deste
ensino, estava a gramaética, indispensavel propedéutica que durava menos trés anos, a
historia, apoiada sobre a cronologia e sobre a geografia, assim como 0s exercicios

condizentes.

No final do século XIX, a geografia comegava a garantir seu lugar nos curriculos das
escolas. Chervel acreditava na geografia, ele estava consciente de que a geografia precisava
estabelecer sua credencial tanto intelectual quanto pedagogica. Nas escolas, sem status
académico pleno, a posicdo da matéria, como uma parte estabelecida do curriculo,
permanecia incerta.

De acordo com Goodson:

Por volta de 1870, a partir das escolas elementares, a geografia foi
vista como possibilidades utilitarias e pedagogicas na educacao das
criancas da classe operaria. Portanto, a fixacdo da matéria cresceu
consideravelmente no periodo que se seguiu ao Education Act de
1870. 8 Em 1875, a “geografia elementar” foi adicionada a lista
principal do curriculo escolar e foi objeto de exame nas escolas
basicas da época. (GOODSON, 1990, p.237)

Com a base limitada na educacéo escolar, os promotores da geografia comecaram a
tracar planos para uma associacdo da matéria. Sendo assim, em 1893 foi fundada a
Associacado Geogréafica. A Geographical Association teve o objetivo de promover os estudos
e a aprendizagem no ensino de geografia®. A ideia foi disseminada e o ensino da geografia
impulsionou outras categorias de instituicdes educacionais, desde a escola preparatoria até a
universidade. A formacdo de uma associagdo em 1893 foi extremamente bem recomentada e

rapidamente comegou a operar como um “lobby” ativo para a matéria.

8 ei de Educacdo Bésica de 1870, conhecida como Lei da Educacéo de Forster, constituem o enquadramento
para a escolarizacdo de todas as criangas entre as idades de 5 a 12 anos na Inglaterra e no Pais de Gales. A
Education Act foi elaborado por William Forster em 1870.

® A Geographical Association foi fundada em Sheffield, Reino Unido em 1893 por cinco gedgrafos e permanece
atuando até hoje.
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Ao ensinar geografia, as escolas buscavam treinar futuros cidadaos para imaginar de
forma detalhada as especificidades da interacdo das atividades humanas e suas condi¢fes
topogréficas. O ensino devia formar mentes que possam entender o0 mundo inteiro e buscar

solucdes para a diversidade e a complexidade que perpassam o curriculo construido pela
escola.
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1.2 Curriculo e sua complexidade na politica educacional

O conceito de curriculo tem relativamente, uma significacdo que passa por contextos
culturais e pedagdgicos nos quais conta com a tradi¢do historica advinda do século XVI. Essa
terminologia torna-se comum quando é utilizada nos documentos oficiais, sendo uma
ferramenta dos governos que pretendem inculcar ideias no publico com a finalidade de
alimentar seus projetos politicos. Neste contexto, procuramos demonstrar que o conceito de
curriculo ndo é inédito na teoria curricular, ja tendo sido empregado em outros tempos e

espacos educacionais.

Esta concepc¢do do conceito de curriculo advém dos estudos de Sacristan (2000), dando
énfase a pratica a que se refere o curriculo. O conceito de curriculo que o autor apresenta é
uma realidade prévia muito bem estabelecida a partir de comportamentos didaticos entre 0s
elaboradores do curriculo. Sacristan (2000) enfatiza os aspectos politicos, administrativos,
econémicos e culturais nos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias, esquemas de

racionalidade, crencas, valores, etc., que condicionam a teorizacdo sobre o curriculo.

Seré necessario entender, com certa prudéncia inicial, qualquer colocagdo sobre o
conceito de curriculo. Ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de
experiéncia fora do seu contexto, mas uma construcdo cultural pelo qual, apresenta
sucessivas contribui¢es com a finalidade de formar planos politicos que serdo colocados em
uma préatica social, o curriculo poderd também ser entendido, conforme Sacristan, como
resultados pretendidos de aprendizagem; a concretizacdo do plano reprodutor para a escola
de determinada sociedade, contento conhecimentos, valores e atitudes, o curriculo como
programa que condiciona e proporciona conteidos e valores para que os discentes melhorem
sua convivéncia na sociedade e possam aprender com 0s mecanismos existentes no espacgo

em que habitam.
Tendo algumas imagens reproduzidas, terdo capacidades de pensar em aptiddes. Todo

conceito define-se dentro de um esquema de conhecimento, e a compreensao de curriculo

depende de marcos muitos variaveis para concretizar seu significado.
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Para Sacristan e Pérez Gomez (2000), a perspectiva da qual sdo formuladas as
defini¢des, seu conteddo é muito distinto, ultrapassando sempre a concepgao mais restrita e
certamente mais difundida de que o curriculo é o programa de conteddo do ensino. “O
curriculo é uma série estrutural de objetivos pretendidos de aprendizagem. O curriculo é o
que prescreve de forma antecipada os resultados da instrucdo. Nao trata de prescrever 0s
meios, isto €, as atividades, os materiais ou inclusive o conteudo que se deve lecionar para
obté-los. Ao tratar dos resultados a serem alcangados, refere-se aos fins, mas em termos de
produtos de aprendizagem, e ndo em um nivel mais geral e amplo. Em suma, o curriculo

indica o que ¢ o que se deve aprender, e ndo o porqué deve ser aprendido” (p.147).

Para o autor, o conceito de curriculo se limita aos resultados escolares observaveis,
como planos que articula as aspiracdes das escolas, prévias e separado da realizagdo pratica
do ensino. E uma definicdo instrumental que elaborada dentro de um marco no qual n3o se
consideram o sentido, a origem e a pratica a que da lugar o curriculo. Certamente este tipo
de concepcdes da chance a que se entenda por isso somente as necessidades administrativas

expressadas no curriculo prescrito.

Existe uma série de concepgdes que centram seu ponto de vista na experiéncia do
aluno/a como ponto de referéncia, englobando no conceito de curriculo qualquer tipo de
aquisicdo que tenham a oportunidade de aprender nas escolas, e inclusive as que séo dos
alunos/as. Uma definicdo que muito genericamente inclui tudo, mas que nos obriga a pagar

nas dimensdes ocultas dos planos das escolas.

Uma perspectiva pratica vera nos curriculos um veiculo de comunicacéo de teorias e
ideias para a realidade. Este enfoque evidencia um dado fundamental: que professores/as,
participando nesse processo, s&o elementos ativos em sua concretiza¢do. E uma concepcio

oposta a ideia de que deva ser uma relacdo precisa de objetivos e contetdo.

Muitas outras concepgOes de orientagdo social, como a de Kemmis (1988),
acrescentando a consideragdo de que o curriculo, como representacdo de uma cultura, € um
meio dentro do qual jogam em dupla direcdo as relacGes entre escola e sociedade. Segundo

o autor, (p.30) “o curriculo é um conceito que se refere a uma realidade que expressa por um
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lado, o problema das relacfes entre a teoria e a pratica, e, por outro, o das relagdes entre a
educacdo e a sociedade” (SACRISTAN E PEREZ GOMEZ, 2000, p. 148).

Para os autores, é importante considerar que qualquer conceito deve dimensionar em

guatro momentos:

1. O estudo do curriculo deve servir e oferecer uma visdo da
cultura que se da nas escolas, em sua dimensdo oculta e
manifesta, levando em conta as condicbes em que se
desenvolve;

2. Trata-se de um projeto que s6 pode ser entendido como um
processo historicamente condicionado, pertencente a uma
sociedade, selecionado de acordo com as forcas dominantes
nela, mas ndo apenas com capacidade de reproduzir, mas
também de incidir nessa mesma sociedade;

3. O curriculo é um campo no qual interagem ideias e préaticas
reciprocamente e;

4. Como projeto cultural elaborado, condiciona a
profissionalizacdo do docente e é preciso vé-lo como uma
pauta com diferente grau de flexibilidade para que os
professores/as intervenham nele. (SACRISTAN E PEREZ
GOMEZ, 2000, p. 148).

A educacdo de certa maneira favorece a igualdade de oportunidade e a equidade ou,
pelo contrario, sera um fator de selecdo marginalizada. Este é o primeiro desafio que devemos

enfrentar diante da complexidade deste trabalho.

Sacristan (2000) nos mostra alguns caminhos para delinearmos o curriculo. Ele fala
da organizacdo como diversidade a partir das acepcdes e perspectivas, pelo qual o curriculo

pode ser analisado em cinco campos:

1. O ponto de vista sobre sua funcdo social como ponte entre a

sociedade e a escola;
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2. O projeto educativo, pretenso ou real, composto de
diferentes aspectos, experiéncias, conteldos, etc.;

3. Fala-se do curriculo como a expressdo formal e material
desse projeto que deve apresentar, sob determinado formato,
seus conteudos, suas orientacBes e suas sequéncias para
aborda-lo, etc.,

4. Referem-se ao curriculo os que o entendem como um campo
pratico. Entende-lo assim sup@e a possibilidade de: analisar
0S processos instrutivos e a realidade da pratica de uma
perspectiva que lhes dota de conteldo; estuda-lo como
territorio de interseccdo de préaticas diversas que ndo se
referem apenas aos processos de tipo pedagogico, interacoes
e comunicagdes educativas e sustentar o discurso sobre a
interacdo entre a teoria e a pratica em educacao.

5. Referem-se a ele 0s que exercem um tipo de atividade
discursiva académica e pesquisadora sobre todos estes
temas. (SACRISTAN, 2000, p.14)

Disso resulta um conceito essencial para compreender a pratica educativa nas
instituicdes e as fungdes sociais da escola. Aqui ndo poderemos esquecer que o curriculo
supde certa concretizagdo dos fins sociais e culturais, que reflete, a0 mesmo tempo, em

determinados contextos anunciados por parte do Estado.

O curriculo relaciona-se com a instrumentalizacdo concreta que faz da escola um
determinado sistema social. A partir dele que Ihe dota de contetdo, incumbéncia que se
expressa por meio de usos quase universais em todos os sistemas educativos, embora por
condicionamentos histéricos, politicos e pela peculiaridade de cada contexto, se expresse em

ritos, mecanismos, que adquirem certa especificidade em cada sistema educativo.
A definicdo do conceito de curriculo podera partir das descri¢des da concretizagdo

das funcGes da propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento historico e

social determinado, para uma modalidade da educacdo, numa organizacao institucional. O

33



curriculo da educagao basica, ndo tem a mesma funcio que o de uma educacéo profissional®.
Trata-se de uma percepcdo em que o Estado podera promover integracfes entre as duas

modalidades de ensino, sendo que o referencial sera o curriculo elaborado pela instituicéo.

Quando estamos descrevendo a concretizacao das funcdes da propria escola e a forma
particular de enfoca-las num momento historico e social determinado, para um nivel ou
modalidade de educacdo, no campo educacional, o curriculo deverd estar a servico da
instituicdo com uma préatica, uma funcéo socializadora e cultural que determina valores entre
0S grupos existentes, de modo que uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as
quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em instituicdes escolares que
costumamos caracterizar de ensino. S&0 diversas praticas que se expressam em

comportamentos politicos.

O curriculo, segundo Sacristan (2000) age nas instituicdes com projeto baseado num
plano construido e ordenado, relaciona a conexdo entre determinados principios e uma
realizacdo dos mesmaos, algo que se ha de comprovar e que nessa expressao pratica concretiza
seu valor. A evidéncia esta na concepcdo educativa, que podera surgir numa ideia de
educacdo como desenvolvimento da pessoa. Assim pode assumir o risco de fomentar a
experimentacdo reflexiva de alternativas nas praticas e nas estruturas da institui¢do escolar e
que exigem de todos, incluindo o poder publico, o esforco de aprendizagem, de reflexdo e de

mudanca.

Mudanga no sentido de confianga nos agentes envolvidos, na competéncia dos
docentes e nas possibilidades da escola como espaco de aprendizagem individual e coletivo,
tendo como apoio a comunidade escolar. Trata-se de uma pratica na qual se estabelece um
didlogo entre os agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem no interior das
escolas, docentes que se modelam a partir de uma certa proposta. Essa indicacdo podera

apontar dois aspectos: em primeiro lugar podera ser uma especie de pacote pronto, sendo

10 De acordo com a Lei Federal n° 9394/96 promulgada no Brasil; a educacdo profissional é introduzida como
modalidade integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, devendo conduzir
ao permanente desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva (artigo 39). A Lei permite uma articulacdo
com o ensino regular e/ou médio por diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho (artigo 40).
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assim, retirara toda autonomia do profissional da educacdo em criar outras possibilidades no
desenrolar do projeto e outro, serd o de poder elaborar e criar seu proprio projeto. O segundo
aspecto podera trazer alguns complicadores para sua configuracao, Sacristan (2000) parte do
pressuposto de que seré necessario saber fazer e executar o projeto proposto.

No primeiro quesito, o poder publico parte de certa desconfianca em relacdo aos
docentes, parte da pressuposicdo de resisténcia e 0 mesmo passa a delegar o controle em
instancias politicas a partir de materiais prontos, os quais impedem o tratamento educativo

esperado nas escolas e no sistema educativo, enfim, no sistema social.

A teorizacdo sobre o curriculo deve ocupar-se necessariamente das condigdes de
realizacdo do mesmo, dando subsidios ao projeto proposto partindo da realidade existente
em cada local. Sendo que a reflexdo sobre a acdo educativa do desenvolvimento nas
instituicGes escolares, em funcdo da complexidade que se deriva do desenvolvimento e
realizacdo do processo, dessa maneira a teoria curricular podera contribuir para que ocorra
um artificio de autocritica e auto renovacdo que deve conter nas instituicdes de ensino. Por
isso, poderemos partir da hipotese de que o curriculo precisa ser analisado e estudado tanto
por parte dos contetdos como de suas formas, sendo fundamental essa acdo para entender a
missdo da instituicdo escolar em seus diferentes niveis e modalidades. Pode-se partir da ideia
béasica do curriculo que é cumprir uma materialidade numa sociedade com um projeto cultural
e socializado de seus contetdos, de seu formato e das praticas que cria em torno de si. Tudo
isso se produz ao mesmo tempo: o conhecimento podera esta em vigéncia a partir de situaces

pertinentes nas escolas. Apple (1986) afirma que:

“... o conhecimento aberto e encoberto que se encontra nas
situacBes escolares e os principios de selecdo, organizacdo e
avaliacdo deste conhecimento sdo uma selecéo regida pelo valor, de
um universo muito mais amplo de conhecimento e principios de
selecdo possiveis” (APPLE, 1986, p.66)
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A elaboragdo do curriculo deve levar em consideragdo o projeto cultural e a
socializacdo que a escola tem de seus alunos. De alguma forma, o curriculo refletira entre os
interessados dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem 0S pProcessos
educativos. Isso devera explicar o interesse da politica educacional e dos estudos sobre
educacdo por um tema que é o campo de operacdes de diferentes forgas sociais existentes nas

comunidades.

1.3 Teorias e Praticas Docentes na educacao escolar

A politica educacional deve ser pensada a partir do contexto de uma politica oficial
na qual terd havido o desenvolvimento de uma formulacdo de politicas sociais. Sociais no
sentido sedutor, pois os orgdos oficiais pressupdem que todos entendem suas intencdes
politicas. Apple (1994) ird nos apresentar quatro proposi¢des para compreendermos como

as instituicdes estdo em relacédo ao curriculo:

1. Programas de “escolha” dos bonus e de créditos fiscais para fazer
com que as escolas funcionem inteiramente como idealizadora
econdmica de livre mercado;

2. Movimento nos niveis nacionais e estaduais em todo o pais para
levantar o padrdo e implantar programas baseados nas politicas
vigentes;

3. Ofensivas cada vez mais efetivam contra o curriculo escolar;

4. Crescente pressdo para fazer com que as necessidades do comércio e
da industria se tornem os objetivos primérios da educacdo em todos
0s niveis. Os efeitos de tudo isso, sera justificar que o curriculo
escolar ndo é direito no &mbito educacional e sim uma prestacao de
servico, sendo que o curriculo escolar podera sair do patamar de
educar para uma logica apenas de capitalizar para aqueles que

qguerem ampliar seus recursos financeiros. (APPLE, 1994, p.56)

Em esséncia, o curriculo devera ser incorporado a educa¢do em um conjunto mais
amplo da populacdo, aos quais os compromissos ideoldgicos serdo entendidos numa

perspectiva de fomentar uma instrucdo que possibilite futuras formulas ao publico.
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Disseminando o sistema educativo em varios niveis, esse sistema se compde de niveis com
finalidades diversas e isso modela os curriculos em diferentes formas. Em politica
educacional, as modalidades presentes de educagdo apresentam num mesmo intervalo de
idade diferentes tipos de alunos com diferentes origens e fim social e isso se refletem nos
conteddos a serem cursados em certo tipo ou outro de educacdo. Nas escolas existem,
digamos no ensino fundamental, alunos de diferentes capacidades e procedéncias sociais e
também com diferentes destinos sociais. E tais determinagdes podem ser vistas nos curriculos

que se distribuem num ou em outro tipo de educagéo.

Mais uma vez Sacristan traz uma contribuicao, ao dizer que:

Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou
explicitamente a instituicdo escolar, de socializa¢do, de formacgao, de
segregacdo ou de integragdo social, etc., acabam necessariamente
tendo um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo, na
selecdo de componentes do mesmo, desembocam numa divisao
especialmente ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas
préoprias atividades metodol6gicas as quais da lugar. Por isso, o
interesse pelos problemas relacionados com o curriculo ndo é senédo
uma consequéncia da consciéncia de que é por meio dele que se
realizam basicamente as fungdes da escola como instituicdo.
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 17).

A prépria complexidade dos curriculos do ensino obrigatério e reflexo da
multiplicidade de fins ao qual a escolarizacdo se refere, partem do pressuposto de que o valor
da escola se manifesta fundamentalmente pelo que faz ao desenvolver um determinado
curriculo, independentemente de qualquer retérica e declaracéo de finalidades, neste sentido;
o curriculo € um elemento de referéncia para que a escola de fato como institui¢éo cultural,
quando for elaborar seu projeto alternativo e/ou politico pedagogico pense em uma

instituicdo de ensino.

Pode-se argumentar que tal conceituacdo esta sujeita a ser interpretada

descritivamente como apenas afirmando que, de fato, o curriculo sempre consistira de
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conhecimento, valores, atitudes socialmente valorizados. Tal descri¢cdo pode ser valida, de
modo que seu efeito é prescrever a inclusdo ou exclusao de certos tipos de contetido, com
base em seu valor social. Sera preciso analisar um pouco das praticas do curriculo para que
possamos apontar 0s conteudos de cunho geografico que orientem os docentes na busca de

uma educacao de qualidade.

Quando falamos em conhecimento geografico, estamos falando de culturas nas quais
apresentam acepgdes proprias e especificas, segundo Straforini (2011), o conhecimento
geografico académico € distinto do conhecimento geografico escolar. A qualidade fica
comprometida a partir do momento em que o professor de geografia ndo se apropria dos
contetidos oriundos da comunidade escolar. Parte do contetido exposto em sala de aula estéa
carregada de contetdos académicos.

O contexto escolar € muito diferente do contexto universitario, pois o cotidiano e a
cultura da construgdo do conhecimento sdo muito diferentes. O que motiva um, ndo motiva
0 outro; o que € limite para um é desafio para o outro; a rigidez metodolégica de um ndo é a
mesma para o0 outro. A préatica docente fica distante do proposito da educacdo escolar.
Straforini menciona que o que se ensina na escola nao se aprende na universidade; muito do
que se aprende e produz na universidade ndo faz o menor sentido nas escolas e, assim por

diante.

Né&o tendo um Unico conhecimento geogréafico, também néo existe uma Unica cultura
no contexto escolar. Sacristan expde suas ideias acerca da construcao social na qual preenche
a escolaridade do aluno com seus contetidos, mas aqui o debate sobre a formacao do professor
nos anos do ensino fundamental ( 6° ao 9° anos)*! nio deve-se restringir apenas a formagéo
académica, porque corre-se sempre o risco de limitar a analise a uma suposta avaliacdo dos
conteudos programaticos especificos de geografia obtidos na disciplina especifica que trata
da geografia enquanto matéria escolar.

11 Cabe destacar que apontaremos em seguida andlise dos contetidos contidos nos cadernos do aluno do 7° ano
do ensino fundamental
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N&o podemos creditar a formacao superior o Unico meio ou canal de formacdo e de
producdo da identidade da profissao docente. A escola produz condicGes proprias a partir de
sua cultura, sendo que parte da demanda curricular deveria ser associada ao saber docente,
saber escolar e préticas pedagogicas. Uma associacdo da escola com os contetdos
construidos pela comunidade escolar realizando constante significados da profissdo e da

pratica preenchendo a escolaridade com teorias de praticas pedagogicas.

Avancando na concepcao e na compreensdo de curriculo, cabe salientar que Sacristan

avanca, fazendo uma associacao do contetido com a profissao docente.

Sacristan (2000) nos auxilia na compreensdo do conceito de curriculo sendo assim,
podemos mergulhar na acepgdo de praticas tendo como referéncia a construgdo de praticas
sociais. A construcdo social que preenche a escolaridade com seus contelidos e orienta¢fes
nos leva ao contexto que vem dando forma aos temas que sdo utilizados nas instituicdes. Nas
escolas é comum aos docentes essa pratica, porém, sabe-se que eles ndo conseguem perceber
que estdo realizando tais acBes. E preciso continuar estudando as préaticas, sendo que,
podemos em determinadas acfes educativas perceber a construcdo existente de sua

materialidade nos resultados trabalhados em conjunto com os pares da escola.

Todo encontro nos quais se produzem, o curriculo deve aparecer como instrumento
vivo. O curriculo podera integrar-se a outras praticas elaboradas na escola, conceitos que dao
significados as experiéncias curriculares obtidos por quem delas participam. Aqui, deve-se
considerar a escola como unidade de mudanca, embora se saiba que nem todas as escolas séo
iguais; pelo contrario, sdo espacos singulares ideoldgicos e politicos de interacdo, com forca
qgue podem possibilitar mudancas a partir de suas praticas educativas. Nesta situacdo, é
possivel desenvolver, em tempo, uma ideologia que possa voltar-se particularmente para
cada sala de aula e cada escola, desde que pensadas como autdbnomas; a busca € por um
ensino eficaz (a escola buscara faculdades para produzir suas proprias normas), por

aprendizado efetivo, ou seja, melhores escolas.

Devemos conceber o curriculo com uma pratica significativa que muitos tipos de

acOes intervém em sua configuracdo, que o processo ocorre dentro de certas condicdes
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concretas, na qual configuram no interior de um mundo de intera¢des culturais e sociais, que
€ um universo construido, independente de quem tem o poder para constitui-lo. O que
significa que sua construgcdo poderé ser entendida ndo somente a partir das a¢fes sociais,
dependendo do sistema educativo proposto que se expressam em seu desenvolvimento, as
condicdes estruturais das escolas podem também, apontar os produtos escolares como uma

configuracao pratica.

Para buscarmos entendimento do que estamos falando, podemos partir de argumentos que
apontam o curriculo modelando-se a partir de um sistema escolar concreto, dirige-se a
determinados grupo de professores e alunos, serve-se de producdo, enfim, em determinado
contexto acaba dando um significado do que se pretende enquanto propésito, pondo em
evidéncias as realidades que o condicionam no decorrer do projeto em curso. Nessa
perspectiva, 0s pesquisadores e/ou docentes devem buscar seus ingredientes na pratica mais
bem-sucedida, o professor se orienta particularmente para cada sala de aula ou cada escola.

Aqui se espera que os resultados de sucesso tornem-se decisivos.

A producdo das diversas areas do conhecimento especifico, as teorias das ciéncias
sociais e os discursos da familia e da comunidade assim como, o Estado, os campos da
economia e da cultura escolar atuam no processo do conhecimento no interior da escola. A

ideia apresentada por Saviani (1994):

O caminho do conhecimento é perguntar dentro da cotidianidade e
encontrar a resposta na cotidianidade do aluno e na sua cultura: mais
gue ensinar e aprender um conhecimento, é preciso concretiza-lo no
cotidiano, questionando, respondendo, avaliando, num trabalho
desenvolvido por grupos e individuos que constroem seu mundo
(SAVIANI, 1994, p. 69).

Trata-se de uma consideracdo para que ocorra reciprocidade entre o aluno e o docente. Aqui

vale lembrar que o ensino académico é distinto do ensino escolar.
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O processo de producéo das praticas educativas caracteriza-se por um movimento de
textos de seus contextos para outros contextos nos quais esses discursos passam a constituir
um novo sentido, mesmo que ele esteja fortemente relacionado hé outros tempos e espagos.
As préticas no &mbito das atividades indicativas, se ndo obtiver um determinado objetivo por
uma educacdo para a vida, tera um curriculo sisttmico. Por meio de esquemas de intervencéo
politica no interior de um espaco com maiores ou menos poderes de autonomia, o poder
publico prescreve o programa e apresenta o curriculo como uma ferramenta em que 0s
docentes sdo obrigados a cumprir. Este @mbito de decisfes deixa em evidéncia 0s
determinantes do curriculo que serdo legitimados democraticamente e estabelecidos por

discursos politicos.

Todo sistema educativo ao elaborar e concretizar o curriculo, assim como o controle
de sua realizacdo, esta a cargo de determinada instancias de poderes, nas quais variam de
acordo com o campo juridico, Sacristan (2000) argumenta que a tradicdo administrativa e
democrética de cada contexto sociopolitico vigente, e afirma que as fun¢Bes de quem pensa
o curriculo sdo desempenhadas pela propria acdo burocratica com corpos especialistas da
mesma equipe. E que sua configuracdo, sua concretizacdo e sua modificacdo, podem estar
nas maos de 6rgaos do governo que podem controlar e coagir as escolas a seu modo de tutelar

as instituicoes.

Como préticas diversas e observaveis, o curriculo com essa configuragéo é o que fica
valendo e aceito pelos docentes e por parte dos alunos que utilizam. Por isso, as préaticas
econémicas, de producdo e de distribuicdo de meios, criam dindmicas com uma forte
incidéncia na pratica pedagdgica, criando interesses que passam a serem influenciados pelos

professores, constituindo um campo de for¢a politica para os governos.

Essa anélise, por conseguinte, sendo entendida, como forca politica, nos forneceria
um modelo linear a exigir que especifiguemos o conteudo a partir de uma concepgao
curricular e a busca de um curriculo com valor social. A luta para definir um curriculo

envolve prioridades sociopoliticas e discursos de ordem intelectual.
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O curriculo tem sido um dos conceitos mais discutidos nas ultimas décadas, devido
as varias reformas imprimidas em educacdo e reelaboracdes curriculares, implantadas nos
Estados brasileiros nos anos 1990. Sabe-se que as reelaboragdes curriculares sao
imprescindiveis, pois ndo podemos trabalhar em uma escola parada no tempo e no espaco.
As discussdes que envolvem o curriculo, atualmente, deixaram de ser apenas técnicas, elas
se voltaram, também, para discussbes que envolvem um carater sociologico, politico,
epistemoldgico e educacional. Sera pelo desenvolvimento do curriculo que se pode revelar o
valor social e cultural da escola. Como j& mencionamos, as praticas educacionais de certa
forma estdo vinculadas aos aspectos de producdo dos meios, sendo assim, as realidades do
desenvolvimento curricular no contexto educacional na vida dos professores e alunos, devem

acontecer de forma articuladas para que as escolas realmente funcionem.

As concepcdes de curriculo variam ao longo da histéria e da educacdo. Pode-se entendé-
las compreendendo os contextos vigentes dos quais elas procederam. Por isso, ndo se pode
partir de um Unico conceito de curriculo e sim sempre que possivel analisar e interpretar 0s

posicionamentos dos educadores que originam as varias concepcdes.

De modo geral, pode-se dizer que as teorizagdes em torno de curriculo sdo muitas e
oferece uma série de enfoques variados, algumas vezes, ha oposicdes por parte daqueles que

pretendem cunhar um curriculo hegeménico.

Diante disso, o curriculo significa objetos diversos para pessoas, portanto ndo se pode
considera-lo um elemento inocente e simplesmente neutro, ele transmite conhecimento social
e poderd materializar vida social a partir das praticas escolares. Quando a instituicdo faz
opcao por um curriculo a partir de uma concepgdo curricular buscando renovacéo qualitativa,
deve-se partir de uma definicdo de curriculo que necessariamente, pode por determinada
medida incluir compromissos sociais e politicos. Uma vez tomada a decisdo, a definicéo de
adotar o curriculo dara um novo significado as iniciativas. Ao desenvolver a prética, todos

educadores podem participar das a¢des efetivando o incremento do curriculo.
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Assim, para Sacristan (2000), o curriculo tem uma concepcéo de curriculo baseada
em trés elementos integradores da concretizacdo da realidade curricular como cultura da

escola: conteudos, formatos e condicdes, diz o autor:

... huma primeira aproximacao e concretizacao do significado amplo
gue nos sugere, propomos definir o curriculo como o projeto seletivo
de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna
realidade dentro das condicdes da escola tal como  se acha
configurada (SACRISTAN, 2000, p. 34).

Decifrando o significado do autor, pode-se dizer que o curriculo é, antes de tudo,
uma selecdo de conteudos culturais que integram o projeto educativo da escola, indo para
além de uma simples selecao de conhecimentos pertencentes aos diversos saberes elaborados.
O autor afirma que a escola apresenta condi¢cGes administrativas para realizar o curriculo.
Que esta perspectiva nos situa frente a um panorama adequado para analisar em toda sua
complexidade a qualidade da aprendizagem pedagdgica que ocorre nas escolas, porque se
nutre dos contetudos que compBdem os curriculos; mas a concretizacdo qualitativa do mesmo
ndo € independente dos formatos que o curriculo adota nem das condi¢Bes nas quais se

desenvolve. A definicdo de Sacristan (2000) se refere 0s esses trés elementos citados.

A concepcdo curricular possibilita uma configuracdo condicionante a partir da pratica
escolar, essa categoria reflete as necessidades ao qual tem que cumprir em determinados
momentos uma proposta de carater ideoldgico inculcando um projeto cultural. Os
profissionais da educacao estdo frente as criticas das instituicdes escolares por uma realidade

gue ndo produziram. Dai o autor considerar que:

O curriculo na pratica ndo tem valor a ndo ser em funcdo das
condicdes reais nas quais se desenvolvem, enquanto se modela em
praticas de tipo muito diverso. Tais condi¢Bes ndo sdo irrelevantes,

mais artifices da modelagem real de possibilidades que um curriculo
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tem. Sem notar essa concretizacao particular, pouco valor pode ter
qualquer proposta ideal. (SACRISTAN, 1991 p. 35)

As concepgdes curriculares séo as formas que a racionalidade ordenadora do campo
tedrico-prético adota, ou seja, o curriculo. A realidade préatica, midiatizada pela urgéncia em
resolver problemas praticos de ordenacgéo do sistema escolar devem mencionar os fatos para
que ocorram modificacdes. Embora o curriculo seja, antes de qualquer coisa, um problema
pratico que exige ser aplicado por gestores e resolvido de alguma forma, os esquemas de
racionalidade que utiliza ndo sdo totalmente independentes de certas orientagOes para a
ordenacdo desse campo problematico, com todas as incoeréncias e contradicdes que

gueiramos inculcar em nosso estudante.

Neste sentido, percebe-se que o conceito de curriculo ficou anexo a um novo conceito
de disciplina: disciplinas no sentido de uma justaposicao de curriculo na qual se entrecruzem
com uma configuracdo social acentuadamente. Com efeito, esta linguagem é com frequéncia
empregada quando as disciplinas ou matérias escolares sdo justapostas, contra alguma
inovacéo recente sobre temas integrados ou centralizados nos alunos. A questdo, no entanto,
é que o curriculo escrito é considerado exemplo perfeito e, os pesquisadores partem do
pressuposto de que o curriculo sera construido no decorrer da necessidade da instituicdo. Ndo
é, porém, como acontece com toda tradi¢do dos governos, algo pronto de uma vez por todas;
é, antes de tudo, algo a ser defendido, com o tempo, as mistificacdes tendem a se construir e
reconstruir. Obviamente, se os pesquisadores em curriculo e os especialistas da educacgéo
ignoram, em substancia, a histdria e construcao social do curriculo, mais faceis se tornam tal

mistificacdo e reproducdo de curriculo tradicional, tanto na forma como no contetdo.

Nesta perspectiva, cabe indagar algumas proposi¢des: Por que os alunos de uma
determinada escola sdo melhores do que os daquela outra? Por que os pais escolhem esta
escola, e ndo outra? Tais perguntas reconduzem a atencdo para a pratica particular de cada
escola e cada sala de aula. De modo inverso, nossa atencdo se desvia dos parametros da
pratica escolar, da cultura escolar, dos aspectos comuns e fracasso em escolarizacdo, da
andlise historica da construcdo social do curriculo. Portanto, isto faz parte da histéria da

“boa” sala de aula ou da melhor escola. A histdria de determinada escolarizagdo, decorre de
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uma luta para fazer crer que tal instituicao deveria ser considerada “boa” nos diversos niveis

estabelecidos pela histdria do curriculo.

A tentativa para definir um curriculo envolve situagdes politicas, culturais e discurso
de ordem académica: A histdria dos conflitos curriculares do passado precisa, pois, ser
retomada. Do contrario, nossos estudos sobre escolarizacdo deixardo sem questionamento e
anélise uma série de prioridades e hip6teses que foram herdados e deveriam estar no campo
educacional e no centro das discussdes, bem como esforco para entender a escolarizagéo na

teoria e operacionalizacao da pratica de nossos profissionais da educacao.
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Capitulo 2

As Politicas para a Educacéo Publica no Estado de Séo Paulo

Neste capitulo serd mencionado como as politicas educacionais no Estado de Sao
Paulo a partir de 2008 estdo organizadas. Também é tratado neste capitulo a Proposta

Curricular implantada na rede de ensino paulista.

De fato, o proposito de uma determinada reforma curricular deve proporcionar ao
educando, ao docente e a comunidade a compreensdo de sua atuacdo na sociedade. A
finalidade é que os profissionais que atuam na instituicdo escolar conhecam os alunos, a
comunidade em que a escola esta inserida, além de saber o que ensinar e como fazé-lo ao

longo do trabalho educativo.

Ao olharmos para nossa histdria, desde a instauracdo da Republica no Brasil, vemos
que as construcbes da escola publica brasileira e do curriculo sempre estiveram
condicionadas ao entra e sai de secretarios de educacdo com suas politicas educacionais em
cada governo e cada gestdo. Isso ndo foi diferente no Estado de S&o Paulo, sobretudo, na
gestdo do governo José Serra o qual assumiu em 2007.

A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o Ensino Fundamental e Médio,
implantada desde 2008 na rede publica de ensino, segue a tdnica de outras propostas da SEE-
SP, por exemplo: os programas de recuperacdo de aprendizagem nas séries finais de todos 0s
ciclos de aprendizagem. Os programas de recuperacdo, pela experiéncia vivida no ambiente
escolar, atribuiam privilégios na contratacdo de assessorias externa e desvio de recursos da
educacdo publica para universidades privadas e organizacbes ndo governamentais
responsaveis por conduzir os projetos em diversas escolas publicas, inclusive contratar
profissionais. Ou seja, tais projetos desconsideram a participacdo daqueles que estéo

envolvidos diretamente no processo educacional escolar.

Tais politicas criam uma tendéncia de dissimulacdo com relacdo ao papel do

profissional da educacdo, uma vez que ele atua, quando aparece, COmo mero executor de um
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projeto em que se viu apartado da elaboracdo, portanto, desvinculado da realidade de sua
atuacdo. De modo que a autonomia do docente € negada, o professor ndo é reconhecido como
parceiro do processo, ndo € considerado eficaz no processo de construgdo das politicas
publicas do Estado de S&o Paulo.

Nesse contexto, em determinados momentos de convivio na escola publica, o
profissional da educacgéo aparenta demonstrar certa acomodagéo ao papel de mero reprodutor
que querem lhe impor, o carater inquieto de todo ser humano e, notadamente, de facilitador
do conhecimento que é da natureza docente tem levado a um descontentamento, um passo
para a apatia, ou para a negacao desse carater passivo, e para a assun¢do do comando do fazer

pedagbgico.

Dentre os avancos e retrocessos da escola publica da rede de ensino paulista
encontraram-se e estdo atrelados ao jogo politico e aos interesses que, muitas vezes, ndo
coincidiam ou ndo combinam com as reais necessidades educacionais da escola publica da

rede paulista e de seu alunado.

A educacdo e seu processo de ensino-aprendizagem, nas mais diferentes formacdes
sociais e tempos historicos, continuamente correspondem as necessidades materiais e
concretas da sociedade. A escola é uma instituicdo social que esta presente em todas as
sociedades modernas, por exceléncia, de desenvolvimento do fendmeno o qual se aprende,

socializando criancas e jovens e cumprindo um papel civilizatorio e educativo.

O curriculo escolar, instrumento fundamental do processo educacional, tem historia
e se explicita ndo por suas particularidades, mas por sua articulacdo com o contexto
econbmico, social e politico em que se insere. Conforme cotejado no primeiro capitulo sobre
0 conceito de curriculo, podemos entender a sua relevancia. Portanto, devemos atentar para
esse fato num instante em que a Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo implementada
na gestdo do governo em 2008 esta alinhada com as diretrizes sociais e econémicas do
chamado capitalismo globalizado que, frente a atual vigéncia do projeto neoliberal,
demonstra ndo responder as necessidades da sociedade com relacdo ao trabalho, saude,

educacéo, etc.
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Sabe-se que a escola é responsavel pela construcdo de conhecimento, pois quando as
graves questdes como a evasao, a repeténcia, o indice apresentado nos indicadores como o
indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica — IDEB e outros apresentados pelo governo
do Estado de S&o Paulo'?, ndo sdo resolvidas, o governo e alguns segmentos da sociedade
apontam como culpados do fracasso aqueles que estdo a frente do processo de ensino-
aprendizagem: os professores. Ao analisar os indices de avaliacdo, ver-se uma falaciosa
adocdo de novas medidas legais e administrativas que acabam ferindo cada vez mais a

categoria dos docentes da rede estadual paulista.

A implantacdo da politica de avaliacdo na rede de ensino estadual paulista, também,
atrela a participacéo do professor no desempenho e resultado do aluno, por meio de critérios
pelo qual o governo adota o0 b6nus com uma politica a qual aprisiona o docente, sendo que
por esse Viés, ha uma desconsideracao da carreira dos educadores e dos demais profissionais

da educacéo.

O intenso processo de mudangas planejadas e discutidas nos anos 90 apontava, no
plano geral, para intensas mudancas na organizacdo e realizacdes do trabalho educativo.
Assim, no contexto de elaboracéo das reformas educacionais, diferentes dimensdes da pratica
escolar e da cultura escolar foram profundamente alteradas & medida que as reformas iam
normatizando novas formas de se estruturar o curriculo e de pensar o processo de avaliacao.
A vontade incontrolavel dos reformistas foi apresentada como condi¢do necessaria para o
processo de modernizacdo da educacdo e do pais. Nos anos 1990, as agéncias internacionais
que patrocinaram a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos em Jontien,
apresentaram ao mundo e ao Brasil diretrizes e estratégias a qual o governo do Estado de S&o
Paulo ndo s6 aderiu as propostas como, impulsionou a sanha dos Secretarios de Educacdo

em seguir as metas indicadas na conferéncia'®. Cabe salientar que todo curriculo é

12 A avaliagdo interna da Educacdo Basica do Estado de S&o Paulo, denominada SARESP - Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo, utiliza procedimentos para melhora do desempenho
dos alunos.

13 A Conferéncia de Educacdo para Todos foi realizada, em Jontien, na Tailandia, em marco de 1990, foi uma
referéncia fundamental para as politicas educacionais desenvolvidas durante a década de 1990, principalmente
nos paises periféricos, ou em via de desenvolvimento.

Em 1990, década que marca uma nova realidade: o imperativo dos sistemas atendendo uma demanda da
globalizacéo.
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historicamente situado e, por isso, carrega uma concep¢do de mundo, de homem e de

educacéo.

Em 2008, a Secretaria de Estado da Educacdo iniciou processo de implantagéo de
uma Proposta Curricular para a rede publica estadual. A justificativa da implementagédo
curricular em Sao Paulo fundamenta-se nas alternancias pelos quais o mundo vem passando,
em especial no que diz respeito & formagdo de um mercado mundial globalizado e aos
avancos das tecnologias de comunicagdes, que apresenta imediatas modificacdes

econdmicas.

A Proposta Curricular em 2008, é referencial basico obrigatério para a formagéo
pedagogica das escolas da rede estadual paulista, ou seja, torna-se Curriculo Oficial, um
documento proposto por autoridade legalmente constituida pelo governo estadual paulista. O
novo curriculo incorpora as propostas didaticas vivenciadas pelos professores em sala de aula
bem como suas praticas visando o funcionamento da escola estadual paulista. Embora haja
pouca participagdo dos docentes em sua elaboragdo, mesmo assim, os docentes devem seguir

com o cumprimento do curriculo do governo.

Isso me leva a fazer algumas observagdes sobre a dimensao curricular e preocupacdes
com esse processo de implantacdo de uma politica pablica de curriculo e com base no
acompanhamento das a¢des das instituicbes que atuei, sendo que em muitas dessas escolas,
o0s docentes ndo sdo incentivados e nem formados acerca do conceito de curriculo, contudo,
apresentam dificuldades para implantacdo de acdes pertinentes ao que a Secretaria da
Educacéao do Estado de Sao Paulo (SEESP) vem promovendo na rede estadual paulista.

O curriculo apresentado a sociedade, ao expor sua concepg¢do de mundo, 0 Governo
do Estado de Sao Paulo parte de reconhecimento dos principios amplamente difundidos de
que neste momento, em que a economia e a comunicacdo estdo globalizadas a nossa
sociedade atingiu o seu ideal, sendo esta a Unica realidade imaginavel a qual devemos nos

adequar, nos preparando para nela viver da melhor maneira possivel.
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A concepc¢do do governo apresenta aparentemente, uma visdo determinista, pois 0s
detentores do poder em curso entendem que ja atingiram o melhor da sociedade e nédo
precisamos transforma-Ila, resta-nos apenas a condi¢do de nela conviver adaptando-nos, em
outras palavras, aprendendo a conviver com as desigualdades, neste caso, entendidas como

diferencas.

A Proposta Curricular manifesta claramente a adesdo a visdo difundida pelos 6rgaos
internacionais, cujos principios fundamentais apontados para a educagdo do século XXI sdo
o0s quadro pilares: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos e aprender

aser.*

A Proposta Curricular (2008), foi apresentada a equipe gestora como formadora de
professores, entre si e com 0 grupo gestor na busca de certa significacdo sobre sua pratica a
ser executada em sala de aula. Ou seja, de acordo com 0 governo sdo 0s gestores que devem
ensinar aos professores aquilo que os alunos devem aprender. Os professores devem por meio
dos cadernos do aluno cumprir os contetdos contidos na proposta, os docentes que recusam

podem sofrer processo administrativo. Por diversas vezes sou obrigado a seguir a proposta.

Os agentes gestores ao atuarem em reunifes convocadas pela SEESP adquirem
informagdes que constituem acdes pedagdgicas na qual serdo aplicadas na escola com 0s
professores e os alunos. Que sdo colocados no mesmo patamar, desconsiderando 0s
conhecimentos adquiridos pelos docentes no seu processo de formacdo e pela propria

experiéncia adquirida nos anos do exercicio profissional.

O curriculo oficial de Geografia foi pensado, por idealizadores das instituicdes em
nivel superior, 0s pressupostos tedricos que enfatizam devem impulsionar os jovens cidadaos
em enfrentarem os desafios de uma sociedade em constantes alteragcdes na qual protagoniza
incerteza no cenario dos temas cientificos vivenciados de modo a desenvolverem uma

concepgao dos preceitos em geografia e amplos valores morais e éticos.

14 Elaborado por Jacques Delors em seu texto Educacdo um tesouro a descobrir publicado com apoio da
Unesco, 2001.
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Sabemos que parte dos alunos que ingressam no 7° ano do ensino fundamental,
sobretudo nas escolas publicas do Estado de So Paulo, sdo considerados semianalfabetos,
ndo tendo condicdes de acompanhar e de compreender e/ou alavancar nas habilidades
apontadas pela Secretaria de Educacéo.

A Secretaria da Educacgéo do Estado, dando continuidade a Formacdo Continuada da
Rede, apresentou para toda a rede no segundo semestre de 2008, por meio de videos,
documentos e reunides dirigidas pelos idealizadores do projeto uma sequéncia de orientagdes
com intuito de direcionar os trabalhos nas escolas. A SEESP prop6s uma concepg¢éo de

curriculo.

2.2 - Curriculo segundo a Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo

A concepcdo de curriculo trabalhada pela SEESP ndo se associa com um projeto
coletivo, democratico, que deve emergir da base e atender as expectativas e reais
necessidades de uma rede de ensino configurada do formato do Estado de S&o Paulo. Devo
admitir, por vivéncia na escola publica estadual, que o potencial dos profissionais da
educacdo em S&o Paulo é desconsiderado por parte do governo. A experiéncia da construcdo
das propostas curriculares dos anos 80, ao contrario da atual, garantiu a ampla discussdo com
os profissionais da rede publica paulista que muito tinham e tém a contribuir numa
reestruturacdo e/ou reforma curricular, considerando suas experiéncias anteriores, em

diferentes tempos histéricos.

Os conteudos de ensino de Geografia apresentado nos cadernos do aluno nos permite
realizar analise dos mesmos com intuito de compreender o uso em sala de aula. No capitulo
trés iremos discorrer sobre os contetdos do sétimo ano do Ensino Fundamental, para

posteriormente, apresentados algumas considerages.

O discurso € extremamente atraente e inovador do ponto de vista conceitual na visdo
dos idealizadores, que por sua vez, sdo 0s mesmos que postularam os PCNs na década de 90.
Quando fazemos a leitura critica dos conteudos e da Proposta Curricular em si, 0 espirito

posto numa suposta mediacdo com toda rede escolar tende a esfacelar os conteddos. Os
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exercicios apresentados e discutidos a partir das situacdes de aprendizagem, aponta um
descompasso entre o desenho tedrico da apostila e a parte pratica da mesma. Ha nessa
situacdo um engodo estrutural entre teoria e préatica, para aquém do debate sobre o ndcleo
fundamental do conhecimento que se pretende adquirir.

Frente aos fundamentos arrolados, se considerarmos a Geografia como ciéncia que
estuda a realidade do meio social, seu objeto devera ser especifico da realidade social sendo
assim, a Geografia ird discutir processos sociais e os fenébmenos da natureza integrando-a
enguanto recursos para a vida humana. A geografia ndo ira analisar os processos em si, mas
discutira os movimentos da sociedade num olhar de uma natureza que cada vez mais, se

materializa em mercadoria por forca da economia capitalista.

Numa perspectiva de usar e aplicar os exercicios com sanha de resultados, 0s
conteddos deixam de ser transformadores na vida humana para serem generalistas e
impulsionados na busca de resultados imediatos. Uma justificativa muito presente na rede

para angariar o bénus, que por sua vez, esta atrelado ao Saresp.

O paradoxo esta posto, as escolas estaduais recebem o0s impressos provenientes da
Secretaria da Educacdo do Estado nos quais sdo destacados os temas tedricos e serem tratados
e determinados os conteudos e concepgdes e serem seguidos na proposta de ensino de
Geografia de uma lista de exercicios. De modo que ha certa imposicao nos quais 0s docentes
sdo conduzidos a seguir o plano apresentado pela SEESP. Os professores sdo obrigados a
trabalhares em sala de aula numa visao metodoldgica enviada pelos gestores e idealizadores
da SEESP, parece destaque relevante a atitude de assimilar unilateralmente os contetidos
apresentados e a seguir adquirir condicdes de resolver os exercicios ao final e cada situacdo
de aprendizagem. O esquema apresentado evidencia uma anacrénica situacdo, que clarifica
a importancia em decorar as informacdes e, em seguida, resolver os exercicios apresentando

uma pratica tecnicista.

Os exercicios fechados servem apenas para acumular informacdes, pois sendo um
curriculo fechado néo se trabalha nem a interdisciplinaridade e nem a intradisciplinaridade

do campo epistemologico das Ciéncias Humanas e Sociais. Percebe-se que os conteudos do
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7° ano do ensino fundamental, sdo direcionados aos docentes como apoio pedagdgico a fim

de que possam profetizar uma educacdo tecnicista.

Ao analisarmos a Proposta Curricular em diversos segmentos da sociedade, a hipotese
é de retrocesso, no lugar de uma educacao emancipatoria, critica e historica, o governo optou
por um recorte apolitico e repetitivo. A Proposta preconiza a educacao neoliberal, o material
enviado para as escolas publicas tem sido rotulado e negado, pelos proprios professores da
rede publica. Depoimentos realizados com professores que trabalham com o material na rede

nos permite indagar.

Fizemos algumas questdes: de que forma os professores trabalham com o material?
Como recebem os temas e as propostas de trabalho? E quais sugestfes séo dadas para o uso
do material? Em um encontro com professores de Geografia da rede publica colhemos
depoimentos. Iremos chamar os professores de forma ficticia de Sofia e Savio. Foi-nos
relatado que no inicio do ano letivo de 2008 comegou com 0 uso de um jornal enviado e
produzido pela rede. No decorrer de cerca de quarenta dias, em um intenso processo de
recuperacdo de contetdos para acompanhar os alunos defasados em decorréncia da falta de
dominio dos conteudos do 7° ano do ensino fundamental, esse material (jornal) foi lido em
sala de aula. Os professores Savio e Sofia obtiveram as mesmas orientacfes da professora
coordenadora.

Passados os quarenta dias, nova orientacdo: todos os alunos devem ser avaliados com
testes de multipla escolha sobre os temas trabalhados no jornal. Savio foi orientado para usar
0s conteudos, pois o jornal sera arquivado e em seguida teremos 0 material impresso em
forma de apostila (cadernos). Primeiro obstaculo com o material impresso: chegou atrasado
ha algumas semanas, o professor deve continuar trabalhando com os contetidos propostos na
Proposta Curricular de Geografia, quando as apostilas forem entreguem, o professor ajusta o
assunto dado até o momento. Segundo Sofia, apos as primeiras semanas de trabalho no més
de agosto/2008, o material chegou, mas os professores ja estavam adiantados em relacao aos
temas propostos por eles, gerando um descompasso entre o que ja havia sido trabalhado e
ensinado em sala de aula e o que tinha sido orientado. Segundo Séavio, os professores

comecaram, entao, eles proprios, a resolver os exercicios das apostilas, até porque ja sabiam,
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por orientacdo, que os alunos seriam avaliados tendo os exercicios como modelos, inclusive

para o exame do Saresp.

No decorrer do processo de entrega do material, Sofia revela que o0 modelo adotado
pela gestdo era obtuso e tecnicista numa visdo mecanizada. Percebe-se um lado obscuro,
tanto no ensino dos conteddos, quanto nas avaliagfes. Os professores e os alunos séo
submetidos a um rigoroso método de ensino ao qual ndo valoriza o trabalho do professor, ele
ndo tem o sabor de ensinar o que elaborou. Segundo S&vio, o material estd pronto e
direcionado ao Saresp, se quiserem bodnus, terdo que trabalhar os exercicios da apostila. Aqui
cabe salientar um destaque: quando a avaliacdo fica restrita a uma prova teste,
conceitualmente, se diz que a avaliagdo é mecanizada, ela segue na direcdo contraria da

pratica de uma Geografia critica e reflexiva.

O material didatico utilizado consta de quatro apostilas (cadernos) tedricas com
exercicios de aplicacdo, todos produzidos pela rede publica paulista. Os professores recebem
quatro cadernos, que subsidiam a aplicagéo das atividades propostas. Os textos sao dirigidos
para o professor de cada disciplina, detalhando as possibilidades de aplicacéo e de avaliacdo
das atividades propostas para o aluno. Na ocasido, os professores receberam um jornal, uma
Revista e em seguida as quatro apostilas e, segundo orientacdo da SEE-SP, o0 uso da Revista
é importante em sala de aula, pois o professor deve usar como suporte para o aluno aprender
0 contetdo contido nos documentos. Percebe-se que o envio do material pronto, assim como
a matriz curricular, a distribuicao de aulas e as provas, impedem que o professor tenha uma
participacdo mais efetiva na elaboracdo dos contetdos. Ou seja, 0s propositores da Proposta
ndo enxergam o professor como emancipado para acrescentar elementos ao material,
modificar a ordem, questionar a pertinéncia de um contetdo, reformular nada. O material
deve ser seguido a risca sem questionamento, ou seja, na pratica todos os postulados da
Geografia emancipada sdo arremessados. O professor € visto como um profissional

desqualificado, que precisa ser orientado e controlado no seu oficio.

E importante que a SEE-SP escutasse os profissionais da educag&o coletivamente para
construir referenciais de sua docéncia. Dar aos docentes condi¢bes materiais de estudo, de

tempos e espagos. Criar redes de coletivos e de socializagdo. Propiciar encontros para trocas
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até ir construindo um estilo, uma cultura curricular nova. Construir uma direcéo coletiva,

ainda que lento, porém é mais educativo para o coletivo dos professores (as).

No quesito avaliacdo ha inimeros descompassos ao qual prega os idealizadores da
proposta. Seguido o depoimento da professora Sofia, ela anunciou que a disciplina de
Geografia ndo possui uma avaliacdo prépria, o professor Savio alegou 0 mesmo. A auséncia
de regularidade no processo de avaliacdo envolvendo o professor caracteriza agoes indiretas
nas habilidades de geografia, bem como, em outras disciplinas.

Percebe-se claramente a perversa exclusdo dos fundamentos epistemologicos da
Geografia e sua minimizacao no curriculo. O que avaliamos nesse cenario de exclusdo é a
constatacdo do engodo de tal proposicdo e o refor¢co dos propositores da SEESP que
trabalham com préaticas autoritarias propondo, quando necessario, suas materializaces de

vigilancia e punicao, entremeadas de discursos modernos e tacitos.

Quando se assume a Geografia como ciéncia social, o professor deve ser considerado
um agente de transformacédo do meio ao qual ele atua. Consciente de toda a conjuntura atual,
temos a necessidade de um novo professor de Geografia, que busque gerar uma nova

compreensdo da realidade local, social, politica e econémica em que se encontra o aluno.

Esse novo professor tem que deixar de ser um agente de reproducao e se transformar
em um agente de transformacdo social, debatendo com os alunos a forma como os modelos
econdmicos em curso impactam o geogréafico. Esse novo professor deve, em suas aulas de
Geografia, colocar no centro das analises e dos debates os seguintes temas: a preservacao das
florestas, a ndo poluicdo dos rios, maneira que 0S recursos naturais estdo sendo utilizados e
0s impactos desta exploragdo a natureza e esclarecimentos de temas como: sustentabilidade,

que esconde por meio do discurso a exploragéo da natureza.

Outro segmento que devemos questionar é o setor da comunicagdo, sobretudo o de
satélites e das redes, pela internet e como os sistemas de comunicacao influenciam as pessoas
em suas ideias. O novo professor deve estar preparado para debater com os alunos outros

caminhos. Devem discutir que dentro desta visdo consumista e imediatista, tudo passa a ser
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representado como coisa, e, portanto, as coisas tornam-se mercadorias que tem valor, tudo
pode ser e deve ser consumido, 0 que importa é produzir e vender. Penso que o governo parte
de um pressuposto: se todos os itens acima relatados sdo preocupacdes dos governos
constituidos, das autoridades educacionais, dos habitantes do planeta, entdo constata-se a
necessidade de formar alunos e cidaddos que possuam uma éptica de mundo mais abrangente,
mais universalista, que aprendam que todos seres humanos vivem em um mesmo mundo e
que o planeta deve ser preservado para as outras geracfes em condi¢cdes melhores do que as
atuais. Ora, 0 que se percebe na préatica pedagdgica em sala de aula e de acordo com 0s
depoimentos dos professores Sofia e Savio é que as mudancas de conscientizacdo devem
comecar com as criancas e 0s jovens incluidos no sistema do ensino basico. Apontamos
acima que a Proposta deve ser seguida a risca, ao professor consciente da necessidade de um
estudo continuo, munidos de novos conhecimentos e melhor capacitados, resta apenas seguir
uma concepcao dialética. Enfim, uma concepcao que sirva para formar alunos com uma visao
critica, de inclusdo social e ndo esta que tem sido ensinada na maioria das escolas, que apenas
avalia a quantificacdo dos nimeros expostos, que ndo questiona os modelos e que nao discute

0 porqué de tamanhas desigualdades sociais ocorre no pais.

A justificativa da SEESP por uma nova proposta, parte da argumentacdo de que na
rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo, em 2007, ndo tinha um curriculo claramente
definido para a educacdo basica. E segundo os elaboradores da Proposta Curricular, as
reformas educacionais havidas no Brasil na década de 1990 propuseram, para esse nivel da
educacdo, parametros e diretrizes gerais devidamente consolidados pela — LDB — Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional, N° 9394/96, que delegaram que esses parametros e
diretrizes fossem desenvolvidos na forma de curriculo pelos sistemas e em projetos

pedagdgicos nas escolas de todo o Brasil (SEESP, p. 08).

Porém, nem todos os sistemas de ensino fizeram a necessaria mediacao, cada escola
passou a desenvolver sua proposta pedagdgica a partir de um curriculo presumido, muitas
vezes inspirado nos livros didaticos. E em Sao Paulo ndo foi diferente e, em que pesem as
experiéncias em algumas escolas, segundo a SEESP ndo havia parametros de equidade
sistémica entre elas, desde que, na prética, cada qual praticava seu proprio curriculo (SEE-
SP, 2009, p.08).
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Ainda no mesmo encadeamento do discurso, a SEESP necessitava diagnosticar a
existéncia dos muitos curriculos, implicitos ou ndo, e de se tomar uma decisdo em favor do
estabelecimento de um curriculo comum a todas as escolas, de forma explicita, para todo o
sistema, em cujo relevo e definicdes deveriam estar configurados a partir das bases dos
conhecimentos e das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos e
professores. Com as competéncias e habilidades, a indicagdo das expectativas de
aprendizagem para cada ano e ciclo, sera possivel de serem avaliadas ao fim de cada um

deles.

A SEESP reestruturou o curriculo a partir de agosto de 2007, dando énfase nos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Sua base para tal propdsito esta pautada
em cinco principios estruturais: curriculo é cultura; curriculo referido a competéncia;
curriculo que tem prioridade a competéncia leitora e escritora; curriculo que articula as
competéncias para aprender; curriculo contextualizado no mundo do trabalho (SEESP, 2009,
p. 09)

No atual contexto da sociedade, a difusdo de no¢Ges como empregabilidade, aprender
a aprender e competéncias torna-se central no campo educacional. O governo do Estado de
Sao Paulo em curso utiliza-se das principais ferramentas politicas para disseminar essas
noc¢oes e caracteriza-las num contexto hegemonico de que a equidade e a qualidade ocorrem

nas instituicdes da rede de ensino paulista.

Partindo desse aspecto, faz sentido o porqué da priorizacao da leitura e escrita. Nao
havendo mais garantia de trabalho para a sobrevivéncia dos individuos, restam apenas
cumprir os imperativos das agéncias internacionais e capacitar minimamente o educando
para que, depois de sua certificacdo no findo da educacéo basica, ele seja responsavel pela

sua qualificacdo. As habilidades devem impulsionar ao aluno outro caminho.

As habilidades funcionam como indicadores ou descritores das aprendizagens que se
esperam dos alunos terem realizado no periodo avaliado. A SEESP espera pelo nivel

alcancado, ordenar posicdes e por intermédio do desempenho de seus alunos, no conjunto
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das escolas um resultado o qual possa dar visibilidade ao governo de S&o Paulo na gestdo em

Curso.

Os conteudos do curriculo privilegiam as competéncias e habilidades a eles
associados. Retratam as estruturas conceituais mais gerais das disciplinas e as competéncias
mais gerais dos alunos, as expectativas de aprendizagem representam diante do exposto as

habilidades necessérias para o processo de avaliagao.

As competéncias cognitivas sdo modalidades estruturais da inteligéncia.
Modalidades, pois expressam o que é necessario para compreender ou resolver um problema.
Ao mesmo tempo séo modalidades porque representam diferentes formas de se conhecer.
Um mesmo problema pode ser resolvido de diversos modos (SEESP, 2009, p. 14).

Por isso, a concepcdo de competéncia segundo a SEESP implica numa compreensdo
da inteligéncia humana que realiza ou compreende, no nivel em que o faz como estrutura de
conjunto. Sao diversos aspectos cognitivos em jogo: saber inferir, atribuir sentido, incluir,

observar, reconhecer e fazer correspondéncias.

Assim, a Proposta Curricular deve ser analisada sob dois aspectos: a primeira é quanto
a forma. Trata-se de uma proposicdo que ndo surgiu de uma ampla e democrética discussdo
com a comunidade educacional, os mecanismos e processos sendo insuficientes na
elaboracdo da Proposta foram encaminhados de cima para baixo. E quanto ao segundo
aspecto, podemos apontar o contetdo. O contetdo da Proposta é simplista, ancorado na
literatura disponivel e documentos oficiais produzidos por uma equipe coordenada pela SEE-
SP, insuficiente para encobrir seus fundamentos espontaneistas, coloca o gestor num papel
meramente de donatario, fazendo com que a reforma do Estado de Sdo Paulo seja adotada,
sem maiores discussdes; o docente, por sua vez, e transformado em mero aplicador de uma
forma e de um conteddo previsto no instrumento didatico. A concepcdo da reforma
educacional implementada no Estado de Séo Paulo esta calcada numa perspectiva neoliberal

e mercadologica.
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O Processo de alienacdo do trabalho docente tem como objetivo a ampliacdo da
produtividade do trabalho e recorrendo a um numero cada vez maior de insumos e que
reduzem, relativa e absolutamente, o custo de trabalho dos profissionais da educagéo.
Sabemos da possibilidade e necessidade da elaboragdo de uma proposta curricular
democratica e coletiva para a educacao publica no Estado de Séo Paulo. O pressuposto da
reforma educacional em curso aponta na direcdo de uma educacéo adaptativa, sendo que, se

queremos qualidade em educagdo 0 mesmo deve ocorrer na dire¢do do direito a educacéo.

Direcdo que aposta a implementacdo de uma proposta curricular, no aspecto do
conteddo e em sua forma, deve ser produzida com ampla discussdo e participacdo da
comunidade escolar, por meio de seus pares. A constru¢do de uma proposta curricular deve
conceber a educagdo como um direito do cidad&o e um dever do Estado.

N&o ha autonomia possivel para gestores e educadores, pode-se indagar que a
Proposta fere os principios da LDB 9394/96, pois o documento oficial da Proposta Curricular
preveé inclusive a coordenacgdo de acBes entre as disciplinas e quanto a vida cultural da escola
e do fortalecimento das relagdes com a comunidade. Trata-se de uma trama expressa desde a
apresentacdo do documento, no qual conteudo e forma constituem forcas para submeter-se

ao fazer pedagogico.®®

A implementacdo da Proposta Curricular, referéncia comum a todas as escolas da rede
de ensino paulista, descreve o objetivo e as metas de aprendizagens desejaveis pela SEE-SP,
estabelecendo os contetdos disciplinares a serem desenvolvidos e prevé a elaboracdo dos

subsidios a seguir:

e O documento basico apresenta os principios orientadores para uma escola capaz de
promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios sociais,
culturais e profissionais do mundo contemporaneo. O documento aborda algumas das

principais caracteristicas da sociedade do conhecimento e das pressdes que a

150 Art. 13 da Lei Federal n° 9394/96 retrata da incumbéncia dos docentes: Inciso | — participar da elaboracéo
da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; e Inciso Il — elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino.
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contemporaneidade exerce sobre o0s jovens cidaddos, propondo principios
orientadores para a préatica educativa, a fim de que as escolas possam se tornar aptas
para preparar seus alunos para esse novo tempo. Priorizando a competéncia de leitura
e escrita, esta proposta define a escola como espaco de cultura e de articulacdo de
competéncias e contetdos disciplinares.

Integra esta Proposta Curricular os cadernos do professor, do aluno e um segundo
documento, de Orientacbes para a Gestdo do Curriculo na Escola, dirigido
especialmente as unidades escolares e aos dirigentes e gestores que as lideram
apoiam: diretores, assistentes técnico-pedagogicos, professor coordenador
pedagdgico e supervisores. Esse documento segundo a SEE-SP, ndo trata da gestao
curricular em geral, tem apenas a finalidade especifica de apoiar o gestor para que
seja um lider e animador da implementacdo da Proposta Curricular nas escolas
publicas estaduais de Sdo Paulo. O lider aqui mencionado passa a ser um mero
fiscalizador.

Existe variedade de outros programas e materiais disponiveis sobre o tema da gesté&o,
as equipes gestoras também poderdo recorrer para apoiar seu trabalho. O ponto mais
relevante estd no caderno do gestor, documento que deverd garantir o Projeto
Pedagdgico, que prioriza o trabalho nas condicdes singulares de cada escola, seja um
recurso efetivo e dindmico para assegurar aos alunos a aprendizagem dos contetdos
proposto nos cadernos e a constituicdo das competéncias e execucdo em sala de aula.
Esse documento encaminha Orientacbes para Gestdo do Curriculo, propde que a
aprendizagem resulte também da coordenacdo de acdes entre as disciplinas, do
estimulo a vida cultural da escola e do fortalecimento de suas relagbes com a
comunidade. Para isso a SEE-SP, reforcaram nos cadernos os contetdos e as

estratégias a serem alcancados pelo aluno.

Com base nos itens apresentados, constata-se que a SEE-SP deve cumprir sua fungéo

de organizar e subsidiar todas as escolas de seu sistema de ensino, tendo em vista a

aprendizagem dos alunos. Percebe-se nesse contexto exposto que tais objetivos ideais nédo se

cumprem na préatica, conforme apontou a pesquisa feita. O trabalho docente é minimizado e

encontra limites para a formacdo de estudantes capazes de viverem em um mundo de

incertezas.
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Ao analisar a Lei Federal n® 9394/96, percebe-se que a educacéo escolar, nos diversos
niveis de ensino, tem a finalidade de desenvolver nos educandos conhecimentos e habilidades
necessarios para o exercicio da cidadania e inser¢do no mundo do trabalho. A lei estabelece
dois niveis de ensino: o basico, composto pela educacdo infantil, fundamental e média, e o

superior. A escolaridade obrigatdria se resume ao nivel fundamental, que abrange nove anos.

A educagdo basica tem por finalidade, segundo o artigo 22 da LDB, “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacéo indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Como foi mencionado acima,
a Proposta Curricular ndo garante a finalidade sugerida no referido artigo. A SEE-SP ao
propor um curriculo unificado e prescritivo fere a LDB, uma vez que entre as suas finalidades
especificas incluem-se “a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando”
(Brasil, Lei Federal n® 9394/96, artigo 35, inciso I1), deve ser desenvolvida por um curriculo

que:

“destacara a educacao tecnoldgica basica, a compreensao do
significado da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo
historico de transformacdo da sociedade e da cultura; a
lingua portuguesa como instrumento de comunicagéo,
acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania” (ibid.,

artigo 36, inciso ).

O referido texto vai ao encontro do que o MEC defendeu durante o processo de
implementagdo dos PCNs nos anos 1990. O sistema educacional ficaria fundado em trés
estruturas em construcdo. A primeira seria uma educacdo geral com base cientifica e
tecnoldgica que concilie humanismo e o desenvolvimento pessoal, segundo a logica
interdisciplinar. A segunda seria a preparacdo para o0 prosseguimento de estudos centrados
no desenvolvimento de competéncias basicas. O terceiro, por fim, seria a compreenséo da
educacdo profissional como qualificagdo ou habilitagdo para o exercicio de uma atividade

profissional, de forma complementar e articulada a educacéo bésica, podendo ser realizada
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em escolas, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho, desde que assentadas

sobre as competéncias construidas na educacao geral.

Em 1990, década que marca uma nova realidade: o imperativo era adaptar os futuros
trabalhadores com uma educacao adaptativa, sendo que as reformas educacionais no sentido
de que as mesmas buscariam um perfil de formacdo do educando mais condizente com as

caracteristicas da sociedade pds-industrial.

2.3 - O olhar do docente

A estruturacdo curricular da escola publica do Estado de S&o Paulo partiu da retomada
das propostas curriculares ja desenvolvidas na Secretaria da Educacdo do Estado de S&o

Paulo, notadamente a partir da década de 1990.

Os depoimentos dos professores Sofia e S&vio nos remetem ao contexto que
mencionamos. A relevancia de criarmos novos caminhos huma perspectiva de emancipacao
da educacdo social nos remete olhar no interior da escola com senso critico. Para criarmos
uma nova conscientizagdo, um dos caminhos seria criarmos novos curriculos tendo a
realidade dos alunos. Na medida em que eles adentram no tema globalizacdo e outros que
devem ser estudados e que os contetidos contidos nos cadernos do aluno sdo de certa maneira
camuflados e apresentados numa visdo neoliberal, assunto ao qual iremos analisar na

formagcao territorial do Brasil: Limites e fronteiras.

Os professores diante do cenario politico em curso poderdo pensar em outros
modelos. Diante do exposto podemos apontar a indagacao do professor Savio: As atividades

de carater construtivo devem seguir quatro diretrizes:

Em primeiro lugar, ensino e aprendizagem objetiva levar o aluno a progredir
no saber. A segunda consiste em preparar o aluno para resolver os exercicios
inclusive dos cadernos do aluno, conhecida como aplicacdo. A terceira é a

avaliacdo, a escola trata a avaliagdo como algo mecanizado com a finalidade
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de adquirir resultado no Saresp e a quarta diretriz € a sondagem que vai ao

encontro da avaliagdo qualitativa.®

Nos itens apontados pelo professor cabem algumas consideracGes. Ensino e
aprendizagem objetiva levar o aluno a progredir no saber ja construido, deve ser planejado e
atender a sua finalidade: permite que a crianca adquira conhecimentos novos por meio de
situacOes de ensino e aprendizagem que privilegiem a vivéncia e a experimentacao em torno

do conhecimento proposto.

Os exercicios preparados para o aluno, preferencialmente em grupos ou duplas,
utilizando conhecimento adquiridos nas atividades de ensino e aprendizagem caracterizadas
pela repeticdo e transformacdo deverdo ser associados ao mundo real do aluno. O contetido
sera aprendido se todas as atividades de aplicacdo forem cumpridas tendo uma sequéncia
didatica. A tdo esperada transformacdo s6 ocorrera mediante acéo do professor de Geografia

que aderir expor novo perfil de transformador socialmente dito.

Quando propomos a avaliacdo queremos diagnosticar o aluno e se ele € capaz de
compreender os conteudos estudados, pensar em outros caminhos. Em outras palavras,
construir atividades propostas pelo professor a fim de obter conhecimento ja construido por
ele. Sendo que podemos apontar uma finalidade qualitativa ou quantitativa. Qualitativa,
quando se deseja fazer um diagndstico do conhecimento ja construido ou que esta sendo
construido a fim de planejar futuras atividades de ensino e aprendizagem (nesse caso a
atividade é denominada sondagem). Quantitativa, quando se desejam verificar ou mensurar

0 que o aluno ja construiu de um determinado conteudo.

As atividades de avaliacdo qualitativa por sua finalidade devem, segundo percebe-se na
pratica de sala de aula, quando desenvolvidas com amplitude, detectar no aluno uma
construcdo e de como ele prosseguira no ano seguinte. No decorrer do ano letivo foi detectado

alunos do 6° ano ingressando no 7° ano do ensino fundamental sem condigdes de acompanhar

16 Depoimento colhido em marco de 2014. Parte do que colhemos foi adaptado a fim de ajustar no presente
contexto. Os docentes solicitaram absoluto anonimato.
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0 conteldo bésico estabelecido pelo governo. Assim, devemos focar atividades com

proposito de estimular os educandos em trés aspectos:

e Realizar atividades oralmente ou por escrito (aprendem fazendo);

e Os resultados devem ser registrados com base nas acGes a serem desenvolvidas
(priorizar o aprendizado e nédo a nota);

e As atividades foram diversificadas, devemos evitar que o aluno descubra a solugéo
adequada apenas por “memoria” ou por associacdo. Estimular o devir na busca de

novas estratégias.

Essas atividades serdo classificadas como competéncias basicas de representacdo e
contextualizagéo sociocultural. Ao indagar o professor sobre o cumprimento das atividades
citadas e as responsabilidades da escola, ele registrou que:

A responsabilidade sera de todos: as solucbes para problemas com o
aprendizado sdo cada vez mais complexas. Acredito que o0s
responsaveis pela gestdo da escola seja o Diretor da escola e a
coordenacdo. Cabe ao Diretor tomar iniciativa de articular todos o0s
interesses para, juntos, mobilizarmos a comunidade para analisar o
impacto das avaliagdes nas escolas. Sozinho, o professor ndo é capaz
de implantar a mudanca, mas sem seu esforco pouco acontecera.
Assim, teremos a esperanca de que a aprendizagem vai melhorar e
de que um dos maiores transformadores da realidade escolar vai
reunir toda a sociedade, de alunos a politicos, de educadores a
comunidade, de funcionérios a organismos internos em fungdo de um

objetivo comum. (Depoimento do professor Savio — margo/2014)*

Outra questdo é o planejamento escolar. A proposta curricular devera ser construida a
partir dos interesses dos alunos. Ha um engodo na defini¢cdo da Proposta apresentada pelo

governo. Muitos conceitos e conteidos sdo contextualizados na propria disciplina. “Isso

17 Cabe lembrar que o professor “Savio” (nome ficticio) solicitou absoluto anonimato.
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significa colocar o objeto de estudo dos cadernos do aluno dentro de um universo sem sentido
real no presente momento da aula” (Prof. Savio — marco/14).

E necessario que sejam saberes significativos para aqueles sujeitos.

Ao incentivar o uso de novas metodologias e tecnologias os gestores promovem a
discussdo permanente de assuntos pedagdgicos e outros que permeiam a educacdo, como o
comportamento afetivo e sexual dos jovens, as drogas e 0 consumismo. N&o ha envolvimento

da comunidade escolar nem parceria para melhorar o ensino vigente.

Os gestores que realmente desejam mudar faz a hora, ndo esperam que as coisas
acontecam, a escola é uma instituicdo que reage negativamente a mudanca, e todos rituais de
passagem sdo enfrentados com resisténcia. Opor-se a essa inércia € uma das marcas da
maioria dos gestores.

A boa gestdo ndo esta ligada as acGes de uma sO pessoa, envolve a comunidade
pedagdgica - todos que interagem com o0s alunos e que ensinam algo a eles tém sucesso na

aprendizagem.

Apesar do papel dos gestores ser fundamental, isolados eles ndo conseguem as metas de
um aprendizado de qualidade. Por isso a parceria, o trabalho em equipe a busca de
alternativas para otimizar a sala de aula, emergir estratégias de ensino e inovar a eficiéncia,
planejar os horarios de trabalho coletivo e coordenar discussfes pedagdgicas sao essenciais.
O professor por sua vez, se sentira inserido nessa parceria, pois € ele quem esta diretamente

com os alunos, esta na base de todo o processo, aplicando o que foi discutido em equipe.

A escola deve propor Inovacdo Pedagogica: envolver os professores e alunos em questdes
anunciadas a aprendizagem. Para isso serd necessario elaborar projetos com objetivos
definidos para atingir as metas da escola. Projetos que envolvam a equipe escolar e a
comunidade. O Trabalho interdisciplinar deve articular alunos e comunidade. A
interdisciplinaridade ocorre quando, ao tratar de um assunto dentro de uma disciplina, vocé
langa outros associados aos conhecimentos de outra disciplina. A interdisciplinaridade ¢é a
articulacdo que existe entre as disciplinas para que o conhecimento do aluno seja global e

ndo fragmentado numa sequéncia didatica.
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Sequéncias didaticas unem as aulas que desafiam os alunos. A sequéncia didatica é um
conjunto de aulas planejadas para ensinar um determinado conteddo sem ter um produto
final. Sua duracdo varia de dias e semanas e pode se elaborar varias sequéncias no decorrer

do ano letivo sempre com o objetivo de atingir as metas apresentadas pela escola.

A SEESP ficou incumbida de orientar os gestores e professores no cumprimento do
curriculo unificado, sendo assim, podem propor uma sequéncia dos documentos
apresentados. Pois 0s gestores da escola sabem que ndo podem priorizar seus projetos, uma
vez que, a preferéncia é a de atender a proposta do governo. Aqui caber dizer que a reforma

do governo foi produzida por outrem.

Diante do contexto contido acima, a escola ainda tenta trabalhar com a incluséo de alunos
gue possuem deficiéncias na aprendizagem. Surge mais um problema encontrado na escola
e no curriculo, ao analisar o curriculo em curso ndo ha como incluir a demanda apontada pela
escola.

Dados apresentados e resultados obtidos nos segmentos de atuacdo da unidade escolar,
também avaliado permanentemente e, dentro da realidade de nossa escola nos ATPCs, que
em parte, estd voltado para o acompanhamento daquilo que o coletivo se propds a realizar.
Dessa forma, verifica-se passo a passo, se 0s objetivos estdo sendo alcancgados, garantindo o

sucesso do curriculo do governo.

A escola tem como pratica divulgar o rendimento escolar bem como as normas legais de
convivéncia em reunido propria dando ciéncia a todos com assinatura e registro em atas. A
escola apresenta no inicio do ano letivo relacdo dos deveres e responsabilidades dos alunos,
condutas que afetam o ambiente escolar — Faltas disciplinares — e medidas disciplinares. Os
indices de baixo de rendimento provocam abandono do aluno e rendimento pifio no ensino

basico.

Os indices de aprovacgdo, retencdo e abandono sdo expressos em graficos que
permitem uma analise sobre o rendimento escolar e da sociedade com os pares em reunides

do Conselho de Escola. Porém, observa-se que algumas dificuldades ainda persistem: a
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conscientizacdo da comunidade do entorno da escola sobre a permanéncia do aluno néao €
nada animador — a baixa autoestima do aluno gue acaba por influenciar negativamente na sua

aprendizagem e o comportamento do mesmo.

Dados de aproveitamento do sétimo ano no ensino de Geografia (avaliacdo interna),
confrontando com os resultados SARESP — o Ensino Fundamental tem sido objeto de
discussOes entre os atores da escola. Essa confrontagéo tem sido relevante no sentido de
discutir com o corpo docente as diferencas entre essas avaliagcdes e o desempenho do aluno
na escola. Os alunos promovidos por defasagens profundas deverdo ter um tratamento
especial para que recuperem ainda que, minimamente, os contetdos significativos ndo
aprendidos, pois o fracasso do aluno devera ser apontado como uma meta para 0s proximos
anos. Em funcéo dessas e de outras necessidades os gestores vem trabalhando esses pontos

nas Reunides de Planejamento e nos ATPCs.

A escola deve promover a recuperacdo paralela e continua na qual possa incentivar 0s
professores a estarem trabalhando a recuperagdo desde o inicio do ano letivo a partir dos
indices do SARESP e pelas atitudes percebidas no dia-a-dia da escola. Percebe-se claramente
que os alunos possuem baixa autoestima, na verdade o que ocorre é um desenvolvimento
escolar pifio, contudo se considerarmos o comportamento do estudante, eles gostam da
escola, mas apontam insatisfacGes e pedem providéncias em relacdo ao aprendizado, ética
dos profissionais da educacdo, melhoria na estrutura do prédio escolar, seguranca, realizacao
de eventos e etc. A maioria dos professores realiza um trabalho individualizado de tal maneira
que cada docente o executa isoladamente, sendo assim, a equipe gestora tenta se esforcar
para garantir a interacdo do grupo, principalmente na realizacdo de projetos com a
colaboracéo de especialistas da area de educagdo, mas encontra dificuldades quando se trata

de professores que ndo fazem ATPC na escola.

Para a SEESP os referidos resultados da escola devem ser baseados na Matriz de
referéncia a fim de aferir a avaliacdo, especialistas em avaliacdo organizam as respectivas
propostas iniciais das areas as quais estdo contidas nos cadernos do aluno a serem cobradas

na avaliacdo externa criada pelo governo, o Saresp tendo por base a Proposta Curricular do

67



Estado de S&o Paulo, conforme capa na Figura 1, balizam as avaliagbes nacionais e
internacionais para aferir a qualidade no ensino na rede estadual (SEESP, 2009, p. 10).

Figura 1 — Capa da Matrizes de Referéncia para a avaliagdo - SARESP

MATRIZES DE RE!:_ER@NCIA
PARA A AVALIACAO
SARESP

Fonte: Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo, 2009.

A Proposta Pedagogica em consonancia com Lei Federal n® 9394\96 Art. 13, documento
este que define as intencdes e acdes da escola. Deve ser validado anualmente com efetiva
participagdo da comunidade escolar tem como principal dificuldade a grande rotatividade dos
professores. Na construcdo desta Proposta a escola tem por objetivo tracar um perfil,
conferindo-lhe identidade prépria, estabelecendo metas dos pontos de vista formativos e
informativos. A escola deve elaborar seu projeto em consonancia com a Lei Federal 9394/96,
a Constituicdo Federal em curso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o disposto nos
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs e a Deliberacdo N° 01/99 do Conselho Estadual

de Sao Paulo.

Tendo esse preceito devemos incentivar a participacdo dos pais mesmo acreditando que
um dos principais fatores da ndo participacdo efetiva dos pais seja cultural, pois nédo

valorizam devidamente a escola, mas também ndo tem prética de participacdo democratica.
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Mesmo assim, 0s gestores procuram integrar pais e filhos na construcdo dessa Proposta

através de questionarios em relacao a escola.

A escola deve fortalecer o ingresso dos pais nos Conselhos Escolares e apresentar
condicdes para garantir o processo de participacdo de todos os segmentos. Ao considerar esta
realidade se faz necessario uma colaboracao efetiva que se paute na participacdo auténtica
no processo de gestdo escolar, como também, nas situacdes de aceitacdo das
responsabilidades desse conselho. O conselho realiza encontro com o objetivo de executar
acOes voltadas para aproximar a comunidade escolar. O trabalho deve contribuir para que
haja transparéncia da gestdo escolar, pais, alunos, professores e funcionarios devem atuar
para melhorar o funcionamento do processo de gestdo, entretanto, ainda enfrentamos como
desafio a cada ano, a conscientizacdo da comunidade para que esses colegiados sejam
legitimos em sua composicao, outro desafio é a distancia entre familia, escola. Programar e
fortalecer os conselhos escolares serdo objetivos em prol da democratizacéo e construcdo da
cidadania para todos. Num cenério onde a participacdo espontanea, continua e efetiva da
comunidade ainda estd no comeco, sdo muitos os desafios aos gestores para a construcdo
dessa realidade, e na medida em que a demanda aparece na escola. Temos procurado seduzir

a comunidade para a participacdo através de pequenas articulacdes e parcerias.

Sendo assim este trabalho procura por meio da experiéncia exposta e da analise da
proposta curricular do governo propor um caminho que auxilie na elaboracdo da Proposta
Pedagogica da escola e de seus multiplos recursos existentes. Porém esta metodologia
representa possibilidades entre os diversos elementos pedagdgicos e objetivos que pretendo

analisar na geografia.
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Capitulo 3

Uma abordagem dos cadernos do aluno: o dialogo com os contetidos do 7° ano do
ensino fundamental em geografia

Nesse capitulo serdo abordados os fundamentos gerais dos quatro cadernos do aluno,
as situacdes de aprendizagens contidas nos referidos volumes e as sugestdes de como aplicar

tais contetidos em sala de aula.

Trata-se da vis&o de contetdo curricular que vem explicita na proposta. E sabido que
o curriculo escolar orienta a organizacdo dos tempos e espa¢os durante o periodo letivo,
apontando os diferentes conhecimentos e valores que, durante a construcdo do planejamento,

s80 necessarios para a formacao dos alunos.

Com base no principio da autonomia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDBEN (Lei Federal n°® 9394/96) estabelece como incumbéncia da escola e de
seus docentes (Art. 12 e 13) a elaboracédo e execucdo da Proposta Pedagogica nas diversas

escolas, jaA mencionadas no capitulo 2 deste trabalho. Apesar disso, ainda n&o hé participacéo
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da comunidade escolar, como demonstra a pratica do autor, como docente desta etapa de
ensino. E no caso desta proposta, tampouco a participacdo dos docentes, em exercicio, em
sua formulagéo.
Observando os quatro cadernos, eles contém guia e orienta¢do didatica para o aluno,
estando divididos da seguinte forma:
Volume 1
e Cartografia da formacao territorial do Brasil;
e A Federacdo brasileira: organizacéo politica e administrativa e
e O Brasil no mundo”. (Caderno do aluno — Vol. 1) 1
Volume 2
e Critérios de divisdo regional”;
e As regides do IBGE, os complexos regionais e a regido concentrada (Caderno do
aluno — Vol. 2).

Volume 3

Dominios morfoclimaticos do Brasil

e Dominios florestado

e Dominios herbéceos e arbustivos

e As faixas de transicao.

e O patrimbdnio ambiental e a sua conservacdo: Politicas ambiental no Brasil.
(Caderno do aluno, Vol. 3).
Volume 4

e Populacéo brasileira e os fluxos migratérios;

e Arevolugédo da informacéo e a rede de cidades

e O espaco industrial: Concentracdo e descentralizacéo;

e “O espaco agrario e a questdo da terra no Brasil” (Caderno aluno, Vol. 4).

O volume 1 trata da Cartografia da formagcdo territorial do Brasil, da divisdo politica

e organizacdo do Brasil, compondo leitura e analise de mapa. Apresenta o Brasil no mundo.

18 Excerto extraido do Caderno do aluno. Volume 1 (1° bimestre de 2009). Material organizado para uso do
aluno na disciplina Geografia. Os excertos orientam sobre os contetidos do bimestre contendo: conhecimento
priorizados, competéncias e habilidades, metodologia e estratégias e avaliagdo. Cabe lembrar que os demais
volumes (2, 3 e 4) mantém a mesma organizagdo didatica.
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Para que o aluno possa aprender os caminhos da cartografia conforme anunciado acima, ele
devera ter obtido precedentes do 6° ano, sendo assim, podera dar continuidade no sétimo ano.
Verificamos que no Caderno do aluno 6° ano ha contetdos sobre o0s atributos dos mapas e as

regras basicas da representacdo cartografica:

A ideia é chamar a aten¢do para o fato de que os mapas, além de serem uma
reproducdo seletiva da realidade, sdo representagdes convencionais, isto é,
obedecem a um conjunto de regras: as convencdes cartograficas e tais regras como

titulo, legenda e escala (SEESP, caderno do aluno 6° ano.).

Percebe-se que ha a intencao de garantir a progresséo dos contetidos na sequéncia dos
cadernos elaborados. Os contetidos apresentados no volume 1 sdo condizentes ao que 0
governo do Estado de Sdo Paulo propGe. Para o aluno aprender adequadamente os contetdos
do volume 1, do sétimo ano, ele devera dominar os atributos dos mapas no 6° ano do ensino

fundamental. S6 assim, terd condicdo de prosseguir no ano seguinte.

A andlise feita nos cadernos do aluno (Vol. 1) constata uma organizacdo didatica. O
material dividido em quatro SituacOes de aprendizagem apresenta os contedos relativos as
fronteiras e as transformacg6es na configuracdo territorial do Brasil conforme consta nos
cadernos:

-Fronteiras da Republica Federativa do Brasil contendo duas etapas: a primeira etapa inicia
com uma pergunta, Onde estamos? e a segunda etapa, Discussdo em grupo (caderno do
aluno, p. 12, 2009).

- Fronteiras Permedveis contendo trés etapas: A primeira etapa inicia com Leitura e
comparacao de mapas da zona de fronteira do Brasil com seus paises vizinhos, segunda com
Anélise das interacdes econdmicas em zona de fronteira, e a terceira apresenta continuidade
do mesmo titulo (Idem, p. 16 — 19, 2009).

- Estudo da Formacéo Territorial do Brasil por Meio de Mapas: A primeira etapa inicia com
Introducéo a comparacao de cartas seiscentistas, a segunda etapa, Preparacao da leitura e
comparacao de cartas seiscentistas, terceira com Leitura comparativa de cartas dos séculos
XVII e XVIII: a ocupagdo do interior e quarta etapa com Leitura comparativa de mapas dos

séculos XVII e XVIII: demarcacdes a servi¢co da diplomacia (Idem. P. 21 — 30, 2009).
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- Estudo da Formacéo Territorial do Brasil por Meio da Literatura: O Contexto cultural: A
primeira etapa inicia com Leitura e comparacao de mapas do Rio Grande do Sul do século
XVIII, segunda etapa com Leitura comparativa de textos de obras romanescas gauchas,
terceira etapa dar continuidade ao mesmo titulo da segunda etapa.

Na sequéncia do material didatico, o caderno apresenta propostas de situacdes de
recuperacdo propondo atender os alunos que ndo obtiveram o desempenho satisfatorio por
falta de aprendizado no ano anterior e que apresentam dificuldades em contextualizar os
conteudos contidos no caderno. Também para os alunos com dificuldades em reconhecer,
constatar e identificar informacg6es e dados inseridos no caderno. Nas diversas intervencgdes
realizadas por meio das aulas, foi possivel, propor outros recursos didaticos. Na ocasido o
professor utiliza texto ao qual adapta, tendo o caderno do aluno como recurso e ndo como

produto final.

VVamos analisar mais adiante as fronteiras e os limites do territorio brasileiro, tendo como
referéncia o ordenamento juridico administrativo da Republica Federativa do Brasil. Analisar
0 mapa politico do pais, assim como de outros mapas em diferentes escalas e analise das
linhas imaginarias, tornando possivel a localizacdo da unidade escolar na cidade de Séo

Paulo.

A Republica Federativa do Brasil esta organizada em trés niveis de poder: o municipal,
o0 estadual e o federal. Assim, para estudar o territorio brasileiro é preciso considerar mapas
em diferentes escalas, do territorio do municipio ao territorio do Pais. Observando o mapa na
Figura 2. O Brasil é um pais, e esta no ambito federal. Sempre que ouvir algo referente ao
federal, devemos entender que é no sentido do Brasil Por exemplo: quando ouvimos
informacdes que anuncia uma obra realizada pelo Governo Federal, logo associamos ao
presidente do pais dando uma abrangéncia maior. Trata-se de uma construcdo na qual vai
beneficiar toda nacéo brasileira.

Figura 2 — Mapa: Divisdo Politica do Brasil.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
' FRONTEIRAS DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL

€

& Leitura e andlise de mapa
-

Observe os mapas a seguir, que apresentam, respectivamente, a divisio politica do Brasil ¢ a

divisao municipal do Estado de Sao Paulo.

Divisao politica do Brasil

Fonte: Caderno do aluno, volume 1, pagina 5.

O pais esta dividido em ““areas politicas” que chamamos de Estado. Temos Ronddnia,
Bahia, Minas Gerais, Rio de Janeiro. Os estados sdo administrados pelos governadores — um
dos alunos presente em sala de aula inspirou admiragéo, nossa! Agora entendi. No mapa da
divisdo municipal do Estado de Sdo Paulo, conforme mapa da Figura 3, observamos o Estado
de Sdo Paulo dividido em “areas politicas”, os municipios e cidades. Os municipios sdo
administrados pelos prefeitos. Como exemplos podemos indicar Cotia, Osasco, Guarulhos,
Santo André, Caieiras. A atividade proposta seria a localizacdo da cidade de S&o Paulo e as

demais cidades indicadas.

Figura 3 — Mapa mudo: Divisdo municipal do Estado de S&o Paulo.
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Fonte: Caderno do aluno, Volume 1, pagina 6.

Prosseguindo, no Brasil os estados de maior extensao territorial sdo aqueles em que 0s
exploradores tinham dificuldades de acesso, como Amazonas, Para e Mato Grosso. O mesmo
acontece com os estados de maior extensdo territorial de terras indigenas: Amazonas, Par4,
Roraima e Rondbnia. Os de maiores concentragdes populacionais estdo nos estados
localizados na faixa litoranea, faixa onde comegou o povoamento do Brasil. Espero que tenha
compreendido.

Em seguida analisamos as Fronteiras Permeaveis. Anunciamos que “permeaveis” sao
lugares que perderam sua capacidade de prote¢éo e que se pode cruzar de uma cidade a outra.
A partir dessa breve exposicao, analisamos o territorio brasileiro e suas fronteiras nacionais.
O termo fronteira é mais amplo do que limite e pode ser compreendido como a margem do
mundo. Neste caso, a ideia de fronteira como frente pioneira ou area de expanséo em direcao
a territorios considerados vazios ou “a conquistar” sempre foi muito forte no Brasil. Portanto,
a emergéncia dos Estados nacionais no século XVIII e processos de demarcacdo de terras
coloniais, como o ocorrido com Portugal, na América, associaram fronteira & linha de divisa

entre Estados vizinhos.
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Sendo assim, a palavra limite tem sua origem no fim daquilo que mantém coesa uma
unidade politico e territorial. Ou seja, limite € uma linha de separacdo abstrata, porém
definida juridicamente (fator de separagédo), enquanto fronteira configura uma zona de
contato (fator de integracao).

Com a Leitura e comparacéo de mapas de zona de fronteira do Brasil com seus vizinhos,
estudando a situacdo do Brasil na zona de fronteira com seus vizinhos, a partir de exemplos
de cidades gémeas, contiguas territorialmente com outras cidades de paises vizinhos, foi
possivel perceber algumas lacunas vazias. No Brasil, hd inimeras cidades na zona de

fronteira, cerca de 120 delas consideradas cidades gémeas.

No mapa “Zona de Fronteira” — Cidades e Vilas, conforme mapa na Figura 4, (pagina
seguinte) observando a faixa laranja, que apresenta a zona de fronteira. Observe outros
paises. Os Unicos paises sul-americanos que nao possuem fronteira com o Brasil sdo o Chile
e Equador. No caso do Chile, o contato por terra com o Brasil se d& por meio da Argentina,
tendo a cidade de Mendonza como ponto de apoio para a travessia da Cordilheira dos Andes

e observando o mapa cuidadosamente, podemos atravessar o Paraguai ou a Bolivia.

No Equador pode-se realizar a travessia através do Peru e da Colémbia. Bolivia é a
fronteira mais permeéavel e extensa, com inimeras integracdes. Observe na figura 4 que a
Bolivia perdeu seu poder de prote¢ao, uma situagdo que se pode atravessar “livremente” sem

perseguicdes assustadoras. *°

Figura 4 — Mapa do Brasil: Zona de Fronteiras — Cidades e Vilas

19 O contexto exposto em sala de aula foi aclamado pelos alunos vindos da Bolivia. Na escola em que atuo ha
diversos imigrantes bolivianos
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Zona de fronteira: tipos de articulagio entre cidades gémeas
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Fonte: Caderno do aluno, volume 1, pagina 11.

No sentido do sul para o norte, observem grandes cidades como Corumba (MS),
Céceres (MT), Vilhena (RO) e Rio Branco (AC), localizadas na faixa de fronteira. Ha uma
rodovia que liga Corumba (MS) a Santa Cruz de la Sierra. Mais ao norte, observamos varias
cidades gémeas, como Brasiléia (AC) e Guajara-Mirim (RO). O territério brasileiro que
possui uma ocupacao mais densa na zona de fronteira é o Parana. Fazendo divisa com o
Paraguai e a Argentina, observando o mapa percebe-se possui inimeras cidades na zona de

fronteira e um intenso comércio com os paises vizinhos.
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No mapa na figura 5, as cidades gémeas e as interacdes existentes em sua zona de
fronteira é a de Guajara-Mirim (RO) e a de cidade gémea boliviana Guayaramerin. Elas estdo
separadas apenas pelas aguas do rio Mamoré. E possivel avistar pessoas que vivem na outra
cidade, na margem oposta. Apesar de essas pessoas viverem em paises diferentes, elas podem
fazer parte de varias interacGes. Do Brasil para a Bolivia circulam produtos alimenticios,
calcados e eletrodomésticos. Da Bolivia para o Brasil circula madeira, borracha, gado bovino
e castanha. As capitais Porto Velho (RO) e Rio Branco (AC) mantém relagdes bilaterais
econdmicas com a Bolivia através de Guajard-Mirim (RO). S&o comercializados,
principalmente, combustivel e géneros alimenticios, por via terrestre.

Figura 5 — Imagem de satélite: Fronteira da cidade Guajara-Mirim e Guayaramerin.

1. Observe a imagem e o esquema a seguir. Ele representa as redes de produgio do espaco na fronteira

entre Guajard-Mirim e Guayaramerin, as cidades gémeas mostradas na imagem de satélite.

Guajard-Mirim e Guayaramerin: imagem de satélite

Fonte: Google Earth. Disponivel em: <hup://es
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Fonte: Grupo de Estudos sobre Redes e Territérios (Retis) do Departamento de Geografia da Universidade Federal do Rio de ] ro.
Disponivel em: <http://igeo-server.igeo.ufrj.br/retis/atlas_de_fronteira/atlas2/atlas2123.hems. Acesso em: 17 maic

Fonte: Caderno do aluno. 6 série/7°ano. Volume 1, pagina 12.
A Figura 5 mostra a cidade de Tabatinga (AM) e cidade de Leticia (Coldmbia). Diferente

de Guajara-Mirim (RO), pois para viajar entre Tabatinga (AM) e Leticia (Colémbia) ndo
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precisa atravessar um rio. Basta atravessar em frente por uma das avenidas da cidade
brasileira e o0 visitante ja se encontra em outro pais. Essa € a situacdo cotidiana de milhares
de brasileiros que vivem na fronteira. O Brasil estabelece interagdes econdmicas com outros
paises por meio de Tabatinga. Além do intercdmbio que se estabelece com a Colémbia e o
Peru, por essa zona fronteirica o Brasil conecta essa regido com outros paises, como 0s
Estados Unidos e a China. Os produtos industrializados provenientes da China e Estados
Unidos chegam nessa zona de fronteira atraves do transporte maritimo, desembarcados no
porto de Manaus (AM).

Da capital Manaus, essas mercadorias seguem para Tabatinga por via fluvial e de la séo
distribuidas para o interior da Colémbia e do Peru. Em Tabatinga comercializam-se produtos
alimenticios, material de construcdo e pescados. Em Leticia, os brasileiros compram

gasolina, autopecas, cigarros e produtos eletroeletrénicos.

Os exemplos ajudam na compreensao do conceito de cidades gémeas na qual analisamos
as acOes politicas e territoriais, responsaveis pela consolidacao historica de nossas fronteiras

e que culminaram em um pais de dimens6es continentais.

Os mapas mais antigos do Brasil revelam a forma de ocupagéo do territorio durante os
primeiros séculos de dominacdo portuguesa: o interior da Col6nia, ainda desconhecido,
ilustrado com acdes indigenas, plantas e animais, e o litoral que estava sendo explorado,
ocupado e nomeado. Durante longo tempo, as atividades econdmicas mais importantes do
Brasil colonial — producdo de mercadorias extrativas e agricolas para comercializacdo nos

mercados europeus — permaneceram nas proximidades do mar e dos portos maritimos.

Os mapas da Ameérica Portuguesa do século XVIII revelam uma mudanca muito
importante: as cartas nauticas foram substituidas pelas cartas topograficas e passaram a ser
valorizadas como recurso fundamental para localizar as riquezas descobertas no interior da
Colénia. As topograficas transformaram os conhecimentos da Cartografia em importantes
instrumentos para o registro das informac6es obtidas do territdrio na ocupacédo do interior do
pais. Esse detalhamento dos mapas das terras brasileiras foi um recurso técnico para o

sucesso das negociacdes diplomaticas que garantiram a posse portuguesa do atual Rio Grande

79



do Sul e uma parcela consideravel da Bacia Amazénica, conforme ficou estabelecido no
Tratado de Madri (1750).

Figura 6 — Mapa: Planisfério de Ptolomeu, 1486

Planisfério de Ptolomeu, 1486

"
,:
4 !

s [P1IDS O — !:yc_vﬂon: y

[ Pwinjop — our

Fonte: PTOLOMEV. Claudii Prolomei viri Alexandrini Cosmographie [ Geografa). Ulme: Opera et expensis Justi de Albano de
Veneriis: Per provisorem suum Johannem Reger, Anno Domini MCCCCLXXXVI XII Kalendas Augusti 21 jul. 1486).

Fonte: Caderno do aluno, volume, 1. Péagina 20.

Figura 7 - Mapa: Planisfério de Wytfliet, 1597.
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2. Consulte um atlas geogréfico escolar para identificar as formas de relevo da América do Sul e os
principais rios das bacias hidrogrificas brasileiras. Observe o mapa abaixo, publicado em 1597,
e responda:

a) Que elementos geogrificos da América do Sul estdo presentes na representagao desse mapa?

b) Quais as duas principais bacias hidrogréficas representadas no mapa?

Fonte: Caderno do aluno. Volume 1, pagina 21.

A configuracdo do territorio brasileiro mudou ao longo do tempo, por isso € importante
estudar as cartas seiscentistas por meio dos mapas historicos para compreender como ocorreu
esse processo. Os mapas mais antigos do Brasil e da América do Sul revelam a forma de
ocupacdo do territério pela Coroa Portuguesa as primeiras décadas da colonizacdo. Observe
0 mapa na Figura 6. Claudio Ptolomeu viveu no século Il e era gedgrafo, astrbnomo e
matematico de Alexandria. Ele escreveu duas grandes obras: “Composicdo matematica,
estudo sobre Astronomia e Geografia, um manual com instrugdes para elabora¢do de mapas

e uso de projegdes”. A obra de Ptolomeu foi conservada pelos pesquisadores arabes e
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introduzida no ocidente durante a ldade Média. Mantida nas bibliotecas europeias, seus
mapas representam a visdo que os europeus tinham do mundo pouco antes das grandes
navegacdes, com base nos conhecimentos acumulados desde a Grécia antiga passou a ser
principal fonte de consulta para o estudo do mundo conhecido antes das grandes navegagoes.

Os continentes conhecidos pelos europeus era Europa, Asia e Africa. As ornamentacdes
da moldura do mapa eram pessoas soprando o vento. Essas figuras, desenhadas na decoragéo
do mapa, estdo associadas com o uso das cartas nas navegacoes. Para os europeus daquela

época, ndo existia a America.

O mapa “Planisfério de Wytfliet”, 1597, na Figura 7, é considerado o primeiro mapa
americano, rico em detalhes, principalmente ao se considerar o tragado de alguns rios. O
autor do mapa foi um belga que simplesmente inseriu na base cartografica de Ptolomeu as
terras recentemente descobertas. Os elementos geograficos da América do Sul utilizados na
representacdo desse mapa eram rio e montanhas e as duas principais bacias hidrograficas
representadas no mapa era Bacia Amazonica e a Bacia do Prata.

Os mapas seiscentistas apresentam um rio com detalhamento de informacGes sobre o
litoral brasileiro. Se fizermos um comparativo com o mapa do relevo brasileiro atual, teremos
algo semelhante as bacias hidrogréficas: basta percorrer o curso d’agua do rio Amazonas e
depois do rio Parand, desde a nascente até a foz. O mesmo procedimento foi realizado no
trajeto percorrido por outros rios brasileiros, como o rio Sdo Francisco, 0 Araguaia e 0
Tocantins. Os rios apresentam um caminho, um percurso (devemos utilizar uma folha de
papel sulfite e fazer um tragado “de baixo para cima”). Pois, nem tudo que estd em cima
desce. O mapa € apenas uma representacao e, portanto, devemos considerar o tracado em

solo.

Figura 8 — Mapa: Planisfério de Cantino, 1502.
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Planisfério de Cantino, 1502

Fonte: Biblioteca Estense Universitaria di Modena. Disponivel em: <heepi//bibli beniculcuraliit/infol Koo e

Fonte: Caderno do aluno, volume 1, pagina 24

Figura 9 — Mapa: Terra Brasilis, 1519
Terra Brasilis, 1519

Acervo da Fundagio Biblioteca Nacional  Brasil
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HOMEM, Lopo et al. Tabuls hec regionis magni Brusilis. Pasis: Raimundo de Castro Maya Candido, Guinle de Paula Machado, Fernando Machado Portella, Banco Boavista SA., 1965.

Fonte: Caderno do aluno, volume, 1. P4gina, 25.
Analisando com certo cuidado os mapas nas figuras 8 e 9: “Planisfério de Cantino,
1502” e o mapa “Terra Brasilis”, de Lopo Homem, podemos obter mais informacoes. As
informacdes mais precisas que 0s portugueses possuiam das novas terras, em 1502, conforme

registro no Planisfério de Cantino é o tracado da linha de Tordesilhas, que dividia as
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possessOes das novas terras e as que fossem descobertas pela Espanha e Portugal. Do novo
continente, ja estdo tracados, dentro da precisdo da época, o perfil atlantico do Brasil e, de
forma bem detalhada, as ilhas do Caribe. Trata-se de uma carta nautica, na qual é possivel
observar o traco da dire¢@o dos ventos em toda a superficie representada. Em 1519, em “Terra
Brasilis”, de Lopo Homem também ha os rumos dos ventos, mas o detalhamento das
informacdes da costa brasileira € muito maior, inclusive com a indicacdo dos nomes de
inimeras localidades. As ilustra¢cBes ornamentais desses dois mapas, tecnicamente chamadas
de iluminuras, complementam as informagGes mais precisas do mapa com uma série de
aspectos pitorescos com as naus, caravelas, cidades, homens e animais, desenhados de
maneira figurativa. Os pontos extremos do avan¢o portugués, tanto para o Norte como para

o Sul foram a foz do Amazonas (Norte) e a foz da Bacia do Prata (Sul).

As imagens produzidas nos mapas sdo ricas em detalhes em funcéo da forte expansao dos
portugueses em direcdo ao interior da América. Alguns tracos comuns nas narrativas sao as
situacdes que ocorreram no litoral, envolvendo embarcacGes ou o contato com indigenas. As
cartas e diarios, como fonte de registros histdricos, sdo importantes porque nao havia outra
forma de comunicacdo naquela época. Hoje, as formas de comunicacdo do mundo atual
(internet, radio, televisdo) facilitam a disseminacdo de novas ideias e noticias. Apresentamos
uma atividade: Depois da apresentacdo do texto sobre a ocupacéo do interior, foi proposto
atividade para observar os mapas do Brasil, localizar os pontos extremos do pais e

explicitacdo de sua importancia.

A formacéo territorial do Brasil por meio da literatura e o contexto cultural, permite ao
aluno uma viagem imaginaria para o interior do mundo relatado. Trata-se de uma espécie de
mapeamento da experiéncia cotidiana vivenciada por alguém, em algum lugar. Enredo,
personagens, tempo, lugar, foco séo alguns dos elementos profundamente interligados numa
narrativa que se complementa no todo da historia. Estudando o universo literario, sendo
assim, podemos ampliar do nosso horizonte geografico por meio da diversificacdo de

linguagens.

Figura 10 — Mapa: Rio Grande do Sul.
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Rio Grande do Sul: campanha gaticha do século XIX
: N N
e T

| —
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Fontes: Base cartogrifica integrada digital do Brasil ao milionésimo: versio 1.0 para

ArcGis Deskrop/ArcView. Rio de Janeiro: IBGE, 2003, 1 CD-ROM; Miranda, E. E. de
(Coord.). Brasil em relevo. Campinas: EMBRAPA Monitoramento por Satélite, 2005. Disponivel em: <. embrapa.

be/index.htm >. Acesso em: abe. 2006,

Fonte: IBGE. Atlas das representagoes litenirias de regides brasileiras. Rio de Janciro: IBGE, 2006. p. 42. Mapa original (mantida a grafia).

Fonte: Caderno do aluno. Volume 1, pégina, 34.

Ao propor a analise do mapa, vamos explorar a dimens&o cultural das fronteiras do Rio
Grande do Sul. Seu territério € resultado da histdria ocorrida a partir da destruicdo das
missOes jesuiticas por tropas portuguesas e o tenso contato com as comunidades indigenas e
a América espanhola em seus arredores. O contexto regional, no qual estavam inseridos 0s
gauchos no século XVIII, justifica a condicdo de isolamento da fronteira gaucha, distante
milhares de quilémetros das outras cidades e de povoados portugueses, numa zona de
fronteira politicamente: Na primeira metade do século XVI1I o Rio Grande do Sul inicia uma
campanha. A Campanha gaucha do século XIX conforme mapa na Figura 10. Por exemplo,
os empreendimentos portugueses naquela época eram a construcdo de fortificacbes e
fundacdo de povoados como Rio Grande de S&o Pedro (Atual Porto Alegre). No momento

foi oportuno os alunos observaram o mapa, e perceberam que a ocupagao portuguesa ocorreu
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do litoral para o interior. Por exemplo, a Vila do Rio Grande de S&o Pedro, que da origem a
Porto Alegre, era 0 povoado mais antigo, além de algumas fortificacdes. No final do século
XIX, vérios povoados ja existiam nas proximidades do Rio Uruguai, como S&o Borja,

aproximando os limites territoriais gatchos da atual forma do Rio Grande do Sul.

Quadro 1 — Fragmento do texto de contos gauchescos.

Estes campos eram meio sem donos, era uma pampa aberta, sem
estrada nem divisa; apenas os trilhos do gado cruzando-se entre
aguadas e queréncias. A gadaria, ndo se pode dizer que era alcada:
quase toda orelhana, isso sim. Mas vivia-se bem, carne gorda sobrava,
e potrada linda isso era ao cair do lago.

Lopes Neto, Simdes. Contos gauchescos. Extraido do caderno do aluno, vol.
1, 2010, pég. 36.

Analisando o Atlas de representacdes literarias do IBGE, temos diversos exemplos de
boas narrativas do povo gaucho. Focamos na cultura tendo a fronteira, lendo um fragmento
conforme o Quadro 1. O professor sugeriu ao aluno que se coloque no lugar dos personagens
ou do narrador da histéria. Facam reflex6es com as questdes: Que sentimentos a narrativa
desperta? Medo? Curiosidades perante o desconhecido? As indaga¢des despertou em alguns
alunos o desejo de conhecer mais sobre o assunto, abre-se o leque com alegria e emogoes,
podemos aprofundar o conhecimento do universo imaginario da fronteira. Na ocasido
falamos do texto de Erico Verissimo citado abaixo, especialmente “O tempo e o vento”.
Trata-se de uma trilogia dividida em “O continente”, “O retrato” e “O arquipélago”, com
uma abrangéncia histdrica de duzentos anos. O autor narra a relagcdo do tempo com a lugar

explorado a ligacdo entre a formacéo do territorio e o enredo:

Uma gerag&o vai, e outra geracdo vem; porém a terra para sempre permanece.
E nasce o sol, pde-se, e volta ao seu lugar donde nasceu. O vento vai para o
sul, e faz o seu giro para o norte continuamente vai girando o vento, e volta
fazendo circuitos. (VERISSIMO, Erico. 22007. P. 32).

20 (VERISSIMO, Erico. O tempo e o vento: o Continente. Vol. 1. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2007.
P. 32).
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Os discentes manifestaram interesse por Geografia quando o professor expés os textos
ao qual como disse acima, foram adaptados com intuito de esclarecer certos conceitos e

davidas dos educandos.

Na pratica docente com alunos do 7° ano, ocorreram diversas apresentacfes com
resultados satisfatorios de alguns alunos para prosseguir nas etapas seguintes dando
sequéncia contidas no caderno do aluno. Porque os resultados nem sempre aparecem
imediatamente e sempre se modificam no decorrer da exposi¢do das aulas. S&0 momentos
dicotdbmicos aos quais perde-se a oportunidade de configurar uma nova etapa na vida dos
alunos. Em nome da Proposta do governo, jogam aos ares a interacdo da comunidade escolar

de aprofundar o aprendizado com a comunidade escolar.

Tendo exposto em sala de aula o fragmento acima, percebe-se um resultado pifio de
aprendizagem do aluno, uma vez que, de acordo com normas expostas pela proposta o
professor terd que prosseguir com o volume 2. Sendo assim, a logica do programa esta

induzindo um curriculo prescritivo, dizem uma coisa e fazem outra.

O volume 2 trata os critérios de divisao regional tendo o IBGE como instituicdo para
explicitar o conceito de regido e ainda trata os complexos regionais e a regido concentrada.
O aluno ao obter contato com os contetdos devera dominar a complexidade do conceito de
regido. O caderno propde agrupamento regional das unidades federadas com ténica no indice
de Desenvolvimento Humano Municipal no Brasil. Deste item o professor tera que expor o
conceito do IDHM com ressalvas no decorrer do volume 1. No percurso do conceito de
regionalizacdo ha um complicado quadro exposto. O caderno ndo aprofunda o conceito de
IDH.

A retomada do uso do caderno do aluno se deu a partir do volume 2 da disciplina
geografia do ensino fundamental. O professor utilizou 0 mesmo procedimento para envolver
os alunos numa organizagdo didatica com sua pratica docéncia. Em seguida foi proposto

analise do texto contido no caderno do aluno. (Caderno do aluno, Vol. 2, 2009)%*

21 Na ocasido, o professor realizou analise do volume 2 do caderno do aluno — 7° ano do ensino fundamental.
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Estudamos em sala de aula o agrupamento regional das unidades federadas, analisamos
0 mapa-mundi como ponto de partida. Iniciamos expondo a divisdo regional do pais,
fundamentada na andlise estatistica e em estudos cartograficos. Para isso, as tabelas contidas
no mapa e dados da pesquisa por Amostra de Domicilios do IBGE, de 2006 foram o ponto

de partida. Na ocasido fizemos uma sucinta exposi¢éo do conceito de IDH.

Foi conveniente expor o significado de IDH? O indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) foi realizado pelo economista paquistanés Mahbub al Haq (1934-1998) e pelo
economista indiano Amartya Kumar Sen (1933...), que desenvolveram esse novo indice a
fim de comparar os paises e/ou apurar o desenvolvimento de cidades, estados ou regides, nao
apenas considerando a dimensdo econdémica, com base no Produto Interno Bruto (PIB) —
como era muito comum até 1998. Eles partiram da ideia de que a analise do avango de uma
comunidade também deveria considerar outros aspectos sociais e culturais. Para isso, além
de computarem o PIB per capita de cada pais, correlacionaram a expectativa de vida e o nivel
educacional. O objetivo dos economistas era medir o grau de desenvolvimento econémico

de vida e a qualidade de vida oferecida a populag&o.

Essa metodologia difundiu-se por todo o mundo e é utilizada em estudos das disparidades
regionais internas em mais de cem paises. O IDH apresenta uma escala de 0 a 1, e quanto
proximo de 1, melhor é a situacdo do pais em relacdo ao seu desenvolvimento. Vamos
entender os fatores para realizar o calculo do IDH: educacdo (taxa de alfabetizacdo e
escolarizacdo do individuo), longevidade (expectativa de vida da populacdo) e renda (PIB
per capita — producédo de riqueza por pessoa). Embora apresente deficiéncias no sistema
educacional, o IDH do Brasil é considerado médio para alto, pois o pais vem apresentando
bons resultados. A expectativa de vida em nosso pais também tem aumentado, colaborando
para o indice. Mas, analisando a situacdo do territério brasileiro em diferentes escalas, ha

enormes contrastes.

Figura 11 — Mapa: Representa¢do da escala monocromatica.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
AGRUPAMENTO REGIONAL DAS UNIDADES FEDERADAS

e
p

Leitura e Andlise de Mapa

1. Observe a escala de cores ¢ o mapa a seguir:

Escala monocromadtica

Fonte: Elaborado por Raul Borges Guimaries especialmente para o Sdo Paulo fiz escola.

Indice de Desenvolvimento Humano dos Estados brasileiros, 2000

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, <hup://www.pnud.org.br/atlas>. Acesso em: 30 set. 2010. Mapa de base com
generalizagio cartogrifica. Algumas feigoes do territdrio nacional nio estio representadas.

Fonte: Caderno do aluno, volume 2, pagina 3.
Vamos aproveitar 0 uso das cores nas representaces cartograficas para falar de sua

importancia. Na cartografia topogréfica ou de base, o verde, por exemplo, € uma convencao
geralmente utilizada para representar a vegetacdo e o azul, as superficies aquaticas. Ja na
cartografia tematica ou geografica, como preferem alguns autores, é diferente. A variavel
visual cor é um elemento fundamental na comunicacdo cartografica, uma vez que seu uso
poderd gerar diferentes tipos de percepcédo, por exemplo: ordem, selecdo e associacdo. Mas,
tratando-se de um mapa procedente da SEESP, a cor utilizada poderia ter sido 0 marrom e
suas gradacoes.
Figura 12 — Mapa do Estado de Pernambuco e Recife.
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\:D;, LICAO DE CASA m

1. Observando o mapa “Indice de Desenvolvimento Humano dos municipios brasileiros, 2000”,
na pdgina anterior, compare a situacio de Minas Gerais com a de Pernambuco. A que conclusao
se pode chegar? Registre em seu caderno suas conclusoes.

2. E possivel analisar o desenvolvimento humano por meio de mapas em escalas diferentes. Compare
a situagio do Recife nos mapas abaixo, utilizando também um atlas geogrfico escolar, se considerar
necessario. Registre suas conclusées em seu caderno.

Indice de Desenvolvimento Humano dos municipios do Estado de Pernambuco, 2000
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Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, <hup://www.pnud.org.br/atlas>. Acesso em: 30 set. 2010. Mapa de base com
genenalizagio cartogrifica. Algumas feigoes do territério nio estio rep d:

Indice de Desenvolvimento Humano do
municipio do Recife, 2000

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Recife,
<hutp://www.pnud.org.br/publicacoes/
atlas_recife>. Acesso em: 30 set. 2010.

Mapa de base com generalizagio

cartogrifica. Algumas feigoes do territdrio

ndo estio representadas.

Fonte: Caderno do aluno. VVolume 2, péagina, 6.

Para facilitar a escolha das cores adequadas, os cartdgrafos utilizam um circulo cromatico
conforme o0 mapa na Figura 11, IDH dos municipios brasileiros, 2000. O mapa acima mostra
o IDH dos municipios do Estado de Pernambuco, 2000, e o IDH do municipio do Recife,
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2000. Utilizamos a escala monocromatica, conforme o mapa na Figura 12 e analise do

mapeamento do Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

No mapa na Figura 11, a distribui¢do dos indices e desenvolvimento humano entre os
estados brasileiros apresenta os melhores indices concentrados no sul do pais, com excecao
do Distrito Federal, e os piores indices no nordeste do pais, com destaque para Maranhao,
Piaui, Paraiba, Sergipe e Alagoas. Se agruparmos os estados brasileiros em regides com IDH
parecido formariam trés grandes grupos:

a. Os estados do sul: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, adicionando S&o Paulo e
Rio de Janeiro;

b. Os estados do Brasil Central: Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Goiés, adicionando de
Minas Gerais e Espirito Santo;

c. Os estados do norte: Amazonas, Roraima, Rondobnia, Para e Tocantins.

O agrupamento foi uma combinagdo exposta aos alunos apresentado a importancia
dos estados que ficam isolados do grupo, ficariam isolados o Acre, 0 Amapa e o Distrito
Federal. Os estados com menor indice estdo localizados no Nordeste: Maranhdo, Piaui.

Paraiba, Sergipe e Alagoas.

O mapa da figura 12 apresenta a delimitacdo das unidades federadas do pais (estados)
como o primeiro, mas um maior detalhamento porque representa os indices por municipios
(cidades). Uma situacéo interessante que deve ser observado é o de Minas Gerais; a situacdo
dos municipios do sul e do Triangulo Mineiro com os municipios do norte do Estado.
Enquanto os municipios do sul estdo mais préximos da realidade paulista, 0s municipios do
norte estdo mais proximos da realidade nordestina, inclusive porque a regido apresenta a
continuidade de partes do sertdo, havendo certa compatibilidade entre as condicdes fisicas e

sociais nas areas analisadas.

Observando o mapa na Figura 12, com a do estado de Pernambuco, verificamos que
0S municipios pernambucanos aparentam maior homogeneidade, principalmente na regido

da capital do estado, Recife, onde a situacdo € uma das melhores do Estado. Mas quando
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detalharmos o municipio, no mapa, a escala permite representar o espago intraurbano de

Recife, observa-se que a desigualdade de condicédo de vida também é grande.

Figura 13 — Mapa do Brasil: Atual Divisao Regional do Brasil, 2007.

Atual divisao regional do Brasil
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Fonte: IBGE. Arlas geogrdfico escolar. Rio de Janciro, 2007. p. 94. Adaptado (inclusio e supressio de cotas; supressio de escalas).

Fonte: Caderno do aluno, volume 2, pagina, 20.

Por que essa discussdo é importante para o ensino de Geografia? O professor indaga
e compara a divisdo regional oficial do Brasil, de 1941, com a atual divisdo regional. Os
recortes regionais se transformaram em func¢éo das mudangas socioeconémicas e ambientais
do territério e dos recursos das acbes do governo. E fizemos uso do caderno do aluno
indagando uma questdo: Quais foram os criterios utilizados pelos autores para a elaboragéo

do Quadro 2? As propostas de divisao regional do Brasil de autores de diferentes épocas.

Como parametros de comparagdo, 0 atual mapa de divisdo regional do Brasil,

conforme o0 mapa na Figura 13, é bem diferente dos anteriores em relacdo ao nimero de
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regides e na delimitacdo das fronteiras entre os estados brasileiros. O Quadro 2 mostra

semelhancas e diferencas entre as regides.

Quadro 2 - Comparagdo com possiveis indagacdes dos alunos??

Diviséo ; 3
. Semelhancgas com a atual Diferencas em relacéo a atual

regional

Apresenta um nimero maior de regides

Elisée Reclus Estabelece como limite das . o
Critério de divisdao com base na

(1893) regides as fronteiras dos estados .

geografia fisica

Critérios de divisdo com base na
Delgado de Estabelece como limite das geografia fisica insere Sdo Paulo na
Carvalho regides dos estados mesmo regido Sul e cria a Regido Leste com
(1913) namero de regides Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas

Gerais, Bahia e Sergipe.
Estabelece como limite das
regides as fronteiras dos

Conselho estados. Mesmo nimero de
Técnico de regides. Insere Maranhéo e Piaui na regido
Economiae Critério de divisdo com base na  Norte
Financas geografia humana.
(1939) Estabelece uma regido sudeste e

uma regido Sul semelhantes aos

limites atuais.
Conselho Estabelece como limite das Sé&o Paulo faz parte da regido Sul.
Nacional de regides as fronteiras dos Estabelece uma regido Leste com
Geografia estados. Mesmo numero de Sergipe, Minas Gerais, Rio de Janeiro e
(1941) regioes. Espirito Santo.

O quadro apresentado em sala de aula foi esclarecido, tendo dos critérios adotados para
inserir Sdo Paulo, percebe-se que ora estd na regido sul, ora na regido Leste. O mesmo
acontece em relacdo ao Maranhdo e ao Piaui, que, dependendo dos critérios, sao inseridos na
regido Norte ou na regido Nordeste. Em alguns casos, as caracteristicas naturais e, em outros,
0s aspectos econémicos e sociais alteram sua configuracdo. Os dados sobre regides foram

extraidos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

O geografo e professor carioca Fabio de Macedo foi responsavel pelo estabelecimento

da primeira divisdo regional do Brasil, em 1941. Atuando no Servi¢o de Estatisticas

22 O texto foi elaborado tendo algumas situagBes que ocorreram em sala de aula. Cabe dizer: ocorreram outras
comparacg0es distintas. O quadro foi construido tendo como referéncia os mapas contidos no caderno do aluno,
volume I1, 2009. Pag. 18.
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Territoriais do Ministério da Agricultura, transferiu-se para o Instituto Nacional de Estatistica
com o grupo pioneiro formado por especialistas convidados para unificar o servigo estatistico
federal, centralizando-o em um Unico 6rgdo, o Instituto Nacional de Estatistica— INE —criado
em 1934 e instalado em 1936. Especializado em Planejamento Regional, foi um dos
fundadores do Conselho Nacional de Geografia, em 1937, 6rgdo pertencente ao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Alguns alunos questionaram, por que adotaram

esses critérios de formacéo regional?

Fabio de Macedo e os geografos da época pensaram numa formacéo de regides com
base nas caracteristicas naturais do territdrio brasileiro como procedimento mais adequado,
uma vez que a divisdo teria um carater mais duradouro se comparada com o0s elementos
sociais e econdmicos. Alguns aspectos ambientais semelhantes entre Sdo Paulo e as unidades
federadas do sul, com clima subtropical, predominio do planalto ocidental e da bacia
hidrografica do rio Parana levou a inserir Sdo Paulo na regido Sul. A formacdo da regido
Leste com Minas Gerais, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Bahia e Sergipe foi com base no
conceito de regido natural, relacionando com as bacias de drenagem secundarias do litoral

brasileiro e a bacia do Sao Francisco.

Desse modo analisamos a diviséo regional tendo no mapa da Figura 13 um referencial

para iniciarmos o trabalho. Ao realizar a discusséo, juntos indicamos seis pontos para analise:
a) Maranhdo é um estado nordestino, que possui parte de seu territério na Amazonia Legal.
Estas terras, apesar de localizadas na regido Norte, ja fizeram parte da regido Centro-Oeste

antes da formac&o do estado de Tocantins;

b) Minas Gerais faz parte da regido Sudeste, mas a situa¢do socioecondmica dos municipios

do norte do estado aproxima esta unidade federada da realidade nordestina;

¢) Das unidades federadas do Centro-Oeste brasileiro, o Distrito Federal apresenta os

melhores indicadores sociais;
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d) Parand, apesar de estar numa regido diferente (regido Sul), € o que mais se assemelha a

Sédo Paulo, tanto por aspectos fisicos quanto econdmico;

e) Goias perdeu 20% de suas terras no final da década de 1980, com a formacéao do estado de
Tocantins, estabelecido com a promulgacéo da Constituicdo Federal em 1988, mas cresceu e

se aproximou ainda mais economicamente da regido Sudeste nos Gltimos anos;

f) Piaui € um dos estados brasileiros mais pobres, localizado numa zona de transicao entre a

caatinga e o cerrado. E o rio Sdo Francisco? Vamos falar um pouco.

“Velho Chico” é a denominagdo carinhosa anunciada pela populagéo ribeirinha ao rio
Sao Francisco, também conhecido como o rio da integracao nacional. Nasce em Minas Gerais
na Serra da Canastra, passa por Bahia, Pernambuco, Sergipe e desemboca no mar, em
Alagoas. Minas Gerais pertence a regido Sudeste e 0s demais, na regido Nordeste. O trecho
navegavel do rio esta localizado entre Pirapora (MG) e Juazeiro (BA). Este trecho do rio
encontra-se articulado com a malha ferroviaria existente no pais. Em Pirapora (MG)
encontra-se um terminal da linha férrea com a malha ferroviaria existente no pais. Ainda em
Pirapora encontra-se um terminal da linha férrea que interliga Minas Gerais ao Rio de Janeiro
e uma linha férrea que interliga Juazeiro a Salvador. O vale do S&o Francisco pode ser
considerado um eixo de integracdo regional, porque através do transporte intermodal, ainda
que ndo utilizado em toda sua potencialidade, circulam mercadorias e pessoas que vivem no

Sudeste e no Nordeste.

Com as devidas discussdes acerca da diviséo regional, foram adotadas outras formas
de regionalizacdo. Por complexos regionais ao qual permite outra visao de regionalizacao.
De fato, muito mais do que uma divisdo do pais, as regifes brasileiras sdo resultantes de
integracOes econdémicas muito intensas entre pessoas que se deslocaram de varias partes do

pais e do mundo.

A nova proposta de regionalizacdo do Brasil foi elaborada pela equipe de
pesquisadores coordenada pelo professor Milton Santos. Para eles, o Brasil poderia ser
dividido em quatro regides: a Amazonia, o Centro-Oeste, o0 Nordeste e a que foi denominada

95



de regido Concentrada (abrangendo S&o Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo,

Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul).

A porg&o do territorio nacional que forma a regido Concentrada, proposta por Milton
Santos, apresenta a maior concentracdo de atividades modernas, como industrias e
agricultura mecanizada. Outras caracteristicas da regido Concentrada seriam a maior
densidade demogréfica e a presenca de mais institutos de pesquisa, que geram novas
tecnologias e da informacéo pelo territério nacional.?® Para dar continuidade ao uso dos

cadernos do aluno, iremos iniciar o volume 3.

Analisando o volume 3 percebe-se a enorme diversidade paisagistica que existe no
Brasil e no momento em que estava ministrando aula observamos que os alunos obtiveram
dificuldades no entendimento das Grandes Paisagens. Entretanto, podemos entender que
parte dos alunos sendo “filhos da Progressdo Continuada”, tende rendimento pifio obtiveram
dificuldade em acompanhar os contetidos propostos e em prosseguir no semestre seguinte. O
valioso patrimdnio natural que os brasileiros receberam como heranga da natureza ja foi
danificado. A Mata Atlantica, por exemplo, foi reduzida a menos de 10% de sua area de
ocorréncia original devido a exploracdo predatéria a qual foi submetida nos ultimos
quinhentos anos e hoje estd com cerca de 7% de mata coberta. Na Floresta Amazonica, a
devastacdo comegou um pouco mais tarde, mas também ja produziu estragos irreversiveis:
calcula-se que 20% da floresta tenham sido intensamente degradadas. Dados do Ministério
do Meio Ambiente estimam que apenas 61,1% da area original do cerrado estejam
conservadas, e que o bioma encontra-se fragmentado. No nordeste e no sul do pais, em areas
outrora recobertas por caatingas e campos, aparecem extensas manchas de desertificacao,

provavelmente resultantes de manejo inadequado dos solos e mau uso dos recursos hidricos.

O Brasil € o pais de maior biodiversidade do planeta: porém, estima-se que pelo
menos 70% de todas as espécies vegetais e animais conhecidos ocorram em seu territorio.
De acordo com Estudos de Representatividade Ecoldgica dos Biomas Brasileiros, a biota

(conjunto de espécies) terrestre brasileira apresenta até 56 mil espécies de plantas superiores

23 A nova divisdo regional elaborada por Milton Santos. Caderno do aluno. Vol. 2, 2009, pég. 26.
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arvores ja conhecidas. Desta forma, ndo podemos propor ao aluno um estudo mais profundo

porgue teremos que prosseguir na etapa seguinte.

O volume 3 trata dos Dominios Morfoclimaticos contendo os dominios naturais do
Brasil e suas principais caracteristicas com o patriménio ambiental brasileiro. Comegamos
analisando o mapa na figura 14: O principal fator de diferenciacao entre essas paisagens é a
cobertura vegetal que serve de referéncia para 0 mapa do Brasil que representa 0s
ecossistemas. Alguns termos da legenda sdo desconhecidos, segue sucintamente algumas
caracteristicas de cada um desses ecossistemas:
a) Amazonia: dominado pela floresta equatorial, extremamente rica em variedade de
espécies;
b) Cerrados: dominados por vegetacdo arbustiva, de galhos retorcidos e cascas grossas,
adaptada as caracteristicas do solo e ao clima marcado pela alternancia entre a estacdo
chuvosa e a estacao seca;
c) Caatingas: dominado por espécies espinhosas, adaptadas a baixa quantidade de chuvas;
d) Meio-Norte: dominado por espécies de palmeiras tais como o babacu e a carnauba;
e) Pantanal: apresenta uma vegetacdo complexa, adaptada as inundagdes periddicas que
ocorrem durante o periodo das chuvas;
f) Costas e floresta atlantica, vegetacdo costeira e floresta tropical, mais conhecida como
Mata Atlantica, que abriga uma enorme diversidade de espécies vegetais;
g) Florestas semicaducifolias: florestas submetidas ao clima subtropical, mais homogénea
que as florestas equatoriais e tropicais, perdem as folhas durante o inverno;
h) Pinheiros: floresta dominada por espécies de pinheiros, em especial a araucéria:
i) Extremo Sul: colinas recobertas por vegetacdo campestre.

Figura 14 — Mapa do Brasil: Ecossistemas do Brasil
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Geografia - 6 série/7° ano - Volume 3

»» SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
": AS GRANDES PAISAGENS NATURAIS BRASILEIRAS

l&/LeimmemmﬁsedgMapa

Observe o mapa a seguir e, com o auxilio de seu professor, complete a legenda com o respectivo
nome de cada ecossistema: Cerrados / Pinheiros / Amazénia / Pantanal / Floresta semicaducifélia /
Costas e floresta atlintica / Extremo Sul / Caatingas / Meio-Norte.

=3
==
=
==
|
==
=] A
== o sookm
(=] Fonte: bams ©HT-2003 MGM-Libergéo
Fonte: THERY, Hervé MELLO, Neli Aparecida de. Atlas do Brasit: disparidades e dindmicas do territério. Sio Paulo: Edusp, 2005. p. 68.
Mapa de base com generalizagio cartogrifica. Alg feigbes do rerritori ional nio estio rep d:
Adaptado para fins diditicos (supressio de texto da legenda).

Fonte: Caderno do aluno. Volume 3, pagina, 3

Foi uma forma de aproximar o aluno na busca de interesse e de tentar associar ao que

foi estudado no volume 2. Dai podemos anunciar que as paisagens vegetais brasileiras estdo

divididas em formacdes florestais, formacdes arbustivas e herbaceas e formacdes complexas

e litoréneas. As formagdes de florestas sdo aquelas dominadas pela presenca de arvores cujo

caule forma um tronco que s6 comeca a se ramificar bem acima do solo. Por exemplo:

Floresta Amazonica, Floresta Tropical, Mata Atlantica e Mata dos Pinhais.
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As formac0es arbustivas sdo dominadas por arbustos nos quais o caule é ramificado
desde a base; as formacdes herbaceas sdo dominadas por espécies que ndo apresentam caule
(vegetacdo sem lenha). E as formagdes complexas mesclam caracteristicas de todas as outras:
as formagOes apresentam 0s mais diversos aspectos, entre os quais se destacam o0s
manguezais. Na ocasifo um aluno indagou. “O que é manguezal”? **

No ambiente dos manguezais, onde o0s solos sdo salinos e pobres em oxigénio, as
raizes saem diretamente do caule. A formacdo vegetal que ocupa a maior extensdo do
territorio brasileiro é a Floresta Amazonica. J& a formacéo vegetal que ocorre no estado de
Sdo Paulo é a Mata Atlantica, considerando sua formacéo original, ja que ela foi bastante
devastada.

Figura 15 — Mapa do Brasil: Modificagdes antropicas

3. Comparem a situagio do Cerrado até 1960 com a situagdo em 1997, considerando a ocorréncia
de “zonas antropizadas” nesse ecossistema. Como vocés explicam as mudangas observadas?

As modificagdes antrépicas

00

Zonas antropizadas

B At 1960
B Entre 1960 e 1997

Ecossistemas

Amazbnia

Cerrados

Caatingas

Meio-Norte

Pantanal

Costas e floresta atlantica
Floresta semicaducifolia -0

Pinheiros
Extremo Sul Fonte: IBGE, Atlas Naciona

do Brasil 2000

Fonte: THERY, Hervé; MELLO, Neli Aparecida de. /

500 km
© HT-2003 MGM-Libergéo

stio. Sio Paulo: Edusp, 2005. p. 87. Mapa de
o territdrio nacional ndo estio representadas,

24 Pergunta realizada por um aluno no terceiro bimestre em 2014. Por ética, mantemos o anonimato do aluno
do 7° ano do ensino fundamental
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Fonte: Caderno do aluno, volume 3, pagina 10.

Figura 16 — Mapa do Brasil: Biomas brasileiros.

Owsis PESQUISA EM GRUPO
]

O mapa a seguir representa os biomas brasileiros identificados pelo Instituto Brasileiro do Meio

Ambiente e dos Recursos Naturais Renovdveis (Ibama).

Biomas

Amazdnia
Cerrado

Mata atlintica

-

| Pantanal
[ Caatinga
l 0 500 km

| Zona costeira
== Zona coste © HT-2003 MGM-Libergéo

Campos sulinos

Fonte: Ibama
Fonte: THERY, Hervés MELLO, Neli Aparecida de. Arlas do Brasit: disparidades e dindmicas do terr o Paulo: Edusp, 2005
p- 69. Mapa de base com generalizagio cartogrifica. Algumas feighes do territério nacional nio estio representadas.

Com a ajuda do seu professor, cada grupo deve se-

z A : < I
lecionar um desses biomas e realizar uma pesquisa sobre TO me V\Ota_-_
suas caracteristicas principais. Utilizem uma folha avulsa Os resultados poderio ser apre-

para anotar os resultados da pesquisa, que pode ser rea- sentados para a classe de acordo com

s S e B RS 2 seu professor.
lizada nos materiais diddticos disponiveis na escola. as orientagoes do seu professo

Fonte: Caderno do aluno. VVolume 3, pagina 11.

Em atividade produzida em sala de aula com aluno do 7° ano do ensino fundamental,
tive um momento de percepcao didatica. Utilizamos os mapas representados nas Figuras 17
e 18 trabalhamos o uso da legenda, aqui foi possivel avancar no conceito de legenda. Foi
anunciado que 0s mapas apresentam a evolucao no decorrer do tempo, além da identificacéo
das formacdes vegetais ja trabalhadas, a legenda destes mapas introduz novidade; as areas
antropicas, ou seja, areas que ja foram modificadas pela acdo humana. As areas antrdpicas

mapeadas sdo areas que perderam a cobertura vegetal original e se transformaram em campos
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agricolas, em cidades ou mesmo em areas de exploracédo de madeira ou de recursos minerais.
Isso significa que, quanto maior a extensao das areas antropicas, maior € o grau de devastacéo
das paisagens naturais. Significa que o homem “destruiu” o ambiente em busca de ampliar

seu patriménio — no ato da aula — as indagaces e o debate foram promissores.

Compararmos a evolucdo das areas antrépicas entre 1950-1960 e 1980-2000,
verificaremos que estas areas s6 tém aumentado, devido a ampliacdo da ocupagdo humana,
que transformou as paisagens naturais em paisagens rurais e urbanas. Entre 1950-1960,
existiam poucas manchas de areas antropicas no cerrado, enquanto em 1980-2000 uma
grande parte desta formacdo vegetal ja havia se transformado em areas antropicas, resultado
da construcdo de novas cidades e do avanco da agropecudria modernizada sobre essa
formacéo vegetal. As formagdes vegetais que se encontram mais preservadas séo a Floresta
Amazonica e a vegetacdo do Pantanal. Ja as mais devastadas sdo a Mata Atlantica e a Mata
dos Pinhais. Parte dos alunos obtiveram dificuldades na leitura da legenda, pois o conceito

de “areas antropicas”, apesar de sua ampla exposicao nédo foi suficiente para compreender.

A vegetacdo foi a base para analisarmos as paisagens naturais brasileiras, por meio
desse elemento pode-se obter maior facilidade de identificacdo. No entanto, uma paisagem
natural é sempre resultante da combinacdo de diversos elementos da natureza. Em uma
floresta equatorial, como a que ocorre na Amazonia, por exemplo, a vegetacdo exuberante é
o elemento mais visivel da paisagem, mas ela provavelmente ndo estaria presente na
Amazonia se ndo fossem as chuvas abundantes, o calor que permanece o ano inteiro e 0s rios

caudalosos.

Por isso mesmo, para preservar 0 nosso patriménio ambiental, é preciso considerar as
interacdes entre os seres vivos (plantas e animais) e os elementos ndo vivos do ambiente
(clima, relevo, solo e muitos outros). O conjunto dindmico formado em determinada area
geografica pelas interagdes entre 0s seres vivos e 0 seu ambiente natural constitui um
ecossistema. Os biomas diversos, por sua vez, sao paisagens naturais de grandes dimensoes,
nos quais existem diversos ecossistemas contiguos e associados. De acordo com o Instituto

Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama), existem sete
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biomas no territorio brasileiro: Amazonia, Cerrado, Pantanal, Campos Sulinos, Caatinga,
Mata Atlantica e Costeiros, conforme mapa na Figura 16.

Figura 17 — Mapa do Brasil: dominios morfoclimaticos.

~_ Leitura e Anélise de Mapa

No mapa a seguir estdo representados os dominios morfoclimdticos brasileiros.

Fonte: AB'SABER, Aziz. Os dominios de natureza no Brasil: porencialidades paisagisticas. Sio Paulo: Atelié Editorial, 2005. Encarte.

Fonte: Caderno do aluno. VVolume 3, pagina 12.

Para compreender a natureza brasileira utilizamos como ponto de partida a proposta
do gedgrafo Aziz Ab’Saber, que dividiu o territorio em seis grandes paisagens, denominadas
por ele de dominios morfoclimaticos, como observamos no mapa na Figura 17. Cada um
destes dominios se configura por uma combinacdo particular entre diversos elementos da

natureza, com destaque para a vegetacao, o clima e as formas de relevo.

102



Fazendo uma comparacdo dos mapas, essa classificacdo apresenta diferencas em
relacdo a que deu origem ao mapa do Brasil em se tratando de biomas e dominios.
Enquanto os biomas identificados pelo Ibama foram sete, os dominios

morfoclimaticos identificados por Aziz Ab’Saber foram seis:

a) O dominio das Araucarias corresponde a parte do bioma Mata Atlantica;

b) O bioma Pantanal corresponde a uma zona de transi¢do entre os dominios Cerrado
e Mares de Morros;

c) A formacéo da Mata Atlantica € uma floresta e de acordo com o Ibama, trata-se de

um dos ecossistemas que compdem a Mata Atlantica.

Conforme Aziz Ab’Saber, trata-se de um dominio singular, pois a paisagem € mais
homogénea, segundo ele, abrigando um nimero menor de espécies e nela predomina a
espécie conhecida como araucéria;

d) Com o Pantanal ocorre o inverso: de acordo com o Ibama, trata-se de um bioma,
ao passo que, no mapa dos dominios, ele aparece como regido de transicdo, pois nele
podemos encontrar trechos de florestas, de cerrados e de vegetacao herbacea;

e) A principal diferenca entre as duas classificacGes: no mapa dos biomas, existe um
limite demarcado entre eles enquanto os dominios sdo separados por extensos corredores,
denominados zonas de transi¢do, nos quais elementos do cerrado e da floresta se mesclam,
pois é impossivel delimitar rigidamente a fronteira entre paisagens naturais. Os dominios
morfoclimaticos possuem suas caracteristicas, sendo que:

a) Amazonico: terras baixas florestadas equatoriais;

b) Cerrado: chapaddes tropicais interiores com cerrados e florestas-galerias;

c¢) Mares de Morros: areas mamelonares (arredondadas) tropicais-atlanticas florestadas;
d) Caatinga: depressdes intermontanas e interplanélticas semiaridas;

e) Araucaria: planaltos subtropicais com araucarias;

f) Pradaria: coxilhas subtropicais com pradarias mistas.

O professor apresentou uma questdo para motiva-los: Qual dindmica e quais 0s
vetores sao responsaveis pela degradacao das formacoes florestais brasileiras, em especial a

Mata Atlantica e a Floresta Amazonica? Quais as consequéncias desse fendmeno?
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No caso da Mata Atlantica, a historia da devastacdo comecou com a chegada dos
portugueses: somente no seculo XVI, estima-se que o comércio de pau-brasil tenha
provocado a derrubada de pelo menos dois milhdes de arvores. No decorrer da colonizagéo,
grandes extensdes da Zona da Mata nordestina cederam lugar as plantations canavieiras. No
século XIX, foram as fazendas de café que se espalharam pelo vale do Rio Paraiba e pelos
planaltos recobertos do oeste paulista, expulsando a floresta. Desde entdo, importantes
nacleos urbanos e industriais ergueram-se nas areas originalmente ocupadas pelos
ecossistemas florestados. O agravamento dos processos erosivos nas encostas, agora
desnudadas, é uma das consequéncias mais evidentes do desflorestamento. Em areas urbanas,
o0 deslizamento das encostas em periodos chuvosos pode resultar em verdadeiras tragédias,

ja que milhares de familias vivem nessas encostas.

O desmatamento na Amazbnia, por sua vez, reflete o avanco da fronteira
agropecuéria. Os ecossistemas florestados dao lugar a paisagens ou campos de cultivo,
principalmente de soja, processo acelerado pela abertura de novas estradas. As ocupagoes
configuram arcos de devastacdo no Tocantins, sul do Para, Maranhdo, Mato Grosso e
Rondonia. A retirada da vegetacdo acelera 0s processos erosivos, que podem causar sulcos
no solo, e colabora com os deslizamentos de blocos de terra: as raizes das plantas fixam as
precipitacGes. Por exemplo, ao observar aimagem da Figura 18, um “buraco” numa floresta:
devemos associar com a devastacdo do ecossistema e com a perda de suas caracteristicas

originais.
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Figura 18 — Devastacdo do ecossistema da Floresta Amazonica.

Volume 3

ras, 2000.

Fonte: Caderno do aluno. VVolume 3, pagina, 17.

O mapa “Amazénia: cenarios de destrui¢do”, conforme mapa na Figura 19, mostra o
estagio atual de desmatamento e retrata como estaréa a situacdo em 2050, caso sejam adotadas
politicas eficazes para controlar o desmatamento, podemos dizer — cenario otimista, ou se

prosseguir o ritmo de devastacdo — cenario pessimista.
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Figura 19— Mapa: Amaz6nia no processo de destruigédo

Geografia - 6* série/7° ano - Volume 3

nl Desafio!

Considerando o texto sobre a Amazénia que vocé acabou de ler e o mapa apresentado a seguir,
elabore junto com um colega um texto sobre as perspectivas futuras da Floresta Amazénica.
Usem uma folha avulsa. O texto deve contemplar:

* uma breve descrigio do cendrio pessimista;
e uma breve descrigio do cendrio otimista;
e arelagio entre a construgio de estradas e o desmatamento;

* aimportancia de politicas piblicas que visem A preservagio da Floresta Amazénica.

—— Estradas asfaltadas

- Estradas a serem asfaltadas :

~— - Limites internacionais 0
-~ Grandes rios [ Desmatado até 2003

I Floresta [ Desmatado até 2050 (cendrio otimista)

[ Campo/Cerrado 7] Desmatado até 2050 (cendrio pessimista)

Fonte: SOARES-FILHO, B. S.; NEPSTAD, D.; CURRAN, L.; VOLL, E.; CERQUEIRA, G.; GARCIA, R. A;; RAMOS, C. A.;
MCDONALD, A.; LEFEBVRE, P; SCHLESINGER, P Modelling conservation in the Amazon basin. Nature, 440: 520-523, Londres,
mar. 2006. Mantida a grafia utilizada pelos autores na publicagio original.

Fonte: Caderno do aluno, volume 3, pagina, 22.
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Atualmente, a Mata atlantica esta reduzida a cerca de 7% de sua area original, mas
ainda abrigam mais de 20 mil espécies de plantas, das quais 8 mil endémicas, ou seja,

espécies que nao existem em nenhum outro lugar.

Cerca de 110 milhGes de pessoas vivem na area originalmente pelo bioma Mata
Atlantica. Mesmo reduzido e fragmentado, este bioma ainda ocupa um papel essencial na
vida dessas pessoas, na medida em que mantém nascentes e fontes fundamentais para o
abastecimento de &gua, atuam na regulagem do clima e protegem escarpas e encostas de

morros contra os deslizamentos.

Os Cerrados foram estudados por meio de uma carta aberta produzida pelos Povos do
Cerrado e o resgate das possiveis relag@es entre a devastacdo deste bioma. Apresentamos as
caracteristicas essenciais do bioma e os principais danos de sua recente degradacao.
Considerado o segundo mais extenso bioma brasileiro, abrangendo mais de um quinto da
area do pais, apresenta uma formacéo na qual o estrato de arvores e arbustos coexiste com o
da vegetacdo rasteira formada essencialmente por gramineas. No mosaico do Cerrado
entrelacam-se trechos de campos limpos, campos sujos, campos cerrados e cerraddes. Ao

longo das imagens dos rios, onde a umidade do solo € maior, ocorrem matas ciliares.

Este bioma é condicionado por trés fatores: o regime de chuvas, 0s tipos de solos e a
acao do fogo. O clima tropical do Brasil Central exibe concentracdo de chuvas no verdo e
longa estacdo seca de inverno. Predominam solos acidos e deficientes em nutrientes. As
queimadas naturais séo frequentes. Os cerrados do Brasil Central, em especial em chapadas
planas, dotadas de solos profundos, captam e distribuem as aguas, alimentando importantes
bacias hidrograficas nacionais, tais como do rio Sdo Francisco, do Araguaia/Tocantins, do

Parana e Amazonica.

O Ibama aponta que no cerrado ha cerca de 774 espécies de arvores e arbustos das
quais 429 sdo endémicas. A fauna também é bastante diversificada, mas com baixo grau de
endemismo, pois a maioria das espécies é de ampla distribuicdo geogréfica.

A economia do Cerrado intensificou-se a partir das decadas de 1950 e 1960, com a
construcdo de Brasilia e a abertura de rodovias de integracdo nacional conectando o Centro-
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Oeste ao Sudeste e a Amazo6nia em 1970, com a chegada da agricultura moderna, que
modificou extensamente as paisagens e intensificou os processos erosivos. Além disso, a
irrigacdo extensiva e o alto grau de utilizagdo de pesticidas, herbicidas e fertilizantes

quimicos comprometem 0s recursos hidricos.

Muitas pessoas acreditam que o desmatamento do Cerrado ndo tem grandes
consequéncias ambientais, porque esse tipo de vegetacdo ndo é tdo denso quanto a Mata
Atlantica ou a Floresta Amazonica. Ndo é bem assim, o Cerrado tem sua importancia em
termos de biodiversidade. O desmatamento do Cerrado implica também a aceleracdo de
processos erosivos e a poluicdo das aguas. Portanto, afeta de maneira significativa a
qualidade de vida da populacéo regional. Momento para reflexdo, utilizamos a carta para
avancar na importancia do Cerrado brasileiro, conforme o Quadro 3.

Quadro 3 — Carta escrita pelos representantes dos Povos do Cerrado

Carta dos povos do Cerrado
Brasilia, DF, 23 de setembro de 2007.

No6s Povos do Cerrado, reunidos no 2° Encontro Nacional dos Povos das Florestas, pedimos

a atencdo de todos.

O Cerrado é uma das matas mais rica do mundo, um mosaico de paisagens que guarda 5% de
toda a biodiversidade do planeta. No coracdo do Brasil, o Cerrado se espalha por 200 milhdes
de hectares de terras continuas. Somadas as areas de transicao e os enclaves, onde o Cerrado
se avizinha da Floresta Amazodnica, da Mata Atlantica e da Caatinga, a area é ainda maior:
um total de 315 milhdes de hectares, ou 37% do nosso pais, onde vivem aproximadamente 60
milhGes de pessoas.

O Cerrado constitui-se num importante reservatorio hidrico, onde nascem e se alimentam as
principais bacias hidrogréaficas sul-americanas. Por isso, o Cerrado é vital, nele pulsa vida,
nascem e crescem as aguas.

Ao longo de milhares de anos de ocupacéo, a diversidade ecoldgica do Cerrado também
estimulou o desenvolvimento de igual diversidade cultural. N6s, Povos do Cerrado
(indigenas, quilombolas, assentados da reforma agraria, agricultores familiares e populacGes
tradicionais, como geraizeiros, veredeiros, quebradeiras de coco, vazanteiros, pescadores
artesanais, retineiros, pantaneiros, agroextrativista), representamos essa sociodiversidade.
Nossos antepassados aprenderam a ver, ouvir e sentir os sinais da Natureza e nos legaram
esse conhecimento. Essa € a nossa terra, em que deitamos 0s nossos mortos e colhemos a vida.
O Cerrado é nosso lugar de viver e existir. [...]

Rede Cerrado e Mobilizacdo dos Povos Indigenas do Cerrado (Mopic), extraido do caderno do aluno,
vol. 111, 2009, pag. 28.
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O Quadro 3 apresenta a relevancia do Cerrado para os indigenas. Entre os Povos do
Cerrado, signatarios da carta, destacam-se as populacbes tradicionais. O conceito de
populaces tradicionais é de dificil definicdo, mas est4 fortemente relacionado a integracao
que essas populacgdes estabelecem com a natureza, com a qual convivem e da qual tiram seu
sustento. O significado dos termos usados no texto para descrever as populacdes tradicionais

do Cerrado e da imensa gama de atividades realizadas por essas populagdes:

a) Geraizeiros: habitantes dos campos gerais, caracterizado por chapadas;

b) Veredeiros: habitantes das veredas, areas férteis que separam as chapadas, nas quais
ocorrem as rocas e a criacdo de bois;

¢) Quebradeiras de coco: mulheres que tiram seu sustento da quebra do coco babacu e da
venda de seus produtos, que podem ser usados na producdo de 6leo, carvéo, racdo animal,
artesanato e cosméticos;

e) Vazanteiros: pequenos agricultores que ocupam as margens dos rios;

f) Pescadores artesanais: pescadores que usam técnicas artesanais, ao contrario do que ocorre
na chamada pesca industrial;

0) Retireiros: trabalhadores rurais responsaveis pela ordenha realizada em sitios e fazendas
h) Pantaneiros: moradores do Pantanal. Alguns deles exercem atividades tradicionais, tais
como os boiadeiros, responsaveis pela conducdo do gado, os extrativistas, que coletam os
frutos regionais, e 0s pescadores;

i) Agroextrativistas: populacbes que combinam atividades agricolas com atividades

extrativistas.

Na carta aberta aos Povos do Cerrado percebe-se uma demonstracao forte em relacao
com o ambiente natural no qual vivem os habitantes. Os alunos se questionaram do modo de
vida em que vivem. O pronunciamento dos alunos é o sinal de que os relatos até entdo
apresentados trouxeram resultados. Foi o gancho para iniciarmos a analise do volume 4 ao
qual iremos abordar os estudos da populacdo brasileira, analisando os deslocamentos de

milhares de pessoas saindo de seus lugares para outro.
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Figura 20 — Mapa do Brasil: Migracdes internas brasileiras.
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1. O mapa abaixo mostra que, durante trés anos, o trabalhador rural Elicarlos dividiu seu tempo

entre Santo Anténio dos Lopes (MA) e Ibaté (SP).

Trajetéria do trabalhador rural Elicarlos
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Fonte: Caderno do aluno, volume 4, pagina, 5.
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Figura 21 — Mapa do Brasil; migracdes internas.
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a) Identifique o tipo de trabalho que ele exercia em cada um desses municipios.

b) Anualmente, quanto tempo ele passava em cada um deles?

2. O mapa a seguir mostra que Antonio, outro trabalhador rural, sempre migrou junto com a sua familia.

Trajetéria do trabalhador rural Antonio
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Fonte: MELO, Beatriz Medeiros de. Migragio, memdria e territério: o wrabalhador rural nordestino na Ibacé paulista.
Dissertagio de Mestrado. Presidente Prudente: Pés-Graduagio em Geografia/Unesp, 2008. p. 106.

Fonte: Caderno do aluno, volume 4, pagina, 6.
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Analisando os fluxos migratorios e analisando os mapas acima, foi possivel perceber
que o assunto diz respeito a historia dos deslocamentos das familias e de amigos pelo
territorio nacional. A mobilidade espacial da populacdo esté relacionada com os espagos de
atracdo e repulsdo, em fungdo do maior ou menor grau de dinamismo econdmico das
diferentes regides. Trabalhando no 4° bimestre do ensino fundamental anunciamos a
dindmica social e econdmica do territério brasileiro com suas particularidades. Os fluxos
migratorios sdo intensos sendo o Estado de S&o Paulo com o maior polo de atracdo
populacional. Os deslocamentos populacionais entre os Estados nordestinos, de Minas Gerais
e do Parana para Sao Paulo eram mais comuns. Nas ultimas décadas, ocorrem fluxos mais
intensos da capital para o interior. Alguns fatores responsaveis pela migracdo sdo as

condigdes de vida nos locais de origem e as novas oportunidades nos locais de destino.

Pressupbe-se que 0os mapas contidos nas Figuras 20 e 21 foram elaborados a partir do
relato de migrantes nordestinos, que se apresentam na condicdo de trabalhadores rurais em
um pais com intensas transformacdes no espaco agrario. A Figura 20 representa um exemplo
da situacdo vivida por muitos brasileiros; trata-se de trajetérias marcadas por um movimento
que ocorre entre dois pontos definidos no espaco: de um lado, o espaco de residéncia da sua
familia, que vive em algum sitio mantido pela roca de subsisténcia; de outro, o espaco da
producdo agricola comercial, para onde o trabalhador se dirige na época da colheita. O mapa
na Figura 21 representa um exemplo de trajetorias marcadas pela permanéncia, quando 0s
trabalhadores viajam sozinhos num primeiro momento, para depois, numa melhor
oportunidade, promover a migracdo de seus familiares, fixando-se com a familia no local

escolhido para o destino.
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Figura 22 — Migracdes internas no Brasil — 1995-2000

Iecitura e Andlise de Mapa

Observe atentamente a colegio de mapas abaixo para responder as questoes a seguir

Migracdes internas no Brasil, 1995-2000
24 C

Norte — o S o,

Centro-Oeste

2836,

Nordeste &

= Sul

Sudeste

ANID. M

Fonte: Caderno do aluno. Volume 4, pagina 8.

Outra situacdo estd contida no mapa na Figura 22. O mapa representa as “Migragdes
internas no Brasil no periodo entre 1995-2000”. As setas indicam as migra¢des entre as
regides de cidade (intrarregional). Foi importante esclarecer aos alunos a relevancia das setas.
A direcdo identifica as regides de saida (repulsdo) e de chegada (atracdo) de imigrantes,
enquanto a espessura é proporcional ao tamanho dos fluxos de pessoas. Entre 1995 e 2000,
o fluxo de migracdo interregional mais intenso teve origem na Regido Nordeste para as
demais regides. Observando o mapa o fluxo mais intenso de migrantes com destino a Regido
Sul partiu da Regido Sudeste. A maior parte dos migrantes que deixou a Regido Sudeste

partiu para a Regido Nordeste

Analisamos a intensa mobilidade espacial da populagéo brasileira por meio de diferentes
tipos de fluxos migratérios existentes entre as regides brasileiras e outras particularidades,

embora saibamos que no século XXI essa situagdo poderad ser alterada. O impacto das
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inovacgOes tecnoldgicas no reordenamento territorial do pais envolve mudancas nas relac6es
entre 0 campo e a cidade e também na hierarquia urbana, por isso, devem ocorrer
modifica¢fes ao interesse dos postulantes que se encontram no poder politico. Segue um

relato de uma familia que imigra internamente.

Quadro 4 — Representa o percurso da familia de Jodo saindo de Uberlandia (MG) para
Séo Paulo (SP)

As férias na casa da avd materna

Nascido em Uberlandia (MG) em 1963, Jodo mudou-se com a familia para Sdo Paulo (SP),
em 1969. O seu pai era de Vitdria da Conquista (BA) e conheceu sua mae em Uberlandia,
em 1959, quando passou no concurso de um banco. A mudanca para a capital paulista era
resultado de uma promocao no banco, mas a familia ficou vinculada aos parentes mineiros
por muitos anos, principalmente no periodo das férias escolares, quando os netos ficaram
na casa da avo desde o Natal até o Carnaval...

Texto extraido do Caderno do aluno. Volume 4, 2009, pag. 12

Analisando o texto no Quadro 4. “As férias na casa da avd materna. Vamos identificar
o0 percurso da familia de Jodo pelo territorio nacional, as razGes da mudanca da Bahia para
Minas Gerais e, depois, de Minas Gerais para Sao Paulo, o que mudou na vida dele e na sua
cidade de residéncia ao longo do tempo? Quais as vantagens e desvantagens de viver em
diferentes cidades? Quais as caracteristicas de cada época? Temos que levar em
consideracdo que as diferencas no territdrio nacional sdo enormes. Trés aspectos podem

responder:

1. Mudanca de conectividade entre as cidades e o encurtamento das distancias em
decorréncia das inovagdes tecnoldgicas — no inicio da década de 1970, ndo havia 0 acesso a
internet (s6 implantada em meados da década de 1990) e a comunicacdo por satélite ndo

cobria todo o territorio nacional;

2. Expansdo do mercado de produtos industrializados e da sociedade de consumo por

meio da rede de hipermercados e de shopping centers;
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3. Mudanca nas relacdes entre as cidades pequenas e médias com as metropoles de S&o
Paulo e Rio de Janeiro em decorréncia dos aspectos econdmicos e culturais.

A distribuigdo da infraestrutura inovou nos ultimos 30 anos os conteudos tecnoldgicos
do territdrio brasileiro, revitalizando as possibilidades de producéo com 0s novos recursos da
informacao, da ciéncia e da técnica. Dai a necessidade de introduzir gradativamente no ensino
de Geografia as inimeras combinagdes no meio geografico decorrentes do acimulo desigual

de ciéncia e técnica.

Sabe-se que existe um acumulo de infraestrutura e tecnologia nas unidades federadas do
Centro-Sul do pais, especialmente S&o Paulo e Rio de Janeiro. Ora, qual é o impacto desse

acumulo desigual das inovagdes na rede urbana brasileira?

As cidades constituem, no momento atual, um elo entre o local de residéncia e as relagdes
sociais e econdmicas cada vez mais globalizadas. As cidades situadas na porcao do territorio

com maior acimulo das inovacdes tecnoldgicas tém melhores condigdes de exercer esse

papel.

Numa apresentacdo da distribuicdo da populacdo urbana pelo territorio nacional me
chama atencdo para os circulos proporcionais. Percebemos a relagdo entre o sistema viario e
a distribuicdo da populacdo pelo territorio: onde temos estradas, populacdo, mesmo em
pequena quantidade, como nas rodovias brasileiras pavimentadas, especialmente nas Regides
Norte e Centro-Oeste ou mesmo proximo ao Rio Amazonas, importante hidrovia da Regido
Norte. Porém, as capitais com mais contetdos de ciéncia e tecnologia estdo localizadas em
Séo Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Goiania, Curitiba e Porto alegre.

Analisando a distribuicdo da atividade industrial no Brasil vamos perceber a
concentracédo e descentralizacdo do espaco industrial. A alteracdo e a intensa mobilidade
espacial da populacdo foram reforgadas pelo processo de industrializacéo e pelo papel ativo
do Estado brasileiro na integracdo econdmica do territério nacional. O processo de
interiorizagdo foi impulsionado pela construgdo de Brasilia e pelas politicas publicas de

incentivo a atividade industrial e com a criagdo da Zona Franca de Manaus. O padréo desigual

115



de producao cientifica refor¢ou o papel desempenhado pela cidade de S&o Paulo como centro

polarizador da economia nacional.

Apesar da concentragdo da atividade industrial em S&o Paulo, existem varios municipios
brasileiros com expressiva atividade industrial. Fizemos analise nas embalagens de produtos
industrializados e conferimos que ha producao em varios municipios nos diversos estados do

Brasil, apesar de a concentracdo ser, ainda em S&o Paulo.

A concentracdo industrial brasileira apesar de existir em todas as regides brasileiras e a
despeito da descentralizacdo de algumas cadeias produtivas, como e do setor de vestuario e
de calcados ou a de veiculos automotores, a participacdo do Estado de Séo Paulo na producéo
industrial brasileira é a mais alta do pais.

3.2 — Trajetoria do professor e 0s contetdos dos cadernos do aluno: sétimo ano do

Ensino Fundamental

Dentre as praticas implantadas em sala de aula, tive momentos e resultados
considerados bons e nefastos, a legitima ligacdo a sua razado de ser, € sem duvida, a construcao
e implantacdo do curriculo oculto. Acredito que, muito mais do que um conjunto de saberes
dividido em areas de conhecimento, disciplinas, projetos, atividades afins e outros formatos,
por sua vez apresentados em ciclos bimestrais, mddulos de ensino, niveis de ensino e outras
formas de escalonar o tempo, o curriculo é o cérebro da escola. Minha atuacdo na docéncia
em geografia no sétimo ano do ensino fundamental paulista no periodo de 22 anos mostrou-
me as mais diversas potencialidades possiveis de realizacdo em meio, as manifestacGes
produzidas pelos alunos. Suas reacdes por sua vez, eram reveladas por escrito, desenhos,
jogos, brincadeiras, estratégias de relacionamentos entre si e com os educadores. O curriculo

oculto possibilitou-me rever minha pratica e postura em sala de aula.

Atuando como docente no ensino fundamental da rede publica estadual paulista,
sempre em escolas de periferia da cidade de Sao Paulo, foi possivel vivenciar dificuldades e
0 despreparo da maioria dos professores. No decorrer dos dias letivos, foi possivel enfrentar

desafios. Por um lado, na tentativa de solucionar conflitos em sala de aula, os professores
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buscam recursos para sanar o problema, por outro, ministrando aulas em meio a confusao
dada pela falta de coeréncia e respeito a realidade do aluno, professores sdo por diversas
vezes obrigados a cumprir o curriculo, sendo que, aqueles que ndo cumprirem poderiam

sofrer medidas cabiveis em consonéncia da vigéncia da lei.

Por diversas situag¢des fui “obrigado” a usar 0s conteidos contidos nos cadernos do
aluno e do professor. Foram momentos em que percebia defasagem do aluno na leitura e
interpretacdo dos mapas e na parte escrita. Fiz uso de mapas/cOpias, propus pintura,
interpretamos e realizarmos atividades contidas nos cadernos. Analisdvamos 0 uso da

legenda, importancia da linha imaginaria, do ponto geografico, localizacdo dos lugares e etc.

O impacto no ensino estava posto. Ao propor a sequéncia de construgdo do mapa com
0 uso da legenda, das linhas imaginarias e localizacdo dos lugares, foi necessario retomar
todos os conceitos analisados em aulas anteriores. Estamos dizendo que o curriculo passa por
uma proposta pedagdgica na qual podera ser avaliado como resultado do que foi proposto no
ano letivo. Esta claro que o programa “Sdo Paulo faz escola” apresenta um curriculo

prescrito.

O éxito do curriculo escolar apresentado pela equipe da SEESP e da construcdo da
Proposta Pedagdgica € tdo importante para os postulantes da proposta, que sobre eles
costumam receber os aplausos ou as criticas sobre os resultados esperados pelo gestor da
unidade escolar, quando se discutem as causas internas da boa e da ma qualidade do ensino.
Assim, quando os resultados considerados més ou quando relevam os elevados indices de
reprovacao e evasao escolar, sendo bastante frequente nas escolas, logo procuram reorganizar
sua proposta pedagdgica, por exemplo, intensificam atividades em grupo, principalmente,
“alunos filhos da progressdo continuada”, considerados analfabetos. Alunos que nao
conseguem acompanhar contetidos minimos, leitura de graficos e mapas. Por isso, 0 impacto

no ensino em geografia deixa lacunas no meio do caminho da aprendizagem do aluno.

Ao falar de Progressdo Continuada, cabe dizer: estamos falando de uma escola que

inclui a todos, evidentemente, isso requer outra forma de gestdo de curriculo, esteja ele
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organizado em séries ou em ciclos, pois na medida em que ocorrer avango no percurso escolar
sera necessaria a composicao de diferentes espacos e formas diferenciadas de atendimento, a
fim de evitar que uma defasagem de conhecimentos ndo se transforme numa lacuna

permanente.

Na escola que atuo, uma situacao bastante corriqueira é a mobilidade dos alunos que
ingressam vindo de outra unidade escolar. Embora saibamos que em outras unidades
escolares acorram a mesma situacdo. Para a SEESP, a escola deve adaptar os alunos e
conduzi-los a sala de aula. Ocorre uma confusdo na aprendizagem do aluno e o que era
confuso em se tratando de aprendizagem, passa agora por questdes de indisciplina. Sendo
assim, a Progresséo Continuada com regime ciclado com alunos oriundos dessa situacéo aos
quais carregam defasagem na compreensdo dos conteldos de geografia necessitam de

acompanhamento acerca da aprendizagem no ensino de geografia.

O sistema ciclado na unidade escolar € dividido em tempos que costuma variar entre
dois e trés anos de duracGes, assim consideram as variagdes evolutivas dos alunos: suas
historias familiares, seu ritmo, sempre procurando compreender e atender cada um em suas
diferencas, sem perder de vista sua inclusdo na sociedade como cidadéo de direitos e deveres.
Mas é, acima de tudo, o resultado de muito trabalho na busca de uma concepcéo de escola

participativa.

Participativa no sentido de fomentar parceria com outros pares com intuito de buscar
solugdes para alunos que ndo conseguem interpretar uma simples tabela. Em momento
oportuno que agreguei certo valor formativo a cada aula ministrada. A partir da utilizagéo
dos cadernos do aluno do 7° ano do ensino fundamental, foi possivel perceber confusdes e

defasagens entre os alunos. 2°

A Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo, ao propor o documento intitulado
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo conduziu o professor numa inser¢do. Mas, ha

duvidas se este documento apresenta uma educacéo a altura dos desafios contemporaneos, e

25 Em seguida iremos realizar andlises dos cadernos do aluno. Contidos os Volumes 1, 2,3 e 4, 2009
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dos principios para um curriculo comprometido com o seu tempo e a area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias para atender as politicas de governo. Utilizamos este documento
como delineamento das agOes de formagdes operadas e implementadas pela SEESP. Ao
analisar o programa, vimos que nao atende a sequéncia didatica para que o aluno possa
incorporar em seu intelecto interesse nos contetdos basicos do ensino de geografia. O mais
provavel é que o programa torne-se uma experiéncia mais ao nivel da didatica, do que do

conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais buscavam construir uma referéncia curricular
nacional para o ensino fundamental ao qual pudesse ser traduzida em propostas regionais ou
locais, para garantir a todos o0s estudantes espaco e cultura e articulacdo de competéncias e
contetdos disciplinares, a SEESP tenta uma saida (SEESP/PC, p. 08, 2008).

Com o objetivo de atender as solicitacdes da rede de ensino paulista que requeria a
explicitacdo das orientacdes curriculares divulgadas pelos PCNs, a SEESP criou um
Programa de agdes para desenvolver os conteudos nas escolas.

De acordo com registro constante em sala de aula realizado pelo professor de
geografia no sétimo ano, detectamos o objetivo principal desse programa. Voltado a
professores do ensino fundamental que era o de oferecer um material didatico e estrutura para
0 aluno e subsidios para o professor. O propésito do programa tinha como foco atingir

resultados na avaliacio externa, conhecidas como Saresp.2®

Para que o resultado obtido fosse satisfatorio ao governo, a SEESP criou em 2008, o
caderno do gestor formado por profissionais da educacdo alocados em diferentes segmentos
— instituicbes do ensino superior, polos e escolas — podendo assim, oferecer, segundo
documento oficial, “apoio técnico” ao desenvolvimento da pratica em sala de aula. Faz jus
apresentar parte do que constam nos cadernos do aluno e do professor. O material organizado

para este programa compunha-se de:

26 O Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — Saresp, mede a aprendizagem do
aluno, numa perspectiva comparativa entre as escolas que alcan¢cam ou ndo Idesp. O mesmo sistema indica
gual unidade escolar recebera bonus.
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Uma leitura mais cuidadosa dos contetdos escritos acima nos oferece elementos
indicativos de que o aluno “analfabeto em geografia e em lingua portuguesa” tera dificuldade
em acompanhar os contetdos propostos pelo curriculo oficial do governo do estado de S&o

Paulo.

Durante o desenrolar do trabalho realizado pelo professor na rede publica estadual, que
se constituiu em ambito local, verificou-se que a maioria dos professores de geografia
apresentou dificuldades na aplicacdo do Programa, sendo assim, segue uma citacdo da SEE-
SP:

(...) foram organizados indicac¢fes de habilidades correlatas as
disciplinas do curriculo. No ambito de disciplina e de seus
respectivos temas, foram consideradas habilidades a serem
consolidadas ou desenvolvidas sem descaracterizagdo disciplinar do
curriculo (...). Para tanto, foi produzido um material didatico
apropriado para o uso do aluno, e outro, inclusive videos tutoriais,
para o uso do professor. Para todas as disciplinas, no periodo
indicado, de acordo as determinages do curriculo e dacarga horéaria
da escola (2008, p. 06).

E interessante analisar que, segundo o documento oficial acima citado, s6 parece que
durante a implantagdo do programa S&o Paulo faz escola, em 2008, que se percebeu a
dificuldade dos professores, sobretudo, se levarmos em consideracao a quantidade de estudos
e pesquisas académicas e oficiais que ha muito tempo ja anunciavam os indices elevadissimos
de reprovacdo e evasdo escolar nos anos do ensino fundamental. Cabe salientar também que
esse fato denota quanto os resultados de avaliagdes parecem ndo exercer 0 minimo impacto
no esbogo de politicas publicas educacionais.

Figura 23 — Capa da Revista do Programa Sao Paulo faz Escola
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REVISTA

Sago Paulo fa= escola

EDICAC ESPECIAL DA PROPOSTA CURRIDULAR

GEOGRAFIA
CIENCILIAS

ENSING FUNDAMENTAL
e

DIMENSOES DO PLANETA

Para que servern os miapasy
os graficos e as tabelas?

SAUDE E TECNOLOGIAS. .

- ey V s R S o o 2 .‘-'JV_' = (-_’:- 3

Fonte: Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Edicdo Especial, 2008.

Esse programa “Sdo Paulo faz escola” estavam sob a égide do material didatico
construido nos ultimos cinco anos. O programa se pautou huma revista criada pela SEESP —
conforme podemos observar na capa da revista, o periddico apresenta na area de geografia
uma questdo: Para que servem os mapas, os graficos e as tabelas? O material era dirigido
aos professores dos 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental e inseria: Quadro geral,

Orientacdes para aplicacéo das atividades e consideracdes finais.?’

A énfase dada para atendimento em toda rede publica estadual paulista, foi divulgar e
disseminar o programa por meio do caderno do gestor, amplamente discutido com
professores coordenadores pedagdgicos (PCP), funcionando como um documento base ao
qual trazia instrumentos para aplicacéo da nova Proposta Curricular no Estado de S&o Paulo.

Nele estava contido (caderno do gestor):

e A construcéo coletiva da proposta pedagdgica da escola;

e A elaboracédo dos planos anuais de ensino pelos professores;

e A elaboracdo dos planos bimestrais de ensino pelos professores;
e A avaliacdo de aprendizagem;

e O curriculo estadual e a proposta de avaliacdo formativa;

e Duas modalidades e 0 mesmo objetivo: favorecer a aprendizagem do aluno;

27 Revista: S&o Paulo faz escola. EdicAo especial da Proposta Curricular. P. 44 — 50, 2008
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e Fundamentos tedrico-metodoldgicos: a relacdo entre avaliacdo e construgdo de
conhecimento;
e Legislagéo sobre a avaliacao;

e As diferentes formas de recuperagio?

Visando atenuar o desconhecimento dos professores acerca dos indicativos acima
citados, os professores coordenadores pedagdgicos teriam a tarefa de impulsionar a vigéncia
da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo. O professor coordenador pedagogico da
escola em que atuo, ao realizar reunifes de Atividade de Tempo Pedagdgico Coletivo
(ATPC), alegou por diversas ocasides que todos os professores deveriam aplicar e cumprir 0

curriculo oficial do governo.

As acbes do professor coordenador pedagogico na escola nos permitiu fazer dois
comentarios: de um lado, percebe-se um profissional conduzido a cumprir as diretrizes da
SEESP, o que Ihe garante continuidade na funcéo, por outro lado, ndo havendo exigéncia de
um perfil a altura da funcéo, muitas reunides sdo improvisadas e sem fundamento. Logo,

partes dos indicativos citados ndo sdo trabalhados.

Cabe salientar que no interior dos discursos oficiais, em meio a desvalorizagdo do docente
0 mesmo ndo pode propor novos caminhos, restando o cumprimento do documento oficial
ao qual somos obrigados a seguir. Para fugir de reunides meticulosas, foi proposto reunides
tematicas na qual cada docente podera expor assuntos correspondentes a cada componente
curricular. Foi um momento considerado paliativo; sem preparo anterior, os professores
presentes indicavam um assunto de livre escolha de sua disciplina com data indicativa para

apresentacao.

Os professores querem obter condi¢des para realizar um bom trabalho com seus alunos.
Uma proposta curricular com cunho participativo poderad agregar valores e o acumulo de
conhecimento que os docentes carregam, na medida em que promovessem mudangas na base

da sociedade que vivemos poderiamos comemorar. Sendo assim, em se tratando de ensino

28 Texto extraido do caderno do gestor. Vol. 2. P. 08 — 23, 2008.
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de qualidade ndo ha o que exaltar. Em sala de aula, considerando raras excecdes, 0 espago
que deveria ser de producdo do conhecimento escolar, transforma-se em mera transmissao
dos conteudos. Esta premissa bésica deve ser o motor das iniciativas do governo na busca de

um curriculo que atenda as necessidades do aluno. Novos paradigmas devem ser pensados.
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Considerac6es Finais

A anélise da organizacao da Proposta Curricular implantada pela Secretaria da Educacéao
do Estado de S&o Paulo constituiu 0 objeto desta pesquisa, buscando entender os impactos
decorrentes no trabalho docente realizado na escola de ensino fundamental, a partir das

politicas educacionais implantadas entre os anos de 2008 a 2010.

Discutimos que as alteragbes das politicas educacionais provocadas, sobretudo a partir
de 2008, pela politica de ensino paulista, fomentava o refinamento das a¢6es de controle do
fazer docente, com a utilizacdo obrigatdria dos cadernos do aluno, enquanto era ampliada a
precariedade nas relacOes de trabalho entre os docentes, levando a um processo crescente de

individualizagdo entre os professores.

Para preparar o caminho das observacdes sobre a utilizacdo obrigatéria do Caderno do
Aluno, abordamos, antes, o conceito de curriculo, como recurso de anélise na educagao
geogréfica e mediacdo no processo de ensino e aprendizagem, além de consideragdes sobre

a organizacao da Proposta Curricular no Estado de Sdo Paulo.

A partir dai, focalizamos os cadernos do aluno do 7° ano do ensino fundamental
associados aos contedos programaticos em Geografia. Os resultados apresentados deste
trabalho contribuiram para o autor olhar o ensino de geografia com outra configuracéo, tendo,
por muitas vezes se colocado na situacdo de vida dos educandos, para refletir sobre quais

conhecimentos seriam significativos para esta ou aquela classe.

A importancia do curriculo, como possibilidade de auxiliar o professor na producao de
suas aulas e na compreensdo dos conteldos contidos nos cadernos ficou evidente.
Consequentemente, apresentamos alternativas, ainda que hipoteéticas, de caminhos possiveis
para futuras configuracdes. O professor tem sido, injustamente, responsabilizado pelo ensino,
dito precério, no Estado, mas ele ndo é o Unico agente de educacdo em servigo. E se queremos
indicar culpados, podemos apontar as a¢des politicas do governo em curso, que transformam

a vida das escolas e dos envolvidos nela, sem fornecer as bases necessarias para essas acoes.
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Analisamos, no primeiro capitulo, que ha varias concepc¢des de curriculo, tais como:
construcdo do curriculo com vinculacdo calvinista, uma reflexdo sobre a pratica numa
perspectiva para selecionar os conteidos propostos para atingir 0s objetivos estabelecidos
pela escola, histéria das disciplinas analisadas por Chervel (1999), etc. que ainda sdo

influentes nos curriculos atuais.

Identificamos, no segundo capitulo, a partir de documentos oficiais, o forte predominio
do uso da Proposta Curricular implantada pelo governo do Estado de S&o Paulo. Houve
também a analise do Programa Sdo Paulo faz escola na qual apresentamos a concepcéo
curricular da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Notamos que tal imposicéo
causou impacto na relacdo professor/escola e professor/conhecimento. Por que ndo poder
usar a prépria préatica? Por que seguir uma organizacao curricular feita por quem ndo esta na

escola?

A relacdo entre o neoliberalismo e a educacdo publica abriu caminho para a gestdo
administrativa compreendida pelos documentos do governo vigente, como alternativa para
0 alcance de um processo educacional considerado democratico, alavancando uma situagéo
que favoreceu a inser¢do de novas formas de controle do trabalho docente e a reducéo da
autonomia, diante de programas que prescrevem o trabalho em sala de aula e o
aprimoramento de formas de avaliacBes sistematicas para conferir os resultados; ao mesmo
tempo, instituiram-se a bonificacdo e as provas de mérito, que incentivam o ensino precario

na rede de ensino paulista.

Os mecanismos de controle adotados pelos programas destinados ao 7° ano do ensino
fundamental programaram acfes de intervencdo direta em sala de aula, que embora houvesse,
teoricamente, possibilidade de utilizar outros recursos, o que prevalece é o uso dos cadernos do
aluno. Este impacto de “ter que cumprir” fere a autonomia do professor. Sendo assim, ocorre 0
refino dos processos de avaliacdo sistemética do trabalho docente, aferindo, a todo tempo, por

meio das provas aplicadas aos alunos, os resultados do trabalho desenvolvido.

Acreditamos que a geracdo de novas concepc¢des do curriculo no ensino passa por

superacOes da vertente neoliberal na qual vincula os projetos do governo em curso. Nas
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inimeras aulas que ministramos, os alunos discutiram conteudos cuja compreensao ficava
numa visao basica, insuficiente para entender o mundo,gerando um sentimento de que faltava

preencher uma lacuna.

O que pudemos observar no terceiro capitulo nesta pesquisa, no que tange a organizagéo
dos cadernos do aluno, é que este mantém sua configuracdo em todos 0s anos vigentes. Nao
ha atualizagdo de dados, nem mesmo nos indices do IDH discutidos no terceiro capitulo. Tais
acOes contidas nos cadernos formam docentes repetitivos nos contetdos e, se apropriam de
praticas que servirdo as acOes de controle de seu trabalho, a exemplo do uso dos contetdos e

habilidades ao qual ndo poderao ser alterados na construcdo do plano de ensino.

Esse processo de elaboragéo do plano de ensino além de serem copiados pelos professores
nos anos seguintes mantém as mesmas habilidades e contetdos nos cadernos de geografia.
Vale salientar, ainda, que a questao ndo esta na elaboracao do plano de ensino em si, mas no
fato de ele representar estatisticas que ndo cumprem a qualidade esperada pela comunidade
escolar e do trabalho docente.

Se considerarmos os diferentes segmentos de ensino da SEESP, 7° ano do ensino
fundamental, veremos que as a¢des de controle incidem, de forma mais acentuada, sobre 0s
docentes que trabalham nas escolas da rede plblica paulista. E aqui que a educacio deve
desempenhar um importante papel. Propor a transformacéo em nossa época de uma sociedade
emancipadora assumindo de maneira efetiva o alvo da qualidade visando o tdo esperado

aprendizado anunciado pelos governos.

Contudo, a tarefa historica que temos de enfrentar € demasiadamente longa. Embora
percebendo a tentativa do governo em curso de inculcar a reforma do ensino vigente como
algo positivo, sabemos que ha, por tras, contradi¢cdes mistificadoras da ordem social na qual
podem comprometer o futuro dos entes sociais das escolas publicas do estado de estado de
Sdo Paulo. Por isso, sera necessario criar novos paradigmas para uma educacgdo

transformadora.
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E importante destacar que a referida pesquisa desencadeou questdes que nos permite
fomentar novos estudos na direcdo de um ensino mais produtivo acerca do trabalho docente.
O desafio atual é produzir modos de representar a escola que a associem a algum
horizonte possivel. Trata-se de unir elementos dispersos como produto do curriculo oficial

as novas visdes pedagdgicas e aos novos desafios.

Pensamos que, a partir do pensamento emancipador e de uma ampla reflexdo tedrica,
poderdo surgir contribui¢cdes para essa reinvencdo da escola no século XXI. Pensar a escola
a partir das concepcOes apontadas nesta pesquisa parece ser um exercicio que podera
contribuir para transformar o sujeito, mas devemos acreditar nos sujeitos coletivos, que

atuardo por meio de andlises criticas e de uma pedagogia de inclusGes e a¢bes afirmativas.

Esta € uma tarefa intelectual, mas ndo seré frutifera se for pensada na soliddo ou por meio
de esforcos individuais. Essa contribuicdo requer atores coletivos, capazes de elaborar um
novo discurso. Um discurso ao qual convoque pessoas do mundo da escola, do mundo da
universidade e da academia, das comunidades, das organizagdes sindicais e partidarias, das
organizacbes nao-governamentais. E tal convocacdo deve ser concretizada em planos
exequiveis e propostas politicas ajustadas ao sujeito coletivo. Sé assim poderemos

vislumbrar, construir e impulsionar utopias possiveis.
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