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APRESENTACAO

TEMPO BOM

Musica: Chico da Silva (cantor e compositor amazonense)
Daqguele tempo de menino

Aindatenho no meu peito muita saudade

Roda piéo,

Edtilingue no pescoco e papagaio pra soltar

Mamée me acordava cedo

Menininho toma banho,

Vai seaprontar

Vou ficar Ihe vigiando

E no caminho da escola vocé vé se da um jeito de ndo se sujar
E sempre com 0s meus amigos

Uma chegada na lagoa néo faziamal

E n&o faltava um bate bola no campinho

Improvisado no quintal

Que tempo bom que n&o volta nunca mais

A historia de vida do autor como predmbulo para a apresentacdo da tese é no sentido
de convergir duas trilhas, uma da infancia até a universidade e a outra acompanha 0 processo

de ensinamentos de seu genitor enquanto homem da interface terra/mar.

Quinto filho de uma familia litoranea que, juntamente com mais onze irmaos (cinco
homens e seis mulheres), deixou uma das inUmeras praias do litora leste maranhense
acompanhado da mée, contra a vontade do pai, tendo aportado na cidade de Sdo José de
Ribamar, no inicio dos anos cinquenta, apos habitacdo em ilhas e povoados ao longo de baias

e igarapés.

Tempos dificeis. a mée cuidava da prole e o pai do trabalho para o sustento. Esse erao
mote, mas a dindmica do tempo no espaco altera esse ritmo de trabalho do chefe da familia.
Inicialmente estabelecido como comerciante (vendedor ambulante) entre portos dentro do
estado, com periodos afastados de casa, variando entre dias e semanas, a bordo de uma
embarcacdo movida a vela, essa dinamica logo deu lugar a viagens mais longas, inclusive

entre o Brasil, Guiana Francesa e Suriname.



Década de sessenta, fase da ditadura militar, periodo do boré do café, viagens em
torno de trinta até sessenta dias. Nesse periodo, mamée ficava sozinha para cuidar dos filhos

na escola e demais afazeres domeésticos, inclusive providenciar alimentacdo paratodos.

Os irméos mais velhos cuidavam dos mais novos, aprendi desde cedo a lutar pela
sobrevivéncia, a respeitar a natureza e dela tirar o sustento, ndo abdiquei da luta de estudar,
apesar da desisténcia de alguns irmaos. Dos doze, seis conseguiram chegar a universidade,

mas apenas quatro concluiram o curso de graduacéo.

Durante meus estudos, contei com o auxilio de minha madrinha, irma da minha mae,
gue, nos dias mais dificeis, quer para o pagamento da passagem para chegar até a escola, quer
na doacdo de alimento para o sustento da familia (mée e todos os filhos), foi preponderante

para manter o empenho pelo estudo.

A escola publica sempre esteve presente nas jornadas, ndo poderia ser diferente, pois
familia com pouco poder aquisitivo ndo recorre a escolas privadas para manter os filhos
estudando, assim seguimos nossa tragjetéria, primeiro o ensino fundamental, em escola
estadual em S&o José de Ribamar e escola municipal em S&o Luis; ensino médio na Escola
Técnica Federal, hoje (Ingtituto Federal de Educagdo) em S0 Luis, (Graduagdo) na
Universidade Federal da Paraiba Campus de Cajazeiras/PB, (Especializacdo) na Universidade
Federal do Maranhdo em Sdo Luis; (Mestrado) na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, em Natal e, por ultimo, o (Doutorado) na Universidade de S&o Paulo, em Sdo Paulo

capital.

A formacdo média tecnicista com apenas 21 anos de idade me levou ao Ceara para
trabalhar como topdgrafo no Departamento Nacional de Obras Contra as Secas (DNOCS), na

cidade de Ico, a 95 km de Cajazeiras/PB, sertdo paraibano, dai a graduacéo em Geografia pela



Universidade Federal da Paraiba, realizada no turno noturno com deslocamentos diarios entre

as duas cidades.

Ao retornar a cidade de origem, deixei os servigos topogréaficos e dediquei-me ao
desenho técnico (estradas, arquitetura, projetos elétricos, hidrosanitéarios e drenagem pluvial),
mais tarde prestei concurso para professor de Geografia na rede publica estadual. Nesse
momento desisti do desenho técnico, passando a lecionar Geografia no ensino médio e,

posteriormente, Cartografia na Universidade Federal do Maranhdo até a presente data.

Ser professor ndo foi por obra do acaso: a minha mée, para manter os filhos estudando,
passou a ensinar 0s vizinhos também, embora tivesse cursado até a quinta série, hoje sexto
ano. Conseguia dar conta de manter os filhos sempre instruidos a seu modo e com seu
conhecimento. Minha irma mais velha enveredou pelo magistério, graduou-se em Pedagogia e
foi decisiva para a minha formagdo docente. Apés a graduacéo, j& contagiei uma filha e dois

sobrinhos na arte da ciéncia geogréfica.

Aprendi com papal a leitura de alguns astros, entre eles a lua e, a partir dela, a
dindmica das marés (enchentes e vazantes), assim como suas fases, cheia, crescente,

minguante e nova, as quais sdo determinantes para a pesca artesanal litoranea.

Durante algumas viagens gque fizemos juntos, e nas horas de folga da labuta diéria no
convés do barco, Ihe fazia muitas perguntas, entre as quais se destacavam as relacionadas com
as paisagens, geralmente litoraneas, pois eram as maiS comuns na regido por onde
navegavamos. Em outros momentos, indagava-o sobre a movimentagdo do barco durante
longos dias (de um a dois meses) na costa do Estado do Maranh&o, assim como pelos litorais
dos estados do Pard e Amapa até chegar, algumas vezes, a cidade de Paramaribo, capital do

Suriname.



Nas conversas geralmente realizadas a noite apds o jantar, papai também relatava, com
riqueza de detalhes, os percursos e como eram realizadas as tarefas diarias na embarcagéo.
Descrevia que os bordos (movimentos em ziguezague) eram realizados de acordo com a
direcéo do vento da seguinte maneira: corria-se durante o dia (entendido como o tempo entre
“0 nascer” e 0 “pdr-do-sol”), para fora (0 meio do oceano) e depois 0 mesmo tempo de volta
para a terra ou aé avistéla, isso porque, em alguns casos, em funcdo dos ventos e das
correntes ocednicas, gastava uma noite ou mais. Esse procedimento era em funcdo da
necessidade de ndo se afastar muito do contorno do continente e evitar com isso que se

perdessem.

A curiosidade era no sentido de saber como, a bordo de uma embarcagéo t&o pequena,
construida de madeira, com cerca de nove metros de comprimento, por trés metros e meio de
largura e aproximadamente dois metros de altura, contando apenas com uma blssola,

conseguia percorrer distancias medidas em centenas de milhas.

A embarcagdo eraa“vela’, uma espécie de pano preso a um mastro por duas pegas de
madeira chamadas de vergas, o que no nosso entendimento era mais dificil para navegar, uma
vez que essa “veld’ possui o vento como forga motriz. Esse meio de propulsdo natural sopra
em rajadas com direcOes e intensidade variadas, 0 que torna a arte de navegar mais

complicada, pois requer prética e pericia de quem esta no comando, assim como de toda a

tripulagdo.

Apbs o periodo das longas viagens internacionais, as grandes distancias foram
substituidas por trajetos curtos Foi a fase da pescaria e da compra de peixes em “geleiras’™.

Essa foi uma fase de grande aprendizado dos saberes tradicionais tanto na arte de navegar,

! Embarcagdes construidas com madeiras, providas de caixas térmicas no interior, destinadas ao armazenamento
do peixe gelado.



como na arte de pescar, pois, nos periodos das férias escolares, la estava eu embarcado e

realizando viagens ao longo da costa maranhense.

A nossa higtéria de vida ao longo dos anos sempre foi o didlogo com a interface

terra/mar. Acreditamos que os saberes geograficos dos filhos dos litoréneos sdo resultantes

dos didlogos estabelecidos entre pais e filhos no dia-a-dia das atividades desenvolvidas em

suas profissdes. E com esse pressuposto que acreditamos ser possivel manter os saberes

tradicionais dos litoréneos, avaliagdo final da proposta metodolégica apds a realizacdo do

experimento, no didlogo estabelecido com a comunidade por meio dos contetidos geogréficos

e finalizo afirmando que:

Nesta vidajafiz de tudo um pouco

Limpei visceras de gado e também de porco
Tirel caranguejo no buraco

Lavel |lamade sururu no saco

Comi arroz com melancia

Garapa de aglicar com agua e pao algum dia
Arrastel camardo com aguano peito

Jadividi um ovo com mais quatro irmaos no leito

Carreguel lata d’ agua na cabega pra beber, banhar e cozinhar
Vendi saco plagtico nafeiraprafamilia sustentar

Jamais desisti de lutar

Pois a vida € um combate e eu ndo quero malograr

Quanto mais estudo, descubro que nada sei

E assim, vou caminhando por trilhas que ainda ndo andei
Certo de que o saber aindan&o achel

Com a confian¢a de que da vida nada levarei.

Alexandre Vitor de Lima Fonséca



RESUMO

FONSECA, Alexandre Vitor de Lima. Uma Jornada Geogr &fica Litoranea como proposta
metodoldgica para ensinar e aprender Geografia na escola: uma experiéncia em Sao
José de Ribamar/MA. 2013. Tese (Doutorado) - Departamento de Geografia - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo, 2013.

Esta tese apresenta uma metodologia de trabalho na escola para aprender e ensinar Geografia.
Trata-se de uma proposta de ensino a partir de um trabalho de campo que tem como
principios: a reflexdo de uma construcdo plural de aula de campo, com multiplos olhares com
destaque para os alunos e professores. O objetivo principal foi propor um método de
investigacdo com énfase na valorizagdo dos saberes geograficos tradicionais dos litoraneos de
Sd0 José de Ribamar/MA, a partir de um estudo do meio com alunos da rede publica
municipal de ensino, a fim de identificar se os saberes sdo utilizados pelos professores de
Geografia. A partir de aula de campo, alunos e professores experimentaram de que forma os
saberes podem ser sistematizados em um curriculo que possibilite relacionar os contelidos
escolares com a realidade do cotidiano dos seus pais. Foram realizados dois experimentos
intitulados “Jornadas Geograficas Litoraneas’ com alunos do 6° ano para avaliar os efeitos
das tarefas realizadas em campo e de que forma contribuem para a aprendizagem dos
contelidos geogréficos que dizem respeito ao dia-a-dia da comunidade ribamarense. A
primeira serviu de laboratorio na avaliagdo da metodologia, a segunda serviu de pardmetro
para andlise dos efeitos das tarefas realizadas. Foram efetuadas quatro modalidades de andlise:
mapeamento da trilha com introducéo de nogdes de cartografia escolar, andlise dos relatérios,
interpretacdo das cenas fotografadas e avaliagdo dos fatores presentes no cenério trilhado a
partir de seminario. A experiéncia das jornadas realizadas por alunos e professores mostra-nos
gue um plangjamento de aulas de campo, durante o periodo letivo da escola, pode contribuir
decisivamente para a formagdo da cidadania do educando, aproximando o conhecimento
tedrico com o saber prético da comunidade.

Palavras-chave: Ensino de Geografia e Cartografia, Estudo do Meio, Jornadas Geogréficas,

Sa0 José de Ribamar.



ABSTRACT

Fonséca, Alexandre Vitor de Lima. A Geographic Seaside Journey as a methodology to
teach and learn Geography at school: an experience in Sdo José de Ribamar / MA.
2013. Thesis (Ph.D.) - Department of Geography - Faculty of Philosophy, Letters and Human
Sciences of the University of S&o Paulo, 2013.

This thesis presents a methodology of work to learn and to teach Geography at school. It isa
teaching proposal from a field study whose principles are: the reflection of a plural
construction of class field from multiple perspectives with emphasis on students and teachers.
The main objective is to propose a method of research with emphasis on the valorization of
classical traditional geographical knowledge of the seaside city of S&o José de Ribamar/ MA,
from a study of the environment with students from public municipal school in order to
identify whether that knowledge is used by Geography teachers. From field class, students
and teachers experienced how that knowledge can be systematized in a curriculum that
enables students to relate the contents with the everyday reality of their parents. Two
experiments entitled " Geographic Seaside Journeys’ were conducted with 6th grade students
to evaluate the effects of the tasks performed in the field and how they contribute to the
learning of geographic contents related to the everyday life of S&o José de Ribamar’s
community. The first served as a laboratory for the evaluation of the methodology, the second
as a parameter for analysis of the effects of the tasks performed. Four types of analysis were
done: mapping the track with introductions of notions of school cartography, analysis of
reports, interpretation of photographed scenes and evaluation through seminaries of factors
presented in the followed settings. The experience of the journeys undertaken by students and
teachers shows us that planning field classes during the academic school year, can contribute
decisively to the citizenship of the student, approaching the theoretical knowledge to the
practical knowledge of the community.

Keywords: Geography and Cartography Teaching, Environmental Study, Geographical
Journeys, Sao José de Ribamar.
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1INTRODUCAO

N&o nasci professor ou marcado para sé-lo, embora
minha inféncia e adolescéncia tenham estado sempre
cheias de “sonhos’ em que rara vez me vi encarnando
figura que ndo fosse a de professor.

Paulo Freire

O estudo datese surgiu a partir de algumas preocupacdes com a pratica de ensino e 0s
conteddos de geografia ministrados nas escolas publicas municipais de Sao Jose de Ribamar,
no estado do Maranh&o. A pesquisa em tela refl ete nossas inquietactes a respeito das praticas
de ensinar e aprender, que muitas vezes resume-se a leitura e exploracdo dos contelidos

impressos nas péaginas dos livros didéticos adotados nas escolas.

Tradicionamente, os livros didaticos se constituem em Unica fonte de pesquisa e
informacdo disponivel para uma boa parte dos professores que lecionam no ensino bésico
desse pais, ou por serem de mais facil leitura e, consequentemente, requererem um menor
esforgo no preparo das aulas, ou porgque o professor neles encontra uma espécie de “receita’,
gue, uma vez seguidos os contelidos e a sequéncia do sumério, repassara a0 aluno as

informagdes necessarias para a continuidade das séries seguintes.

Os livros didéticos de Geografia, adotados na rede publica municipal de ensino em
S30 José de Ribamar, ndo sdo diferentes dos demais livros adotados na rede publica
maranhense, pois, aém de se constituirem como principal fonte de informagéo bésica para o
preparo das aulas, deixam a desgjar quanto a abordagem das paisagens do lugar onde as aulas
s80 ministradas, mesmo porque os livros sdo produzidos em outras regides do pais, com
representacao da paisagem totalmente diferente das locais e que ndo fazem parte do dia-a-dia

dos educandos da rede publica municipal em questéo, ndo permitindo, assim, a identificacdo
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de lugares conhecidos, uma vez que os ambientes visualizados e descritos nos livros ndo

correspondem ao espaco vivido pelos aunos.

Uma por¢do consideravel da populagdo do municipio de S0 José de Ribamar e, em
particular, os pais dos alunos da rede publica municipal, estdo envolvidos em atividades que
dizem respeito atarefa pesqueira. Considera-se que as tarefas pesqueiras envolvem a captura,
producdo, transporte, comercializacdo do pescado, comércio de produtos de equipamentos
para pesca, construcdo naval, estabelecimentos que produzem e comercializam gelo, aém de
outros profissionais executores de tarefas, como, por exemplo, carregadores, carroceiros e

estivadores.

O desafio da pesguisa era como abordar os contetidos geograficos ministrados nas
sdlas de aula em conformidade com o cotidiano dos alunos. Como, ent&o, desenvolver uma
pesguisa que atendesse a uma pratica de ensino na qual a agdo se constitua em objeto? Como
refletir sobre o0 conteldo curricular e as estratégias didaticas utilizadas nas escolas e o
conhecimento cotidiano dos estudantes, trazendo seu espaco vivido e percebido paraa salade
aula? Que contetidos geograficos seriam abordados para que os educandos reconhecessem o

seu lugar?

No sentido de equacionar o desafio, pensamos em realizar incursdes litoraneas, em
outras palavras, um estudo do meio que agrupasse a observagao das paisagens e, ab mesmo
tempo, registrasse em fotos, entrevistas, observacoes e desenhos o dia-a-dia dos litoraneos. As
respostas a essas perguntas vieram com uma proposta metodol 6gica para ensinar e aprender
Geografia, na forma de “Jornada Geografica Litoranea’. Essa metodologia possibilitou a

aproximacdo maior entre alunos e professores, numa relacéo participativa e construtivista.

A pesquisa foi realizada com alunos do 6° ano do ensino fundamental da Escola

Municipa José Ribamar Moraes Silva, situada na Rua 28 de Julho s/n, Bairro de S&o
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Benedito, em S&o José de Ribamar/MA e foi desenvolvida em trés etapas. na primeira, foi
estabelecido um didogo com os pais pescadores e ndo pescadores - a partir de agora
identificados por litoréneos - pais dos alunos objeto da pesquisa a respeito de suas atividades
didrias e os didogos efetivados no ambiente familiar, no entorno da residéncia e no loca de
trabal ho.

Outrora, os filhos dos litoraneos, asssim como a maioria dos filhos de moradores de
outras regides brasileira e em particular a maranhense, auferiam informacdes e saberes e, em
especial, saberes geogréficos, a partir do convivio diario com as atividades de seus pais.
Assim, o didlogo estabelecido entre esses saberes e os contetidos geogréficos, sistematizados
nas escolas municipais onde esses educandos estudam, constituiram-se em elementos
indispensaveis para a pesquisa.

Na segunda etapa, foi realizado um estudo na escola onde estudam os sujeitos da
pesguisa com o intuito de identificar os contelidos ministrados nas aulas de Geografia, qual
sua relagdo com os saberes geogréficos dos litoraneos e de que forma sdo abordados nas salas
de aulas.

A nossa opcgdo foi estudar os referenciais geograficos que fazem parte do rol de
conteidos da escola, em particular os relacionados aos saberes geogréaficos dos litoraneos com
énfase na orientagdo geogréfica, uma vez que esté presente no dia-a-dia, quer sgja nas rajadas
dos ventos percebidos nas folhas dos coqueiros no porto do Vieira, sga no movimento das
embarcacles a vela, entre outros fatores que fazem parte da paisagem litoranea, por entender
gue esses parametros sdo fundamentais para o didogo de ensino e aprendizagem dos
educandos da rede publica municipal no contexto em foco.

Naterceira etapa, optamos por sistematizar um método de ensino com base em estudo
do meio, denominado “ Jornada Geografica Litoranea’, e paraisso foram utilizados os saberes

geogréaficos trazidos de casa pelos aunos. A intencdo foi proporcionar-lhes uma
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aprendizagem mais significante a partir do estudo da paisagem, tendo como cenario a
interface continente/oceano.

Na concepcdo de Pontuschka e Lopes (2010, p.31), “a pesquisa de campo é reveladora
da vida, ou sgja, por meio dela pretende-se conhecer mais sistematicamente a maneira como
0s homens e as mulheres de um determinado espaco e tempo organizam sua existéncial...]”.

Nesse sentido, o trabalho de campo se constitui em um estudo indispensavel com
relacdo ao processo de carater espacial, revelando detalhes do cotidiano da comunidade que
muitas vezes passam despercebidos dos alunos e professores. Como, por exemplo, uma roda
de conversa formada por pescadores no porto, enquanto esperam a “hora da mar€”, entendida
como o horério da chegada ao porto dos pescadores ou saida para a pescaria.

O ensino de Geografia deve fazer parte do cotidiano da escola, propiciando ao
educando uma reflexdo a respeito da utilizagcdo dos elementos geograficos, representados em
mapas, cartas, plantas, entre outras representagdes, ndo apenas como simbolos cartografados
gue sdo levados para as salas, nas aulas de Geografia ou ciéncias afins, como figuras
Ilustrativas de textos.

Os marcos sistematizados nos espacos conhecidos, como, por exemplo, 0s
deslocamentos diarios do percurso casalescola/casa, porto/pesqueiro/porto, esse Ultimo
relacionado a labuta didria de pescadores, revendedores de peixe, marisgueiras, entre outros
profissionais ligados as tarefas cotidianas da orla maritima, devem ser de facil
reconhecimento e que propiciem ao aluno compreender a organizagao espacial da sociedade e
de que maneira esse espaco € representado cartograficamente.

Para Silva (2004, p. 25), “0 espaco socia geogréfico, produto da experiéncia
cientifica, ndo encontra seu aporte no chdo e sim nas relagdes sociais que, para serem
compreendidas e constatadas, ndo podem deixar de lancar m&o da abstragdo como processo

reflexivo cognitivo”. Entende-se, que, através deste estudo, a experiéncia da representacéo
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espacial aplicada na pesquisa permitira um didlogo permanente entre a escola e o cotidiano
dos alunos, atores que sdo do MesmMo Processo.

O mar sempre foi fonte de inspiracéo e o meio de ganhar a vida para os moradores do
litoral brasileiro e, em particular, 0 maranhense. Perceber os movimentos das ondas, observar
as enchentes e as vazantes das marés, acompanhar os movimentos de ir e vir das canoas,
barcos de pesca, lanchas e outras embarcagdes, a movimentagdo das pessoas na beira-mar,
entre outras dinamicas, faz parte do cotidiano dessas populages que habitam o litora e
usufruem do espaco maritimo para a pratica do lazer e, principalmente, para o trabaho, pois
se constitui como o principal meio para a sua sobrevivéncia.

Neste contexto, o educando também se faz pescador ou conhecedor do processo de
pescaria. Ora com base nas conversas informais que se déo no interior de suas residéncias na
cidade de S0 José de Ribamar/MA, onde, entre outros dialogos, séo comentados 0 vaivém
diario da labuta pesgueira, em condicles, as vezes, adversas, iSSO porque esse pProcesso
acontece sob 0 sol forte ou sob chuva intensa, as vezes com ventos fortes, as vezes com
camaria, ora com base em suas proprias experiéncias, uma vez que alguns alunos, por
necessidade de sobrevivéncia, trocam os bancos escolares pelos bancos das embarcactes de
pesca.

Faz-se necessario o estudo da afinidade entre alunos, professores e pais, atores que sao
da mesma relagdo e que compartilham diariamente do exercicio da sobrevivéncia, néo
podendo, portanto, ser estudados de forma isolada, isso porque tanto a escola, que é por
exceléncia o espago da aprendizagem e construcdo do conhecimento formal, quanto a familia,
aresponsavel pela afetividade e logistica, entre outros apoios, sdo responsaveis também pela
consolidagéo do conhecimento informal, da valorizagdo das tradi¢des e da historia do lugar.

Tanto a escolha do municipio de Sdo José de Ribamar/MA como l6cus do estudo,

guanto a escola, justificase pela proximidade com a capital do estado, facilidade de
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deslocamento, bom relacionamento com a diretoria da escola e com a secretéria municipal de
educacdo e por ser a cidade de nascimento do pesquisador, onde viveu até o término do ensino
meédio.

A opcdo pelo ensino publico municipal teve como referencial a sua abrangéncia social
e por se congtituir no sistema que atinge maior contingente de educandos na faixa etaria entre
10 e 13 anos e, em particular, os de baixarenda, entre eles os filhos dos praieiros que estudam
na rede publica de ensino, e que, no municipio em questdo, constitui-se maioria, conforme
estudo realizado por Fonséca em 2004.

Em pesguisa de campo realizada por Fonséca (2004), em duas das trés escolas
investigadas durante a elaboracéo da dissertacdo de mestrado, foi constatado que, na Escola
Municipal Dr. José Silva, a média dos pais que se declarava pescador era de 27% no ano de
2003; em 2009, esse percentua subiu para 31,95%.

Na Escola Municipa Prof2 Leda Tgjara, em 2003, a média era de 36,5%, e, no ano de
2009, foi de 26%. Se forem levados em consideracdo os percentuals dos a unos que adentram
a escola no 6° ano, esses numeros ficam assim: na Escola Municipal Dr. José Silva, em 2003,
dos aunos matriculados, cerca de 27% eram filhos de pescadores, em 2009, o percentual
subiu para 32%.

Na Escola Municipal Prof2 Leda Tarjara, em 2003, o indice foi de 25% e, em 20009,
esse percentual subiu para 32%. Estes dados apontam para uma reflexdo a respeito do
discurso de alguns moradores do lugar de que os pescadores artesanais do Maranhéo, e, em
particular, em S&o José de Ribamar/MA, estdo desaparecendo.

As informages levantadas a partir de pesquisas anteriores serviram de incentivo para
um estudo mais detalhado do processo ensino e aprendizagem dos conhecimentos populares
dos litoréneos, no sentido de que, ao longo do tempo, ndo sejam perdidas as tradi¢cdes que

envolvem atividades pesqueiras, na tentativa de garantir assim as geragdes futuras um
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conjunto de conhecimentos valiosos e importantes acerca dos saberes maritimos e geograficos
da comunidade.

Nesse contexto, surge a necessidade da realizacdo da pesquisa que tem como enfoque
subsidiar a rede publica municipal de ensino basico a partir da elaboracdo e aplicacéo de
método que tenha por referéncia o estudo da paisagem litorénea ribamarense, como, por
exemplo, orientagdes pelo sol, deslocamento das canoas movidas a vela em ziguezague, em
funcdo dos ventos, a dinamica das marés, dos pescadores, leitura dos portos, baias, mangues,
praias, ruas, igarapeés, entre outras pai sagens.

A (re)leitura da paisagem local tem como perspectiva proporcionar ao educando
variadas tarefas a serem desenvolvidas dentro e fora do espaco escolar, em local adequado
para aulas tedricas e préticas.

E inegavel que grande parte dos saberes sobre o cenério das paisagens citadas, e que as
vezes sao transmitidas no interior das casas dos litoraneos, em funcéo da experiéncia, da
labuta didria, das intempéries da natureza, da jornada de trabalho, do mango com os
equipamentos de pesca, entre outros saberes, se ndo forem transmitidos ao longo dos anos, e
se esses conhecimentos deixarem de ter continuidade, perde-se uma parte significativa do
saber tradicional maranhense.

E preciso despertar no educando, filho do trabal hador da interface continente/oceano,
a autoestima e a necessidade de manter preservada a cultura local, que é impar e faz parte da
histéria de vida de uma por¢éo consideravel da populagéo ribamarense.

O principal problema da pesquisa resume-se em: Como os saberes do cotidiano dos
litoréneos como a orientagdo geogréfica, dindmica das marés, dos ventos, as tarefas diarias
dos litoraneos, a pesca, a confecgdo das embarcacOes, a observacdo da paisagem do espaco
vivido e os saberes tradicionais, entre outros, podem ser abordados nas escolas municipais de

S0 Jose de Ribamar/MA afim de ndo serem esquecidos ao longo dos anos?
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A partir desse problema e com base no objeto de estudo que se constitui em entender
como os saberes geograficos dos litoraneos sdo repassados aos seus filhos e como esse
conhecimento, que trata do diaa-dia da comunidade, esta sendo abordado nas aulas de

Geografia quando da elaboragao do curriculo geogréfico no ensino fundamental do municipio.

Entender a importancia do itinerario porto/pesqueiro/porto, das diregdes percorridas
pelos barcos ou canoas, a vela ou com uso de motores, 0 tempo necessario parair e vir dos
pesgueiros, 0s movimentos de enchentes e vazantes das marés e por fim o peixe, resultado
desse trabalho diério, se constitui em um saber impar no processo de aprendizagem da ciéncia
geogréficado lugar.

Dai ser relevante a pesguisa ao se estudar, analisar e indagar de gue forma estdo sendo
ministrados os contetidos geograficos que dizem respeito a orientacdo, dinamica das marés e
dos ventos, sua relacdo com atividades econdmicas da populagdo no que concerne a produgéo,
consumo e comercializagdo do pescado nas aulas de Geografia. Qual a conexdo didatica entre
0 saber cotidiano familiar que diz respeito a identidade cultural dos litoraneos e os conteidos
geogréficos ministrados nas escolas? Como se da o aprendizado dos saberes geograficos no

cotidiano dos educandos que néo sdo filhos de pescadores?
Outras questdes também podem ser levantadas a partir desse contexto:

Os saberes geograficos dos alunos da Escola Municipal José Ribamar Moraes Silva

podem ser estudados no seio familiar a partir da realidade concreta de seus afazeres diarios?

Um didlogo permanente entre a escola, a casa e o cotidiano dos educandos vai permitir

maior valorizacdo da cultura pesgueira, umaVvez que S0 sujeitos do mesmo processo?

E vidvel propor um método de ensino de Geografia para a rede municipal que valorize

acultura e atradicéo dos pescadores?
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Assim, as questbes acima parecem passiveis de resolucdo a partir da hipotese

identificada abaixo através da pesquisa desenvolvida.

Se fizerem parte dos contelidos elencados na estrutura curricular das escolas
municipais, entdo os saberes geogréaficos dos litoraneos tém maiores chances de continuar a

existir ao longo do tempo, sendo, assim, mais val orizados pela comunidade.

Dentre as mais diversas formas de elaboracéo de hipdteses optou-se pela correlacdo
entre as variaveis “se’ e “entd” que, na visdo de Marconi e Lakatos (2008, p. 130), se

constitui como as mais comuns entre as formul agoes.

Embora ndo hagjaregras fixas que limitem a elaboracéo de hipdtese, Marconi e Lakatos
(2008. p. 134) destacam oito fontes fundamentais. Entre elas os autores destacam: “O
conhecimento familiar ou as instituicdes derivadas do senso comum, perante situacOes
vivenciadas, podem levar as correlacbes entre fendbmenos notados e ao desegjo de verificar a
real correspondéncia existente entre eles’. A elaboracdo e formulagdo da hipotese deste
trabalho de pesguisa tém por base a importancia do tripé familia, escola e comunidade como

eixos norteadores do conhecimento apreendido no cotidiano.

Ao se propor um método de ensino a partir da leitura de paisagens de lugares
conhecidos pelos aunos como, por exemplo, a praia, 0 mangue, o igarapé, o porto, entre
outros lugares, em “Jornadas Geogréficas Litoraneas’, além de se reconhecer a importancia
dos educandos como agentes transformadores da sociedade, estar-se-a contribuindo com a
melhoria do ensino local e despertando o interesse pela manutencdo e preservagao dos saberes

culturais da comunidade litoranea ribamarense.

Diante do exposto, o objetivo geral da pesquisa € propor um método de ensino e

aprendizagem em Geografia a partir do estudo do meio, com énfase na valorizagdo dos
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saberes tradicionais dos litoraneos que levem em consideracao os conhecimentos que fazem

parte do cotidiano dos pais dos alunos de S&o José de Ribamar/MA.

As trilhas propostas podem ser desdobradas a partir dos seguintes objetivos
especificos:

1 - discutir os saberes geograficos e os didlogos possiveis da comunidade litoranea de
Sé0 José de Ribamar, para compreender como ocorre 0 processo de construcdo desses
didogos;

2 - refletir sobre o contelido curricular e as estratégias didéticas utilizadas nas escolas e
0 conhecimento cotidiano dos estudantes, trazendo seu espaco vivido e percebido para a sala
deaulg;

3 - organizar e produzir materia cartogréfico do municipio, zona urbana e do entorno
da escola como forma de contribuir com a aprendizagem dos discentes,

4 - levantamento de dados quantitativos sobre o percentua de filhos de pescadores
matricul ados nas escolas municipais da zona urbana, no periodo de 2000 a 2010;

5 - idedizar e executar jornada geogréfica litoranea, introduzindo nocbes de
cartografia escolar e uso de fotografias como linguagem;

6 - aplicacdo da metodologia proposta na escola de ensino fundamental com alunos do
6° ano.

Os dados, as contribuicdes, as orientacdes e consideractes a respeito da tematica estdo

refletidos nos capitul os a seguir:

No 1° capitulo, faz-se uma abordagem geral do trabalho com destaque para as
preocupacfes que nos levaram ao estudo, assim como 0S pressupostos das questOes
levantadas a partir do contexto do cotidiano dos educandos e que culminou com a formulagéo

dos objetivos da pesquisa.
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O capitulo seguinte discorre sobre as trilhas percorridas durante a execucéo da
pesquisa, aborda-se a questdo do método, a metodologia, os materiais utilizados e produzidos
durante a efetivacdo da investigacdo e as trilhas tedricas as quais serviram de sustentacdo para
as discussdes sobre 0s saberes tradicionais dos litoraneos, o curriculo escolar e o estudo do

meio como metodol ogia para aprender e ensinar Geografia.

No 3° capitulo, o enfoque esta relacionado com o olhar geografico sobre 0 municipio
de S80 José de Ribamar nos aspectos fisicos e socioeconémicos. Destaca-se o0 lugar como
referéncia para entender o local do trabalho dos litoraneos, aborda-se os indices de pais
pescadores no municipio, no periodo entre 2000 e 2010, assim como a pesca N0 Municipio,
com destagque para os tipos de embarcagdes, os portos locais que servem de embarque e

desembarque de pescado, mercadorias e pessoas.

O 4° capitulo apresenta 0 cenario da pesca artesanal ribamarense com énfase nos
saberes tradicionais relacionados a arte e as técnicas de construcéo naval, além da elaboracdo

e uso de instrumentos de pesca, assim como o local e amodalidade de captura de peixes.

No pendltimo capitulo, o enfoque esta relacionado a abordagem da proposta
metodol 6gica das “Jornadas Geograficas Litoraneas’, com destaque para a escola lécus da
pesquisa, os trabalhos de campo, os seminarios realizados no decorrer da pesquisa como
recurso didético para ensinar e aprender Geografia e Cartografia. Discute-se também as trilhas
percorridas como espacos de didlogo entre pais, alunos e professores, no sentido da

valorizacéo daidentidade cultural dos litoraneos.

Por Ultimo as conclusdes, onde se faz uma abordagem a respeito da pesquisa,
destacando-se os resultados encontrados durante a execugdo das “Jornadas Geogréficas

Litoréneas’, e a avaiacdo final da proposta metodoldgica apds a reaizacdo do experimento,
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além da proposicéo de outras trilhas geogréficas possiveis na zona urbana da cidade de Séo

José de Ribamar/MA.
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2 TRILHASPERCORRIDAS

Quanto mais certo de que estou certo me sinto
convencido, tanto mais corro o risco de dogmatizar
minha postura, de congelar-me nela, de fechar-me
sectariamente no ciclo de minha verdade.

Paulo Freire

2.1 Métodos e Materiais

Apbs o delineamento dos objetivos, fomos a busca de caminhos que pudessem atender
a nossa expectativa quanto a estrutura do trabalho e que, a0 mesmo tempo, valorizasse 0s
conhecimentos dos litoraneos sem perder de vista a interpretacdo do objeto examinado,

adotando uma postura emociona sem afetar, contudo, o trabalho cientifico.

A sistematizagdo de um trabalho cientifico passa, evidentemente, pelo uso de um ou
mais métodos, uma vez que em pesguisa 0 uso de apenas um nem sempre € suficiente para
transmitir o conhecimento pretendido. Sem contar que a construcdo desse conhecimento é

permeada pela visdo cientifica e filosofica de quem o elabora.

Assim, o conhecimento cientifico tem por base fundamental ainsercéo do pesquisador
como parte integrante deste processo, em determinada época e local em que o conhecimento

foi produzido.

Por tratar-se de uma pesguisa em que a participacado dos atores envolvidos é o
instrumento fundamental, optou-se por uma pesguisa qualitativa que, na visdo de Marques
(2004, p. 112), trata-se de “uma abordagem largamente utilizada no universo das ciéncias
sociais, da educacdo e, por conseguinte do turismo, quando a opcdo é apreender

representacOes sociais, que a grosso modo podem ser entendidas como visdo de mundo”.
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E com a visdo de que a subjetividade faz parte da redidade socia que se busca
compreender a redidade cultural dos litoraneos e seus filhos em idade escolar,
especificamente aqueles matriculados no 6° ano da Escola Municipa José Ribamar Moraes

Silva

O que ndo significa que ndo se recorra ao uso da quantificagdo na pesquisa, mesmo
porque, no corpo da tese, ha interpretacdo de determinados dados estatisticos indispensévels

para a analise de al guns resultados col etados em campo durante a pesguisa.

Como o objetivo principal da pesquisa é propor uma metodologia para ensinar e
aprender Geografia, € apropriado, do ponto de vista experimental, explicar a pertinéncia da
teoria.

Para a efetivacéo da proposta como metodol ogia para o 6° ano do ensino fundamental,
optamos por responder a seguinte questdo: O trabalho de campo como estudo do meio para
ensinar e aprender Geografia é relevante para o curriculo das escolas municipais?

A fim de responder a pergunta de forma simples, conforme descrito na
metodol ogia, foram realizados dois trabalhos de campo, um designado de “piloto” e o outro
chamado de “experimento”, os quais foram instituidos de 12 “ Jornada Geogréafica Litoranea” e
22" Jornada Geogréfica Litoranea’, respectivamente.

A opcéo por uma pesquisa que tenha no cotidiano da comunidade escolar seu foco
principa ndo descredencia o envolvimento do pesquisador com as comunidades do entorno da
escola, ao contrario o envolvimento € bem maior principalmente quando a comunidade é
constituida de litoréneos, os quais fazem parte também da comunidade escolar ou por
residirem em bairros préximos e terem seus filhos estudando na escola, ou porque estéo

envolvidos em tarefas que dizem respeito a dindmica da pesca artesanal, um dos enfoques da

pesqui sa.
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Com esta perspectiva, estudam-se os saberes geogréficos dos filhos dos litoraneos de
S80 José de Ribamar/MA e sua relagcdo com os contetidos geogréaficos ministrados em sala de
aula a partir de uma abordagem fenomenologica, por compreender ser esse 0 método
apropriado para o estudo do objeto proposto, uma vez que o foco da pesquisa € a experiéncia

de vida da comunidade litoranea.

Na aplicacdo do método fenomenoldgico a pesguisa, o fendmeno é agum
tipo de experiéncia vivida, comum aos diversos participantes, como por
exemplo, ter vivenciado uma dada situacdo. Os diversos aspectos da
experiéncia, comum a todos os participantes, constituir-se-80 na esséncia
dessa experiénciavivida (MOREIRA, 2004, p.114).

Dentre os aspectos comuns dos participantes da pesquisa a serem levantados,
destacam-se o0s depoimentos dos pescadores sobre os saberes de sua vivéncia e fendmenos
particulares das experiéncias vividas, assim como os depoimentos dos alunos que vivem a

realidade diaria com seus pais em casa e no ambiente litoraneo.

As estratégias metodoldgicas de coleta de dados, sob o prisma do método

fenomenol 6gico, sdo, segundo Moreira (2004, p.118):

a - Entrevista: os participantes descrevem verbalmente suas experiéncias a respeito de

um fendmeno;

b - Descricao escrita de experiéncias pelo préprio participante;

¢ - Relatos autobiograficos em forma escritaou oral;

d - Observacdo participante: agui, 0 pesquisador parte das observagbes do
comportamento verbal e ndo-verba dos participantes, de seu meio ambiente, das anotactes

gue ele mesmo fez quando em campo, de &udio e videotei pes disponiveis, €etc.
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Dessa forma, 0 método permite buscar a realidade da experiéncia do “fendmeno”
vivido através de relatos do proprio sujeito que vivencia a Situagdo no diaadia Na
concepcao de Martins, Boemer e Ferraz (1990, p. 141), o “fendbmeno €, entdo, tudo o que se
mostra, se manifesta, se desvela ao sujeito que o interroga’. Para os autores em questdo, €

com a descric¢do rigorosa do fenémeno que se chega a esséncia.

Na educacdo, o0 pesguisador desvela e registra o fenbmeno com o que € percebido do
vivido, 0 processo € redlizado a partir de “uma descricdo com palavras do cotidiano e ndo
através de explanagdo, ou forma de falar proprio da ciéncia, que revela uma consciéncia
sofisticada. Essa descri¢do com palavras do cotidiano, e que revela uma consciéncia ingénua,

€ condicao para captar o fenébmeno” (MASINI, 1993, p. 76).

Nesse sentido, o pesquisador,

interessado na experiéncia do aluno, vai registrar o0 que ele diz, como diz, a
entonacdo de sua voz, seus gestos, sua expressao, enfim, tudo que a crianca
mostrar, em diferentes situagfes, junto a ele (pesquisador) ou a outras
pessoas, descrevendo também o outro nessa relagdo com a crianca.
(MASINI, 1993, p. 76).

Dessa forma, a fenomenologia permite outras interpretagdes, 0 que possibilita ao
pesquisador analisar o fenbmeno por outro angulo, aumentando assim, o leque de

possi bilidades na compreensao sobre o sujeito estudado.

Diante do exposto, optou-se por uma abordagem participante, também chamada por
alguns autores de “investigacdo participativa’ que, segundo Ggjardo (1987, p. 39), “surge,
conceitual e metodol ogicamente, no inicio da década de oitenta, quando a realidade de um
numero importante de sociedades latino-americanas se caracteriza pela presenca de regimes

autoritarios|[...]”. O método surge como uma alternativa aos chamados “métodos tradicionais’
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de pesquisa, quando, em gera, os resultados voltam para as academias, tornando-se
exclusividade da “ comunidade cientifica’, umavez que a populacéo pesquisada € considerada

passiva.

Outra teoria que também ¢é aceita sobre a op¢do pela pesquisa participante é o fato de
gue algumas comunidades ndo aceitam mais servir de campo experimental para testes e néo
perceberem a utilidade, nem receberem os beneficios dos conhecimentos deles advindos. Esse
pensamento é reforcado por Demo (1995, p. 250) quando afirma que a “sociedade concreta é
a cotidiana, do homem comum. Este organiza sua vida ndo através das ciéncias sociais, que
seriam pouco Uteis, além de pouco inteligivels, mas pelo senso comum, pelo conhecimento

imediatista que é patrimonio cultural damaioria’.

Na concepcéo de Marques (2004, p. 125), a pesquisa participante € “um tipo de
pesquisa qualitativa, nas investigagdes sociol bgicas e educacionais, com plena participacdo do
pesquisador e da comunidade pesquisada (objeto da pesquisa), inclusive no que concerne a

andlise e ao encaminhamento de solucgdes para seus problemas fundamentais”.

Nesse sentido, 0 método visa a incorporar as atividades populares de trabalho aos
setores de comunicagao e conhecimento, implementando o processo de aprendizagem coletiva
com o uso de préticas grupais, onde, segundo Oliveirae Oliveira (2001, p. 27), afinalidade “ é
favorecer a aquisicdo de um conhecimento e de uma consciéncia critica do processo de
transformacao pelo grupo que esta vivendo este processo, para que ele possa assumir, de

forma cada vez mais | udica e autbnoma, seu papel de protagonista e ator socia”.

Desse modo, a pesquisa participativa tem como finalidade estrutural, entre outras, a
transformagdo do trabalho educacional e, consequentemente, a melhoria de vida dos

envolvidos no projeto.
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Nas discussdes a respeito da pesquisa participante, segundo Branddo (2001), se
destacam os estudos de Freire (2001), com o trabalho “Criando Métodos de Investigacdo
Alternativa: aprendendo a fazé-la melhor através da prética’ e Borda (2001), com os
“ Aspectos Teoricos da Pesguisa Participante: consideragdes sobre o significado e o papel da
ciéncia na participacdo popular”, além das obras organizadas pelo proprio Branddo (1987 e
2001), intituladas “Repensando a Pesquisa Participante” e “Pesguisa Participante’,

respectivamente.

Conhecer a realidade dos litoraneos e de seus filhos é participar de seu cotidiano, é
entender sua cultura, é estar junto, € conhecer as necessidades basicas da comunidade, € se
envolver com o grupo objeto do estudo, € um contexto em que pesquisador e pesquisados sao
sujeitos do mesmo trabalho, da mesma agdo, ainda que com tarefas diferentes na rotina do

trabal ho.

Como instrumentos de coleta de dados, durante a pesquisa, foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas, com todos os pais dos aunos do 6° ano, cujo procedimento foi a
partir do registro oral que, na visdo de Haguette (1987, p. 83), “€ uma técnica de coleta de
dados baseada no depoimento oral, gravado, obtido através da interacdo entre o especidistae
0 entrevistado, ator social ou testemunha de acontecimentos rel evantes para a compreenséo da

sociedade”.

Para Angrosino (2009, p. 66), “é um campo de estudo dedicado a reconstrucdo do
passado pelas experiéncias dagueles que o vivenciaram”. Esse processo tem como objetivo o
registro das histérias vividas no cotidiano da comunidade, permite que se expressem a
respeito de fatos importantes de suas experiéncias vividas, assim como possibilita um contato
mais préximo com a realidade dos litoraneos, diminuindo a disténcia entre o entrevistador e o

entrevistado.
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Isto ndo significa que a pesquisa, em funcdo da sua subjetividade, ndo tenha rigor
cientifico. Segundo Freire (2001, p. 35), “arealidade concreta € algo mais que fatos ou dados
tomados mais ou menos em s mesmos. Ela é todos esses fatos e todos esses dados e mais a
percepcao gque deles esteja tendo a populacéo neles envolvida. Assim, a realidade concreta se
da na relacdo dialética entre objetividade e subjetividade’”. Na mesma linha de raciocinio,

(BOTERF, 1987, p. 60) afirma que:

a subjetividade dos pesquisados poderia ser um dado objetivo a ser estudado.
Além disso, essa pesquisa do ponto de vista subjetivo dos pesguisados deve
se combinar e articular com a andlise das situacdes vividas, mas desta vez a
partir de um quadro tedrico de andise, juntamente com instrumentos
estruturados.

Isso foi possivel porque o diagnéstico da area do objeto investigado envolveu o estudo

dos aspectos sociais, econémicos, educacionais e tecnol 6gicos.

Outro instrumento utilizado para a coleta de dados foi 0 estudo do meio denominado
de “Jornada Geogréfica Litoranea’. Como recurso didatico, 0 exame minucioso do meio
possibilita maior aproximagao entre a teoria e a pratica, pois 0 contato com o real conduz a
uma reflexdo que inclui o meio fisico como palco e o socia como ator do processo, podendo,

até mesmo, influenciar naformac&o social e profissional do educando.

Os materiais utilizados durante as etapas da pesquisa foram: Bussola Direcional
Compass de fabricagdo americana, Camera digital Tron finecam FL150 12.0 Megapixels de
fabricacdo chinesa, Camera digital Vivitar vivicam 8300s 8.1 Megapixels de fabricacdo
chinesa, camera de filmagem, Software CorelDRAW X5, Mapas, pranchetas de méo para
desenho, |1&pis, papel no formato A4, datashow, notebook, DV D, tdbua de marés, embarcacéo

amotor tipo biana com 6m de comprimento, 2m de largura e 1,5m de profundidade.
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Os materiais produzidos a partir da pesguisa foram: mapa da zona urbana com
destagque para a localizagcdo das escolas municipais. O mapa do municipio enfocando a malha
vidria, a hidrografia, a disposicdo dos povoados e bairros, o contorno limitrofe e a posicéo
geogréfica dentro do estado.

O mapa itinerario das Jornadas, com destaque para o arruamento, edificacOes,
localizagdo dos mangues, praias, portos, estaleiros, monumentos e o igarapé do Vieira. Um
mapa do tipo quebra-cabeca com a locaizacdo e situacdo dos municipios da ilha, com
destaque para as areas limitrofes. Todo esse materia didatico foi doado para a Secretaria de
Educacéo do Municipio.

Ouitras atividades também foram realizadas durante a pesquisa e que contribuiram para
aproximar a comunidade docente do pesquisador, entre elas destaca-se: oficinas de construcdo
de bussola artesanal, leitura de documentos cartograficos, construcéo de globo artesana e
mapeamento de areas com uso do Google Earth e do programa Corel-DRAW X5.

As oficinas foram ministradas como parte do programa de formagdo continuada,
desenvolvida pela coordenacéo pedagdgica da Secretaria de Educacdo, junto aos professores

da rede publicamunicipal .

2.2 Trilhas tedricas

A fundamentac&o tedrica se desenvolveu a partir de trés concepgdes. a primeira tem
como referéncia a discussdo sobre 0s conhecimentos da comunidade litoranea, de que forma
ocorre a socidizacdo do conhecimento no interior da familia e da comunidade, qual sua
relacdo com a natureza; a segunda discute as relacOes sociais a partir da culturalitorénea e dos
saberes geograficos dos educandos, filhos de pescadores e de outros profissionais, na escola e

comunidade; aterceira discute a metodologia de ensino e aprendizagem em Geografia a partir
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da leitura de percepcdo de paisagens como forma didatica do conhecimento escolar, com base

no estudo do meio realizado através das “ Jornadas Geogréficas Litoraneas’.

A Geografia do litoral maranhense, que se constitui como o segundo maior litora
brasileiro, é caracterizada por uma diversidade de ecossistemas e habitat, onde se destacam
vastas extensdes de mangues, grande amplitude de marés, presenca de dunas, apicuns', costas
de rias’, ilhas, baias, igarapés, golfos, praias arenosas, com destague para os Lengéis
Maranhenses, na porgéo leste do litoral.

Com essas caracteristicas e com a necessidade de comunicagdo entre os lugares, a
navegacao constituiu-se como o principal meio de transporte no litoral brasileiro e, em
particular, maranhense.

A arte de navegar com embarcagfes movidas a vela vem desde os tempos mais
remotos da civilizagdo, quando o homem, por necessidade de deslocamento para conhecer
outros lugares, passou a produzir seus proprios meios de transporte, entre eles a canoa -
espécie de embarcagdo construida de madeira com tébuas pregadas em uma estrutura em
forma de “V”ou “U”, medindo entre 4 e 10 metros de comprimento, com 2 e 3,5 metros de
largurae de 1 a2 metros de profundidade, muito utilizada na costa maranhense.

Grande parte das embarcacfes que navega no litoral maranhense, é construida de
madeira e usa vela o que tornamais dificil a navegacdo, umavez que esse tipo de embarcacéo
tem o vento como forga motriz. Esse meio de propulsdo natural sopra em ragjadas com

direcOes e intensidade variadas, o que torna a arte de navegar mais dificil, requerendo prética

Termo regional do Brasil usado para os terrenos de brejo, na zona costeira. Corresponde, algumas vezes, as
zonas marginais de lagunas costeiras parcialmente colmatadas, que sofrem inundagdes produzidas pelas marés.
gGU ERRRA, Antonio Teixeirae GUERRA, Antonio José Teixeira. 2010, p. 51)

Abertura afunilada do litoral, formada pelo afogamento dos vales fluviais, as vezes ramificados. A montante €
congtituida por vales fluviais, terminando, as vezes, por uma baia que representa o prolongamento natural do
sistema hidrogréfico. Desenvolve-se em terrenos resistentes, entalhada pela regressdo fluvial e invadida pelo
mar. Um exemplo classico € ariado Vigo (ESP). No Brasil, sdo encontradas vérias rias no Maranhado, desde as
baias de Sdo Marcos e Tutbia até parte do estado do Para. (OLIVEIRA, 1993, p. 495)
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e pericia de quem esta no comando, assim como de toda a tripulacdo e dos passageiros que
nelaviajam.

A necessidade de encontrar lugares produtivos para pescar leva os pescadores
artesanais de S8 José de Ribamar/MA a procura de peixes nas baias, estuarios, igarapes,
enseadas, lagunas, mangues, entre outros lugares, os quais sd0 considerados de ata
produtividade, em funcdo de serem ambientes relativamente rasos, os quais favorecem a
captura de espécies de médio e pequeno porte, 0 que se constitui como uma caracteristica da
pesca artesanal dos pescadores que percorrem as baias de Sdo José, Sarnambi e Tubar&o
diariamente, na luta pela sobrevivéncia.

Os pescadores que usam o porto do Vieira como ancoradouro para o embarque e
desembarque de pessoas e mercadorias, na sua maioria, séo artesanais e realizam pesca diaria
ou num periodo varidvel entre um e trés dias, isso porque as embarcacdes ndo dispdem de
equipamentos e nem espago para acomodacdo de utensilios e rancho (nome dado aos
alimentos gque serdo consumidos durante a pescaria) para um periodo mais longo.

Entende-se por pescadores artesanais populagoes tradicionais que residem no litoral,
rios e lagos brasileiros e vivem da pegquena pesca, constroem seus proprios equipamentos para
captura do pescado e que, juntamente com seus familiares, produzem o suficiente para seu
sustento, comercidizando parte dessa producdo ou trocando por produtos para
complementac&o alimentar.

A pesca artesanal € praticada pelos praieiros que, segundo o Ministério do Meio

Ambiente, sdo:

moradores da faixa litorénea da regido amazonica, compreendida entre o
Piaui e 0 Amapa. Os praieiros sdo chamados, genericamente, pescadores ou
pescadores artesanais, mas apresentam caracteristicas socioculturais que 0s
diferenciam das outras comunidades litordneas, como 0s caicaras e
jangadeiros (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2001, p. 49).
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Esses moradores das praias e portos do Maranhdo ndo exercem suas atividades de
modo diferente das praticadas pela maioria das popul agdes do litoral brasileiro.

Expressdes usadas pelos litoraneos que devem fazer parte dos contelidos ministrados
nas aulas de Geografia do municipio relacionadas a sua labuta diéria sdo: enchentes, vazantes,
bracas, maré de quebramento, maré de lancamento, direcdo dos ventos, bérdos (movimento
em ziguezague realizado por canoas movidas a vela), pesgqueiros, redes para pesca, tais como:
tainheira, malhadeira, corvineira, pescadeira, tarrafa, pucd, linha para pesca, espinhel ou

grozeira, anzol, isca e peixe.

Segundo Freire (1980, p. 42), “[...] as expressdes tipicas do povo: formas de faar
particulares, palavras ligadas a experiéncia do grupo, especidmente as experiéncias
profissionais’, constituem em momentos enrigquecedores no didlogo escolar geogréfico, “[...]
ndo somente pelas relacbes que se estabelecem, como pelo conteldo, frequentemente
insuspeitavel, da linguagem popular”, as quais sdo expressoes usadas no dia-a-dia por uma

parcela significativa da comunidade ribamarense.

Dentre os estudos nacionais e regionais realizados no Brasil sobre a prética pesqueira,
destacam-se o trabalho de Nogueira (2001), no qual a autora estuda a percepcdo e a
representacdo espacial dos lugares e busca compreender a relacdo homem-lugar a partir dos
comandantes das lanchas que fazem rotas entre alguns povoados na margem do rio
Amazonas, para a cidade de Manaus.

No Estado do Rio Grande do Sul, destaca-se o trabalho de Cardoso (2001), que
estudou populagdes que habitam do litoral gaticho até o litoral do estado do Amapa.

Em Santa Catarina, Severo (2008) estudou uma comunidade de pescadores em uma
praia. Assim como esses trabalhos, ha também teses, dissertacdes, artigos e livros publicados.

Entre eles ressaltam-se os lancados pelo Nucleo de Apoio a Pesquisa sobre Populactes
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Humanas e Areas Umidas Brasileiras (NUPAUB/USP-SP) e pelo Museu Emilio Goeldi em
Belém do Parg, este mais ligado aos estudos da flora e fauna amazonicas.

No Estado do Maranhdo, Stride (1992) realizou estudo financiado pelo governo
britanico, através de um programa de cooperagéo técnica com a Universidade Federal do
Maranhdo - UFMA, em que o0 pesquisador elenca as principais caracteristicas da pesca

artesanal e elabora um plano de agbes com vista ao desenvolvimento da pesca no estado.

Focalizando a area de estudo selecionada para a pesquisa, encontram-se alguns
trabalhos, na maioria monogréficos, sobre temas diversos, entre eles. “evolugdo
socioeconémica do municipio de Sdo José de Ribamar”, e alguns relacionados com o setor
educacional, como o trabalho de mestrado de Fonséca (2004), intitulado: *“Orientacdo
geogréfica: uma proposta metodoldgica para 0 ensino de geografia na 5% série€”. Nessa
proposta, 0 autor apresenta o ensino dos contelidos de orientacdo geografica a partir de
exercicios de orientagdo, com enfogue para 0s rumos magnéticos desenhados nos pétios

internos das escolas municipais.

No entanto, nenhum trabalho, quer sgja em nivel nacional, regional ou local trata dos
saberes e da labuta diéria dos pescadores e litoraneos de Séo José de Ribamar/MA e a

conexdo com o ensino de Geografia das escolas do ciclo basico do municipio.

Considerar o sistema educacional como um movimento social ndo se constitui em
nenhum absurdo, uma vez que ndo se pode negar sua existéncia e nem tao pouco o caréter
social e socializador da escola, o que, para Coll e Solé (2004, p. 18), “[...] éago téo inerente a
nossa sociedade e a nossa maneira de viver que, as vezes, ndo nos perguntamos por que ha

escolas ou damos a pergunta respostas um pouco simples’.

E evidente que uma das formas que se tem de entrar em contato com a cultura é no

seio familiar, seguido da comunidade onde se mora e da escola que frequenta. Légico que
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ordem pode ser modificada, isso porque o0 processo de aprendizagem ndo acontece

sistematizado dentro da comunidade, ao contrario do que acontece na escola.

Para Lopes (1999, p. 66), a cultura é entendida como um “conjunto de saberes
possuido coletivamente por um grupo socia”. Apesar de varios conceitos sobre cultura, esse
particularmente parece mais proximo da comunidade que faz parte desta pesquisa, pois trata
da cultura como fruto de esforgo coletivo, como um bem, produto direto de uma atividade

social. Nesse caso, os litoraneos de Séo José de Ribamar se enquadram perfeitamente.

Estudar o cotidiano dos alunos, no seio familiar, € conhecer a realidade concreta de
seus afazeres diarios, que envolvem, antes de tudo, conhecimentos do lugar entendido como o
ambiente onde acontecem as rel acbes de socializacdo dos saberes adquiridos, diariamente, nas
atividades da pesca e gque se constitui como fonte principal de rendafamiliar da comunidade a
ser estudada.

Para Callai e Zarth (1997, p. 37), “as experiéncias no dia a dia das criancas também
S80 recursos possivels e interessantes de se aproveitar em sala de aula. Elas observam
caminhos, construcdes, reformas, tém acesso as conversas diarias da familia, assistem TV,
ouvem rédio [...]”. Nesse sentido, o professor devera destinar um tempo, durante as aulas,
para ouvir os depoimentos de seus alunos, no sentido de valorizar a vivéncia diaria dos

educandos e, com isso, estabelecer a socializagcdo do conhecimento.

O estudo do cotidiano termina por envolver préticas que “[..] possibilitam a
compreensdo das relacfes sociais expressas no cotidiano escolar, num enfoque diaético
homem-sociedade, nos diversos momentos dessa relagio”. (ANDRE, 2001, p.40)

As relagfes sociais acontecem, em primeiro lugar, dentro do convivio familiar, e €
nesse espaco que também se processa parte da formagdo intelectual do educando, tais como:

comportamentos, habitos, valores, iniciativas e percepcao.
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A educagdo € vista como uma prética transformadora, de vital importancia na
formagéo social de um povo, chegando mesmo a determinar as atividades econdémicas, sociais
e politicas. Na visdo de Gamboa (2001, p.104), a escola “[...] € 0 espaco da reproducéo das
contradicbes que dinamizam as mudancgas e possibilitam a gestacdo de novas formacoes
sociails’. Essas contradicbes manifestam-se, acima de tudo, na luta por uma escola
democrética para todos, exigindo do docente uma melhor compreensdo das praticas
pedagdgicas e das agles educacionais implementadas no dia-a-dia, na sala de aula, hgja vista
que as acdes docentes fazem parte do papel socializador da escola.

Em leituras realizadas sobre a tematica, muitas interrogagdes surgiram, entre elas:
Quais referenciais tedricos seriam relevantes para entender a importancia dos saberes dos
pescadores artesanais e dos litoraneos em geral? Como chegam os saberes dos litoréneos a
escola? Como sdo ministrados os conteidos escolares pelos professores de geografia aos

filhos dos litoraneos?

Enveredou-se, portanto, por um viés fenomenoldgico na perspectiva de que, através
deste, sgja possivel responder as indagagdes, assim como realizar um estudo dos fenébmenos
pesquisados a partir do estudo do “mundo vivido”’, onde sga possivel valorizar as

experiéncias concretas vivenciadas entre 0 homem e o mundo.

A palavra “fenomenologia’ surgiu, segundo Silva (1986, p. 53), em um texto escrito
por Lambert (1764) sobre a “Teoria da Aparéncia, portanto, no contexto da llustracéo”. A
partir dai, segundo Silva (1986), a expressao citada por vérios autores, entre eles. Kant, que
veio influenciar mais tarde a Geografia com o fendmeno da representacéo do espaco; Hegel
com sua Fenomenologia do Espirito, em 1807, onde, baseado na diaética, da maior
importancia a Ideia; Von Hartmam, em 1869, com o estudo da consciéncia moral e, por
altimo, Marx com a Teoria do Conhecimento. A escola francesa teve como destaque os

estudos de Marcel (1889), Sartre (1905), Merleau-Ponty (1908) e Ricoeur (1913).
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Na concepcdo merleupontiana, a fenomenologia, segundo Silva (1986, p. 54),“ndo é
apenas um estudo de esséncias, mas recoloca as esséncias na existéncia e procura
compreender o homem e o mundo a partir de suafaticidade”. E esséncia e a compreensao

entre 0 ambiente e o corpo que vao mais tarde repercutir nos estudos da Geografia

Uma das contribui¢des da fenomenologia para a Geografia acontece na apreensao do
significado do lugar pelo ser humano, como resultado da construcdo de experiéncia vivida e
sentida ao longo do tempo e da percepcdo gque esse ser humano tem do ambiente, ndo somente
de seu trabalho diario, mas de sua habitagdo, enquanto espaco de convivio familiar na

comunidade onde esta situado.

A fenomenologia como teoria do sujeito apreende a forma aparente e real leva a
entender a vivéncia, ou sga, aquilo que ocorre imediatamente. Como contribuicdo, a
fenomenol ogia retoma a subjetividade na descricéo do fendmeno. N&o se quer enveredar pelo
estudo aprofundado da teoria fenomenoldgica, isso ja foi realizado por varios autores, 0
interesse pela abordagem, através dessa concepcdo, € entender como a Geografia busca a

unidade do ser humano.

S80 com 0s elementos percebidos do “mundo vivido” pelos litoraneos de Sdo José de
Ribamar gue o estudo acontece, no sentido de entender seus saberes geogréaficos, assim como
de seus filhos. Ao ler Merleau-Ponty (1999, p. 3), vislumbra-se em seu texto uma reflexdo a
respeito do mundo. Segundo o autor: “tudo aguilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o
sel a partir de uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da

ciéncia ndo poderiam dizer nada’.

Nessa concepcdo fica claro que o grande objetivo de Merleau-Ponty é desvendar o
“mundo vivido”, visdo do mundo de quem faz do mar seu meio de sobrevivéncia e de onde

retira diariamente o sustento, sabendo lidar com os casos do mundo que ndo foram aprendidos
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na escola como, por exemplo, a dindmica das marés, dos manguezais, das praias, das
enseadas, dos igarapeés, experiéncias do “mundo vivido” que sdo identificadas por remansos
ou ondas agitadas, onde sdo localizados os arrecifes espalhados em toda a extensdo da costa

maranhense, especialmente do litora de S&o José de Ribamar/MA.

Para Merleau-Ponty (1999, p.18),“a aguisicdo mais importante da fenomenologia foi
sem duvidater unido o extremo subjetivismo ao extremo objetivismo em sua no¢do do mundo
ou da racionalidade. A racionalidade é exatamente proporcional as experiéncias nas quais se

reveld’.

Nesse sentido, 0 subjetivismo na percepcdo dos pescadores e dos litoraneos, em
particular, aliados as suas experiéncias e ao objetivismo de seus filhos, se constituira no eixo
norteador de uma discusséo geografica que nos impulsiona a tentar entender de que forma o
litoraneo, enquanto sujeito que percebe o mundo a partir de sua experiéncia com o0 mar,
contribui com o aprendizado de seus filhos no cotidiano da comunidade litoranea, e porque

nao dizer, também, da comunidade escolar ribamarense.

Nogueira (2001, p.22) afirma que “a perspectiva fenomenol égica da Geografia deixa
de priorizar a descricdo do mundo fisico e humano, para descrever o mundo vivido, em que
estes elementos sdo percebidos e interpretados pelos diversos sujeitos que os experienciam”.
O “mundo vivido” dos pescadores artesanais e litoraneos de S&o José de Ribamar €, por
exemplo, os arrecifes onde pescam, as embarcacdes que servem de moradia e abrigo do sol e
das chuvas, as baias e 0s igarapés, lugares em que passam boa parte de suas vidas, 0s portos

gue servem de ancoradouro quando, no final da pescaria, retornam para suas casas.

Para Holtzer (1999, p.69), “estas idéias apontam para um dado: o das semelhancas

entre 0 que os fenomendlogos chamam de ‘mundo’ e o que os gedgrafos humanistas
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denominam de ‘lugar’; o do ‘lugar’ como um dos constituintes basicos da Geografia, como

uma de suas esséncias’.

Para Tuan (1983, p. 14), “o lugar é uma classe especial de objeto. E uma concepcio de
valor, embora ndo sgja uma coisa valiosa, que possa ser facilmente manipulada ou levada de

um lado para o outro; € um objeto no qual se pode morar”.

A presente andlise geogréfica sobre o lugar tem como foco as experiéncias agradavels,
ou ndo, das pessoas que vivem, diariamente, emocdes, sabores, odores que se organizam, se
conhecem, sdo familiares e descrevem histérias semelhantes que deixam marcas. Nessa linha
de raciocinio, concorda-se com Callai, Cavalcanti e Castelar (2007, p. 94) quando afirmam
que “lugar € o territorio apropriado, que demonstra em si, através de rugosidades, a historia

dasvidas que ali foram e estéo sendo vividas’.

Na visdo de Tuan (1983, p. 83), o lugar € o espaco inteiramente familiar e descreve
que: “a experiéncia cinestésica e perceptiva asssm como a habilidade para elaborar conceitos
s80 requisitos para as mudancas, quando 0 espaco é grande”’ e conclui que as criangas tém
dificuldade na integracdo com um grande lugar familiar, apenas reconhecendo referéncias

especificas como, por exemplo, casas comerciais, pracas, entre outras.

Na busca pela compreensdo da relagdo homem-lugar e procurando entender a histéria
de vida dos litoraneos, de suas familias, dos lugares onde trabalham suas relacGes de
convivéncia e seus saberes geogréficos, surgiu a necessidade de um didlogo com o debate
construtivista no sentido de uma constru¢do metodol égica no processo ensino/aprendizagem

de seus filhos, alunos da rede publica municipal.

Nesse sentido, a opcéo pela concepcdo construtivista deu-se pelo entendimento de ser

esta a que mais se aproxima da proposta metodol 6gica que se desegja implementar no processo
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ensino-aprendizagem, com base nos saberes geograficos dos filhos dos litoréneos, na rede
escolar municipal de S&o José de Ribamar/MA.

Os saberes séo identificados como cientificos ou escolares e os cotidianos, conforme
Freire (1999), Miras (2004), Mauri (2004), Caval canti (2005) e Saviani (2006), sendo a escola
0 lugar onde esses conhecimentos sdo sistematizados e discutidos, predominantemente o

primeiro, onde sdo disseminados e contribuem para avida socia dos educandos.

Ja os saberes do cotidiano ndo devem ser desprezados pel os educadores, isso porgue o
conhecimento adquirido em uma determinada temética possibilitard estabelecer relactes
substantivas que servem de base para o conhecimento de novos conteldos, “em Ultima
insténcia, produto de uma atividade mental construtivista realizada pelo auno, atividade
mediante a qual constrdi e incorpora a sua estrutura mental, os significados e representactes

relativas ao novo conteddo” (MIRAS, 2004, p.60).

Nessa linha de raciocinio, Freire (2002, p.33) aponta para a necessidade do respeito
aos “ saberes socialmente construidos na prética comunitaria’ e comenta que “[...] ha mais de
trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em
relacdo com o ensino dos contelidos’. Por que ndo aproveitar os saberes dos filhos dos
pescadores e litoraneos para discutir, por exemplo, a pesca predatoria de espécies que fazem
parte do cardgpio familiar? Por que ndo discutir os problemas ambientais dos manguezais, das
praias, dos igarapés, entre outras discussdes, tendo como fio condutor O processo

ensino/aprendizagem a partir da Geografia?

Lugares gque sdo diferentes, com culturas diversas, podem ser pontos de apoio para o
trabalho escolar. Com base na cultura da pesca, entendida como atividade diaria desenvolvida

pela maioria dos pais dos educandos da rede escolar municipal de Sdo José de Ribamar, é que
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esta pesquisa busca estudar o processo ensino/aprendizagem a partir da concepcdo

construtivista, cujo processo

[...] parte do fato Obvio de que a escola torna acessiveis aos seus alunos
aspectos da cultura que sdo fundamentais para seu desenvolvimento pessoal,
€ ndo sb no ambito cognitivo; a educacdo € motor para 0 desenvolvimento,
considerado globalmente, e isso também supde incluir as capacidades de
equilibrio pessoal, de inser¢do socia, de relacdo interpessoa e motoras
(COLL; SOLE, 2004, p. 19).

O construtivismo, segundo Lestegas (2004, p. 105), “é uma teoria que propde agdes
didéticas que respeitam a personalidade do aluno e igualmente sdo rigorosas com as
exigéncias da ciéncia normativa’. Nesse sentido, o aprender faz parte de um processo de
construcdo did&ria, ndo a partir do vazio, mas das experiéncias e conhecimentos que séo
adquiridos e incorporados ao longo dos anos, no dia-a-dia de professores e alunos.

Para Becker (1992 p. 89), o “construtivismo &, portanto, uma ideia; melhor, uma
teoria, um modo de ser do conhecimento ou um movimento do pensamento que emerge do
avanco das ciéncias e da Filosofia dos Ultimos séculos. Uma teoria que nos permite interpretar
0 mundo em que vivemos’. A concepgdo construtivista leva o professor a uma analise quanto
a0 referencial tedrico que é utilizado no decorrer do plangamento de suas atividades,
influenciando nas suas decisdes com relacdo aos contelidos que serdo ministrados no decorrer
do periodo letivo.

Para Cavacanti (2005, p. 80), as acles didéticas socioconstrutivistas proporcionam
“atividade mental e fisica dos alunos e considera a vivéncia dos alunos como dimensdo do
conhecimento”. E importante que o professor perceba que os alunos trazem experiéncias de
seu cotidiano e que identifique o que pensam, desgjam e querem conhecer. Essas concepgoes

seguem o0s estudos dos construtivistas como Vigotsky, quando trata da Zona de
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Desenvolvimento Proximal e de Piaget, quando afirma que, entre outras aprendizagens, a
crianca aprende por transmissao familiar.

Os processos de transmissdo familiar podem ser estudados a partir de varios
procedimentos, entre eles destacam-se os conhecimentos adquiridos durante suas idas e
vindas diérias no trgjeto casa/escolal/casa, ou em jornadas geogréaficas, quando 0s mesmos se
defrontam com situagbes didrias e que fazem parte dos conteldos escolares, como, por
exemplo, as paisagens urbanas e litoréneas observadas durante o percurso.

A concepcdo construtivista considera indispensavel o conhecimento prévio dos aunos,
pois acredita que a aprendizagem de novos saberes tem como referéncia as experiéncias que o
aluno adquiriu anteriormente e que levara em conta ao fazer aleitura de um novo contetdo.

O processo de outra aprendizagem que se constitui “de um novo conteddo €, em
dltima instancia, produto de uma atividade mental construtivista realizada pelo auno,
atividade mediante a qual constréi e incorpora a sua estrutura mental os significados e
representacOes rel ativos ao novo contelido” (MIRAS, 2004, p. 60).

Nesse sentido, aincorporacdo de novos conhecimentos ndo acontece aeatoriamente, €
fruto do acumulo de contelidos concretos adquiridos ao longo de suas vidas e que sdo
indispensaveis na assimilacéo de novos conteddos.

Para Freire (1980, p. 51), “todo aprendizado deve estar intimamente associado a
tomada de consciéncia de uma situacéo real e vivida pelo aluno”. A situacéo real e vivida
pelos alunos, filhos dos litordneos do municipio de Sdo José de Ribamar, ndo é outra sendo o
discurso das atividades pesqueiras realizadas pelos seus pais no dia-a-dia e que é ouvido no
interior de sua casa, no contato didrio com seus colegas da escola ou da rua onde moram, ou

ainda em lugares frequentados, em momentos de lazer, nos finais de semana.
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Na concepcéo de Freire (1980, p.43), as palavras geradoras devem nascer da realidade
de um fato, “e ndo de uma selecdo que efetuamos no nosso gabinete de trabalho, por mais

perfeita que sgja do ponto de vista técnico”.

Com base na proposta freiriana, através das palavras geradoras para a alfabetizagdo de
jovens e adultos, € que nasceu a inspiracdo para propor um método de ensino de Geografia
que consiste em adaptar os contelidos geogréficos escolares de orientagdo, dindmica das
marés, dos ventos, movimento aparente do sol e os ciclos da lua, a partir da leitura das
pai sagens, tendo como foco o estudo do meio em uma jornada geogréfica litoranea.

N&o se quer com isso recriar a metodologia de alfabetizagdo, como na proposta
freiriana, mas, a partir dessa revisitagdo, criar condi¢gdes no sentido de que as expressoes
usadas nas discussdes dos contelidos geograficos nas salas de aula do ensino basico tenham
como fio condutor as expressdes resultantes das relagdes socioculturais vivenciadas pela

comunidade litoranea.

Holtzer (1997) comenta que a “paisagem”, juntamente com o lugar e a regiéo,
“permitem a geografia colocar-se como uma das ciéncias das esséncias nos moldes propostos

pelafenomenologia’ e afirmaque:

esta palavraincorpora ao suporte fisico os tragos que o trabalho humano, que
o homem como agente, e ndo como mero espectador, imprime aos sitios
onde vive. Mais do que isso, ela denota o potencial que um determinado
suporte fisico, a partir de suas caracteristicas naturais, pode ter para o
homem que se propde a explor&lo com as técnicas de que dispde
(HOLTZER, 1997, p. 81).

Nesse sentido, a paisagem se incorpora ao lugar, através do entendimento de “mundo

vivido”, a partir das caracteristicas fisicas e naturais do que € revelado pelos sentidos e pelo
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gue se percebe do mundo, entendido na percepcdo fenomenol 6gica como espago Vvivido pelo
homem e sua interacdo com a natureza.

A leitura das paisagens se constitui em um procedimento de ensino que, estimulado
pelo professor, proporcionara ao educando uma motivacdo a mais diante do tema a ser
abordado, i1sso porgue a observacdo de lugares e objetos aguca a curiosidade e desperta o seu
interesse pelo contelido a ser ministrado. Na visdo de Cavalvanti (2005, p. 81), “a paisagem
problematizada através de uma observacgéo direta do lugar de vivéncia do aluno ou de uma
observacao indireta de uma paisagem representada pode fornecer elementos importantes para
a construcao de conhecimentos referentes ao espaco nela expresso”.

Vale ressaltar que a observacéo das paisagens pode ser direta, quando realizada no
local, e indireta quando € possivel sua observacdo via produtos representativos, como, por
exemplo, mapas, cartas, fotografias e filmes. Em qualquer uma das observacdes, € importante
0 envolvimento do auno com o acompanhamento do professor, no sentido de que a
observagao seja problematizada com a realidade observada e para que n&o haja desinteresse
do tema estudado, comprometendo, assim, 0 processo ensino/aprendizagem.

O estudo da paisagem, como eixo norteador na proposta metodolégica para a
comunidade escolar do ensino fundamental do municipio de Sdo José de Ribamar, tem como
referéncia a observacdo da paisagem geogréfica percebida diretamente que, para Oliveira
(2000, p.12), consiste nos “[...] elementos naturais como o solo, o relevo, a &gua, a vegetacéo,
0S animais, e o proprio homem, e os elementos construidos, a exemplo das cidades, dos
campos de cultivo, das estradas e das industrias’.

A ideia da observacdo da paisagem loca é refor¢cada com a importancia de se eleger,
em uma escala de andlise, 0 espaco vivido do auno em contradicdo com outros espacos,
“dessaforma, o olhar geogréfico do aluno pode ser estimulado ao comparar diferentes lugares

e escalas de andlise, possibilitando superar afalsa dicotomia existente entre o local e o global,
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superando 0 senso comum na ordenacdo concéntrica dos conteddos geogréficos, [...]"
(CALLAI; CAVALCANTI; CASTELAR, 2007, p. 106).

N&o se pode negar que, ao longo da histéria geogréfica, o estudo da paisagem sempre
esteve presente nos objetivos da Geografia, como foi 0 caso das grandes navegagdes quando
as descrigbes das paisagens enriqueciam os relatos dos vigiantes. Alias, deve-se muito aos
textos (relatérios de campo) elaborados por vigiantes, entre outros exploradores, bases da
construcéo e do desenvol vimento da ciéncia geogréfica atual .

Mesmo sendo um dos mais antigos conceitos da Geografia, 0os gedgrafos abandonaram
temética por algumas dezenas de anos, e somente no inicio do século XX, segundo Melo

(2001), € que,

a paisagem foi um dos primeiros temas a ser abordados numa perspectiva
cultura pelos geografos aemées, sendo posteriormente incorporada pela
geografia cultural, nos anos 20, por meio do gedgrafo americano Carl Ortwin
Sauer, da Escola de Berkeley: (MELO, 2001, p. 29).

Nessa perspectiva, o enfoque humanista servird para andlise e interpretacdo do
ambiente que envolve o homem, que influencia seu comportamento. Mesmo porque 0s
fenbmenos observados no cotidiano da comunidade litoranea fazem parte de um fendmeno
maior que é o municipio de S&o Jose de Ribamar e toda sua dinamica espacial, social, cultural
e economica.

Como forma de estudar o ambiente escolar dos filhos dos litoraneos ribamarenses,
encontramos em Oliveira (2000) um caminho que podera ser Gtil enquanto objeto de estudo.
A referida autora define paisagem “a partir da consideracéo de um espago subjetivo, sentido e
vivido, um espaco de cada ser humano, um espaco individualizado”. (OLIVEIRA, 2000, p.

19).
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Para a autora, esse caminho é o preferido pelos gedgrafos, pois se trata da andlise da
paisagem cotidiana a partir das condutas individual e coletiva da comunidade. Na concepcéo
de Santos (1997, p. 65), paisagem € “um conjunto heterogéneo de formas naturais e artificiais,
formada por fracbes de ambas, sga quanto a0 tamanho, volume, cor, utilidade, ou por
qualquer outro critério. A paisagem € sempre heterogénea’.

Destacar a importancia do trabalho de campo no estudo da paisagem na Geografia
parece 6bvio, principalmente quando o trabalho se constitui em um instrumento de pesquisa
dos mais importantes para a producéo do conhecimento cientifico. Pontuschka e Lopes (2010,
p. 15) destacam que o estudo do meio enquanto pratica pedagogica fazem parte “[...] de uma
‘tradicdo escolar’ que, inspirada em educadores tais como Francisco Ferrer (1859-1909) e
Célestin Freinet (1896-1966), tem por objetivo proporcionar aos estudantes uma

aprendizagem ‘mais perto davida’. Na concepcéo de (TOMITA, 1999, p. 14):

€ uma atividade que contribui para estreitar a relagdo dos alunos entre s e
com os professores, conduzindo-os a praticar atitudes necessérias que, além
de assimilar e compreender melhor os contetidos especificos pode influir na
modificacdo de atitude e formacdo da personalidade que mais tarde podera
servir paraavidasocial e profissional.

Nesse sentido, a atividade de campo contribui para agucar os estimulos sensoriais e a
percepcao dos alunos, ampliando e desenvolvendo suas habilidades espaciais, 0 que, com
certeza, contribuira para o registro mental dos lugares percorridos, acumulando informacoes
que irdo influenciar suas experiéncias espaciais futuras.

Com uma postura mais epistemologica, Serpa (2006, p. 20) destaca que tanto a

dialética, quanto a fenomenologia ndo sdo excluidas do trabalho de campo e afirma que
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enquanto métodos podem funcionar como estratégias complementares,
buscando-se sempre a construcdo da sintese sujeito-objeto, propria ao ato de
conhecer, ora utilizando-se da histéria enquanto categoria de andlise, ora
buscando-se intencionalmente abstrair a historicidade dos fenémenos [...]
(SERPA, 2006, p. 20).

Assim, justifica-se, mais uma vez, as entrevistas dos sujeitos envolvidos na pesquisa e
aopcdo por histériaoral como procedimento metodol 6gico de andlise, umavez que 0 método
fenomenol dgico abarca o significado das vivéncias e experiéncias do mundo.

O trabalho de campo ndo se constitui em apenas uma saida da sala de aula como forma
pedagdgica de romper com a rotina das aulas, ou em passeios, como se pode pensar. Na
verdade, o trabalho de campo se constitui como recurso didético.

Autores como Pontuschka (1990, 1996, 2007 e 2010), Sansolo (2009), Alves (1997),
Lourenco (1997), Tomita (1999), Rodrigues e Otaviano (2001), Silva (2002), Hissa e Oliveira
(2004), Tricart (2006), Serpa (2006), Alentejano e Rocha-Ledo (2006), Lacoste (2006), Kaiser
(2006), Cardoso (2009), entre outros que tratam da tematica, ja se pronunciaram sobre a
importancia do estudo do meio. S&o obras conhecidas também no contexto universitario como
trabalho de campo.

Destacam-se nessa proposta as concepgoes dos autores elencados acima a respeito da
temética e que estdo contribuindo com o didogo que ora se estabelece com o estudo. No
entendimento de Pontuschka e Lopes (2010, p. 9), o estudo do meio se constitui em uma
prética pedagdgica que se “concretiza pela imersdo orientada na complexidade de um
determinado espaco geogréfico, do estabelecimento de um didogo inteligente com o mundo,
com o intuito de verificar e de produzir novos conhecimentos’. Essa compreensio pedagdgica
que dialoga com a comunidade escolar e do seu entorno traz a tona a importancia do didlogo
com arealidade local, numa perspectiva de integracdo com a sociedade, mesmo reconhecendo

a complexidade do didogo na produgédo de novos conhecimentos.
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Sansolo (2009, p.141) ressalta as principais necessidades do desenvolvimento do
trabalho de campo e aponta que, para se obter “resultados satisfatorios € necessario ndo
somente uma reflex&o tedrica acerca de sua importancia para a pesquisa, mas também um
planejamento minucioso, que leve em consideracdo um itinerario, que possibilite a observacéo
de contrastes na paisagem”.

Lourenco (1997, p.3) enfatiza que “nada mais natural que 0S interesses e as
preocupacdes do grupo sejam fixados na e pela paisagem, pois 0 que mais chama atencéo nela
€ a diversidade de coisas’. Serpa (2006, p. 16) adverte para o fato de que é necessario
“reconhecer as limitagbes de uma leitura funcional das paisagens como procedimento
metodol 6gico do trabalho de campo em Geografia, ja que nem sempre a realidade visivel
esclarece completamente o que de fato acontece no espago”.

Kaiser (2006, p. 97) lembra que “0 espaco ndo pode ser estudado pelos geografos
como uma categoria independente de vez que ele nada mais é que um dos elementos do
sistema socia”. E importante destacar que sdo as relages entre 0 homem e 0 espago que se
constituem como base de estudo do gedgrafo.

Nesse sentido, tem-se consciéncia de que o itinerdrio proposto com a “Jornada
Geogréafica Litoranea’ e o cenario que se deslumbra ao longo do percurso vao permitir ndo
somente a leitura da diversidade da paisagem, mas, sobretudo, 0 contraste existente e
percebido durante a caminhada, assim como a heterogeneidade do cenério possibilitard aos
alunos o reconhecimento dos espacos como ago intrinseco a sua cultura e aos seus afazeres
diarios.

Para Alves (1997, p. 88), a pesquisa em campo “representa uma oportunidade de
compreender melhor determinadas manifestacOes da realidade, as quais, na maioria das vezes,
somente com trabalho de gabinete ndo conseguiriamos’. Esse momento se constitui em uma

oportunidade que professores e alunos dispbem para uma conversa mais aproximada
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Rodrigues e Otaviano (2001, p. 37) nos remetem ao aproveitamento desse momento Unico e
nos propdem que “o professor pode aproveitar para ser mais observador, mais ouvinte do
comportamento dos seus alunos, um verdadeiro orientador e companheiro [...] acabando
entdo, com qualquer indicio de comando na dinamica de grupo”.

Sendo 0 estudo do meio uma prética imprescindivel para as aulas de Geogréfia,
Tomita (1999, p. 15) descreve que “ndo se deve encarar atividade como um fim, mas
como um meio gue tenha 0 seu prosseguimento ao retornar a sala de aula’. Em defesa desse
aprendizado, Hissa e Oliveira (2004, p.40) admitem que “devem ser compreendidos como um
importante instrumento de transformacdo”. Assim sendo, a mudanca de postura do professor,
frente as metodol ogias utilizadas cotidianamente, devem ser revistas e discutidas no ambito da
escola, além da propria postura do docente em funcéo das técnicas pedagdgicas incorporadas
apartir dessa transformacao.

A redlizacdo das " Jornadas Geogréficas Litoraneas’ nas trilhas pré-estabel ecidas como
estudo do meio, a partir da leitura da paisagem, se constitui em uma op¢éo a maisS como
instrumento de ensino e aprendizagem em Geografia, como possibilidade de se compreender a
din@mica do espaco geogréfico. O ponto de partida para a execugdo do trabalho devera ter
como base de estudo os lugares conhecidos dos alunos, uma vez que a realidade gque os
envolve é peculiar e 0 espaco se congtitui em um ambiente conhecido, pois € o lugar onde
passam amaior parte de seu tempo.

Nesse sentido, Castellar (2010, p. 44) chama a atengdo para o fato de que aleitura dos
conceitos dos lugares de vivéncia da comunidade pesquisada esteja relacionada, “entre outros
conceitos, aos que estruturam o conhecimento geogréfico, como, por exemplo, lugar, cultura,
cidade, territorio, espago e tempo, mas, também, os conceitos cartogréficos (escala, legenda,

afabeto cartogréfico, direcéo e orientacéo)”.
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Para Lourenco (1997, p. 2), “o trabalho de campo como alternativa concreta de se
viabilizar teoricamente o proposito de ultrapassar a reflexéo intra-sala de aula, como forma de
executar/ ‘praticizar’ a ‘leitura do real, sendo assim, um momento impar do exercicio da
praxis tedrica’. Nessa linha de raciocinio, o conhecimento € construido a partir da relacéo
entre ateoria e a prética. A pratica a que nos referimos é o cotidiano, € a vivéncia do grupo
envolvido na pesquisa. O envolvimento do aluno em atividades escolares € bem maior quando
0 contetido ministrado em sala de aula esté baseado na suarealidade diaria

Para Rodrigues e Otaviano (2001, p. 35), “avisdo de mundo do aluno € incorporado ao
processo de aprendizagem, que estd associado a uma leitura critica da realidade e ao
estabelecimento da relagdo de unidade entre a teoria e pratica’. Essa relacdo entre teoria e
prética no estudo do meio, segundo Tricart (2006, p. 107), se congtitui em “um elemento
indispensavel da percepcao objetiva dos dados de base do raciocinio cientifico; quando ela
esta ausente, elaboram-se teorias que s tém relagdes longinquas com a realidade perceptivel
e que, por esse motivo, ndo tém qualquer utilidade socid [...]".

Portanto, o estudo do meio, entendido por Cardoso (2009, p.717) como “um conjunto
de elementos, fendbmenos, acontecimentos, fatores e/ ou processos diversos, que ocorrem no
meio vivido, é onde avida e a ac8o das pessoas tém lugar e adquirem significado”.

Nesse sentido, 0 meio vivido exerce papel significante enquanto observagao de tarefas
realizadas no cotidiano, revelando, entre outras agoes, as transformagdes sociais ocorridas no
espaco e que possibilita aos educandos uma leitura dos significados existentes na comunidade
local.

Sobre 0 estudo do meio como método de ensino para o estudo da paisagem, Tomita
(1999, p.14) sugere que o auno sga levado “diretamente ao campo, tomando como ponto de
partida o conhecimento prévio, alimentado pela teoria e reforcado com a observagdo direta da

realidade”.
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Posicionamento que se coaduna com o de Alentgjano e Rocha-Ledo (2006, p. 57),
quando defendem que o “trabalho de campo ndo pode ser mero exercicio de observacéo da
paisagem, mas partir desta para compreender a dindmica do espago geografico, num processo
mediado pelos conceitos geograficos’, pois € no contato direto com o campo e através da
leitura dos elementos da paisagem litorénea que se constitui a mediacéo entre os conceitos
que sdo vistos nasalade aula e 0 que é presenciado in loco. Destaforma, o aluno entendera as
contradicles entre 0s processos teodricos e 0s praticos, compreendendo, assim, a dindmica que
ocorre no espago Vivido.

Alentgano e Rocha-Ledo (2006, p.57) observam e chamam a atencéo para o fato de
que “fazer trabalho de campo representa, portanto, um momento do processo de producéo do
conhecimento que ndo pode prescindir da teoria, sob pena de tornar-se vazio de contelido,
incapaz de contribuir para revelar a esséncia dos fendbmenos geogréficos’. A ideia da
producdo do conhecimento passa, necessariamente, pela selecdo e organizacdo dos contelidos
tedricos, os quais implicam em plangamento e procedimentos coerentes, para que sgjam
atingidos os objetivos dos trabal hos desenvol vidos no campo.

Para Kaiser (2006, p. 97), “a pesquisa de campo € um meio € ndo um objetivo em si
mesma’. Como meio, pode quebrar barreiras, ultrapassando a compartimentalizacéo das
disciplinas, fato ha tempos questionado no sistema educacional, rumo a um pProcesso
multidisciplinar, o qual é perfeitamente possivel e respeita as caracteristicas proprias das
disciplinas. Quanto ao objetivo a ser atingido, vai depender de uma série de fatores como, por
exemplo, a faixa etéria, o tempo do percurso e o carater da pesquisa. De forma geral, o
trabalho de campo tera sempre um carater de aprendizagem e de formagéo, tanto do aluno,
guanto do professor.

Na concepcao de Serpa (2006, p. 10), “o trabalho de campo deve se basear na

totalidade do espago, sem esquecer 0s arranjos especificos que tornam cada lugar, cidade,
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bairro ou regido uma articulagcdo particular de fatores fisicos e humanos em um mundo
fragmentado, porém (cada vez mais) articulado”. Néo se pode esquecer que 0s arranjos
especificos dos lugares dependem, entre outros fatores, do aprendizado diario, das
experiéncias vividas de sua populacdo e do convivio entre o educando e a escola, na
perspectiva de prepara-lo melhor para a dificil tarefa que € a articulagéo entre os problemas
enfrentados no cotidiano e os correspondentes em niveis local, regional e global.

Em relacdo as questes ligadas a leitura e interpretacdo de paisagens, a partir das
representacbes cartogréficas, como forma didatica de anadlise prévia de lugares a serem
estudados no trabalho de campo, Almeida (2001, p. 18) chama a atencéo quanto a prética
didatica com relacdo a leitura de mapas e diz que “ler e escrever, em Geografia, exige
dominio da linguagem cartografica’. Nesse sentido, € necessario que o professor, juntamente
com os alunos, ao redlizar essa tarefa, tenha conhecimentos das teorias de leitura e
representacéo espacial.

A leitura da paisagem como forma para estudar 0 espaco geografico constitui-se em
mais um recurso didético que alunos e professores dispdem para construir e (re)construir
estruturas de representacdo e percepcdo das imagens da paisagem local, aém da oportunidade
de poder confrontar as paisagens regionais e globais, o que possibilita a percepcdo do vinculo

afetivo e de identidade com o lugar em que vivem.

Quando se estuda a paisagem local, deve-se procurar estabelecer relacfes
com outras paisagens e lugares distantes no tempo ou no espaco, para que
elementos de comparacdo possam ser utilizados na busca de semelhancas e
diferencas, permanéncias e transformacdes, explicacOes para os fendbmenos
gue ai se encontram presentes. Inicia-se, assim, um processo de compreensao
mais ampla das nocBes de posicdo, sitio, fronteira e extensdo que
caracterizam a paisagem local e as paisagens de forma gera (BRASIL,
PCN’s 1998, p.12).



63

Pontuschka (2007) chama a atencéo para leitura revela que: “E preciso saber
‘ver', saber ‘dialogar’ com a paisagem, detectar os problemas existentes na vida de seus
moradores, estabel ecer relagcdes entre os fatos verificados e o cotidiano do aluno”. Essa forma
de abordagem pode oferecer, sem duvida, contribuicdes importantes para o estudo do
cotidiano do lugar, tendo como enfoque principal aleitura da paisagem.

A partir daideia do lugar, o professor pode trabalhar o cotidiano do auno, tendo como
referéncia os objetivos para o primeiro ciclo do ensino fundamental que, segundo Brasil,

PCN’s (1998), apontam para:

Reconhecer, na paisagem local e no lugar em que se encontram inseridos, as
diferentes manifestacOes da natureza e a apropriagdo e transformagdo dela
pela acdo de sua coletividade, de seu grupo socid;

Reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizagéo,
orientacdo e disténcia de modo a deslocar-se com autonomia e representar 0s
lugares onde vivem e se relacionam (BRASIL, PCN’s 1998, p. 13).

S80 Varios 0s eixos tematicos que o professor pode trabahar, tendo como enfoque o
estudo da paisagem, no entanto destaca-se o0 bloco temético sugerido por Brasil, PCN’'s
(1998), intitulado “ Tudo é natureza’, onde atemética a ser estudada “¢é a presenca da natureza
em tudo que esta visivel ou ndo na paisagem local”. Ainda para Brasil, PCN’s (1998), “a
visdo global de natureza expressa na paisagem local pode ser realizada através dos habitos de
consumo, pesquisando os produtos que participam da vida cotidiana, como séo feitos e qual a
origem dos recursos naturais que estdo envolvidos em sua producédo”. (BRASIL, PCN’s 1998,
p. 14).

Nesse sentido, o habito de pescar e de consumir 0 pescado, produto retirado da
natureza através de artefatos construidos pelos préprios pescadores de Sdo José de Ribamar,

configuram-se como apropriagdo e transformagdo dos recursos naturais encontrados na
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paisagem local. Estes artefatos sdo reconhecidos pelos alunos como parte da tradicdo da
comunidade, presentes no cotidiano das atividades laborais dos litoraneos.

Assim, o propdésito tragcado para esta tese, num plano de investigacdo, interessa
contextualizar os conteldos geograficos ministrados nas salas de aula da rede publica
municipal, que dizem respeito a orientagdo, movimento de marés, direcao dos ventos, cultura
e saberes dos litoraneos. E experiéncia dos pescadores de S&o José de Ribamar que

estimulou o estudo dos saberes aqui identificado.
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3 SAO JOSE DE RIBAMAR: um olhar geogr &fico

O estudo de qualquer parte da realidade ndo deve se
restringir aos seus limites, mas estar inserido no interior
de um contexto maior que € social, palitico, econdmico
eespacial.

Nidia Nacib Pontuschka

3.1 O municipio

O municipio de S8 José de Ribamar/MA esta situado no Golfdo Maranhense, na
porcdo oriental da llha do Maranhdo, e faz parte da Microrregido denominada Aglomeragéo
Urbana de S80 Luis, com sede localizada geograficamente a 44°03'15" a0 oeste de
Greenwich ea2°33' 43" ao sul do Equador.

Com populagéo de 163.045 habitantes, distribuidos entre (51,74%) do sexo feminino e
(48,26%) do sexo masculino e com area de 388,369 km?2, o municipio apresenta uma
densidade de 420,21 hab/km? com média de 3,83 moradores por domicilio. E classificado
COMO O centésimo Vigésimo primeiro municipio dentre os 217 municipios maranhenses em
extensao territorial e o terceiro maior em niimero de habitantes do Estado (IBGE/2010).

O municipio apresenta uma concentragdo maior de habitantes na zona rural. Segundo
o IBGE (2010), cerca de 76,87%, moram na zona rural, enquanto 23,13% residem na zona
urbana, fendbmeno um pouco diferente do que acontece com boa parte dos municipios
brasileiros, principalmente os que ficam situados nas regides metropolitanas das capitais dos
Estados onde a populagcdo urbana, em gera, € maior que a residente na zona rura; se
comparado com outros municipios da llha, € o que apresenta maior indice de populacdo rural

(S80 Luis 5,6%, Paco do Lumiar 25,00% e Raposa 36,70%).
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Limita-se ao norte com o Oceano Atlantico e o municipio de Pago do Lumiar, ao leste
e ao sul com a baia de Sao0 José e ao oeste com 0 municipio de Sdo Luis. S0 José de Ribamar
apresenta uma altitude maxima de aproximadamente vinte metros, com temperatura média
anual por volta de 28° e indices pluviométricos em torno de 1.900 milimetros anuais.

A sede do municipio esta centrada na por¢éo leste da Ilha. Juntamente com S&o Luis,
Pago do Lumiar e Raposa, forma a llha do Maranho (Figura 1). O municipio é cortado pelas
rodovias estaduais (MA - 201, 202 e 203), que ligam, respectivamente, os municipios de Sao

Luis, capital de estado, Pago do Lumiar e Raposa. O primeiro ficaa 31 km de disténcia.
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Figural - Mapa de Localizacdo do Municipio de Sdo José de Ribamar/MA
Fonte: Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2010
Adaptado por FONSECA, Alexandre Vitor de Lima, 2012
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O municipio € banhado pela baia de S0 José ao leste, pelo rio Antonio Esteves na
porcdo setentrional, o rio Geniparana no lado sul do municipio e o rio Paciéncia na por¢éo
central do territorio ribamarense.

A base econbmica municipal estd centrada no setor primario, destacando-se as
atividades de agropecuaria de subsisténcia e a pesca artesanal, presentes desde sua fundagéo.
A tendéncia para esse ramo de atividade ainda resiste ao tempo, fato que ficou comprovado
mediante pesquisa redlizada para elaboracdo da Dissertacdo de Mestrado, vide Fonséca
(2004), com as familias dos sujeitos investigados. No decorrer da pesquisa, constatou-se que a
maioria dos pais dos alunos da rede publica municipal tem na atividade pesqueira sua
principa fonte de renda.

A identidade da populagdo ribamarense com as atividades rel acionadas a0 mar € muito
intensa e remete a emancipacdo do municipio, fazendo-se notar nos simbolos de identificacéo
municipa - bandeira e escudo - (Figura 2), nas quais a presenca do mar, das embarcagdes e

dos peixes é visivel.

Figura2 - Bandeira e Escudo do Municipio de Sdo José de Ribamar/MA
Fonte: MIRANDA, Antbnio José Ferreira, 2009

O municipio também desenvolve atividades nos setores secundério e terciario segundo
dados do IBGE (2010), estéo instaladas no municipio 1.682 empresas as quais empregam

cerca de 14.987 trabalhadores, com rendimentos médios de 1,85 sal&rio minimo.
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Segundo ainda o IBGE (2010), o indicador de pobreza do municipio é de 53,28%, ou
sgja, 86.870 dos habitantes do municipio sdo pobres. Os indices do Estado variam entre
41,73% e 64,83%, se comparados com 0s outros municipios localizados na Ilha (S&o Luis
54,83%, Paco do Lumiar 42,45% e Raposa 59,17%). O identificador de pobreza de Séo José
de Ribamar somente fica abaixo dos nimeros da Raposa e da Capital do Estado.

Se levarmos em consideracao a renda dos trabal hadores residentes no municipio, cerca
de 79,10% da populacdo ribamarense sobrevivem com até um salario minimo, destes 34,42%
recebem menos de meio sal@rio minimo, retrato da omisséo de politicas publicas adequadas
nas ultimas décadas e da auséncia do poder publico em programas e projetos que beneficiem
as populacdes menos favorecidas. Apesar dos programas sociais de redistribuicdo de renda
desenvolvidos pelo Governo Federal, mesmo assim néo foi suficiente para aterar o quadro de
rendimentos dos trabal hadores do municipio.

A populacdo que frequenta a escola na faixa etéria entre 7 e 14 anos é de
aproximadamente 15,01%, enquanto a taxa de afabetizagdo do municipio é de 83,83%. Se
comparado aos mesmos municipios da Ilha, somente € maior que os indices de Raposa
(74,47%), criado recentemente, perdendo para os municipios de Pago do Lumiar (84,42%) e
S50 Luis (86,40%).

Os indicativos municipais contrastam com andlise realizada pelarevista VEJA, edicdo
n° 2180 de 1° de Setembro de 2010, em artigo intitulado “ Cidades: onde o Brasil mais cresce”.
A matéria descreve um panorama econdmico dos 226 municipios médios brasileiros e analisa
Seu soerguimento econdémico. A matéria aponta que, no periodo entre 2002 a 2007, a taxa de
crescimento desses municipios foi igual ou superior a 4%, média do indice de crescimento
econdmico nacional.

Segundo a revista, 0 municipio de Sdo José de Ribamar teve nesse periodo um

crescimento de 8% na média anual da evolucéo do Produto Interno Bruto (PIB). O cédculo foi
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realizado com base em produtos alimenticios. Para Brasil (2010), “[...] das cidades em que a
carne alimenta o crescimento, 75% avancaram acima da média nacional. S8 municipios que
produzem carne bovina, frango, porco e peixe’. Os outros municipios foram Bragancga (PA)
com 5,5%, Vitoria de Santo Antdo (PE) com 5,3% e Toledo (PR) com 4,3% (BRASIL, 2010,
p. 131).

Mesmo com os indices econdmicos apontados pela revista, o cenario com relagdo a
distribuicdo de rendimentos dos trabalhadores ndo foi suficiente para aterar os indices de
pobreza, receitas e alfabetizac&o, entre outros.

Quanto a infraestrutura viéria urbana, 0 municipio apresenta algumas ruas e avenidas
pavimentadas com revestimento asfético: a foto em tela (Figura 3) apresenta uma vista
superior obliqua da Avenida Gongalves Dias, a principal da cidade, conhecida também como
Rua Grande, via que abriga a maior quantidade de lojas comerciais, assim como a rede
bancéria. E a principal avenida de circulagio de veiculos e importante via de acesso a S0

Luis, capital do estado do Maranh&o.

Figura3 - Av. Gongalves Dias - Centro da Cidade de S&o José de Ribamar
Fonte: Arquivo do autor, 2011
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A foto abaixo (Figura 4) retrata uma das vias com pavimentagdo em concreto na
regido oriental da zona urbana. Essa via serviu de rota para a realizacdo das “Jornadas

Geogréficas Litoraneas’.

Pavimentac&o em Concreto e

Figura4 - Trav. Bom Jesus - Paralela ao Igarapé do Vieira
Fonte: Arquivo do autor, 2010

Trata-se de uma rua estreita com casas residenciais de baixo padréo de construcdo,
situadas & margem direita do Igarapé do Vieira. Os fundos dos quintais das residéncias do
lado esquerdo da fotografia fazem limites com o mangue e onde alguns moradores que
também so pescadores ancoram suas embarcages de pesca.

Na periferia da cidade, h4 um grande nimero de ruas sem pavimentacdo e algumas
“ruas’ construidas em madeira. A fotografia (Figura 5) exibe uma “rud’ construida de tébuas
pelos proprios moradores, em um apicum na margem direita do Igarapé do Vieira. Essa
paisagem é comum na periferia da cidade de S&o José de Ribamar, uma vez que a cidade &

banhada pelo mar e as condigdes socioeconémicas de parte da populagdo ndo permitem que
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vivam em lugares onde a infraestrutura urbana sga adequada para a construgdo de uma

moradiadigna.

Figura5 - Paldfitas - Igarapé do Vieira
Fonte: Arquivo do autor, 2010

Nazonarural, o predominio é de ruas e avenidas sem pavimentagcdo ou qualquer outra
forma de revestimento, principalmente nas estradas que fazem a ligagdo entre os povoados e
destes com a sede do municipio, com algumas excegoes.

Outro sistema urbano que também chama a atencdo € o transporte. Segundo dados do
senso do IBGE (2010), o municipio conta com uma frota de 12.612 veiculos; destes, cerca de
220 sdo constituidos por 6nibus e micro-6nibus, responsaveis pelo transporte de passageiros
entre a sede do municipio e a capital do estado.

Processo semelhante ocorre entre 0s municipios, principalmente, os localizados na
ilha, (S&o Luis, Pagco do Lumiar e Raposa) e entre alguns bairros e povoados, especia mente
os localizados nas éreas de praias do municipio em questao.

O sistema de abastecimento de &gua € realizado pela Companhia de Agua e Esgoto do

Maranhdo (CAEMA) através de pocos artesianos localizados em diversos bairros e povoados
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do municipio, entretanto a cidade n&o dispde de um sistema de coleta de esgoto sanitario, 0
gue pode comprometer 0 abastecimento de adgua potavel, tendo em vista a contaminagdo do
lencol freatico por fossas sépticas. Embora boa parte do limite municipal se faga com a capital
do Estado, esse fator ainda ndo é suficiente para mudar o quadro em que se encontram as
redes de distribuicdo de agua e de coleta de esgoto, pois a zona urbana da cidade néo dispbe
de rede de coleta de esgoto sanitario.

A exemplo de alguns municipios maranhenses, S&o José de Ribamar/MA néo dispbe
de aterro sanit&rio e o lixo € coletado por uma empresa privada € depositado no aterro
sanitério de S&o Luis, capital do estado, que, diga-se de passagem, ja esta com sua capacidade
excedida ou é lancado em terrenos baldios, principalmente os localizados ao longo das

rodovias, estradas e caminhos do municipio.

3.2 O lugar: Séo Jose de Ribamar

Comentar arespeito de um lugar é tarefa complexa que exige discernimento e cuidado
para ndo sobrepor as impressdes do autor, desviando assim a atencdo de como realmente o
lugar se apresenta. Para Merleau-Ponty (1999, p. 5), “o rea deve ser descrito, ndo construido
ou constituido”. Assim, descreve-se S&o Jose de Ribamar com o cuidado de ndo desenvolver
comentarios dubios que venham a comprometer a descricéo do real.

O municipio de Sdo José de Ribamar/MA (Figura 6) teve como primeiros habitantes
os indios Gamela, quando da chegada dos franceses, por volta de 1612. Segundo Miranda
(2009, p. 4), com os europeus vieram 0s religiosos missionarios 0s quais “encontraram 0s
indios transportando as imagens de um lado a outro e depositando-as sempre numarocha mais

devada”.
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MUNICIPIO DE SAO JOSE DE RIBAMAR

MUNICIPIO DE
PACO DO LUMIAR

PACO DO
LUMIAR

MUNICIPIO DE
SAO LUIS

Figura 6 - Municipio de S0 José de Ribamar/MA
Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2010
Adaptado por FONSECA, Alexandre Vitor de Lima, 2012
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Depois, diziam: “in riba, in riba’. Com o tempo, descobriu-se que a expressdo
significava “acima’. Assim, o0 nome “Ribamar” significa “acima do mar”. Sua vida politica
efetivou-se em 1757 quando o entdo governador Gongalo Pereira Lobato e Souza elevou o
lugarejo a categoriade “Lugar”. Por voltade 1913, foi elevada a categoria de vila e a partir de
1938, foi transformada em distrito do municipio de S&o Luis, capital do Estado do Maranh&o.

Em 1948, foi restaurada como municipio e elevada definitivamente a categoria de
municipio em 24 de setembro de 1952 pelo governador Eugénio de Barros com o nome de
S&o José de Ribamar (IBGE - Enciclopédia dos Municipios Brasileiros, 1959 p. 299).

A cidade se constitui em um polo de turismo do Estado com destaque para o complexo
formado por uma basilica, uma estédtua de S&o José com 17,5 metros de altura (Figura 7), que
se destaca para os vigiantes que chegam pelo mar e adentram na baia do mesmo nome, uma
gruta, réplica da gruta de Nossa Senhora de Lourdes existente na Franga, e uma concha
acustica no formato de uma Biblia aberta onde sdo celebradas as missas campais por ocasido
do festgjo religioso de Sao José, padroeiro do estado do Maranhdo. O festejo ocorre no més de

setembro, porém adata é variavel e acontece de acordo com o movimento dalua.

T et

I Vista da Baia de S0 José

Figura7 - Estadtua ae Sé0 Jose

Fonte: Arquivo do autor, 2010
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Outras atragdes turisticas da cidade séo: o “lava-pratos’, carnava fora de época que
acontece no primeiro final de semana apos a quarta-feira de cinzas. Para aguns folcloristas
constitui-se no primeiro grito de carnaval fora de épocado pais. O “lava-bois’ que € uma festa
popular que retine brincadeiras de bumba-meu-boi da Ilha e ocorre no primeiro sabado apos o
dia de Séo Joéo.

Além das atracOes turisticas j& citadas, a cidade também é conhecida como “cidade
balne&ria’, denominagdo criada no século proximo passado quando familias abastadas
economicamente se deslocavam da capital do estado no periodo das férias escolares de seus
filhos para a cidade de S&o José, com o propdsito de descansar e, consequentemente, tirar
proveito de suas praias, nas horas de lazer. Destague para a Praia de Banho (Figura 8), situada
na zona urbana, proxima ao complexo religioso; Aragagi, na porcdo setentrional do

municipio; Boa Viagem, na porcéo sudeste e Panaquatira, na por¢do nordeste do municipio.

Final detarde

Figura 8 - Praia de Banho
Fonte: Arquivo do autor, 2010
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A praia de Panaquatira € muito frequentada por banhistas nos finais de semana que a
usam para o lazer e por pescadores artesanais que frequentemente desenvolvem suas
atividades profissionais como, por exemplo, a pesca com redes de enseada e mahadeira, a
pesca com espinhel, linha de méo, entre outros equipamentos, por se tratar de uma &rea
piscosa e de grande relevancia para a manutencdo das préticas tradicionais dos pescadores
ribamarenses.

A praia do Panaguatira (Figura 9) apresenta algumas particularidades, entre elas
destaca-se a presenca de um grande estirdncio com pouca declividade, chegando a alguns
trechos a medir 1,5 km de comprimento. J& ha aguns séculos, esses locais eram percorridos
por exploradores e estudiosos que procuravam descobrir 0os encantos das areias apOs 0s
refluxos. Para Corbin (1989, p. 129), “0 estirancio convida a experimentar aternadamente a
subida e a retirada das &guas; essa zona disponivel suscita 0 sonho binério da submerséo e da
dessecacdo. O mar é entdo essencialmente percebido como um espelho em cuja superficie se

pode ler o casamento dadguaedo ar”.

-

| Vista para oeste

Figura9 - Praia do Panaquatira
Fonte: Arquivo do autor, 2012
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E nesse local onde se percebe com maior nitidez as aternancias das marés (fluxo e
refluxo) e também é onde ocorre o contato entre o visitante e 0 nativo (pescador). Esse
encontro socia ira possibilitar trocas de experiéncias, sobretudo as relativas a fauna e flora
marinha, observadas durante a maré baixa.

N&o se pode negar que 0 conhecimento prévio dos recursos naturais desperta no
cidad@o a afetividade e criaum vinculo de pertencimento com o lugar, pois cada lugar tem sua

propriaidentidade.
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40 MAR E O PESCADOR ARTESANAL DE SAO JOSE DE RIBAMAR

OJANGADEIRO

Musica: Jodo do Vale (cantor e compositor maranhense)
Nunca temeu ao mar, mas sempre o respeitou

Por viver sempre no mar ele tem amor

Tem orgulho do que é, mas o que ele ndo quer

E que seu filho pra viver

Tenha que enfrentar o mar

Tenha que vim ser

Pescador

O mar sempre foi uma fonte de inspiracdo e o meio de ganhar a vida para os
moradores do litoral brasileiro e, em particular, 0 maranhense. Perceber os movimentos das
ondas, observar as enchentes e as vazantes das marés, acompanhar 0s movimentos de ir e vir
de canoas, barcos de pesca, lanchas e outras embarcagtes, a movimentacdo das pessoas na
beiramar, entre outras dinamicas, faz parte do dia-a-dia dessas populagGes que habitam o
litoral e usufruem do espaco maritimo para a préatica do lazer e, principamente, para o
trabalho, pois se constitui como o principal meio para a sua sobrevivéncia.

Para Diegues (2004, p.3), “[...] essa atrac@o estd radicada nas lembrancas do mar
enquanto meio primordial davida, a semelhanga do Utero materno e seus liquidos para o qual
0 ser humano gostaria de voltar”. Embora a afirmacéo tenha um cardter mais antropol dgico e
visceral, € com esse meio primordia de ganhar a vida através da atividade que o mar lhes
proporciona, com sua dindmica diaria, que acontece este estudo sobre os pescadores
artesanais do porto do Vieira, em S&o José de Ribamar/MA.

Na concepcdo de Corbin (1989, p.221), “[...] apraiarepresenta o ponto de articulagéo
entre o trabalho da terra e o do mar [...]”. Ta fronteira permite aos homens e mulheres que
lidam com a atividade pesgueira a ndo medirem esforgos para retirar da interface terra/mar o

sustento de suas familias.


http://letras.mus.br/joao-do-vale/
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Para Lima (2006, p. 46), “[...] € nesse espaco, que se redlizam 0S encontros e
desencontros com companheiros, parentes e desconhecidos,; onde crescem os filhos e filhas;
nascem e forjam-se as estratégias de organizacao e luta; onde se inicia e finaliza o trabalho de
cada pescaria e realizam-se outros meios de vida|...]”, consequentemente sd0 0S espacos que
fortalecem os elos entre os membros da familia, mesmo em condices adversas. Os lacos
familiares, o companheirismo, as afinidades séo fortalecidos a partir da comunidade, do local
da moradia e também do trabal ho; € onde brota avida, aintegracdo destes membros.

Na concepcao de Maldonado (1986, p. 18), “[...] um dos tracos que prevalecem entre
pescadores artesanais € a importancia da familia como unidade de producédo e consumo [...]".
Nesse sentido, se destacam os pescadores das embarcagdes responsaveis pelas tarefas de ir e

vir do mar, e os familiares, em terra, com o apoio logistico e afetivo.

4.1 Os pescadores artesanais

Entende-se por pescadores artesanais populaces que habitam no litoral, rios e lagos
brasileiro e que vivem da pequena pesca. Juntamente com seus familiares, produzem seus
proprios equipamentos de trabalho e retiram do seu trabalho o suficiente para o sustento da
familia, comercializando parte dessa producdo ou trocando por mercadorias para a
complementac&o alimentar.

A pesca artesana é praticada pelos praieiros, que, segundo o Ministério do Meio

Ambiente - IBAMA (2001, p. 49), séo:

moradores da faixa litorénea da regido amazonica, compreendida entre o
Piaui e 0 Amapa. Os praieiros sdo chamados, genericamente, pescadores ou
pescadores artesanais, mas apresentam caracteristicas socioculturais que 0s
diferenciam das outras comunidades litordneas, como 0s caicaras e
jangadeiros.
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Os moradores das praias maranhenses ndo exercem suas atividades diferentes das
praticadas pela maioria dos moradores do litoral brasileiro.

Para BRASIL - Instituto Nacional de Seguridade Social (2006), o pescador artesanal é
um trabalhador rural. Segundo o referido Instituto, o pescador artesana € “agquele que,
individualmente ou em regime de economia familiar, faz da pesca sua profissdo habitual ou
meio principal de vida, desde que:

a) nao utilize embarcacao;

b) utilize embarcacso de até seis toneladas de arqueacdo® bruta, ainda que com auxilio

de parceiro;

c) na condicdo exclusiva de parceiro outorgado, utilize embarcacdo de até dez
toneladas de arqueacdo bruta. Entende-se por tonelagem de arqueacdo bruta a expressdo da
capacidade total da embarcacdo constante da respectiva certificacdo fornecida pelo 6érgéo
competente”.

A Secretaria Especia de Aquicultura e Pesca (BRASIL, [200-7], p. 4) define pescador
profissional artesana como “aquele que, com meios de producdo préprios, exerce sua
atividade de forma auténoma, individualmente ou em regime de economia familiar, ou ainda
com auxilio eventual de outros parceiros, sem vinculo empregaticio”.

Para Diegues (2004, p.188), “a esséncia da pesca artesana é o conjunto de
conhecimentos sobre meio ambiente, condi¢des de marés, identificacdo dos pesqueiros e
manejo dos instrumentos de pesca’. Esses conhecimentos s8o repassados oralmente ao longo
das geragcOes de pais para filhos, conservados e fundamentais na dinamica da pescaria, nas
viagensdeir e vir dos pesqueiros.

Hé concordancia com Diegues (1983, p. 228) quando ele afirma que “pra ser pescador

~_y

€ preciso vocagdo”, pois a aprendizagem é longa, sem falar na dindmica da pescaria e das

% Medida dos espacos internos de uma embarcagdo (comprimento x lagura x altura). Umatonelada corresponde a
2,832 me.
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viagens pelo mar, principalmente no que diz respeito aos movimentos das ondas que, em
alguns, provoca mal estar, as vezes, até vomitos.

Uma porc¢do consideravel da populacdo do municipio de Sdo José de Ribamar e, em
particular, os pais dos alunos da rede publica municipal se envolvem em tarefas que dizem
respeito a atividades pesqueiras.

As atividades pesqueiras envolvem a captura, producéo e venda do pescado, comércio
de produtos e equipamentos para pesca, dém de outras atividades, como fébricas de gelo,
carregadores e estivadores. Ha que se considerar, também, que os filhos de pescadores
adquirem saberes geogréficos a partir do convivio diario com as atividades de seus pais, 0 que
Ihes permite travar didlogo entre esses saberes e 0s contelidos geograficos sistematizados nas
escolas municipais onde estudam.

O educando também se faz pescador quando nas férias guda o0 pa a pescar, ou
quando, na falta de um membro da tripulacéo, realiza as tarefas do trabal hador ausente. Esse
processo, se repete com certa frequéncia, o que leva o aluno, as vezes, a abandonar a escola e
adedicar diariamente ao trabalho da pescaria.

Por outro lado, é a necessidade que com frequéncia leva a crianga para o trabalho no
mar. Em entrevista realizada no dia 21 de outubro de 2010 com o Sr. Genival, padrasto de
uma aluna da escola objeto da pesquisa, este afirma que comegou a pescar aos 7 anos, apos a

perda da mée e o abandono do pai.

Comecei arrastar camar&o no porto do Mamuna’ e a pescar de linha no porto
mesmo, [...] aos dez anos vim para casa de um tio em S&o José de Ribamar,
[...] ai eu comecel a gostar da pescaria, ai eu estudava e eu precisava de
caderno, caneta né, comprar farda nesse tempo eu tinha que comprar farda,
calcado, ai de vez em meu tio dizia, oh quem quiser comprar suas coisas de
colégio procure trabahar, [...] a eu ja estava na sexta série, [...] ai eu disse
rapaz, se eu for pro colégio ndo vai dar mais pramim ir ndo, porque pra mim

* Povoado localizado na baia de Sao José, no municipio de Icatu/MA.
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pescar e taindo pra escola num dar certo ndo ou um ou outro, ai eu comece
aficar mesmo direto na pescaria (Informacao verbal).’

A arte de pescar é aprendida muito cedo. Em entrevista com o Sr. Ivan dos Anjos, pa
de um auno da escola onde a pesquisa foi realizada, obteve-se esta declaragdo: “comecel a
pescar muito novinho, com 10 anos eu ja tava pescando, bem cedinho la no interior com o
meu pai, 0 meu pai saia muito, ele vigava, €e era mestre de uma canoa e deixava minha mae
em casa, minha mée ficava sozinha e a gente safa muito para pescar” (informacéo verbal).®
Esses depoimentos vém reforcar atese de que a pescaria é aprendida muito cedo e muito cedo
também as criancas assumem responsabilidades com a casa paterna.

A experiéncia adquirida por pescadores, seus familiares e amigos a respeito dos
lugares de pesca - pesqueiros - frequentados diariamente, nos indica que ndo sdo apenas
lugares onde vao buscar o sustento de suas familias, sua fonte de aprendizagem, de
conhecimento sobre a dindmica das marés, ventos, movimentos migratérios dos cardumes,
sobre a vida dos que ali pescam e navegam diariamente com suas embarcagbes movidas a
motor ou avela.

Para discorrer sobre os conhecimentos dos litoraneos, busca-se em Tuan (1983, p. 10)
ainspiragdo necessaria para o desenvolvimento da reflexdo sobre experiéncia: “ experimentar
€ aprender; significa atuar sobre o dado e criar a partir dele”. Para experimentar, é necessario
se aventurar em busca do desconhecido e com ele aprender, pois a experiéncia é resultante da
aprendizagem ao longo do tempo, congtituida de emocgdo, pensamento e dedicacdo pelo
visivel, pois est4 voltada para 0 mundo exterior.

Os pescadores conhecem os caminhos percorridos no dia-a-dia e as distancias entre os
locais de pesca e 0 porto. Para Merleau-Ponty (1999, p.384), “aém da distancia fisica ou

geométrica que existe entre mim e todas as coisas, uma distancia vivida me liga as coisas que

5 Informagéo fornecida por Genival em S&o José de Ribamar/MA, em 2010.
6 nformacao fornecida por Ivan dos Anjos em Sao José de Ribamar/MA, em 2010.
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contam e existem para mim, e as liga entre si”. Os pescadores reconhecem cada pesqueiro e
transitam entre eles como se fosse sua casa, sabem a profundidade, onde esta cada rocha
submersa, sabem qual a direcéo das correntes maritimas, quando a maré esta enchendo ou
vazando, a que altura de enchente e de vazante, sabem em que dire¢éo esta soprando o vento.
O pescador Ivan dos Anjos, em entrevista no dia 17/11/2010, nos relata a dindmica da

hora de por e deretirar arede justificando que

€ nameia maré, é porque ela corre muito a maré e essa pescaria ndo permite
a gente pescar com a maré correndo porque é muito arriscado. Se vocé botar
na meia maré, na preamar vocé ja tem uma base de quanto filame vocé bota
de profundidade. Em baixo ela vai pegando, raspando pedra, tudo la em
baixo é por isso que é perigoso a gente botar nesse local, em cada canal
desse ai a gente ja sabe, todo mestre ja sabe a profundidade e onde colocar a
rede (informacao verbal).’

Esses saberes s80 repassados de pai para filhos ou por amigos, a medida que os
fendmenos vao acontecendo; as vezes, até de forma involuntéria. E o que atesta a fala do
pescador Sr. José Domingos Alves Santos, em entrevista realizada em 28 de novembro de
2010:

[...] tudo o que aprendi, eu aprendi com meu pai, com colegas, com amigos,
com parentes que me levavam, nesse tempo eu era novinho e esse
conhecimento ta aqui ta gravado, quando eu morrer isso aqui vai morrer
comigo, se ndo tiver ninguém interessado mais nessa abdicagdo nesse
sentido de servigo [ ...] (informag&o verbal).

Em melo a esses acontecimentos, os pescadores vao se envolvendo cada vez mais com
0s mistérios do mar, portanto, desencadeando atracdo, medo, desafio, aprendizagem acima de
tudo, paixao pelo que fazem.

Na labuta diaria, os pescadores se envolvem com referenciais que dizem respeito a

tarefas realizadas ora no mar, ora em terra firme e que estdo presentes em afazeres, como € o

7I nformagao fornecida por Ivan dos Anjos em S&o José de Ribamar/MA, em 2010.
8 nformagado fornecida por Domingos Alves Santos em S&o José de Ribamar/MA, em 2010.
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caso das medidas das canoas - comprimento, largura e altura - das redes, dos pesqueiros, entre
outras e as distancias percorridas ao longo dos dias, dos meses e até durante 0s anos.

As formas de medicdo empregadas pela populacéo litoranea, na maioria das vezes, ndo
fazem parte dos conteldos ensinados nas escolas, mas estdo presentes no cotidiano de uma
parcela consideravel da populacéo brasileira e por que ndo dizer mundial, uma vez que cada
povo, cada cultura tem sua forma especifica de conhecimento popular e dela faz uso da
melhor maneira possivel.

As distancias entre o porto e 0 pesqueiro ndo sdo medidas em quilémetros ou milhas, e
sim em intervalos de dias e noites. No percurso entre 0 porto e 0 pesqueiro, corre-se para fora
um dia e parte da noite ou as vezes a noite inteira; pesca-se durante todo o dia seguinte para se
retornar ao continente no inicio da noite. O tempo gasto com o retorno geralmente € o mesmo
gasto com aida até o pesqueiro.

Outra forma de identificar rotas com referéncias diferentes das praticadas e aprendidas
na escola formal e de uso comum por quem vive ha navegagdo maritima € a utilizacdo da
din@mica das marés - cerca de seis horas para encher e seis horas para vazar.

Portanto, sdo distancias que podem ser representadas nos mapas por quilémetros ou
milhas e que, no entanto, sao percorridas por ciclo de marés; dias e noites; ndo so distancias
medidas, sdo distancias vividas e experimentadas pelos litoraneos de Sao José de Ribamar.

Para Kozel (2007, p. 129), “[...] todas as atividades humanas, por mais diversificadas
gue sgam, estardo sempre vinculadas a um tipo de linguagem. Quando se utiliza uma
determinada forma de linguagem, se constroem enunciados proprios e Unicos, emanados pelos
seus integrantes’.

Nos grandes centros a populagdo em geral usa como forma de linguagem o tempo

percorrido entre os lugares, calculando, assim, o deslocamento entre a residéncia e o trabal ho,
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entre bairros ou até mesmo entre cidades, para evitar atrasos nos compromissos diarios. Esse
MEeSMO Processo N&o ocorre com os pescadores em sua labuta didria.

Quando € perguntado a um pescador qual o tempo para chegar a um determinado
pesgueiro, ele responde que € uma maré - cerca de seis horas. 1sso significa dizer que, ao sair
do porto no comego da vazante, chegara ao destino final no comego da enchente. 1sso nos leva
apensar que esses pescadores tém a dimensdo cognitiva incorporada na cultura, o que permite
pensar nos traj etos, até mesmo representa-los graficamente através de croquis.

Para Castellar (2010, p. 38), “a distancia entre os lugares faz parte do processo de
relacéo espacial que 0 mapa representa e do processo de comparar as distancias existentes no
mapa e na redidade’. Os lugares visitados diariamente por pescadores, aém das
caracteristicas fisicas inerentes aos mares, séo considerados como construgcdes humanas, uma
vez que fazem parte do cotidiano dos litoréneos ao longo da vida

Ouitras unidades métricas também fazem parte das referéncias dos pescadores de Séo
José de Ribamar, como, por exemplo, as bragas de comprimento das redes de pescaria, as
bragas de profundidade dos igarapés, as bracas de cordas utilizadas para manter as canoas
fundeadas nos pesqueiros e os palmos de altura e de largura das embarcagdes que usam para o

trabalho didrio.

4.2 Como trabalham e vivem os pescadores ribamarenses

O estado do Maranhéo é tradicionalmente um dos maiores produtores de pescado do
Nordeste, e produziu, segundo dados BRASIL - Ministério da Pesca e Aquicultura (2005),
cerca de 71.647,80 tonel adas de pescado em agua marinha. Foi 0 3° produtor nordestino e o 7°

produtor nacional, com destaque para a pesca extrativista marinha. O estado se sobressai
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como o 3° produtor nacional, com énfase na espécie pescada-amarela (Figura 10). Sua

producdo s6 é menor que a dos estados do Para e Amazonas.

Figura 10 - Pescada Amarela - Porto do Vieiraem S30 José de Ribamar/MA
Fonte: Arquivo do autor, 2010

Dados de BRASIL - Ministério da Pesca e Aquicultura (2005) ddo conta de que o
estado € 0 2° do pais em nimeros de pescadores registrados, com um total de 116.511. Destes,
51,68% sdo do sexo feminino e 48,32% do sexo masculino, isso ndo quer dizer que as
mulheres pesqguem mais que os homens, mesmo porque as tarefas executadas durante as
pescarias exigem muito vigor e forca fisica, no entanto sGo as mulheres que mais se

preocupam com aformalidade.

Outra informagdo importante quanto ao nimero de pescadores € a que diz respeito a
forca de trabalho: 56,10% do tota de pescadores registrados tém menos de 40 anos,
conseguentemente € uma populagdo ativa que ainda tem muito a contribuir paraa melhoria da

producdo pesqueiralocal, regional e nacional.
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Dos 217 municipios maranhenses, 34 estdo situados na faixa litordnea (com
aproximadamente 640 km). Esses 35 municipios correspondem a um percentual de 17% do
total do estado, com uma populagéo, segundo o IBGE/2010, de 1.926.936 habitantes, ou sgja,
29,30% da populacdo maranhense moram na faixa litorénea (Figura 11) ou ao longo dos
estuarios dos rios Mearim que banha o lado oeste e o Itapecuru que banha o lado leste dailha

do Maranhéo, onde esta centrada Sao L uis, capital do estado.
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Figurall - Mapado Litoral Maranhense
Fonte: Intituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2010
Adaptado por FONSECA, Alexandre Vitor de Lima, 2012

Neste caso, levam-se em considerac&o as reentrancias maranhenses, uma vez que, em
funcdo da amplitude das marés no estado e principalmente na regido do golfdo, onde essa
amplitude chega até sete metros, esses municipios recebem influéncia direta da dinémica das

mareés.

O municipio de Sdo José de Ribamar, situado na por¢éo leste da ilha, retira da pesca

artesana grande parte de sua receita, embora ndo se tenha estatistica oficial da producdo e
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comercializacdo do pescado. Segundo “seu Riba’, presidente da Colénia de Pescadores,
existem cerca de 4.700 pescadores registrados na colbénia, segundo dados de 2009, o que
daria, segundo “seu Riba’, uma producdo equivalente a quatorze toneladas de pescados por
dia, comercializados no préprio municipio ou exportados para as cidades vizinhas. Contudo,
producdo e receita ndo podem ser contabilizadas devido a pulverizagdo do desembarque

do pescado ao longo da faixa litordnea municipal.

O municipio, aém da colénia de pescadores fundada nos anos sessenta, conta ainda
com uma Associagdo de Pescadores fundada em 1998 com 3.600 associados e um Sindicato
de Pescadores fundado em 2004, computando 1.087 pescadores sindicalizados (dados de
2011).

Apesar dos 6rgaos assistenciais localizados no municipio, os pescadores artesanais de
Ribamar ainda lutam com muita dificuldade quando necessitam da assisténcia dos programas
do governo, como, por exemplo, a salde, uma vez que o sindicato, a associagdo e a colénia
dos pescadores somente dispdem de servicos de consultas médicas e odontol6gicas em dias
pré-determinados. Os hospitais da cidade ndo dispdem de leitos suficientes para internacéo e
ndo contam com o servi¢o de emergéncia. Quando necessério, 0s pescadores, assim como 0S
demais moradores da cidade, se deslocam para a capital do estado, distante 30km.

Todos esses 6rgaos assistenciais dos pescadores de Sdo José de Ribamar estdo
localizados bem préximos ao Porto do Vieira, lugar que reline a maior quantidade de
embarcagdes de pesca do municipio.

O porto também € onde se deslumbra um olhar multiplo, o desembarque de
passageiros e mercadorias se constitui em um espetacul o Unico, pois é esse ambiente onde sdo
realizadas as negociagbes do pescado que impulsiona a economia local. O visitante é
fascinado ndo somente pelo horizonte, mas pela dinamica que o porto (Figura 12), oferece

como, por exemplo, o desembargue e embarque de produtos e de pessoas que usam 0 mar
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como forma de deslocamento entre os mais diversos lugares espalhados pelo litora

maranhense.

Figura 12 - Desembarque de camar&o no Porto do Vieira
Fonte: Arquivo do autor, 2010

O porto é um espaco publico e impar onde se manifestam as mais diversas formas de
arranjos sociais, entre elas destacam-se as conversas de pescadores em mesas de bar apos dias
exaustivos de trabalho no mar, a conversa entre revendedores sobre o prego do pescado no
mercado, o ir e vir de pescadores carregando seus equipamentos e utensilios de trabalho, ao
mesmo tempo em que banhistas transitam com destino a praia. Pode-se observar e apreciar,
portanto, ainteragcdo entre 0 espago urbano e o mar.

E no espaco do porto que também aproveitamos, com enfoque didético, para descobrir
as particularidades do lugar em jornadas litoréneas com alunos do 6° ano. Na visdo de Corbin
(1989 p. 204), “[...] o porto se apresenta inicialmente como lugar instrutivo, onde se pode vir

observar as ligdes das coisas do mar”.
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Voltando a questédo dos Orgaos de assisténcia aos pescadores, se féssemos somar o
quantitativo de pescadores legalizados, daria um total de 9.387, no entanto ocorre que alguns
pescadores sdo registrados nos trés orgaos, outros em dois, 0 que provoca certa divida de
quantos realmente sd0 0s pescadores artesanais ribamarenses, sem falar nos pescadores que
ndo sdo registrados em nenhum 6rgéo da classe.

Por outro lado, se levarmos em consideracdo o percentual de pais de alunos que
declaram ser pescadores quando da matricula de seus filhos nas escolas municipais, esse
quantitativo sera bem diferente. Na escola |6cus da pesquisa em 2010, cerca de 42% dos pais
dos alunos matriculados eram pescadores. A rede municipal conta com 27.251 aunos
matriculados (IBGE/2010). Nesse caso, haveria um tota de 11.445 pescadores, um
quantitativo bem superior aos 9.387 pescadores cadastrados.

Em pesquisa realizada no ano de 2010 pelo autor, nas escolas da zona urbana, entre
2000 e 2010, os percentuais de pais pescadores variaram entre 17 e 33%; o restante dos pais
pesguisados sdo distribuidos em vinte e quatro outras profissdes. Esse estudo serviu de base
para esclarecer se 0 nimero de pescadores do municipio estava diminuindo ou ndo, uma vez
gue a fala popular, quando das conversas com membros da comunidade litoranea, apontava
para uma diminuic¢ao do quantitativo de pescadores ao longo dos anos.

Em conversas informais com pescadores nos portos do municipio, estes apontam como
motivo para a diminui¢cdo do nimero de pescadores fatores como: seus filhos deixarem a
pescaria para estudar ou trabalhar em terra, a fiscalizagdo da Marinha que alega falta de
seguranga no mar, a questdo do trabalho infantil e a escassez do peixe.

N&o resta divida de que os fatores descritos anteriormente, na realidade, contribuem
para a diminui¢do do nimero de pescadores, no entanto esses depoimentos vao de encontro a

dindmica dos estaleiros - local onde sd0 produzidas as embarcagdes - que apontam para outra
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realidade. Nos anos 90, em pesquisa inloco, havia o registro de apenas trés estaleiros,
enguanto que, em 2010, contabilizou-se doze na zona urbana do municipio.

O crescimento no nimero de estaleiros aponta também para um crescente nimero de
construcdo de embarcacOes ao longo da ultima década, embora ndo se tenha registro do
quantitativo de embarcacfes construidas nesse periodo, uma vez que 0s construtores néo
fazem registro.

Um indicativo, coletado através de conversas informais nos estaleiros com o0s
proprietarios, para 0 aumento do nimero da construcéo de novas embarcacOes € o fato de a
reforma ndo ser a alternativa mais viavel, ja que ficamais cara que a confeccdo de uma nova
nau.

Para Paulo Cesar (2012), os concertos das embarcacfes ndo compensam mais e
diz que:
[...] antigamente as madeiras eram mais faceis de adquirir, era so ir ao mato
e tirar as pegas das cavernas e tabuas, hoje tudo ficou mais dificil, e ndo tem
mais madeira a vontade, por outro lado com a energia elétrica se aproveita
muito mais a madeira do que antigamente e que custa muito caro, com isso €

mais barato fazer nova embarcacdo do que reformar, a ndo ser que sga
pequenos reparos (informagao verbal ).’

De acordo com BRASIL - Ministério da Pesca e Aquicultura (2005), em estudo
realizado em todo o pais por um grupo de pesguisadores e coordenado pelo ministério da
Pesca e Aquicultura, o estado do Maranhdo contava com “8.892 embarcagdes de pequeno
porte, dois tipos de barco, biana e canoa, sendo 4.108 propulsionadas a remo, 2.493 avelae
2.291 amotor”. O comprimento das embarcagdes, segundo 0 mesmo autor, varia entre 4 e 18

metros, sendo que 74,1% delas estéo nafaixaentre 4 e 6 metros.

° Informac&o fornecida por Paulo Cesar Castro dos Santos - carpinteiro naval - em Sao José de Ribamar/MA, em
2012.



92

A frota pesgueira ribamarense, segundo BRASIL - Ministério da Pesca e Aquicultura
(2005), foi de duzentos e oitenta e seta embarcagdes cadastradas nos 0rgaos competentes
(Marinha, IBAMA e SUDEPE), sendo vinte e quatro barcos (Figura 13), duzentos e vinte

bianas (Figuras 14 e 15) e quarenta e trés canoas (Figura 16), constituindo-se na décima sexta

frota do estado do Maranhao.

Figura 13 - Embarcacéo tipo Barco - movida a motor a diesel
Fonte: Arquivo do autor, 2011
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] Igarapé do Vieira

Figura 14 - Embarcagéo tipo Biana - movida a motor a diesel
Fonte: Arquivo do autor, 2011

Igarapé do Vieira

Figura 15 - Embarcacdo tipo Biana - movidaavela
Fonte: Arquivo do autor, 2011
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A,

I Porto da Espera/S&o LuisMA

Figura 16 - Embarcacao tipo Canoa - movida avela
Fonte: Arquivo do autor, 2011

Entretanto 0 nimero de embarcacdes € bem maior, uma vez que somente foram
contabilizadas as cadastradas nos érgaos competentes. Nao houve de fato, uma contagem de
porto em porto. Se isso tivesse acontecido, o resultado teria sido bem diferente do registrado
na pesquisa.

A modalidade de pesca no municipio de Ribamar se congtitui essencialmente de
pescarias maritimas. Esse processo pode ser realizado tanto por instrumentos que cacam 0
pescado, como por instrumentos que esperam 0S peixes, No processo conhecido como “pesca
e despesca’, principal mente nas aguas das baias de S&o José, Tubaréo e Sarnambi (Figura 17),

além dos igarapés, enseadas e reentrancias que modelam seus contornos.
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Figura 17 - Localizagéo das Baias de So Marcos, Sdo José, Tubardo e Sarnambi

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2010
Adaptado por FONSECA, Alexandre Vitor de Lima, 2012

Figura 18 - Pescaria com linha de mé&o
Fonte: Cardoso e Silva, 2012

Nesse ambiente, sdo realizadas as pescarias de linha de méo (Figura 18), com destaque
para a pescaria de peixe-pedra, a mais tradicional pescaria da cidade, praticada ndo somente
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por profissionais (pescadores artesanais), mas também por amadores, que pescam por prazer e
nos finais de semana adentram o mar com este objetivo.

O peixe-pedra (Figura 19) € uma espécie com escama, comprimento variando entre 5 e
20 cm e pesa entre 50 e 2000 gramas aproximadamente, sendo abundante nos arrecifes e
bancos de sururu dessas baias. Muito apreciado na culinéria local, faz parte do caendario
turistico da cidade com arealizacdo de festival do peixe-pedra ha segunda quinzena do més de
julho, periodo que coincide com o encerramento das férias escolares. E 0 momento em que a

“cidade balnearia’ recebe um fluxo maior de turistas.

Porto do Vieira

Figura 19 - Peixe-pedra
Fonte: Arquivo do autor, 2010

~

A denominacdo “cidade balnearia’ foi atribuida em fungdo da balneabilidade de suas
praias, tendo sido indicada por médicos e outros profissionais, no segundo quarto do século
XX, como lugar de lazer e descanso. Em funcéo disso as familias com maior poder aquisitivo

de S&o Luis tinham habitacdes também em S&o José de Ribamar.
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Hoje, a balneabilidade das praias estd comprometida. Um dos fatores que contribuem
para esse processo sdo as construgoes residenciais e comerciais nabeira das praias.

A pescaria com linha de méo é realizada em embarcagdes do tipo canoa ou biana a
vela, ou com motor, na sua maioria, acomodando em média trés tripulantes. A pescaria dura
umamare, pois os pescadores saem do porto até um quarto de maré de vazante e retornam até
um quarto de maré de enchente, pescando aproximadamente durante seis horas.

A pescaria consiste em lancar na agua uma linha de nailon com um ou até trés anzois
na extremidade, acompanhados de um peso geralmente de ferro denominado pelos litoraneos
de “chumbada’ e que serve para manter os anzois no fundo do mar. Nesses anzdis, so
iscados geralmente camaréo fresco. Alguns pescadores chegam a pescar com até trés linhas
simultaneamente, demonstrando agilidade e arte no trato com a pescaria.

Maneschy (1990, p. 96) destaca que “essa arte compreende um conjunto amplo e
diversificado de conhecimentos, técnicas e habilidades necessérias para explorar 0s recursos
pesqueiros litoraneos’. A habilidade dos pescadores ndo somente com a linha de méo, mas
com outros instrumentos de pesca envolve um longo aprendizado que, em geral, € iniciado na
infancia, fato que o torna um profissional atamente qualificado em seu oficio.

Outra pescaria muito utilizada pelos litoréneos ribamarenses é a pesca com espinhel ou
grozeira (Figura 20): uma espécie de linha de néilon na qual sdo presos pedacos de linhas
menores com anzois nas extremidades. Em alguns casos, 0s pescadores chegam a usar até
1000 anzd6is em cada espinhel. A disténcia entre os pedagos de linha varia em fungdo das

espécies a serem capturada. Servem geralmente de i scas pedagos de sardinha.
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Figura 20 - Pescaria com espinhel ou grosseira
Fonte: Cardoso e Silva, 2012

A pesca com rede € outra forma de pescaria desenvolvida pel os litoréneos que habitam
0 municipio de S0 José de Ribamar. Essa modalidade de pesca é realizada na sua maioria por
embarcagao tipo biana, motorizada com uma tripulagdo que varia entre dois e trés pescadores
e pode, de acordo com o tamanho da malha, ser denominada de corvineira™®, cacoeira™

Essas redes sdo usadas na captura de espécies tanto na superficie do mar, como nas
profundezas, isto porque dispde de boias com filames espécie de linha que é amarrada nas
extremidades das redes perpendicularmente, o que facilita levanté-las ou aprofundélas de
acordo com o aprisionamento do peixe, isto € se 0 peixe esta aprisionado mais na por¢éo
superior darede, é levantada e se, a0 contrario, arede é baixada.

A pescaria de tainha pitit é redlizada a pé em &gua rasa na beira da praia ou nos
lavados e croas bancos de areia no meio dos rios ou baias que, quando da maré baixa,

constitui em local de pesca, com rede pequena langcada a0 mar por um pescador, o qual vai

02ede gue pesca corvina go, peixe-pedra e outras espécies.
Y Rede gue pesca tainha pitiU, pescadeira, ou malhadeira, rede destinada a pescar pescada amarela e peixe serra.
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soltando a rede dentro d*agua e outro pescador se posiciona na outra extremidade, enquanto
os demais, geralmente em nimero de trés, fazem barulho na &gua a fim de espantar os peixes
gue estéo na beira mar, para que eles mesmos possam ir no encontro da cacoeira (Figura21) e

ai serem capturados.

Figura 21 - Rede de nailon — Cacoeira
Fonte: Arquivo do autor, 2012

A rede geralmente tem a malha pequena com cerca de aproximadamente dois
centimetros, ou sgja, mais ou menos uma polegada, tecida com linha de ndilon com didmetro
de 0,30 mm ou 0,25mm.

As pescarias com redes pescadeira, serreira e malhadeira (Figura 22) séo realizadas,
com algumas excegles, da seguinte forma: as redes sdo langadas a0 mar a partir da
embarcagdo a deriva, (Figuras 23) presas na proa e seguem as correntes maritimas de
enchentes e vazantes das baias ou igarapés. Mesmo em &guas ocednicas, a despesca €

realizada em periodos nd muito longos a cada hora, em média. Esse procedimento se
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justifica para que ndo permaneca peixe preso na rede por muito tempo, evitando com isso

ataques de tubardes. Nessa atividade, geralmente as embarcagdes conduzem trés pescadores.

Figura 22 - Rede malhadeira sendo armada em embarcacdo
Fonte: Arquivo do autor, 2010

Figura 23 - Pescaria com rede malhadeira com barco a deriva
Fonte: Cardoso e Silva, 2012
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Para alguns pescadores sdo as preferidas, pois 0s peixes capturados sdo, geramente,
de porte médio e grande e possuem maior valor no ato da comercializacdo. Entre eles
destacam-se pescada amarela, camurim, peixe serra, pargo, anchova, entre outros.

Outra forma de pescaria realizada pelos litoraneos de Ribamar é a pesca de camaréo
com uso de pugas (Figura 24). Esse procedimento se da geralmente no final da vazante e
inicio da enchente da maré e pode ser realizado por dois pescadores que caminham na beira
dos igarapés, croas, praias e lavados segurando as pucés, utensilio construido de linha de
nailon fino com formato afunilado, presa na extremidade maior por dois pedagos de pau
chamados de “cal&o”, seguros por dois pescadores com 0 apoio das maos que 0s arrastam para
a direcdo contréria das correntes das marés, com o intuito de ndo permitir o retorno do

camardo ja pescado.
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Figura 24 - Pescaria com puca
Fonte: Cardoso e Silva, 2012

E uma pesca bastante rentavel em funcéo do alto preco do pescado nos mercados e

feiras das zonas urbanas. Alguns pescam o0 camardo com uso de “muruadas’. Nesse caso a
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puca fica presa a “mourdes’ enfiados em determinados pontos dos igarapés, croas e lavados.
Apds o ciclo de cada maré, a puca é despescada.

Outra modalidade de pescaria expressiva realizada pelos litordneos € a pesca com 0
curral (Figura 25), uma espécie de cercado construido com varas de linha de nailon ou de
arame, tecidos em panagem de rede com formato arredondado com uma fileira de estacas
enfiadas perpendicularmente ao eixo do cercado. Essa armadilha é armada nos igarapés,
praias, croas ou em lavados. A pescaria se da por despesca apos os ciclos das marés, no final
da vazante, com o recolhimento dos peixes que ficaram aprisionados, sendo redizada,

geralmente, por dois pescadores.

Figura 25 - Curral com rede de néilon - S0 José de Ribamar/MA
Fonte: Arquivo do autor, 2012

Véarias outras modalidades de pescaria também séo praticadas no litora ribamarense,
entre elas destacamos a “tapagem”, (Figuras 26 e 27), que consiste em “tapar” o igarapé na
sua foz, ou proximo dela, ou ainda cercar parte dele com a rede presa em estacas enfiadas na

lama.
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Figura 26 - Tapagem longitudinal do igarapé com rede de néilon
Fonte: Arquivo do autor, 2012

Figura 27 - Tapagem transversal do igarapé com rede de nailon
Fonte: Moreira; Rocha, 1995
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Quando a maré esta preamar, os pescadores mergulham até a parte mais profunda do
igarapé e levantam a rede para aprisionar 0s peixes que adentraram no igarapé, no periodo da
enchente da maré. Esse procedimento € realizado por dois ou trés pescadores que ficam
esperando a baixa da maré para que possam despescar a rede e, com isso, recolher os peixes
aprisionados na armadilha.

Outro tipo de pesca encontrada no litoral de S8 José de Ribamar é a pesca de
zangaria. Essa modalidade consiste em cercar uma parte da enseada ou praia com uma rede
em forma de “v”, com um curral no centro, presa por estacas e pequenos ganchos na parte
baixa. Quando a maré atinge a preamar, ela é levantada por mergulhadores.

Os pescadores esperam a maré baixar para efetuar a despesca. Embora essa
modalidade ainda resista ao tempo, hoje € pouco usada em funcdo do ato custo com a
manutencdo da rede, aém de ser considerada como pesca predatoria pelos 6rgaos

competentes em funcéo do tamanho da malha. Para(MANESCHY, 1990, p. 101),

[...] as diferentes modalidades de captura mostram que os pescadores sdo, de
fato, detentores de um conhecimento bastante complexo. Além do dominio
técnico, a profissdo exige certas disposicdes psicoldgicas, como a coragem
para enfrentar o mar, a lida com peixes perigosos e outros fatores. Requer,
ainda, forcafisica para manipular pesadas redes sob as aguas.

As caracteristicas e atributos com relagdo as diferentes modalidades de pesca séo
préticas vivenciadas ao longo dos anos com avés e pais. Apesar dessa grande riqueza cultural,
0s pescadores artesanais ribamarenses ndo sdo autossuficientes no que se refere a
comercializacdo do seu produto, pois sdo expropriados por atravessadores que ndo pagam o
valor devido pelo &duo trabalho que realizam - em S&o José de Ribamar, sdo conhecidos
como “revendedores’. Quando precisam adquirir pescado nas feiras da cidade, agqueles que

tiveram o trabalho de tir&-lo do mar tém que pagar o valor de mercado.
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Os pescadores artesanais ribamarenses ndo diferem muito dos demais pescadores do
pais com relacdo a espacialidade, pois convivem com o espaco maritimo e terrestre. Para
Maldonado (1993, p.79), “o traco mais marcante e mais universal da pesca e da vida social
dos pescadores € a convivéncia com os doismeios, 0 mar eaterra’.

Por ocasido da pesca em mar aberto com duracdo de varios dias, os pescadores
dormem nas proprias embarcagdes, em beliches em torno do motor, construidas de tdbuas, ou
no convés. As refeicdes séo realizadas geralmente depois de concluidas as tarefas da pesca,
com a embarcacdo em movimento.

Quando pescam nas baias, enseadas ou em igarapés, por varios dias, os pescadores
dormem em ranchos de pahas, construidos por eles mesmos, no chdo ou em redes. Nessas
barracas ndo dormem apenas, mas readlizam também a salga, o resfriamento dos peixes, a
venda do pescado in natura e consertos dos utensilios de pesca, entre outras tarefas. Na
realidade, € o local onde ocorrem todas as operacOes realizadas no meio terrestre.

As modalidades de pesca por captura (linha de méo, rede de mahar etc...) ou por
espera (curral, espinhel etc...), em termos gerais, s80 dependentes dos fatores naturais em
épocas e lugares diversos ao longo do ano. Fatores como 0s meteorol gicos e, principal mente,
a dindmica das marés, que segue as fases da lua, influenciam diretamente no calendario
pesqueiro.

Para Maneschy (1990, p. 100), “trata-se dos dois periodos de grandes marés, que
acompanham as fases da lua chela e lua nova, intercal ados pel os periodos de marés peguenas,
correspondentes as fases de quarto crescente e quarto minguante”. Os pescadores de Sdo José
de Ribamar, assim como os demais no Brasil, conhecem as primeiras como marés de lua ou
de lancamento e as segundas como marés de quarto ou de quebramento.

Os homens do mar consideram as marés de lua como as marés mais propicias para a

pescaria com redes, em fungdo de as &guas serem mais turvas e correrem mais, o que dificulta
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a visdo dos peixes, ao contrario das marés de quarto, cujas aguas sd0 mais claras e correm
menos.

Os pescadores artesanais ribamarenses ndo residem em uma area especifica - similar a
col6nia de pescadores, mesmo porgue moram em uma cidade com pouco mais de 162.000 mil
habitantes e ja estdo integrados a sua dindmica. Mesmo assim, a maioria reside na orla
maritima ou proximo a ela, em funcéo, em primeiro lugar, do padréo social, uma vez que 0s
terrenos adquiridos para moradia sGo mais baratos por se localizarem na periferia da cidade.
Em segundo lugar, em funcéo da logistica, processo que motiva muitos beneficios. Entre eles
destacamos a facilidade de deslocamento em funcdo da hora da maré, a manutencéo e
vigilancia de sua embarcacdo, manuseio, embarque e desembarque de utensilios e
equipamentos de pesca. Além da facilidade da comercializacdo do produto no proprio local.

Suas casas sd0 modestas, sem grandes espacos internos, construidas de pau-a-pique,
tapadas de barro e cobertas de telha de amianto ou de palha. Algumas séo construidas de
alvenaria com cobertura de telhas de barro, contando com poucos méveis. Em grande parte,
s80 imoveis proprios.

A maioria dos pescadores artesanais ribamarenses reside na zona urbana da cidade, e a
proporcdo que afamiliava aumentando, o lote urbano vai se fragmentando, ou seja, quando o
filho ou afilha constitui familia, uma parte da casa ou do terreno é cedida para a nova familia.

Para Fonséca (2010), em pesquisa socioecondmica realizada com os pescadores pais
de alunos, as familias dos litoraneos ribamarenses apresentam media de trés filhos por familia,
cerca de 70% possuem o 1° grau incompleto e 30% sdo analfabetos, 90% tém renda mensal
inferior a um sal&rio minimo, 92% trabalham em embarcacdes de outrem, cuja forma de
partilha da pescaria é o quinhdo - o produto da pesca é dividido ao meio, a metade vai para o

proprietério da canoa que, geramente, é também o dono da rede e a outra metade € dividida
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entre 0s pescadores. Quanto a origem, um percentual de 45% sd0 nascidos em S&o Jose de

Ribamar e cerca de 48% tém origem em outros municipios do estado do Maranh&o.

4.3 Os saberes dos pescadores e familiares

O “saber” é entendido como “conhecimento” por um bom nimero de pesquisadores
que trilham pela vertente da pesquisa sobre populactes e suas relagdes com a natureza, assim
como os que enveredam pel os estudos pedagdgi cos.

Fiorentini, Souza J. e Melo (2003, p.312), ao fazerem coment&rios sobre
conhecimento e “saber”, afirmam que o “saber” “[..] representaria um modo de
conhecer/saber mais dinamico, menos sistematizado ou rigoroso e mais articulado a outras
formas de saber e fazer relativos a pratica, ndo possuindo normas rigidas formais de
validacdo”. Para 0s mesmos autores, 0 “conhecimento” estaria mais proximo da
sistematizac&o cientifica acumulada historicamente com regras mais rigorosas € mais aceitas
pela academia.

Com uma visdo mais cotidiana do conceito de “saber”, Heller (2008, p.65) afirma: “o
gue na ciéncia é apenas opinido pode corretamente considerar-se como saber na vida
cotidiana, ja que é critério da acdo e ja que a agéo cotidiana comprova o conteido correto do
juizo em gue se baseia aquele saber”, uma vez que a vida cotidiana tem como caracteristica o
fazer a partir da vivéncia do verdadeiro e do concreto.

N&o obstante, o “saber” trata de algo acumulado ao longo dos tempos e que vai se
modificando a medida que a sociedade acompanha o ritmo do avancgo tecnol dgico. Ressalta-se
gue o conceito de “saber” é compreendido como uma concepcdo que nos aproxima mais do
modelo de tradicéo, entendido por Cunha (2003, p. 70) como “[...] passar algo para outra

pessoa, ou passar algo de uma geracdo a outra geracio” .
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A nossa discussdo a respeito da tematica vai ser trilhada pela via dos saberes
patrimoniais dos litoraneos, pais dos alunos gque estudam na escola objeto da pesquisa sob a
otica dos fendmenos geogréficos fisicos (lua, ventos, marés), construcdo de embarcagoes,
navegacdo e pesca.

Para Cunha (2003, p.70), os saberes patrimoniais pesqueiros “[...] sdo decorrentes de
sua interacdo secular com a natureza, dos quais a modernidade ndo pode prescindir para sua
continuidade no tempo [...]”. Nesse contexto alguns dos saberes dos pescadores de Sdo José
de Ribamar podem ser elencados, por exemplo: os “saberes’ da lua (crescente, cheia,
minguante e nova) que se constitui como principal elemento da natureza para os pescadores,
pois € quem determina a elevacdo e o decesso do nivel do mar, responsavel também pelas
forcas das correntes maritimas, tipo e horério de pesca, entre outros el ementos naturais.

As experiéncias vividas pelos litoraneos com relacdo aos seus “saberes’ |hes ddo a
certeza de que ninguém melhor do que eles sabe narrar suas proprias experiéncias, pois séo 0s
responsaveis pel as suas proprias historias de vida.

Na concepcdo de Merleau-Ponty (1999, p 19), “a verdadeira filosofia € a reaprender a
ver o0 mundo, e nesse sentido uma histéria narrada pode significar 0 mundo com tanta
‘profundidade’ quanto um tratado de filosofia’. E com esse intuito que transcrevemos
agumas narrativas de pescadores, como forma de contribuir para a discusséo sobre os
“saberes’ dos litoraneos de S&o José de Ribamar.

Em entrevista realizada com José Cecilio Santos Silva (2010), pescador e pai de aluna
da sala de aula peca do estudo, aparece o seguinte comentério a respeito do “saber” sobre 0

ciclo dalua

[...] quando a maré é de quarto € quando a lua ta empinadinha assim 6, meio
dia ela ta de quarto ela td empinada né? Ai o cara pode dizer que a maré é
menor do que a do langcamento. Por acaso, eu vou sair sete hora da noite é
que ela ta langando j& ta grande, ta crescendo né? Ai quando o cara vai
saindo doze horas da noite né? Mea noite é porque a maré jata né no estado
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de quarto, que a gente chama de quebramento. Ai ela so vai diminuindo, sb
diminuindo, até que ndo da pra ela chegar, em cada doze horas por dia, ai ela
vai comegar ja alancar ja pra gente chama de langar né que ela ta crescendo
né, maiores do que ado quarto [...] (informago verbal).*

Quando questionado com quem aprendera esses detalhes sobre a lua e as marés, José
Cecilio Santos Silva responde: “Papal que € pescador, né? Ai, fui pegando essa experiéncia
comele’.

Para José Renato Barbosa da Cruz (2010), outro pescador de S&o José de Ribamar, a
dindmica da maré determina a quantidade de peixe e, consequentemente, 0 melhor tempo para

pescar. Declara ainda:

[...] E boa essa maré de quebramento, de lua, ja estd no quebramento né,
mais € de lua né, tem vez que da peixe mais é mais pouco, a maré de escuro
tem vez que eles trocam, porgue os peixes também trocam de maré. Tem
maré de escuro que ela da mais, e tem maré de lua que ela dd menos. Ai
tem vez quando a maré troca de maré e ai 0s peixes passa pra da nas dguas
de escuro. Se eles tdo dando nas aguas de lua, ai quando troca de maré e ja
passa pra da nas &guas de escuro. Ai quando as &guas forem grandes
também, que ai € conforme o0 peso d'&gua ai ja vai tirando a terra do buraco
aonde eles tdo e ai vai trocando como a maré troca os peixes também vai
trocando [...] (informacéo verbal).*®

Valdine dos Anjos (2010), pescador, fala dos “saberes’ sobre a pescaria e diz que
comegou acompanhando o pai e 0 avd que lhe ensinaram os detalhes desses “saberes’ e

acrescenta

Eu comecel a acompanhar meu pai em pescaria acho que numa faixa de uns
doze, treze anos, mas com meu avd foi antes, é que eu ia nas férias, eu
gostava porque |4 era tudo dentro do rio né em Mamuna. Pois &, |4 em
Mamuna eu pescava de espinhel de rede de tapagem eu ia com ele. Ele
pescava sozinho, as vezes ndo tinha companheiro. Vambora meu filho? Vou!

12 Todas as entrevistas foram realizadas com pais dos estudantes da sala de aula objeto do estudo.
Informag&o fornecida por José Cecilio Santos Silva em S3o José de Ribamar/MA em 2010.
13 Informagdo fornecida por José Renato Barbosa da Cruz em S&o José de Ribamar/MA, em 2010.
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Mas agqui com meu pai agui comegou com uma brincadeira, ai depois passou
e hoje é uma profissao [...] (informagéo verbal).**

O aprendizado dos “saberes’ também pode ser aprendido com parentes, a exemplo do
gue aprendemos com os pais. Para Claudio dos Santos Cantuaria (2010), o pescador fala que
0s ensinamentos da arte da pesca partiram do irméo e do cunhado, em funcdo da auséncia dos
pais.

Eu aprendi com meu irm&o e o meu cunhado, mais com meu cunhado. Ele
chegava e dizia: vamos pescar? E eu vumboral Ai foi me ensinando tudinho,
ai outro pescava com ele convidava pra pescar com ele ai foi me ensinando.
Eu fui atrds, ai com treze anos comecel logo a pescar ai foi 0 tempo que

parel de estudar, porque eu ndo fui criado com meus pais [...](informagado
verbal).”®

Para 0 mesmo pescador, a direcdo e dindmica do vento contribuem para a atividade
pesgueira e relata que “[...] as vezes a gente bota contra o vento, quando a mare ta vazante
bota contra o vento, quando a maré ta enchendo a gente bota a favor. Depende da posi¢éo do
vento. [...]. As vezes a gente bota atravessado, bota no fim do cand [...]”. O pescador refere-
se adisposicao do espinhel, quando é langado ao mar.

Cunha (2003. p.72) denomina os fendmenos fisicos geograficos (maré, vento e lua) de
sistemas de derta e afirma “[...] que, por meio da combinacdo dos ventos, das condigdes da
maré e da lua, indicam se as condi¢des sao favoraveis para as pescarias ou nao”.

Os ventos que sopram na costa maranhense séo predominantes de alisios E-SE. Stride

(1992) descreve detalhes a partir de relatos de pescadores e revela que:

Durante a estac8o das chuvas, ventos mais fracos e variaveis sdo associados
com 0s meses de mais alta precipitacéo pluvial, de Margo até Maio ou
Junho. Calmarias ocorrem durante este periodo, geralmente com céus
encobertos, e podem durar por varios dias. [...] ventos do sudoeste so mais

14 nformagao fornecida por Valdine dos Anjos em S&o José de Ribamar/MA, em 2010.
15 nformagao fornecida por Claudio dos Santos Cantuaria em S&o José de Ribamar/MA, em 2010.
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frequentes de Marco a Junho, geralmente fracos, mas podem ser frescos pela
manhd, particularmente se coincidindo com a vazante. [...] A transicdo da
estacdo das chuvas para a seca ocorre normalmente em Julho e esta
associada com uma maior incidéncia de ventos leste. Ao amanhecer, o vento
comega no sudeste. [...] Durante a estacdo seca 0s ventos voltam-se mais
consistentes para a direcdo noroeste e aumentam de forca. De Setembro a
Dezembro os ventos nodestes tornam-se de frescos a fortes durante o dia [ ...
(STRIDE, 1992, p. 53-54).

Em conversas com esses mesmos pescadores de Sao José Ribamar a respeito da
influéncia dos ventos nas pescarias e sua relagdo com as estagdes do ano e com 0 mar, um

deles, o senhor Genival (2010), comenta que:

[...]. as vez quando é no inverno se o vento € brando e o mar também € liso,
ai a gente se sente mais aiviado porque a maresia na embarcacéo fica menos
quase parada. Ai a gente se sente melhor e mais a vontade, ai quando da um
tempo desses no verdo a gente se sente um bocado aliviado, a gente pesca
mais e sente um sossego no mar. Que as vezes a pessoa Nao se aguenta na
embarcacdo € muito vento e as vezes a embarcagdo fica o tempo todo
balangando muito, ai a pessoa tem que se aguentar 1a na embarcagdo pra ndo
cair (informag&o verbal).*

O senhor José Domingos Alves Santos (2010), quando indagado sobre as fei¢cdes dos
ventos na baia de S&o Josg, as estacOes de estiagem e de chuvas e as tarefas executadas na

pescaria durante o ano todo, faz 0 seguinte comentério:

[...] a gente diz doze meses € 0 seguinte, é que quando chega em dezembro
sempre tem estiagem aqui ha nossa baia. O vento cai daqui de cima da terra,
a gente chama de cima da terra o vento que cai do sul. A gente diz do leste,
mas realmente a posi¢do do vento € sul. Cai em dezembro. Quando eu me
entendi caia sempre em novembro, pois nesse més ja estava chovendo muito,
mais hoje ta diferente|...] (informagao verbal)."’

16 Informagéo fornecida por Genival em S&o José de Ribamar/MA, em 2010.
1 Informagdo fornecida por José Domingos Alves Santos em S&o José de Ribamar/MA, em 2010.
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Nesse contexto, os saberes dos pescadores com relacdo aos ventos, estacdoes do ano,
ciclo das marés e tarefas diarias do trabalho, na interface continente/oceano, estéo
relacionados entre s num sistema complexo que requer muitas partidas e regressos para as
areas de pescarias, com observagdes constantes dos itinerarios, assim como também dos
pesqueiros.

Os “saberes” que sdo adquiridos com a pratica, experimentados e atualizados, sdo
compostos por aspectos cognitivos e emocionais, fundamentais para a continuidade do
processo ensino/aprendizagem, assim como para a afluéncia de novos “ saberes’. Valdinel dos

Anjos (2010), ao comentar sobre a aprendizagem das tarefas na pescaria, afirma que:

[...] tudo o que aprendi eu aprendi com meu pai, com colegas, com amigos,
com parentes que me levavam. Nesse tempo era novinho e esse
conhecimento ta agui ta gravado, quando eu morrer isso aqui vai morrer
comigo se ndo tiver ninguém interessado mais nessa abdicagdo nesse sentido
de servico isso esta eliminado ai, vocés ndo vao passar pra outros, Voces, eu
digo vocés nos de modo gera, que, alias, todos vao passar a ter que cavar
POGO pracriar peixe e ndo vai mais ter pescador [...] (informag&o verbal).'®

Os “saberes’ dos litoraneos de Sao José de Ribamar, no que se refere a construcéo
(Figura 28) e uso de embarcacdes destinadas a pesca propriamente dita, também merecem ser
destacados, isso porque, em alguns casos, as embarcagdes se constituem em verdadeiras
“casas no mar”, ou sgja, séo construcdes navais adaptadas as necessidades dos pescadores em
funcdo da labuta didria. Os construtores - carpinteiros navais - sdo detentores de um conjunto

de técnicas e habilidades apuradas, repassadas de pai parafilho.

18 nformagao fornecida por Valdine dos Anjos em S&o José de Ribamar/MA, em 2010.
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Figura 28 - Embarcac6es construidas no Estaleiro Polimar - Porto do Vieiraem Sao José de Ribamar/MA
Fonte: Arquivo do autor, 2012

Stride (1992, p.98) comenta que:

A construgdo naval é aprendida através de uma longa aprendizagem
informal. N&o sdo usados padrdes, sendo que muitos construtores preferem
construir apenas um tipo de barco de um desenho que tenha aperfeicoado ao
longo dos anos. O préprio corpo do artesdo pode ser usado para obtencéo de
medidas e proporcgdes e as linhas de referéncia séo obtidas de objetos fixos,
ao redor de sua é&rea de trabal ho.

A arte e as técnicas da construcdo naval, mesmo informal, sem uso de padrdes,
segundo Stride (1992), os carpinteiros (Figura 29) sabem construir e reconstruir embarcagoes,
aém de deixar legado a futuras geragbes, como demonstra a foto tirada em exposicéo
permanente em um dos saldes do Estaleiro Escola em S&o LuigMA, administrado pelo
governo do estado, onde sdo expostos artefatos e ferramentas usados na construcdo de

embarcacdes que navegam ao longo da costa maranhense.
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Figura 29 - Trés geracOes de carpinteiros navais: adireita Raimundo Ferreira Fonséca (Filimico) - pai,
ao centro Joaguim de Souza Fonséca - filho e a esquerda José Reinaldo Pereira Fonséca — neto
Fonte: Arquivo do autor, 2010

Observa-se que as ferramentas utilizadas pelos carpinteiros mudam de acordo com a
geracdo. A direita, o carpinteiro segura um machado, ferramenta indispensavel para cortar e
aparar as pegas de madeira utilizadas em décadas passadas para a fabricagdo das embarcacdes.

Ao centro, o filho segura um esquadro, uma suta e um compasso, ferramentas bastante
utilizadas por carpinteiros na construcdo naval, Uteis para respectivamente, determinar
angulos retos, adequar angulos aeatdérios e gjustar pecas de madeira com tamanhos
semelhantes. A esquerda o neto carrega uma furadeira, ferramenta mais moderna, utilizada
para a perfuragdo em madeira, e que usa a energia el étrica como for¢a motriz.

Um dos principais instrumentos de trabalho dos pescadores artesanais s&0 suas
embarcagles a vela ou com uso de motores. Esse meio de transporte ainda resiste ao tempo.
Mesmo sofrendo algumas modificaces ao longo das Ultimas décadas, a arte de navegar com

essas embarcagOes € repassada de pai parafilho.
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Hoje, embora tenha diminuido essa tradicdo, em algumas familias de pescadores
ribamarenses, ainda é vivivel a presenca de filhos no comando de embarcagtes (Figura 30),
demonstrando habilidades na arte de navegar, o que evidencia o resultado de préticas culturais

herdadas do grupo familiar.

Figura 30 - Filho de pescador de 12 anos governando embarcagéo (biana) movida a motor.
Ao lado outro filho de pescador, com 13 anos, que também dirige a embarcacéo
Fonte: Arquivo do autor, 2011

O processo de saber governar a embarcacdo é resultado da confianga no que est4
aprendendo e no que ainda vai aprender ao longo de toda avida. Heller (2008, p. 70) ratificao
posicionamento, pois, segundo ele: “toda confianca se apoia no saber”. E essa confianga que
leva os aprendizes de mestres a se aventurarem no comando das embarcagdes de pesca
Inicialmente préximos ao contorno da costa, a medida que adquirem mais confianca se
aventuram para pesqueiros mais afastados do litoral.

E pertinente o posicionamento de Martins (2008, p.81-82) quando defende que “[...] o
aprendizado ligado & cultura da pesca é indicado como importante e definidor de uma

identidade, mas aponta como algo que sO tem validade para o grupo em espagos especificos
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[...]”, pois as tarefas executadas na pescaria ndo sdo mais valorizadas como aprendizagem
para os jovens de um modo em geral, isso porgue, no desenho da vida das familias litoraneas,
ndo fazem parte as atividades pesqueiras, em funcéo das dificuldades sociais e econdmicas
por que passam essas familias.

Para Diegues (2004), “[...] ainda que os pescadores mais velhos sgjam considerados
mais conhecedores que 0S mais jovens, mestres de pesca com sucesso sdo aqueles que
possuem qualidades especiais de mestranca’. Para 0 mesmo autor, a mestranca “[...] €
entendida como um conjunto de conhecimentos, competéncia e experiéncia que garantem a
autoridade necessaria para decidir onde e como pescar e também o respeito da tripulagcdo
[...]”, pois as decisbes sdo tomadas as vezes pelo consenso da tripulacdo da embarcacdo ou
pela habilidade do mestre em detectar bons pesqueiros, instrumentos adequados e a hora de
por eretirar do mar os instrumentos e apetrechos de pesca.

O “saber” na identificacdo dos pesqueiros por uma tripulagdo, parte dela ou do
“mestre’ da embarcacdo leva em consideracdo indicadores, tais como: condic¢fes climéticas
do tempo, do vento, pontos de referéncia do lugar, correntes maritimas, além de informactes
sobre o relevo submarino, como, por exemplo, a presenca de arrecifes, decisivos na
identificagdo dos cardumes, assim como nas escolhas dos instrumentos e apetrechos
adequados para os lugares onde vai ser realizada a pescaria.

Para Diegues (2004, p. 201), “[...] esse corpo de saberes orienta 0 comportamento dos
pescadores e as estratégias de pesca e é essencia para prever situagcdes em que a pesca pode
ser produtivaf...]”.

Os lugares sdo identificados por nomes e referenciais aprendidos durante longos
periodos de viagem e que ficam armazenados na memadria desses pescadores. Muitas vezes
esses lugares podem ser descritos e cartografados com riqueza de detal hes, destacando praias,

igarapés, entre outros elementos naturais, como, por exemplo, 0S Pesqueiros cuica, popoca,
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cerca, raso de fora e banhado grande (Figura 31- croqui elaborado por José Mariano Bezerra

Neto (2011), pescador de Sdo José de Ribamar e adaptado pelo autor).
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Figura 31 - Pesqueiros localizados entre as cidades de Sdo José de Ribamar e Raposa/MA

Fonte: NETO, José Mariano Bezerra, 2011
Adaptado por FONSECA, Alexandre Vitor de Lima, 2012

Embora o desenho mostre a situagdo de alguns pesqueiros entre 0s municipios de Séo
José de Ribamar e Raposa, suas localizagfes sdo mantidas em segredo e transmitidas apenas
para pessoas de confianca, de forma especifica. Para Madonado (1986, p. 109), “[...] toda

experiéncia acumulada de geragdo em geragdo vai constituindo uma dimens&o importante da

identidade e da atuac&o dos pescadores’.
Por exemplo, o pesqueiro “Cuica’, segundo relato do pescador José Mariano Bezerra

Neto (2011), localiza-se em frente a praia do Calra, a mais ou menos umas 100 bragas, a
partir de uma reta imaginéria formada por dois elementos naturais terrestres, a ponta do Calra

e aestatua de Sdo José, portanto simbolos visiveis que permitem aidentificagdo do invisivel -

pesqueiro Cuica.
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Nogueira (2004), ao falar de “mapas mentais’ como recurso didético, nos gjuda a
pensar no desenho de um croqui de lugares conhecidos para pescaria, como é 0 caso da
(Figura 31), que permite visualizar o ambiente de um itinerério de pesca a fim de melhorar o
entendimento dos “ saberes’ dos pescadores ribamarenses.

Para Nogueira (2004, p.130), “[...] os mapas mentais trazem nel es representados muito
mais do que pontos de referéncia para facilitar a localizago e a orientagdo espacial”. Para a
mesma autora, “[...] 0s mapas mentais contém saberes sobre os lugares que s quem vive
neles pode ter e revelar”, portanto s80 espacos vividos que possuem significados tanto
individuais quanto coletivos, pois sdo lugares conhecidos, publicos, frequentados e usados
cotidianamente por pescadores profissionais que tiram dali o sustento de suas familias.

Outros “saberes’ dos litoraneos residentes em S&o Joseé de Ribamar, que também
podem ser elencados, mas ndo expressos em desenhos, € 0 “saber” sobre os peixes. Nesse
caso, para melhor entendimento, vamos dividir em duas fases. a primera trata das
modalidades de captura que ocorrem com eguipamentos especificos (redes e linha de méo) e
gue podem ser realizadas em pesgueiros ou captura por armadilhas fixas e méveis, curra e
espinhel, respectivamente. Em ambos 0s casos, 0 sucesso ou ndo depende da habilidade e do
longo aprendizado que geralmente ocorre a partir da infancia e acompanha o filho do
litoréneo pelo resto davida.

Quanto a modaidade de captura de peixes por redes, 0 “saber” sobre esse
equipamento se faz notar também nos litoréneos da area estudada ou na propria confecgdo do
utensilio, ou no conserto de suas malhas quando do retorno das pescarias.

Embora tenha diminuido nos Ultimos anos a confecgdo artesana de redes de pescar
(Figura 32) no municipio, motivado pela presenca de redes produzidas em fébricas do sul e

sudeste, a arte de “remendar” - termo regional atribuido ao conserto de redes - continua,
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principal mente com pescadores aposentados ou pescadores que viram nessa tarefa uma forma

de aumentar o orcamento familiar.

Figura 32 - Pescadores confeccionando rede de pescar - malhadeira
Fonte: Arquivo do autor, 2012

Para Vadinel dos Anjos (2010), pescador de S&o José de Ribamar/MA, a0 se referir a
identificagdo de peixes no fundo do mar no pesqueiro, relata: “[...] a gente escuta e diz, olha
tem peixe ai [...] a gente chega a certos canais que a gente vai passando, 0 vento ta brando a
gente vai bem devagarzinho a gente escuta o cabegudo, a cururuca, a corvina, a pescada, a
gente escuta eles cantar que até agentetem medo [...]".

Segundo Cunha (2003, p. 75), “[...] 0 conhecimento que possuem sobre 0s
ecossistemas dos quais fazem parte e sobre a diversidade de espécies que ali habitam constitui
um verdadeiro patrimdnio de que a modernidade ndo deve prescindir para a continuidade da
vidano planeta’.

Cardumes, espécies de peixes e lugares sdo identificados, comportamentos sdo

percebidos, redes, linhas de méo e armadilhas sdo confeccionadas e adaptadas tanto em
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extensdo, como em dimensdo das mahas, no sentido de capturar espécies existentes nos
locais. Séo particularidades adquiridas durante longas jornadas do exercicio de tarefas.

A segunda fase desses “saberes’ trata do cuidado com 0 manuseio do peixe pescado
em redes, linhas de mé&o ou os recolhidos nas armadilhas, dependendo da distancia do local
para os portos onde ha compradores ou dos lugares para a comercializagao.

Podem ser transportados “frescos’ - termo regional usado para identificar peixes em
seu estado natural, - “gelados’ - vocabulo usado pel os pescadores para designar 0s peixes que
sd0 resfriados com uso de gelo em caixas de poliestireno (isopor) ou em caixas de madeira,
confeccionadas dentro das embarcacoes de pesca - e “salgados’. Essa modalidade de
conservagao tem no sal um método eficaz de processamento, principa mente de espécies com
baixo valor de venda ou em lugares onde é dificil o acesso ao gelo.

Os “saberes’ que dizem respeito a0 manuseio, identificacdo, conservacao e venda da
producdo pesqueira estdo centrados em varios aspectos, entre eles destaca-se: 0s aprendidos
com a identificacéo e classificagdo dos peixes, a aparéncia, a quaidade, o estado de
conservacao, a forma como sdo gelados nas caixas. 0s peixes maiores embaixo e 0S menores
em cima. Esse procedimento se torna necessario para que ndo ocorra esmagamento dos peixes
pequenos.

Por dltimo, os “saberes’ dos métodos de salga que consiste na escamagdo, no
evisceramento e no escalamento antes da salga. Nos peixes grandes, o sa é esfregado,
enguanto gque, Nos peixes pequenos, é usado o0 processo de salmoura, dado o trabalho intenso
com a salgaindividua. Uma vez readlizada a salga, 0 passo seguinte € a exposi¢ao ao sol por
um periodo varidvel entre um e trés dias. Somente apds a secagem ao sol € que o peixe sera
embal ado, transportado e comercializado.

Para Diegues (2004, p.202), “[...] existe uma verdadeira ‘tradicdo visua’ e a producdo

do conhecimento se da através dela. Aprende-se vendo como 0s outros fazem, sobretudo os
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mais velhos e experientes’. O uso da visdo € de fundamental importancia para a difusdo do
“saber”, uma vez que é através dela que os litoraneos exercitam, por exemplo, o
reconhecimento do estado de conservacdo do pescado (natural, gelado ou salgado), a

orientacdo no mar, os detal hes das redes de pesca, as condic¢des de uso das embarcacdes, entre

outros detal hes.
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5 PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA E
CARTOGRAFIA

A geografia é resultante das experiéncias renovadas e de
procedimentos imaginados ha muito pelos homens para
responder aos imperativos de sua vida cotidiana, dar um
sentido as suas existéncias e compreender o que
acontece para além dos horizontes que eles frequentam
costumeiramente.

Paul Claval

Para abordarmos a proposta metodologica da Jornada Geogréfica Litoranea
apresentada neste capitul o, estamos ha varios anos em busca de metodol ogias mais adequadas
para ensinar e aprender Geografia no ciclo basico do ensino fundamental. Essa busca também
ocorreu com o trabalho de dissertacdo de mestrado™, desenvolvido na &rea de ensino de
Geografia. Nesse periodo, ja estava visivel para nés que, embora as metodologias de ensino
por si sO ndo resolvam os problemas educacionais, entendemos ser necessarias para uma
prética de ensino solida e dindmica.

Na pratica, a “Jornada Geogréafica Litoranea’, como proposta de estudo do meio, ira
auxiliar o processo de construcdo do conhecimento como recurso didatico para ensinar e
aprender Geografia, a partir das trilhas do espaco local. Nesse sentido, 0 aproveitamento do
trabalho de campo dependera da participacéo dos alunos, com indagagdes e questionamentos
durante e apos a jornada e da atitude do professor em motiva-los para a mediacdo de temas
que Ihes despertem a curiosidade e o interesse.

Na primeira parte deste capitulo, apresentamos um desenho do lugar da pesquisa.
Depois, apresentamos a escola como locus do didlogo integrador entre os alunos e a

comunidade litoranea, seguido da sistematizacéo do experimento “piloto”.

2 ori entacdo Geogréafica: uma proposta metodol dgica para o ensino de Geografia na 52 série. Dissertacéo de
Mestrado apresentada ao Departamento de Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2004,
145 p.
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Na terceira parte, apresentamos os processos definidores da metodologia de pesquisa.
Por ultimo, o relato dos resultados do experimento realizado e suas implicagdes no processo

ensino/aprendizagem de Geografia.

5.1 Descricao da Metodol ogia de Ensino

A “Jornada Geogréfica Litoranea’, como metodologia para ensinar e aprender
Geografia e Cartografia, foi organizada em duas etapas. na primeira, foi reaizado um
reconhecimento das ruas, portos, margens do igarapé e praias. Lugares visitados que serviram
de eixo orientador para o plangjamento das trilhas. Nessa etapa, contamos com a participacdo
da professora que ministra a disciplina na escola. Na segunda etapa, foram realizadas as
intervengdes pedagdgicas com a consolidagcdo de dois trabalhos de campo, sendo um
experimental, “projeto piloto”, e o outro com a aplicacdo do método de ensino proposto.

A primeira Jornada foi realizada como um projeto “piloto” com a Unica turma de
6°ano da Escola Municipa José Ribamar Moraes e consistiu de um percurso gue teve duragcéo
de aproximadamente uma hora e meia. Foi realizada entre a Escola e a Estatua de S&o Joseé,
monumento simbolo da cidade, situado na porcéo sul da zona urbana. A trilha seguiu um
trajeto definido anteriormente pelo pesquisador em comum acordo com a professora de
Geografiadaescola. O evento ocorreu entre os meses de outubro e dezembro de 2010.

A segunda Jornada, que serviu de base para o delineamento da proposta metodol 6gica,
foi trilhada pelo mesmo roteiro do projeto “piloto”, porém com a metade do percurso, em
funcdo dos elementos expressivos que contemplaram os objetivos da pesquisa. A duracdo do
trajeto foi de aproximadamente quarenta minutos de caminhada, realizada entre a Escola e o

porto do Vieira, lugar que reline amaior concentracéo de embarcacfes de pesca da cidade. Foi
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efetivada durante os meses de maio e junho de 2012, com a turma do 6%no B da escola
identificada anteriormente.

A proposta da “ Jornada Geogréfica Litoranea” como trilha metodol 6gica da pesquisa
se justifica no sentido de buscar entender a riqueza contida nos saberes geograficos dos
sujeitos envolvidos com ainvestigagao e de contribuir para uma abordagem integrada entre os
diferentes aspectos geograficos expostos no cendrio litoraneo, contribuindo, dessa forma, para
maior compreensao do espaco local.

N&o poderiamos discutir a proposta sem, no entanto, abrir um paréntese para as
discussdes a respeito dos conceitos de ensinar e aprender. Afinal de contas, o0 que é ensinar?
Segundo Piletti (2003, p. 28), “[...] 0 conceito etimolégico ensinar (do latim signare) é
colocar dentro, gravar no espirito”. De acordo com esse conceito, ensinar € gravar ideias na
cabeca do aluno. Assim, o método de ensino € o de “marcar e tomar a licdo”, dai, segundo o
mesmo autor, surgiu o conceito tradicional de que “[...] ensinar € transmitir conhecimentos’.
Desse modo, o professor faz a prelecéo sobre determinado contexto e o educando ou aprendiz
reproduz o que ouviu, com uma Vvisao pedagogica centrada no aprender.

O conceito de ensino, apds muitas criticas e acompanhando 0 que ocorreu com as
teorias da educacdo, passou por reformulagdes. A relacdo pedagdgica que era centrada no
professor passou a ser centrada no aluno, inaugurando uma nova fase na acéo educativa,
teoria conhecida como Escola Nova. Piletti (2003, p.36) define ensino com base no
escolanovismo, para quem “ensinar é criar condicdes de aprendizagem”. O centro, pois, dessa
concepgdo € aprender a aprender. Mais tarde, em funcéo dos problemas gerados pelas teorias,

Piletti (2003, p. 30) declara que:

[...] foram mais negativas que positivas, uma vez que, provocando o
afrouxamento da disciplina e a despreocupagdo com a transmissdo de
conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel do ensino destinado as camadas
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populares, as quais muito frequentemente tém na escola 0 Unico meio de
acesso ao conhecimento.

Por volta da primeira metade do século XX, comeca a brotar no ambiente educacional
um descontentamento em relacdo a agdo educativa da Escola Nova, as preocupacdes com a
qualidade do ensino praticado e com custos maiores do que os empregados no ensino
tradicional. Segundo Piletti (2003, p. 30), contribuiram para “ uma nova concepcao de ensino e
de educacdo: a concepcao tecnicista”. Para 0 mesmo autor, o conceito de ensino “[...] deve se
inspirar nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade’.

Assim, o professor e 0 aluno sdo figuras secundarias e o foco principal passa a ser a
“racionalidade dos meios’, entendida como organizacdo imparcial e neutra no pProcesso
ensino/aprendizagem, com enfoque na habilidade do especialista, portanto um processo
mecanico onde o foco é aprender parafazer.

Por volta da segunda metade do século passado, novas concepgdes pedagdgicas
tomam forca, principal mente as correntes psicol 6gicas centradas no pensamento de Vygotsky.
E a fase da chamada Critica-Social dos Contetidos, que os socio-construtivistas defendem

como.

[...] o processo de conhecimento do auno mediado pelo professor. Ensinar €
uma intervencdo intencional nos processos intelectuais e afetivos do aluno
buscando sua relacdo consciente e ativa com 0s objetivos de conhecimento.
O objetivo maior do ensino, portanto, € a construcdo do conhecimento
mediante o processo de aprendizagem do aluno (CAVALCANTI, 2008,
p.137 e 138).

Nesse entendimento, o ato de ensinar € compartilhado entre professor e auno. Ao
primeiro cabe delinear e orientar as tarefas, considerando para isso 0s conhecimentos prévios
dos educandos e os objetivos dos contelidos previamente discutidos para que a finalidade

maior sgja atingida: a aprendizagem.
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O conceito de aprender, na compreensdo de Schmitz (1982, p. 53), é “um processo de
aquisicdo e assimilacdo, mais ou menos consciente, de novos padrdes e formas de perceber,
ser, pensar e agir.”. Para Cortelazzo (2000, p. 4), aprender “significa ser capaz de reelaborar e
reconstruir conhecimento através da formulagdo de questionamentos, de andlise e sintese das
descobertas’.

Freire (2002, p. 28), ao dialogar sobre o ato de aprender, comenta que: “Aprender para
NnOs € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a
aventura do espirito”.

Reconhecer, entretanto, que o processo de aprendizagem segja muito mais complexo
gue os conceitos citados acima e que o individuo aprende quando consegue discorrer sobre 0
gue estd ao seu alcance a partir de situagdes concretas, e quando pode questionar, refletir e
investigar sobre as coisas que o inquietam. Na escola, cabe ao professor, enquanto mediador
das atividades escolares, definir métodos apropriados e compativeis com a faixa etaria para
gue o discente aprenda.

Os conceitos de ensinar e aprender, necessarios ao entendimento do tema, ndo foram
esgotados, todavia, por ndo se tratar do objeto de estudo da pesquisa, ndo ha necessidade de
aprofundé-los, mesmo porque a preocupagdo principal é com a metodologia para ensinar e
aprender Geografia a partir de jornadas geogréficas litoraneas.

Em nossas investigacOes a respeito da tematica, ndo encontramos publicacbes que
apresentassem pesquisas sobre uma proposta de ensino e aprendizagem de Geografia com
énfase na interface continente-oceano, que tenha trilhado por ruas, portos, margens de
igarapés e praias, entre outros lugares da orla litorénea.

No entanto, conseguimos varias publicacbes nacionais sobre 0 estudo do meio como
método de ensinar e aprender Geografia e que contribuiram diretamente para a elaboracéo das

metodologias a que nos propomos. Destacam-se, em especia, os trabalhos de Pontuschka
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(1990, 1991, 1996, 2001, 2002, 2003, 2006 e 2007), Pontuschka; Paganelli; Cacete (2007) e
Pontuschka; Lopes (2010), aém de publicacbes oficiais, livros didaticos e livros de
metodol ogia de ensino de Geografia.

A pesquisa em tela foi norteada tendo como base os Parémetros Curriculares
Nacionais (PCN’s), a Proposta Curricular do Estado do Maranhdo (PCEMA) e a proposta
curricular contida no livro didéico de Geografia do 6° ano, adotado pela escola locus da
pesqui sa.

Iniciamos pela proposta curricular para ensinar Geografia com base nos PCN’ s (1998),
no tocante as categorias mais adaptadas para o 6° ano do ensino fundamental. Os Parémetros
Curriculares Nacionais consideram que “[..] os alunos em relacdo a essa etapa da
escolaridade e as capacidades que se espera que eles desenvolvam. Assim, ‘espaco’ deve ser 0
objeto central de estudo, e as categorias ‘territorio’, ‘regido’, ‘paisagem’ e ‘lugar’ devem ser
abordadas como seu desdobramento”. (BRASIL, PCN’s 1998, p. 27).

Nesse sentido, é imprescindivel que sgja valorizada a vivéncia e os “saberes’ dos
aunos a fim de que eles possam perceber que a Geografia faz parte de seu diaa-dia, a
comecar pela observacéo da paisagem local como um indicativo da presenca da natureza e sua
relagdo com o ambiente humanizado, como construtores que séo do espaco vivido.

No sentido de melhor explicitar nossa proposta, assim como acontece no estudo da
ciéncia geogréfica que trabalha com diferentes recortes de espaco e tempo, faremos 0 mesmo
para melhor especificar a proposi ¢éo.

Nos Objetivos Gerais do ensino de Geografia para o 6° ano, PCN’s (Brasil, 1998, p. 53
e 54), é sugerido, no final do ano, que os alunos sgjam capazes de:

- reconhecer a importancia da cartografia como uma forma de linguagem para
trabalhar, em diferentes escalas espaciais, as representacOes locais e globais do espaco

geogréfico;
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- reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de localizacdo, orientacdo e
distancia, de modo que se desloque com autonomia e represente os lugares onde vivem e se
relacionam;

- perceber, na paisagem local e no lugar em que vivem, as diferentes manifestagdes da
natureza, sua apropriacdo e transformacdo pela acdo da coletividade, de seu grupo social.
(BRASIL, PCN’s 1998, p. 53 e 54)

Outro recorte que fizemos se refere a proposta dos PCN’s (Brasil, 1998, p. 86),
centrada no eixo tematico intitulado “a cartografia como instrumento na aproximacdo dos
lugares e do mundo” e subdividida em temas. “da alfabetizacéo cartogréfica a leitura critica e
mapeamento consciente” e “0s mapas como possibilidades de compreensdo e estudos
comparativos das diferentes paisagens e lugares’. Destes, destacamos 0s seguintes itens:

- 0s pontos cardeais, utilidades préticas e referenciais nos mapas;

- Uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano;

- localizagdo e representacdo das posi¢Oes na sala de aula, em casa, no bairro e na
cidade;

- pontos cardeais e sua importancia como sistema de referéncia nos estudos da
paisagem, lugares e territorios,

- elaboracdo de croquis com legendas fornecidas pelo professor.

As metodologias recomendadas para o incremento dos conteidos identificados pelos
PCN’s (Brasil, 1998) na ementa acima e no sentido de atender aos objetivos gerais, eixo
tematico, temas e itens sdo centrados na observagdo, descri¢do e representacdo dos e ementos
da paisagem e passam necessariamente pela vista do professor, mesmo porque se trata de
educandos com idades entre 11 e 13 anos.

No entanto, como sdo orientacOes recomendadas, as vezes, ndo despertam interesse

nos docentes para a exploracdo de outras metodologias de ensino/aprendizagem que
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estabelecam relagbes entre os fendbmenos naturais e humanizados, articulados com as
espaci alidades dos procedimentos determinados.

Outra publicacéo oficia que sugere orientacbes para 0 ensino de Geografia é a
Proposta Curricular para 0 Ensino Fundamental de 5% a 82 séries, elaborada pela Geréncia de
Desenvolvimento Humano do Estado do Maranhdo (2000, p. 24). A recomendacdo sugerida
tem no eixo temético intitulado “a compreensdo do mundo através da geografia” seu principal
conteddo, desdobrado em quatro temas:

- acartografia aproximando os lugares,

- 0 Brasil, suas multiplas paisagens e ainteracdo com outros centros administrativos,

- 0 trabalho e atecnologia modificando e integrando diferentes espagos,

- adiversidade do espaco geografico no mundo.

Destes, destacamos o tema “a cartografia aproximando os lugares’, cujos subitens sdo
recomendados para serem explorados nas aulas, os contetidos sobre o “sistema basico de
referéncia para orientacéo, localizagdo e representacéo em maquetes e croquis e a utilizagdo
de diferentes tipos de mapa’, entre outros contetidos (MARANHAO 2000, p. 26).

Observa-se, no entanto, que as metodol ogias propostas nesses subsidios estéo voltadas

para arealizacdo de tarefas

a partir de uma situagcdo-problema da atuadidade, levantando e,
principamente, analisando hipdteses em conjunto com os aunos, € [..] a
necessidade de utilizar-se de diversos recursos da Geografia, como: mapas,
pesquisas cientificas e de campo, filmes, musicas, jornais, revistas,
depoimentos, histérias em quadrinhos, livro didético e a cartografia entre
outros, gque possibilitardo sua efetiva compreensdo dos conhecimentos e,
consequentemente, uma nova tomada de posicio (MARANHAO, 2000, p.
30).

E mister a adocdo de metodologias que promovam a melhoria do processo ensino/

aprendizagem, de conhecimentos bésicos em Geografia nas séries iniciais da educacdo
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fundamental. Elas, evidentemente, contribuem para o desenvolvimento da préatica docente da
disciplinaem guestéo.

Podemos dizer que os comentérios descritos acima referem-se aos textos que
contribuiram para a elaboracdo desta proposta, muito embora haja inimeras outras obras
publicadas que abordam a temética. No entanto, ndo se julga necessario analis&las no
momento.

Quanto ao livro didético adotado pela escola para o quadriénio 2010/2013, trata-se da
obra intitulada Geografia Espaco e Vivéncia: introducdo a ciéncia geografica, da Atual
Editora, preparadas, pelos autores Boligian et a. (2009). Consiste em um livro organizado em
5 unidades, distribuidas em 16 capitulos. Destaca-se, na Unidade |, a “ Geografia: ciéncia do
espaco”, subdividido no capitulo 1 que versa sobre “O lugar, as paisagens e 0 espaco
geogréfico”; o capitulo 2 trata dos “Espacos da producéo”; ja o capitulo 3 apresenta “Os
espacos da circulacdo e do consumo” e 0 4° capitulo exibe “A representacdo das paisagens e
do espago geografico”.

Na Unidade Il, o destague fica por conta de “Planeta Terra’, subdividido em 4
capitulos assim distribuidos: capitulo 5: “A Terra e o Universo”, seguidos pelos capitulos 6, 7
e 8. “Os movimentos da Terra’, “Orientacdo e localizagdo na Terra’ e “Terra, planeta da
vida’, respectivamente (BOLIGIAN et al. 2009).

Como o objetivo da proposta ndo é discutir todos os capitulos, serdo anaisados 0s
capitulos 1 e 4 da Unidade | e os capitulos 6 e 7 da Unidade Il por tratarem dos conteidos
trabalhados ao longo das “Jornadas Geograficas Litoraneas’ e que serviram de base para a
proposta em tela.

Os capitulos sdo compostos por textos, imagens e sugestdes de exercicios ao final, no
entanto ndo sdo indicadas metodologias e nem sdo apresentadas estratégias praticas que

informem aos educandos sobre a coleta de dados do lugar de estudo. N&o apresentam
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atividades para serem desenvolvidas na vizinhanga do aluno, no entorno da escola, nos
arredores do bairro, na cidade onde mora ou até no pais.

Esse € um dos problemas encontrados no livro didético adotado pela escola locus da
pesquisa, pois ndo dialogam com a realidade do lugar como, por exemplo, mapas, croqui,
desenhos, fotografias, tabelas, graficos, entre outros elementos de representacéo da paisagem.

Nesse sentido, € pertinente 0 posicionamento de Passini (1998, p. 21) sobre o assunto.
Segundo ela “o estudo do espaco sO tera significado se ele for considerado em um conjunto
onde os espacos de acdo cotidiana estdo incluidos. Essa inclusdo deve ser vista de forma
dindmica, pois € aacdo do homem que os constroi e reconstréi”.

Assim, é mais importante que os contetidos que tratam do bairro, cidade e pais segjam
vistos e percebidos, ao invés de o professor tratar teoricamente através de textos ou de
questionarios, que as vezes ndo correspondem arealidade vivida cotidianamente.

Por ultimo as representacOes cartograficas, descritas nos capitulos destacados, sdo
imagens centradas na regido sul, local de origem dos autores do livro didético, 0 mesmo
acontece com os exemplos sugeridos nas atividades, o que somente vem reforcar a afirmagao
de Passini (1998, p. 60): “[...] 0 espaco de vivéncia do aluno ficara no plano do conhecimento
empirico [...]". Afinal de contas, sabemos da importancia das relagdes sociais que envolvem o
conhecimento dos educandos no dia-a-dia e do valor dos contelidos que dizem respeito ao seu
lugar.

Verificase que o conjunto de eixos, temas e itens abordados nas propostas
curriculares dos PCN’s, Proposta Curricular do Estado do Maranh&o e o plano de curso do
livro didatico seréo necessarios para a proposta metodol 6gica de ensino escolhida.
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5.2 A Escola Municipa José Ribamar Moraes Silva e o ensino de Geografia

O sistema educacional ribamarense possui uma rede formada por 142 escolas, assim
distribuida: 92 escolas municipais, 16 estaduais, 34 escolas privadas, 228 docentes na pré-
escola, 882 professores no ensino fundamental e 181 docentes atuando no ensino médio. A
rede conta ainda com 684 alunos matriculados em creches, 4.833 matriculas na pré-escola,
13.725 matriculas nos anos iniciais, 8.186 nos anos finais, 3.507 no ensino médio, 2.185
alunos matriculados no EJA (educagdo de jovens e adultos) e 332 matriculas na educagéo
especial. (MINISTERIO DA EDUCAQAO, INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS - INEP - CENSO EDUCACIONAL, 2011).

Das 92 escolas municipais, 14 estdo situadas na zona urbana, as demais encontram-se
em povoados e vilas no territorio ribamarense, com a seguinte distribui¢cdo quanto ao nimero
de alunos matriculados. 45 em creches, 2.849 alunos na pré-escola, 9.714 matricul as nos anos
iniciais, 3.934 alunos nos anos finais, 1.189 matriculas no EJA e 267 aunos matriculados na
educacdo especid. (MINISTERIO DA EDUCA(;AO, INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS - INEP - CENSO EDUCACIONAL, 2011).

Fundada em 1999, atualmente, a Escola Municipa José Ribamar Moraes Silva conta
com nove salas de aula, distribuidas em dois pavimentos, sendo cinco no pavimento superior
e quatro no pavimento térreo. A ingtituicdo dispde ainda de uma sala para professores que
também serve de secretaria escolar e biblioteca, um gabinete para a diretoria, uma cozinha,
uma sala de informética com dezoito computadores, seis banheiros para discentes, um
banheiro para funcionérios e um depdsito para guardar material de expediente e limpeza.
Presentemente a institui¢do funciona no turno matutino com o ensino de 6° ao 9° anos e no

turno vespertino com turmas de 1° ao 5° anos.
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Os espacos escolares, assim como 0s espacos dos lares, fazem parte de nossos
experimentos cognitivos e contribuem decisivamente para a formagdo de conhecimentos
espaciais, aém de cooperar com os lagos afetuosos de identidade com o lugar.

Atualmente as discussdes a respeito de uma escola inclusiva com acessibilidade para
todos e que atenda as necessidades dos educandos e educadores quanto a infraestrutura e
espacos pedagogicos mais dinamicos vem adquirindo importancia e suscitando debates a
respeito da tematica.

Para Ribeiro, (2004, p. 105):

0 espaco escolar deve compor um todo coerente, pois € nele e a partir dele
gue se desenvolve a pratica pedagdgica, sendo assim, ele pode congtituir um
espaco de possibilidades, ou de limites; tanto o ato de ensinar como o de
aprender exigem condicdes propicias ao bem-estar docente e discente.

Nesse sentido, 0s espacos que a instituicaéo dispde ndo sdo compativeis com as series
ofertadas pela escola, principamente no turno vespertino, quando é disponibilizada educacéo
para alunos de 1° ao 5° anos, espacos fisicos estes que contrariam tratados normativos quando

estabelecem que

0s espacos fisicos deverdo ser coerentes com a proposta pedagégica da
unidade e com as normas prescritas pela legislagdo vigente referentes a
localizac8o, acesso, seguranca, meio ambiente, salubridade, saneamento,
higiene, tamanho, luminosidade, ventilacdo e temperatura, de acordo com a
diversidade climética regional, dizendo ainda que 0s espagos internos e
externos deverdo atender as diferentes funces da instituicdo de Educacdo
Infantil (BRASIL/MEC - PARAMETROS BASICOS DE INFRA-
ESTRUTURA PARA INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL, 2006,
p.37)

Assim, analisar 0s espacos da escola frequentemente tem uma importancia singular,
uma vez que rotineiramente o poder publico tem construido e adaptado escolas que néo

contemplam as condic¢des basicas de seguranca, conforto, atividades pedagdgicas, recreativas,
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entre outras condicdes. Compreende-se que 0s espacos fisicos por si sO ndo sejam capazes de
promover o processo de aprendizagem dos alunos, mas ndo se pode negar o contrario, ou s a,
a construcéo de ambientes escolares restritos influencia diretamente na aprendizagem dos
educandos, as vezes tornando-os mais desinteressados e, em alguns casos, mais estressados e
agressivos.

A arquitetura da escola ndo foi projetada para ser um local para acolher criangas e
adolescentes, isto porque ndo dispbe de espacos para recreagao. O hall para circulacdo dos
alunos ndo atende a demanda, as salas possuem pouca luz natural e ventilagéo e os banheiros
ndo sdo suficientes, segundo normas da Associagéo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT,
2011 (NBR 5626/5651/5657/5688) que determina “uma bacia sanitaria e um papeleiro para
cada quarenta alunos e um lavatorio para cada trinta alunos’, quantitativos minimos
recomendados.

A locacdo do prédio também ndo obedece a padrdes técnicos, como, por exemplo,
afastamento frontal e lateral da rua. Outro fator que contribui negativamente para o trabalho
desenvolvido no local é o fato de ee estar situado em uma esquina, 0 que contribui para o
aumento do barulho no interior da escola, atrapalhando o desempenho de professores, alunos
e funcionarios da escola

A escola ndo tem rampa de acesso, 0 que dificulta a presenca de alunos cadeirantes.
Quanto a seguranca, 0 estabelecimento de ensino ndo dispbe de guarda ou vigilantes para a
protecéo dos recursos humanos e materiais.

Quanto aos equipamentos didaticos, a escola dispde de vérios, entre eles destaca-se
globo, DVD, TV, datashow, retroprojetor, tela para projecdo de dlides, caixa aclstica e
aparelho de som.

Para Vieirae Gomes de Sa (2007, p. 102), “[...] um bom recurso nem sempre garante a

aprendizagem significativa do auno. Pensamos que o fundamental segja o dominio de
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conteldo e ‘a motivacdo’' para aprender e ensinar, pois a aprendizagem sO se constroi numa
relacéo de reciprocidade’.

Infelizmente, a presenca desses recursos didaticos ndo se faz notar com frequéncia nas
salas de aula. Por ndo se tratar em objeto de estudo, ndo investigamos se estdo com defeito ou
por falta de pratica por parte dos docentes da escola.

No que diz respeito aos discentes da escola, ano base 2011, dados fornecidos pela
Secretaria de Educacdo Municipal, dos 330 aunos matriculados, 81,22% deles foram
aprovados, 0,60% evadidos, 4,54% transferidos, 13,64% deles foram reprovados e somente
32 concluiram o 9° ano.

Como metas para 0 ano letivo de 2012 a escola prevé aumentar o indice de aprovados
para 90%, diminuir areprovacao para 10% e reduzir para 0% o indice de alunos evadidos.

Os indices coletados junto a escola fazem parte dos indicadores estabelecidos pelo
MEC para 0 ensino bésico e que prevé metas a serem alcancadas pelas escolas das redes
publicas municipais de ensino.

O indice de Desenvolvimento da Educac&o Bésica (Ideb) do municipio de S30 José de
Ribamar ano base 2011, tinha como meta atingir 3,9 pontos em média, mas o indice obtido foi
de 3,6. A Escola José Ribamar Moraes Silva, a meta projetada para 2011 erade 2,4 e o indice
alcancado foi de 3,3, isto &, 38% acima da meta prevista para a escola.

O valor do Ideb é o resultado da multiplicagdo entre o indicador de fluxo e o indicador

de aprendizagem (proficiéncia) e pode ser obtido pela seguinte formula matemética: 1deb® =

20 Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) foi criado pelo Inep em 2007 e representa ainiciativa
pioneira de reunir num s indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacéo: fluxo
escolar e médias de desempenho nas avaliagdes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliacbes
em larga escala do Inep a possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tracar
metas de qualidade educacional para os sistemas. O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacgéo
escolar, obtido no Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliagbes do Inep, o Saeb - para as unidades da
federacéo e para o pais, e aProvaBrasil - para os municipios.
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Fluxo® x Proficiéncia®®>. (MINISTERIO DA EDUCACAO - MEC/INDICE DE
DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA, 2013)

A Escola Municipal José Ribamar Moraes Silva, assim como toda a rede municipal de
ensino publico, é atendida pelo programa do Governo Federal. Parte dos recursos do
programa € custeada pelo Poder Publico Federal e a outra parte é de responsabilidade do
Governo Municipal, no entanto o0 que chama a atencéo € a inclusdo, no cardapio, de peixes,
crustaceos e mariscos, itens que também fazem parte da dieta da maioria da populacdo
ribamarense.

O sistema de distribuicdo de merenda escolar € realizado pela Secretaria de Educacéo
que dispde de uma Divisdo de Assisténcia ao Educando, responsavel pela elaboracdo do
cardépio das escolas, onde sdo servidas, nas 42 e 52 feiras, “baido de dois com peixe frito” e
“mexido de camardo (ou sururu) com ovos e arroz com vinagreira’, respectivamente. Para 0s
demais dias, sd0 programados outros cardapios, no entanto decidimos nos ater aos dias em
gue sdo servidos peixes e crustaceos, alimentos que fazem parte do cardapio didrio da maioria
dos litoraneos de S&o José de Ribamar.

Dados da Secretaria de Agricultura, Pesca e Abastecimento do Municipio (2010) dao
conta de que foram adquiridos, por meio de compra local, 18.950 kg de peixe fresco: corvina,
peixe-pedra, pargo, pescada, uritinga e tambagui - peixes pescados em agua salgada com
excecdo do ultimo de agua doce. Além dos peixes, a Secretaria também adquiriu 15.477 kg de
mariscos (camar&o, sarnambi e sururu) para distribuicéo em toda rede escolar municipal.

Dados da Secretaria de Educagdo (2011), através do demonstrativo de consumo

mensal da Secretaria de Educacéo polo |, que compreende treze escolas, entre elas a escola

2ot uxo, denominado na documentagéo técnica como taxa de rendimento, € calculado a partir das médias das
taxas de aprovacdo nas séries de cada um dos niveis do Ensino Fundamental. Para o nivel "ensino fundamental -
anos iniciais', utiliza-se as taxas de aprovacado do 1° ao 5° anos. Para o nivel "ensino fundamental - anos finais",
utiliza-se as taxas de aprovacdo do 6° ao 9 anos.

%2 Nota da Prova Brasil. A prova Brasil € uma avaliacdo aplicada pelo MEC a cada dois anos e busca avaliar as
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos ao final de dada ciclo de aprendizagem em lingua
portuguesa (leitura) e matemética (resolucéo de problemas). As notas variam numa escala de proficiéncia.
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José Ribamar Moraes Silva, apontam para a necessidade de compra de 832 kg de camaréo,
1.664 kg de peixe fresco, 480 kg de farinha, 1.248 kg de sururu, entre outros produtos como
carnes, graos, verduras, hortalicas e frutas, no sentido de atender a demanda per capita.

Os recibos de entrega de produtos alimentares da escola déo conta do recebimento de
93 kg de camardo, 381 kg de peixe fresco e 143 kg de farinha, ou sgja, apenas 11,17%,
22,89% e 29,79%, respectivamente do proposto per capita. Observa-se, no entanto, que o
peixe e 0 camardo sdo produtos sazonais. Em fungdo desse processo, os produtos ndo se
encontram disponiveis todos os dias da semana.

Embora a merenda escolar (Figura 33) sga servida diariamente, diga-se de passagem,
de boa qualidade e adquirida na comunidade com destaque para crustaceos e peixes, €la é
preparada por funcionarias na cozinha da prépria escola e servida no encerramento das aulas,
classe por classe, uma vez que 0 espago destinado para o lanche € improvisado e néo

comporta suficientemente todos os alunos.

Peixe com arroz Sururu com arroz e feijao

Figura 33 - Merenda escolar - peixe e sururu
Fonte: Arquivo do autor, 2012

O refeitdrio é o espaco destinado a distribuicdo da merenda escolar e que deve se
constituir em um ambiente de socializacdo, autonomia, cooperacdo e de aprendizagem dos
discentes. O que chama a atencdo na distribuicdo da merenda é que, embora para aguns
alunos se constitua em Unicarefeicdo do dia, 0 ambiente se apresenta inadequado para servir a

merenda.
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Como a escola ndo dispde de um refeitdrio, as crian¢cas comem com o prato em uma
das méos, enquanto com a outra levam o alimento a boca; em outras vezes, colocam o prato
em cima de carteiras escolares por falta de mesas.

A precariedade do local (Figura 34) onde é servida a merenda chama a atencdo, ndo
somente dos professores e funcionérios, mas dos transeuntes que passam pela rua lateral da
escola, onde é visivel o ambiente em gue é servido o lanche para os alunos, o que caracteriza
uma falha no plangjamento quando da construcéo do estabelecimento escolar, uma vez que
existem padrfes e normas técnicas para a construcdo de refeitorios, principamente por tratar-

se de uma escola com ensino de 1° ao 9° anos.

14022012

Figura 34 - Local onde é servida a merenda escolar
Fonte: Arquivo do autor, 2012

Atuamente a escola conta com 18 professores com idades variando entre 29 e 55
anos. Quanto a qualificacéo, estdo assim distribuidas: 31,25% dos professores tém magistério,
43,75% sdo graduados e 25,00% possuem poés-graduacdo em nivel de especiaizacdo para

atender uma média de 330 alunos nos dois turnos.
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Reconhecemos o0 avanco do poder publico no que se refere a programas de
qualificacdo e requalificacdo de docentes como, por exemplo, o Programa de Formacéo de

Professores da Educagédo Bésica do Plano Nacional de Ac¢des Articuladas (PROFEBPAR).

O programafoi criado por Portaria Normativa do MEC n° 09 de 30 de Junho de 2009,
a qua instituiu o Plano Naciona de Formagdo dos Professores da Educacdo Basica em
parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, em
colaboragdo com as Secretarias de Educacdo dos Estados, Distrito Federal, Municipios e

Institui¢des Publicas de Educagdo Superior.

Com base na Resolucéo do CONSEPE n° 111/2009, Decreto n° 6.755, de 29
de janeiro de 2009 e Resolucdo n° 01 de 11 de fevereiro de 2009, a
Universidade Federal do Maranhdo passa a ofertar em caréter emergencial os
cursos de Licenciatura em Sociologia, Pedagogia, Educacdo Fisica,
Letrag’Espanhol, Letras/inglés, Letras/Portugués, Historia, Geografia,
Matematica e Fisica, todos na modalidade presencial especidmente para
atender uma demanda presente na rede publica estadual. (FONSECA;
SANTOS, 2011, p. 2)

A Universidade Federal do Maranh&o participa do projeto através de um Termo de
Adesdo com previsdo de entradas entre os anos de 2009 e 2011 de 15.599 alunos/professores,
dos quais a Geografia tem previsdo de oferta na ordem de 2.200 vagas, com 250 vagas em
2009, 850 em 2010 e 1.100 vagas em 2011. O curso é o segundo a ofertar mais vagas no
Estado, tendo por primeiro o curso de Educagdo Fisica

Observa-se, no entanto, que, até em 2012, a escola ndo dispunha de um Projeto
Politico Pedagdgico, uma das recomendacfes basicas do Ministério da Educagdo para o
funcionamento de uma instituicdo de ensino, sendo a elaboragdo do projeto prevista para

acontecer em 2013.
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Apesar de a escola apresentar um numero significativo de professores com graduacéo
e alguns com pos-graduacéo, revelando salto qualitativo naformagdo dos professores, aforma
de ensino ainda continua sendo“tradicional”, ou segja, 0 professor transcreve na lousa o
conteddo e os alunos o copiam no caderno, seguido da explicacéo sobre o contetido copiado,
em que pese 0 auno ter o contetido no livro didético, presente em salade aula.

Em outros casos, o professor pede para algum aluno fazer a leitura do contelido da
aula do dia ou o préprio professor redliza aleitura que as vezes € acompanhada por todos ou,
em outros casos, 0s aunos apenas ouvem ou nNdo aleitura dos textos.

A esse respeito sdo pertinentes as consideracdes de Aquino Junior (2007, p. 79)
quando pontua que “[...] uma aula produtiva ndo se mede pela quantidade de questdes ou das
paginas preenchidas do caderno”, uma aula produtiva e significativa € agquela em que o
professor revela seguranca, desperta no aluno o interesse pelas dividas e o motive ainvestigar
as saidas para resolver os problemas das ambiguidades.

Em outras palavras, o t&o sonhado dialogo entre professores e alunos ndo se concretiza
e 0 antigo hébito de copiar no caderno a matéria escrita do quadro-negro ainda se faz presente
na escola pesquisada, embora reconhecamos que a voz, 0 giz e a lousa sgiam recursos
didéticos simples e que os professores tenham liberdade na escolha desses recursos.

Para Vieira e Gomes de Sa (2007, p. 103), “N&o sdo os recursos didaticos que
transformam aulas de reproducéo em aulas de construcdo. Temos que definir se queremos
formar alunos copiadores ou criativos, alunos submissos ou criticos [...] enfim, essa decisdo
metodol 6gica é do professor”. Nada contra a prética da escrita no quadro, o que se defende é a
reconstrucdo dessa forma, ou sga, que as anotagbes no quadro-negro tragam para o auno
lembrancas significativas da temética abordada e que contribuam efetivamente para a

aprendizagem do educando, uma vez que se trata de um processo de conquista pessoal.
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O espaco geografico é entendido, em geral, como o resultado das interferéncias e das
relacdes socioecondémicas e culturais do homem sobre o ambiente. Nesse contexto, a
Geografia vem, ao longo dos anos, representando graficamente essas relagbes de forma
didética, através da cartografia, que a faz com vérias formas de linguagem, entre elas a
topogréfica, identificada por pontos, linhas e manchas.

O ensino da Geografia tem buscado continuamente, ao longo dos anos, através de
docentes e pesquisadores, 0 desenvolvimento de métodos e técnicas capazes de subsidiar e
compreender melhor a espacializacdo de fenébmenos humanizados, representados nos mapas,
cartas e outros documentos. No entanto, percebe-se a ocorréncia de certo descompasso entre
os conteudos cartograficos ministrados pela Geografia e os contelidos efetivos utilizados
diariamente pelo educando, principa mente no ensino basico, segmento em que o processo é
mais visivel.

Tanto os mapas murais como 0 atlas, na condicdo de instrumentos
pedagbgicos, deveriam ser presenca obrigatéria nas sdas de aula de
Geografia. Apesar da disseminacdo dos mapas pela midia e pela internet,
esse material, na escola, precisa ser utilizado no desenvolvimento de
raciocinio geogréfico e geopolitico. (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007, p. 326)

Para as autoras esses matérias sdo indispensavels para uma pratica de ensino em
Geografia que efetivamente ofereca informacdes ndo somente da localizacdo de fenbmenos
fisicos ou humanizados, mas que sejam capazes de demonstrar que o ensino de Geogréfia,
através dos mapas, sgja motivador para o reconhecimento de espacos de circulagdo do seu

cotidiano.

A escolatem, entre outras tarefas, de proporcionar aos educandos ensino de qualidade
por meio dos contetidos ministrados nas mais diversas disciplinas que compdem o curriculo
escolar e, em especial, 0 ensino de Geografia. Devem ser oferecidas condic¢fes necessérias

para que os alunos possam estabel ecer ligagdes entre 0 que é ensinado na escola, através dos
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processos s stematizados nas aulas, e o que acontece no lugar em que vivem, especialmente os

contelidos que dizem respeito as tarefas realizadas diariamente pela comunidade.

Ao longo dos Ultimos sete anos, os alunos da Escola Municipal José Ribamar Moraes
Silva foram acompanhados em suas atividades de ensino. Durante esse periodo, foram muitas
as visitas e contatos com o corpo docente e discente da escola, no periodo de 2003/2004 e

2009 a 2013.

Durante os sete anos em que estivemos compartilhando da histéria da escola, trés
professores ministraram a disciplina Geografia na instituicdo. Em 2003/2004, ministrava aulas
de Geografia a professora Socorro Silva da Conceicdo, 55 anos, com 22 anos de magistério,
gue cursava ha época 0 7° periodo de Matematica na Universidade Estadual do Maranh&o -
UEMA.

As aulas de Geografia, ministradas nesse periodo, eram somente as seguidas no livro
didatico. Uma vez, em conversa informal com a referida professora, ela relatou o problema
em ensinar Geografia. em decorréncia de sua formacdo académica em ciéncias exatas,
encontrava dificuldades na sistematizacdo dos contelidos geogréficos, com suas teorias,
conceitos e procedimentos metodol 6gicos, mas era seu “dever” contribuir com a escola, pois
ndo havia professor com habilitacdo paraadisciplina.

Gomes e Meneguette (2002, p. 354) chamam a atencdo para o ato de ensinar sem ter o
dominio do conteddo e alertam: “[...] ndo se pode esperar que alunos tenham uma apropriacao
solida dos contetidos se nem o professor a possui”.

Neste sentido, a aprendizagem dos alunos fica comprometida, dado que o modelo
pedagbgico, aiado a0 pouco conhecimento dos contelidos da disciplina ministrada, néo
despertaram no educando interesse devido. Sem contar que as tarefas escolares recaem muitas
vezes em exercicios de fixagdo, produto da prética e atitude do ensino autoritario, 0os quais

deverdo ter suas respostas idénticas as encontradas nos livros didéticos, fruto da prética
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livresca que ndo conduz o aluno ao questionamento e a compreensao das relacdes sociais que
0 ensino de Geografia requer.

Em 2009, a professora ministrante da matéria foi Celene de Jesus Ferreira Costa, 45
anos, licenciada e pos-graduada em Geografia pela Universidade Estadual do Maranhéo -
UEMA, com mais de dez anos de experiéncia em ensino béasico, do 6° ao 9° anos. Colaborou e
se constituiu como componente importante da equipe de pesquisa durante a realizacdo da 12
“Jornada Geogréfica Litoranea’.

A professora Celene, em funcéo da larga experiéncia na docéncia, conduziu as aulas
com maior aprofundamento das questdes geograficas, auxiliando os alunos na compreensdo e
no questionamento dos problemas sociais, levando-os a refletir um pouco mais sobre 0 espaco
vivido.

Pontuschka (2001, p.197) ressalta que o bom professor é “aquele que se preocupa em
buscar no aluno a temética para o curso em sala de aula e néo se prende completamente aos
padrdes e planos anuais de ensino”. As aulas da professora Celene foram, assim, pautadas no
auxilio ao educando, o que permitiu que conhecessem melhor o0s seus espacos, a fim de que
pudessem trilhar com mais seguranca o aprendizado geogréfico do dia-a-dia

Em 2012, a professora Celene foi substituida pela professora Maira Rejane Oliveira
Pereira, 29 anos, Licenciada em Geografia pela Universidade Federal do Maranhd com 3
anos de docéncia. A referida professora foi a responsavel pela efetivacdo da 22 “Jornada
Geografica Litoranea”.

As aulas de Geografia ministradas pela professora Maira foram um pouco diferentes
das praticadas pelas professoras que a antecederam, tanto na metodol ogia utilizada, quanto no
que se refere a regéncia. Apesar do pouco tempo de docéncia, na graduagdo participou de
grupos de pesguisa e monitoria de disciplinas, experiéncias que contribuiram para que ela

pudesse redlaborar o conhecimento adquirido na Universidade e aplicar em saber geografico
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escolar. Um exemplo desse processo foram as aulas mais dindmicas com a participagdo dos

alunos. Na concepcdo de Vieirae Gomes de S4 (2007, p. 102), as aulas nessa perspectiva:

[...] podem ser bastante produtivas porque o aluno estéd motivado a buscar as
informacdes e comprometido com as andlises para comprovar Seus
argumentos. E uma aula rica em contetido e todos saem com o conhecimento
mel horado, porque a cooperacéo na construcdo de um saber coletivo motiva
todos que dela participam.

Nessa perspectiva, as aulas tomaram novas trilhas, foram mais dindmicas e
proporcionaram um bom relacionamento com os aunos. A professora tem conseguido

ministrar aulas interessantes (Figura 35) que despertam a atencdo dos discentes.

Figura 35 - Aula ministrada pela prof.2 Maira na Praga de S80 Benedito em frente a Escola
Fonte: Arquivo do autor, 2012

As palavras de Graciane, aluna do 6° ano, que participou do projeto comenta: “[...]

conheci a fabricagéo de gelo, como o gelo é feito, eu aprendi muita coisa que eu nunca vi na
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minha vida [...]". Isso somente vem reafirmar que, quando se da oportunidade para que os
alunos possam expressar suas ideias, eles deixam de ser agentes passivos e passam a ser

ativos, contribuindo, assim, para o processo ensino/aprendizagem na sala de aula.

A experiéncia com aulas ministradas do lado de fora da sala levou a professora a
implantar, em conjunto com os demais docentes da escola, a partir de ano letivo de 2013, a
chamada “metodol ogia de projetos’ ou “projeto de trabalho”.

Para Azambuja (2007, p.186), essa metodologia:

constitui uma forma desafiadora e aberta de organizacéo curricular. Os temas
constituidos na relacdo do saber cientifico e a redidade precisam ser
redefinidos a partir de perguntas problematizadas. O problema nucleado pelo
projeto transparece nos seus desdobramentos, definindo contetidos e forma
de estudos disciplinares e interdisciplinares.

A proposta executada teve como eixo norteador o estudo do bairro onde a escola esta4
situada, destacando os aspectos culturais, historicos e geograficos e visa levar o0 aluno a ser
protagonista, ao invés de mero espectador das mudancas nele ocorridas, ou sgja, visatornar o
aprendiz sujeito e objeto de seu proprio estudo.

A rigueza neste tipo de proposta esta na troca de experiéncias entre o0s professores que
participam do projeto, destacando-se a integracdo entre a comunidade escolar e a comunidade
do entorno da escola, ou sga, entre pesgquisadores e pesquisados, questbes referentes a
dindmica do bairro, temas que foram levantados e debatidos durante a realizag&o do seminario

quando da apresentacéo do projeto para a comunidade do bairro.
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5.3 Andlise e discussdes das trilhas

Busca-se analisar e discutir as trilhas® como recurso didatico em funcdo da
importancia para o estudo do espaco geografico a partir do espago vivido, enfatizando os
elementos da paisagem como procedi mentos metodol 6gicos, explorando os dados obtidos em
campo através das linguagens gréfica, fotografica, cartogréfica e textual, com o intuito de
valorizar a identidade cultural do educando associado ao lugar, por meio da percepcdo dos
elementos da pai sagem, identificados na interface continente/oceano.

Muitas foram as idas e voltas trilhadas durante o periodo em que estivemos refletindo
sobre a pesquisa e, com aintencdo de contribuir através do estudo do meio com os alunos da
rede publica municipal de Sdo José de Ribamar/MA, resolvemos andar por caminhos antes
nao trilhados.

As caminhadas ao longo da cidade, a observagdo da paisagem natural e humanizada,
as conversas com o0s pescadores do porto do Viera, portos adjacentes, carpinteiros navais,
aunos e docentes da escola foram determinantes para a escolha das trilhas a serem
percorridas para a definicdo e aplicagdo do método de estudo do meio como componente
curricular no ensino em Geografia, na escola escolhida para a realizagdo do estudo.

O contato do aluno com a prética de ensino como um todo e, em particular, com a
Geografia no processo de aprendizagem permitird compreender a realidade do ambiente fora
da salade aula, 0 que agucga a curiosidade em indagar os porqués dos fatos estudados, além de
estimular a articulagdo entre teoria e pratica em um processo dial ético permanente.

Nesse sentido, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p.180) chamam a atencéo para a
superacéo de estar em um ambiente extraclasse e pela necessidade de “sair a campo sem

prejulgamento ou preconceitos: liberar o olhar, o cheirar, o ouvir, o tatear, o degustar. Enfim,

% percursos definidos previamente e seguidos a pé por ruas, avenidas, becos, margem de igarapé, praias e portos
por alunos e professores durante as Jornadas Geogréficas Litoraneas.
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liberar o sentir mecanizado pela vida em sociedade para proceder a leitura afetiva, [...]".
Leitura essa constatada a partir dos olhares dos alunos e professores quando identificam que a
vida tem movimento na comunidade e que vida € resultante de relacbes de
companheirismo, afeto e didlogos de seus saberes, consequéncia de experiéncias de vida
adquiridas ao longo do tempo.

Inicialmente pensou-se em trabalhar com a Escola Municipal Dr. Jose Silva,
localizada na Rua da Liberdade, n° 714, Bairro do Cruzeiro, ao lado da Col6nia de Pescadores
e vizinha da casa onde 0 autor passou sua adolescéncia e presenciou a construgdo e o inicio do
funcionamento desta unidade educacional; escola gue fez parte do estudo realizado em
2004.

Nos contatos mantidos com a direcdo da escola, esta se mostrou entusiasmada,
inclusive, uma proposta do projeto foi apresentada em reunido para os professores. No
entanto, o contato mantido com a professora que ministra a disciplina Geografia na escola ndo
foi satisfatério, pois ela ndo se mostrou interessada em participar da pesquisa, alegando carga
elevada de trabal ho.

Assim, foi estabelecido contato com a direcdo da Escola Municipa José Ribamar
Moraes Silva, localizada na Rua 28 de julho, g/n, bairro de S&o Benedito, distante 800m,
aproximadamente, da primeira escola. Essa instituicdo de ensino, assim como a primeira,
também fez parte da pesquisa de mestrado. Na escola, houve aceitacdo imediata tanto pela
direcéo, quanto pela professora que ministra a disciplina Geografia. Sua resposta foi imediata:
“estou disposta a colaborar com a pesquisa’.

No entanto, nesse mesmo periodo, em fungdo de mudanca na dire¢do da escola, houve
necessidade de aterar a data do inicio da pesquisa e esperar por mais um més até a nomeacao

de novadiretora
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A “Jornada Geogréfica Litoranea’ foi sistematizada logo ap0Os a permissdo da direcéo
e 0 aceite da titular da disciplina Geografia na escola. Varias foram as reunifes sobre o
trabalho com a professora Celene de Jesus Ferreira Costa, todas realizadas na escola, nos
intervalos entre as aulas, visto que ela trabalha no turno vespertino em uma escola da rede
municipal nacidade de S&o Luis.

O trabalho teve inicio na Escola Municipal José Ribamar Moraes Silva (Figura 36),
com a apresentacdo do projeto de pesquisa para os professores. Este processo foi adotado,
pois era indispensével levar ao conhecimento de todo o corpo docente e administrativo da
escola a proposta da pesguisa, uma vez que a investigacdo mudaria, em parte, a dinamica da
escola, principalmente quando 0s sujeitos da pesquisa saissem para atividades fora da sala de

aula.
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Figura 36 - Fachada da Escola Municipal José Ribamar Moraes Silva
Fonte: Arquivo do autor, 2010

Nas conversas sobre a jornada, ficou claro que a professora ndo conhecia o percurso

pretendido pelo projeto, ja que residia em S0 Luis e somente vinha a cidade de S&o José de
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Ribamar para ministrar suas aulas. Uma visita ao percurso da jornada foi agendada e, na
oportunidade, houve esclarecimentos sobre as modificacbes na paisagem e reconhecimento
dos locais pretendidos para as paradas técnicas, assim como todo o trgjeto entre a escola e a
estatua de Séo Josg, final dajornadado “piloto”.

As preocupagdes com o0 ensino de qualidade na rede publica maranhense e, em
especial, com a ribamarense ndo sdo de hoje. Pesquisa realizada por Fonséca (2004) ja
demostrava apreensdo com metodologias alternativas de ensinar e aprender Geografia nas
escolas da municipalidade.

Trilhas e jornadas como atividades pedagbgicas nas seéries iniciais do ensino
fundamental, a partir da compreenséo de que o espaco vivenciado pela crianca que envolve a
casa, a rua, a escola, o bairro, dentre outros lugares, constituiu o ponto de partida para o
conhecimento geografico da realidade préxima do aluno, de um modo geral, e, em particular,
aribamarense.

N&o se pode esguecer de gue o conhecimento prévio € um recurso bastante utilizado
pela Geografia, pois promove o desenvolvimento de uma série de abstracbes mentais que
resultardo certamente em autonomia intelectual, ndo apenas como melhoria da aprendizagem
dos contetidos geogréaficos ministrados nas saas de aula, mas, do mesmo modo, na formagéo
de leitores criticos e conscientes das questdes socioecondmicas e ambientai s do municipio.

E o conhecimento que desperta no educando a afetividade e cria um vinculo de
pertencimento ao lugar, pois cada lugar tem sua propriaidentidade.

Cabe a Geografia, enquanto disciplina escolar que trata dos saberes referentes ao
espaco geografico, proporcionar intercambio entre as diversas experiéncias cotidianas que
ocorrem na interagcdo entre os membros da comunidade. Assim a circulagdo de informacoes
do espaco vivido, resultado das agdes dos individuos, tornara o ensino mais significativo e,

certamente, proporcionard aos alunos maior interesse pelas tarefas escol ares.
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A pesquisaincidiu na realizacdo de uma interposicdo em uma classe de 6° ano, com o
intuito de testar uma proposta de trabalho de campo baseada no estudo do meio, intitulada
“Jornada Geogréfica Litoranea’.

O desenho da metodol ogia da pesqguisa aconteceu por meio de um processo continuo
em busca da melhor trilha que pudesse conduzir a investigagdo. O exposto que apresentamos
foi realizado apds a conclusdo da pesquisa, portanto retrata, em forma de resumo, as idas e
vindas das trilhas que realizamos.

Inicialmente foi efetivado um experimento em forma de um “piloto” denominado 12
“Jornada Geogréafica Litoranea”. Num segundo momento, a partir das dificuldades advindas
da realizacdo do projeto “piloto” e da necessidade de melhorar a metodologia, realizou-se o
experimento, ou sgja, a pesquisa propriamente dita intitulada 22 “Jornada Geogréafica
Litoranea’ que foi trilhada por ruas, margem direita do Igarapé do Vieira e porto do Vieira,

com grupos formados por cinco alunos de cadavez.

5.3.1 O projeto piloto: a 12 Jornada Geogréfica Litorénea

A jornada do experimento “piloto” foi plangjada e realizada por entendermos ser um
procedimento necessario na obtencéo do “feedback” para a elaboracdo da proposta definitiva.

O projeto foi idealizado tendo como enfoque os objetivos gerais da tese e das
Diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais que norteiam o ensino de Geografia para o
primeiro ciclo fundamental, o qual apresenta como bloco temético intitulado de “Estudo da
Paisagem Local” e, como subitem, “O lugar e a paisagem”. Segundo os PCN’s, “trata das
relacbes mais individualizadas dos alunos com o lugar em que vivem”, cujas principais

afinidades estd0o relacionadas com:
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- conhecimento das relagdes entre as pessoas e 0 lugar: as condicbes de vida, as
histérias, as relagdes afetivas e de identidade com o lugar onde vivem;

- producdo de mapas ou roteiros simples, considerando caracteristicas da linguagem
cartografica como as relacdes de distancia e direcdo e 0 sistema de cores e legendas;

- organizacdo, com auxilio do professor, de suas pesquisas e das conquistas de seus
conhecimentos em obras individuais ou coletivas. textos, fotos, desenhos, dramatizacoes,
exposicoes, entre outras. (BRASIL, PCN’s 1998, p. 16)

Diante das relagbes tematicas conceituais elencadas nos PCN’s e com base nos
objetivos do estudo do espaco em que os alunos vivem, foi desenvolvido o trabalho de campo.

Apos a definicéo do bairro, da escola e do caminho a ser trilhado, foram discutidos o
tema e os objetivos do trabalho e verificado, junto aturma, o que ja conheciam a respeito dos
lugares a serem visitados e 0s conceitos geogréficos a serem discutidos nas paradas técnicas.

Nesse sentido, foi aplicada uma avaliacdo preliminar que constou de perguntas sobre
orientacBo e movimentos das marés. Esse procedimento permitiu a verificacdo de
aprendizagem dos educandos ap0s a jornada, com aplicagdo de uma avaliagéo final.

Para a execucdo da tarefa, foi escolhido o Bairro de Sdo Benedito, &rea situada na
porcéo sudeste da Zona Urbana da Cidade de S&o José de Ribamar. A escolha do bairro deu-
se por se tratar do local onde a escola, locus da pesquisa, esté localizada e por apresentar as
condi¢cbes necessarias para se fazer uma andlise dos conceitos geogréficos como, por
exempl o, orientacdo geogréfica, igarapé, porto, praia, maré, vento, baia, entre outros conceitos
concernentes a observacdo da paisagem litorénea, uma vez que a escola esta localizada
proxima ao igarapé do Vieira, um dos elementos da paisagem que serviu de panorama nas
discussdes sobre o lugar vivido.

Antes do dia marcado para o inicio da 12 “ Jornada Geogréafica Litorénea’, foi enviado

aos pais um pedido de autorizagdo, com a data e o percurso da jornada. Esse procedimento foi
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realizado no sentido de informar sobre as atividades que seus filhos desenvolveriam fora da
escola e, em ultimo lugar, resguardar a escola de possiveis saidas de alunos fora do horario de
aula, daquel es que ndo fizessem parte da equi pe da pesguisa escolar daquele dia.

A 12 “Jornada Geogréfica Litoranea’ foi realizada por terra em um percurso
aproximado de 2,0 km, em um trecho compreendido entre a escola locus do estudo e a estatua
de S&o Jose de Ribamar, padroeiro da cidade e do estado do Maranh&o, com inicio no dia 22
de outubro de 2010 e término no dia 03 de dezembro do mesmo ano.

O trabalho de campo foi definido e realizado em equipes com grupos de cinco alunos,
com saidas da escola nas sextas-feiras as 8h e retorno previsto para as 10h e 30min,
acompanhados do pesquisador e da professora de Geografia efetiva da escola, Celene de Jesus
Ferreira Costa. A escolha da sequéncia dos participantes obedeceu a ordem afabética do
diario de classe, no sentido de contemplar todos os alunos, sem distin¢éo de género.

O caminho trilhado apresenta uma topografia relativamente plana, com excecéo do
platd onde estd localizada a Estdua de S&o José. O itinerd&rio seguido apresenta um
predominio de habitacOes residenciais, exceto a orla da praia onde o predominio é de bares e
restaurantes. Foram encontradas no percurso quatro igrejas, treze casas comerciais de géneros
aimenticios, vinte e oito bares/restaurantes, uma lanchonete, um terminal de vans, trés
escolas, trés oficinas mecanicas, quatro estaleiros, duas barbearias, duas fébricas de gelo e
dois hotéis.

A “Jornada Geogréfica Litoranea” (Figura 37) teve inicio na Escola Municipal José
Ribamar Moraes Silva e seguiu pelas ruas 28 de Julho, Salustiano Diniz, Cajueiro, porto do
Cajueiro, travessa Bom Jesus, margem direita do igarapé do Vieira até o Porto do mesmo
nome. Na sequéncia, a jornada seguiu pela Prainha, Praia de Banho e Estédtua de S&o José,

final do percurso.
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Figura 37 - Trilha da 12 Jornada Geogréfica Litoranea - “piloto”
Adaptado por FONSECA, Alexandre Vitor de Lima, 2010

Fonte: Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2009
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Optou-se pel as saidas ao campo de estudo as 62 feiras em fungdo dos horérios vagos da
professora Celene de Jesus Ferreira Costa em outras séries. Desta forma ndo causaria déficit
em sua carga horéria estabelecida pelo sistema educacional do municipio, visto que era a
nica professora a ministrar aulas de Geografia na escola

Cada auno portava um kit** com uma camera fotogréfica digital que tinha como
objetivo fotografar, ao longo do percurso, os elementos da paisagem gue mais agugavam sua
percepcdo. Nas paradas técnicas, desenhavam améo livre o que mais Ilhes chamava a atencéo.

(Figura 38)

Figura 38 - Desenho de um barco
Fonte: Warlison André, aluno do 6° ano, 2010

Durante o percurso, houve a necessidade de quatro paradas técnicas, previamente
estabelecidas, que serviram de cenario para explicacdo e discussdo sobre a redidade
observada, coleta de dados para a confecc@o de um mapa tematico da érea, com a intencéo de

registrar, durante o trgjeto, os elementos observados da paisagem, tais como: vegetacdo, casas

24 0 kit foi composto por uma camera digital, um cracha de identificagdo do aluno, um boné branco com a
identificagdo da jornada, uma prancheta de méo com folhas de papel para desenho, um |pis e uma borracha.



155

comerciais, estaleiros e servicos publicos existentes ao longo do percurso, entre outros
elementos que fazem parte do panorama.

A primeira parada técnica ocorreu no Porto do Cgueiro (Figura 39) apdés uma
caminhada de aproximadamente 20 minutos da escola. Nesse ponto, foram observadas as
embarcagdes dos pescadores, bem como as condicdes fisicas e sociais do local.

O lugar é caracterizado pela presenca de lixo, uma vez que a area do porto se localiza
no fim da rua do Cajueiro e coincide com o término de um canal de escoamento pluvial do
bairro. A parada serviu como ponto de observacdo para as objetivas das cameras dos
educandos. Também aproveitamos 0 momento para discussdo do conceito de porto e sua

relagcdo socioecondmica.

Figura 39 - Porto do Cajueiro
Fonte: Arquivo do autor, 2010

Durante a parada, as lentes das cameras se voltaram para os detalhes das canoas dos

pescadores e 0s objetos do entorno (comércios, praca, porto, veiculos e estaleiro). Em



156

seguida, a equipe fez uma pausa na caminhada junto a uma franja de mangue, resquicios da
vegetacdo primaria em processo de recuperacao.

A segunda parada aconteceu no Porto do Vieira (Figura 40), cujo igarapé de acesso
tem a mesma denominagdo. Nesse local, foram discutidos os movimentos de chegada e saida
das embarcagdes, embarque e desembargue de mercadorias, entre elas o pescado.

A paada foi no sentido de provocar uma discussdo sobre os problemas
socioambientais ao longo do igarapé do Vieira, destacando a importancia do manguezal
enguanto bercério e criadouro de espécies animais e como protecdo da forga das ondas junto a
praia. Aproveitando a parada, o foco da discusséo foi a configuragdo topografica do local.
Quando da baixa-mar, deslumbra-se um extraordinério vale, permitindo um amplo campo de

Visdo, cenario perfeito para exploracdo do conceito de igarape.

Figura40 - Porto do Vieira
Fonte: Arquivo do autor, 2010

A terceira parada foi realizada na Praia de Banho (Figura 41), local que, em funcéo
dos aspectos fisicos, apresenta boas condigdes para andlise e discusséo de vérios conceitos

geograficos complementares, entre eles destaca-se praia, estirdncio e declividade. As
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alteracbes do espaco fisico do loca com a presenca dos estabelecimentos residenciais e
comerciais ao longo da faixa de praia também foram discutidos, visto que a agdo antrépica
também tem contribuido para a ateracéo do ambiente marinho.

O cenario serviu de inspiracdo para as lentes das equipes que por 1a passaram como

registro das tarefas do estudo do meio.

Figura 41l - Praiade Banho
Fonte: Arquivo do autor, 2010

A Ultima parada foi junto a Estéua de S0 José de Ribamar (Figura 42), um dos
simbol os religiosos da cidade. Esse local se constituia em uma antiga falésia. Ha duas décadas
foi construida uma avenida no entorno de sua base com muro de protecéo, passeio, bares,
restaurantes e um quebra-mar, com o intuito de evitar o assoreamento do canal do igarapé do
Vieira, Unicaviade acesso ao porto do mesmo nome.

O platd onde foi construida a Estatua de Sdo José, em fungdo da altitude, oferece uma
ampla visualizacdo e, portanto, proporciona uma observacado privilegiada de toda a baia de

S30 José, com destague para a configuracdo fisica da interface continente/oceano e
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visualizagdo dos movimentos das embarcagoes na referida baia Esse momento foi
aproveitado para as fotos panordmicas e discussdo do conceito de baia, com observagdes
sobre orientagdo das embarcagdes e aprofundamento das discussdes que dizem respeito aos
problemas socioambientais relacionados as ateracfes fisicas do espaco urbano, em

conseguéncia, dentre outras questdes, da especulagdo imobiliéria.

Figura 42 - Estdtua de Sdo José de Ribamar
Fonte: Arquivo do autor, 2010

Ao longo do percurso, os aunos marcaram no mapa de apoio o0s estabel ecimentos
comerciais, 0s portos, os estaleiros, assim como 0s servigos publicos (educacdo, salde,
seguranca, sindicato, associacdo comunitaria, colénia de pescadores e mercado municipal),
para posterior elaboracdo de um mapa temaético do percurso.

A passagem pelo trecho das praias somente foi possivel em funcdo da dindmica da
maré gue se encontrava na vazante durante todos os periodos de deslocamento das equipes
para o estudo de campo.
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5.3.2 O experimento: a 22 Jornada Geogréfica Litoranea

A saida para uma aula de Geografia do lado de fora da escola ndo é o bastante como
metodologia, pois, segundo Pontuschka; Lopes (2010, p.31), “[...] aideia de ir ao campo,
apenas como ‘necessidade de sair da sala de aula pode, seguramente, esvaziar as
potencialidades educativas dessa atividade como método de ensino e subestimar, obviamente,
0s momentos de aprendizagem, realizados nasalade auld’.

Para tanto, colocam-se outras questdes pertinentes ao tema: Por onde trilhar com
segurancga? Quais os equipamentos individuais a transportar e como devem ser utilizados? O
gue discutir com os alunos no decorrer dajornada? Como verificar os resultados?

Comegamos pela primeira pergunta. Indagamos junto aos alunos se conheciam as ruas
proximas a escola e as margens do igarapé do Vieira. Eles teceram varios comentarios a
respeito dos lugares. Com esses depoimentos, definimos as trilhas para a 22 Jornada
Geografica Litoranea, em comum acordo com a professora da disciplina.

Sobre a escolha dos lugares, segundo Pontuschka; Lopes (2010, p.21), “[...] arigor,
ndo existem ‘lugares privilegiados e ndo h também ‘lugares pobres’ para a realizagdo dos
Estudos do Meio. Em cada caso, 0 grande desafio que se apresenta aos seus realizadores € o
processo de saber ‘ver', saber ‘diadlogar’ com a paisagem [...]”. Como desejavamos garantir
certo grau de objetividade, optamos por um itineré&rio que contemplasse, por um lado, os
aspectos da paisagem social e, por outro, elementos da paisagem natural .

As dificuldades encontradas durante a fase do projeto “piloto”, com relacdo a distancia
trilhada e o tempo gasto durante O percurso, assim como 0S materiais que os aunos
conduziam (prancheta de méao, folhas de papel para desenho, |apis com borracha, mapa

politico da area e camera fotografica) e as tarefas que seriam executadas por cada aluno nos
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levaram a repensar que instrumentos seriam necessarios para os alunos conduzirem. Que
tarefas seriam executadas durante o percurso sem comprometer o resultado do experimento?
O equipamento conduzido por cada auno constou de um kit (Figura 43) com
prancheta de m&, mapa politico do itinerario e folhas para anotacbes. As cémeras
fotogréficas foram conduzidas presas por um cordéo ao pescoco para facilitar a mobilidade do
aluno durante a caminhada e o boné, com o nome da jornada, identificou os alunos criando

um sentimento de pertencimento e de importancia pelo estudo realizado.

Figura 43 - Professora Maira e alunos com kit em trabalho de campo
Fonte: Arquivo do autor, 2012

Uma vez ciente dos problemas identificados anteriormente quando da efetivagdo do
projeto “piloto”, decidimos realizar a 22 “Jornada Geografica Litoranea’” com o minimo de
equipamentos necessarios e com tarefas que ndo comprometessem os resultados da pesguisa

(prancheta, papel, 1apis, mapa e camera fotogréfica).
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A classe escolhida foi 0 6° ano B. Essa escolha deu-se por tratar-se da mesma sala de
aula da pesguisa realizada no ano anterior (2010). A classe tem vinte e seis aunos
matriculados, com vinte e dois alunos com frequéncia efetiva, mas somente vinte alunos
participaram da jornada. Quanto a faixa etéria, a classe apresenta 0s seguintes percentuais.
42% dos alunos com 13 anos; 27%, 11 anos; 23%, 14 anos; 4%, 12 anos e 4% dos estudantes
com 15 anos. Com relacdo a0 género, cerca de 57% dos discentes sdo do sexo masculino
contra 43% do sexo feminino.

Quanto a discussdo dos “saberes’ e dos contetidos trabalhados ao longo da Jornada,
versaram sobre fei¢des urbanas com destaque para o serpenteamento da rua a margem direita
do igarapé, fato que chamou a atencdo da comunidade discente, uma vez que arua ndo existia
na década de 80.

Outro elemento da paisagem discutido durante a caminhada foi o fato de algumas
residéncias estarem com seus quintais voltados para 0 mangue, servindo, em alguns casos, de
ancoradouros para as embarcagOes de pescadores que residem no local, constituindo-se numa
espécie de “ garagem maritima’.

A Jornada teve inicio a partir da Rua 28 de Julho, rua onde fica localizada a escola,
seguida da Rua Salustiano Diniz, Rua do Cajueiro, Travessa Bom Jesus, Margem direita do
Igarapé do Vieira e, finamente, o Porto do Vieira, conforme mapa da 22 “ Jornada Geogréfica

Litoranea’. (Figura44)
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Figura 44 - Trilha da 22 Jornada Geografica Litoranea - “experimento”
Adaptado por FONSECA, Alexandre Vitor de Lima, 2010
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O mapa elaborado pelo autor para essa finalidade foi utilizado para situar os bairros,
identificar nomes de portos, praias, igarape, ruas, travessas e avenidas, reconhecimento dos
cruzamentos entre elas, leitura e localizagdo espacial de mercearias, bares, igrejas, escolas,
oficinas, fébrica de gelo, estaleiros, pragas, entre outros elementos da paisagem social. O
mapa também foi usado para leitura de referéncias geogréaficas com base nas direcdes cardeais
dos portos, mangues e igarapé assim como no acompanhamento da trilha, identificando e
localizando lugares e fei¢cdes da paisagem natural.

Para Pontuschka (2007, p.262), “o trabalho com a representacéo grafica e cartogréfica
do espaco, também durante o estudo in loco , vai ter continuidade e aprofundamento em sala
de aula, o que auxiliard na ampliacdo e no conhecimento de outras realidades espaciais’.
Observa-se, no entanto, que o materia cartogréfico produzido com essa finalidade servira
como objeto de estudo em sala de aula em contetidos especificos, de acordo com o curriculo
proposto.

Durante o trajeto foram utilizadas pelos discentes cameras fotogréficas como recurso
para registro dos aspectos das paisagens sociais e naturais e usadas como linguagem néo-
verbal. Segundo Collier Jr.(1973, p.105), “[...] a precisdo da mensagem néo verbal, em
qualquer cultura, permite uma interpretacdo inteligente [...] dando profundidade, em
conseguéncia disso a linguagem de descricdo cultural”. Nesse sentido, alguns elementos
representados nas fotos sdo identificados como marcos de influéncia da cultura, aém de
servirem de base para a observagédo e descri¢éo da comunidade.

Concorda-se, nesse sentido, com as consideracOes de Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2007, p.183) quando afirmam que “[...] amemadria de um povo ndo esta somente fechada em
um museu; também esta a volta dos individuos que o compdem, onde ha sinais que explicam

0 jeito de ser e a cultura desse povo”.
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Para Camargo (1999, p.19), as imagens podem ser identificadas a partir de suas
funcdes, o0 “[...] que resulta de sua utilidade, finalidade ou necessidade e ainda do papel que
cumprem em um dado contexto, portanto suas fungbes podem ser representativas,
informativas, simbalicas, documentais, expressivas ou pedagogicas, entre outras, dependendo
do ponto de vista’. Nesse contexto, as fotografias registradas pel os alunos durante o percurso
foram interpretadas e comentadas sob o enfoque da funcéo documental de acordo com cada
um.

As fotos foram tiradas individualmente sem definicdo de quantidade e preocupacdo
com enquadramentos especificos, ou sga, 0 processo foi livre. Nesse sentido, a ideia era
deixar todos os alunos a vontade, de forma que pudessem usufruir da camera da melhor
maneira possivel, no registro dos elementos da paisagem que mais despertassem a atencéo e
que retratassem as relagcdes espaciais presentes no dia-a-dia da comunidade litoranea, sem as
amarras do gjuste fotogréfico profissional.

Ressalta-se que, para uso e manuselo das cameras, 0s alunos receberam um pequeno
treinamento antes de iniciar as tarefas, 0 qual constou de ligar e desligar a camera, o flash, a
identificagdo do botdo disparador para registro da imagem, o modo visualizador com o
registro das fotos no arquivo da camera. Mesmo ndo sendo treinados para a execucdo de
videoclipes, alguns alunos até chegaram a realizar essa tarefa, 0 que demonstra o nivel de
conhecimento nos campos da tecnologia e da informatica.

Para Collier Jr.(1973, p.7), “[...] as fotografias séo registros preciosos da reaidade
material”. Entendemos que ha outras geografias presentes na vida dos alunos que precisam ser
registradas e fotografadas, além das geografias escolares e académicas.

Também fizeram parte das discussdes com os alunos, durante a jornada, os conteiidos
que versam sobre orientacdo geografica, movimentos das marés, dindmica dos ventos e

construcdo de embarcagdes. Segundo Maysz (2007, p.174), “[...] para ensinar e aprender
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Geografia é importante estar sempre trabalhando com espaco concreto, com a prética, para
melhor assimilacdo do contetido e darealidade vivida’.

Os objetivos das discussdes durante as “Jornadas Geogréficas Litoraneas’ foram
relacionadas com os contelidos selecionados para o primeiro trimestre do ano letivo de 2012,
que incluiram “Lugar, paisagem, espaco geografico” e “Orientacdo e localizacdo na Terrd’,
no sentido de:

a) materializar o trabalho de campo como método de ensinar e aprender
Geografiae Cartografia;

b) agucar a capacidade de observagdo dos alunos com relacdo as diferentes
feicOes das paisagens, tais como: ruas, mangues, mare, igarape, porto, entre outros aspectos;

C) recolher informagOes especificas do lugar (interface continente/oceano), a fim
de comparé-|os com outros lugares;

d) promover experiéncias dos alunos atraves do registro fotografico, como recurso
didatico em salade aulg;

€) socidlizar os “saberes’ dos diferentes sujeitos envolvidos no processo
ensino/aprendizagem (docentes e discentes);

f) experimentar 0 uso de mapas teméticos durante o trabalho de campo na
identificagéo dos lugares percorridos e conhecidos dos aunos.

Assim, 0 processo de ensinar e aprender Geografia e Cartografia consolida-se através
da conversacdo estabelecida com os atores. Na visdo de Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2007, p.181), “[...] esse é o momento do didogo: com o espaco, com a historia, com as
pessoas, com 0s colegas e seus saberes e com tantos outros elementos enriquecedores de

nossa prética e de nossateoria’.
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A Ultima etapa da metodologia consistiu em definirmos a forma de acdo da “ Jornada
Geografica Litoranea” como um método que efetivamente possa contribuir para o ensino e

aprendizagem da Geografia

Apds o estudo de varios instrumentos de avaliagd do processo, inclusive com 0s
instrumentos do projeto “piloto”, definimos que a avaliagdo do trabalho de campo deveria se

dar com base em relatério, andlise de fotografias e seminario.

Como o ambiente da pesquisa foi 0 campo, consideramos pertinente o uso do relatorio
da “ Jornada Geografica Litoranea” como um dos critérios de exame na avaliacéo do trabalho.
Neste sentido, analisam-se os relatorios com base na descricdo das trilhas, pois, segundo
Venturi, Maria (2011, p. 486), o documento apresenta “[...] um caréter descritivo-narrativo e
cumpre o papel de fornecer informacdes de forma sistematizada para basear interpretagoes’.
Na visdo da autora, o0 “[...] relatério ndo se constitui em uma pesquisa cientifica, mas pode

fazer parte dela, fornecendo-lhes informagoes’.

Os relatorios de campo foram elaborados pelos alunos individual mente, evidenciando

a satisfagdo do educando enquanto experiéncia e percepcao do ambiente trilhado.

Eu achel muito divertido e também muito bacana olhar a paisagem, fomos
no estaleiro olhar como é que se faz as canoas, primeiro prega as tébuas | ...],
depois fomos na fabrica de gelo, fomos olhar como € que se faz 0 gelo e
depois passamos pelo mangue, olha quantos urubus e muitas gargas [...]
(informag&o verbal);®

Gostei no dia que fui, adorei, fui ao porto do Vieira, tirei fotos de pessoas
lindas e maravilhosas, nunca tinha ido numa construcdo de barco, foi a
primeiravez (informago verbal);?®

2 Informagdo fornecida por Denilson Magno Silva de Oliveira, 14 anos, aluno do 6° ano B da Escola Municipal
José Ribamar Moraes Silvaem S3o José de Ribamar/MA, em 2012.
2 Informacdo fornecida por Leandra Charles Freitas Belfort, 11 anos, aluna do 6° ano B da Escola Municipal
José Ribamar Moraes Silvaem S8 José de Ribamar/MA, em 2012.
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Bom, no comego foi legal e no fim foi mais ou menos, mais o passeio
geogréfico foi tdo legal porque eu tive oportunidade de conhecer coisas
novas, mais eu gostei tanto que no queriasair de |4 (informacao verbal):;?’

Nas falas dos alunos, fica clara a satisfacdo em sair da escola com o objetivo de trilhar
pelas ruas, caminhos, portos, entre outros lugares em busca do desconhecido. Em segundo
lugar, destaca-se a percepcdo dos lugares visitados e, por ultimo, a oportunidade de conhecer
lugares “novos’. Para Venturi, Luis. (2011, p. 21), “o campo também gjuda a socializar os
geografos e os aunos, enriquecendo a vivéncia académica e escolar, tornando o aprendizado

da Geografia muito mais atraente e a pesquisa geografica cientificamente mais legitima’.

Venturi, Luis. (2011, p. 464) ressalta a importancia dos sentidos no estudo da
percepcao das paisagens e afirma que “numa trilha, por exemplo, os alunos podem registrar
sons, cheiros, temperaturas, texturas e aspectos visuais da paisagem gue mais lhes chamem a

atencéo”.

Portanto, considera-se 0s aspectos descritos nos relatérios dos educandos como
importantes para a avaliagdo do aproveitamento do aluno. Analisa-se a satisfagdo dos alunos
em sairem da sala de aula em busca de trilhas que agugam a curiosidade e criam expectativa.
A percepcdo sobre os lugares trilhados descortina a satisfacdo pela descoberta, pois é a
oportunidade do contato com a realidade local. O conhecimento de lugares “novos’ conduz o
aluno ainvestigacdo do rea e o motiva a desafios por conhecer sua realidade, além de ser um
recurso relacionado com atividades pedagdgicas, na intencdo de produzir novos

conhecimentos.

Os conteddos das tomadas fotograficas do experimento foram analisados com base nos

elementos visuais, Collier Jr. (1973, p. 105) assinda que “um dos processos mais

21 Informagéo fornecida por Luana Beatriz Neves da Silva, 12 anos, aluna do 6° ano B da Escola Municipal José
Ribamar Moraes Silvaem S8o José de Ribamar/MA, em 2012
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significativos em avaliacéo fotografica € a selecdo de variaveis que vocé entende rastrear
pel os registros fotograficos’. Nesse sentido, optamos por redlizar a selecéo das variaveis com
base na ocorréncia das cenas fotografadas pelos alunos durante o periodo da 22 “Jornada

Geografica Litoranea”.

Os rastreamentos dos elementos contidos nas fotos tiveram como principio a escolha
de quatro fotos entre as centenas de registros fotograficos efetuados pelos alunos, durante a
“Jornada Geogréfica Litorénea”. ApOs essa selecdo, procedeu-se a quantificagdo da

frequéncia dos elementos culturais, naturais e humanos, presentes no cenério fotografado.

O julgamento foi redlizado a partir do niUmero de operacfes, com destaque para a
presenca dos elementos culturais, tais como: residéncias, comércios, escolas, embarcacoes,
veiculos automotores e utensilios de pesca; com frequéncia maior do que 0s elementos sociais
- pessoas, animais domeésticos e cenas do cotidiano nas ruas e pragas. Nas cenas com

elementos naturais, destaca-se a vegetacdo de mangue, mar e igarapé.

Quanto a funcdo, as fotos foram analisadas como imagens documentais por se tratarem
de registro do cotidiano escolar no cenario litoraneo. Camargo (1999, p. 24) destaca que, na
principal funcdo da imagem documental, incide “[...] a crenca na sua veracidade, na sua
capacidade de registrar aquilo que é, onde, quando e como foi, € ou esta uma pessoa, ato, fato

ou evento”.

Assim, as imagens nos gjudam a aferir, diagnosticar e identificar, através da
observagdo, aspectos das cenas did&rias dos sujeitos envolvidos no processo. N& se pode
esquecer que as fotografias sdo resultados das motivagoes e visdes do ambiente no momento
da foto e possuem informacfes daquilo que as motivou. Na andise de Lowenthal (1982, p.

141):
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cada imagem e ideia sobre 0 mundo é composta, entdo, de experiéncia
pessoal, aprendizado, imaginacdo e memoria. Os lugares em que vivemos,
aqueles que visitamos e percorremos, 0s mundos sobre os quais lemos e
vemos em trabalhos de arte, e os dominios da imaginagdo e de cada fantasia
contribuem para as nossas imagens da natureza e do homem.

Segundo Camargo (1999, p.152), “a fotografia tem uma vantagem em relacéo a outras
&reas de ensino, é muito estimulante. Dificilmente encontraremos pessoas que ndo tenham
nenhum interesse por ela. Criangas e adolescentes, em especial, ficam muito estimulados
guando véo trabalhar nesta area’. Foi esse o interesse dos alunos quando a fotografia foi a
escolha para a apresentacéo do seminario. O estimulo em fotografar o ambiente trilhado e as
guestbes norteadoras discutidas durante a jornada foram fundamentais para a compreensdo

dos objetivos previstos no plang amento da aula de campo.

5.3.3 O plano de aula do experimento

Apds a efetivagdo do projeto “piloto” e com base nas observagdes realizadas em
campo, foi elaborado um plano de estudo da paisagem litoranea para a 22 “ Jornada Geogréfica
Litoranea’, como parte da metodol ogia de ensino da proposta.

Segundo Libéneo (2008, p. 178), a aula “[...] é uma situagdo didética especifica, na
gual objetivos e conteldos se combinam com méodos e formas didaticas, visando
fundamentalmente proporcionar a assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades pelos
alunos’. Assim o termo “aula’ se aplica a qualquer forma de aprender e ensinar, inclusive em
campo, ndo sendo, portanto, restrita a ambientes de sala de aula.

Toda aula que sgja ministrada em um ambiente fechado (sala de aula) ou em ambiente

aberto (campo) requer a idedlizagdo de um plano de aula que contemple os objetivos, o0s



170

contetdos, as metodologias e a avaliacdo da teméatica abordada. Tem como finalidade nortear
o0 professor durante 0 processo ensino/aprendizagem de uma aul a especifica.

O plano de aula se constitui em uma etapa de plangamento em nivel do ensino
escolar, elaborado e organizado em unidades para ser executado semestral mente ou durante o
ano letivo. Na concepcdo de Piletti (2003, p. 72), o plano de aula” é a sequéncia de tudo o que
vai ser desenvolvido em um dia letivo. E a especificaciio dos comportamentos esperados do
aluno e dos meios - contelidos, procedimentos e recursos - que seréo utilizados para sua
realizacao”.

Para Butt (2009, p. 34), “um plano de aula € um documento de trabalho conciso que
delinela o ensino-aprendizagem a ser conduzido em uma aula especifica’. Um plano de aula
ndo constitui um documento rigido que deve ser seguido na integra, ou sgja, se houver
mudanca de direcéo em funcéo da dinamica da aula, o plano deve ser equacionado a fim de
atender as novas necessidades daaula

E importante que os objetivos a serem alcangados, assim como a compreensio dos
resultados esperados durante a implementacdo da aula estejam claros para o professor, a fim
de que sgja atingida a finalidade da proposicéo em decorréncia do plangamento da aula. Na
concepcdo de Butt (2009, p. 35), “em muitas aulas é possivel compartilhar com os alunos os
objetivos de aprendizagem, os resultados esperados e 0s critérios para que o trabalho sgja
bem-sucedido”.

E importante também que, no plangamento de novas aulas, sgam levadas em
consideracdo as unidades didéticas e os conteldos ministrados, assim como a aprendizagem
ocorrida anteriormente, no sentido de avancar na continuidade da disciplina

Assim, as tarefas desenvolvidas durante esse momento devem ser sistematizadas com
0 tempo necess&rio para que haja interacdo entre o professor e o aluno, a fim de que possa

ocorrer 0 processo ensino/aprendizagem.
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A partir da abordagem sobre plano de aula, apresentamos o que foi desenvolvido
durante a aula de campo.
TEMA DA AULA:
Os lugares de nosso cotidiano
OBJETIVOS:
Realizar uma aula de campo na periferia da cidade de Sdo José de Ribamar;
Identificar no mapa el ementos da paisagem natural e social;
Fotografar cenas do cotidiano da comunidade;
Relacionar os elementos das aulas de Geografia com o cotidiano do aluno;
Exercitar alinguagem ndo-verbal e motivar os alunos para aulas de campo.
MATERIAIS:
Mapa da area a ser trilhada;
Camerafotografica;
Papel para anotagdes, |4pis e borracha;
Boné com aidentificacdo da Jornada.
PROCEDIMENTOS METODOL OGICOS:
Discutir com os aunos sobre os lugares a serem trilhados;
Organizar as equipes para o trabalho de campo;
Orientar os aunos quanto ao registro fotografico e elaboragdo de relatério;
Acompanhar a professora e os aunos durante a jornada;
Organizar com os aunos o0 materia fotografico para a apresentacdo do seminario;
AVALIACAO:
Seminario com apresentacdo individual dos aunos;

Apresentacdo do relatorio das tarefas realizadas durante a Jornada;
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Cada aluno descreve oralmente os lugares por onde trilhou e suas experiéncias, com
destaque para o recinto ou o cenario que mais despertou sua atencdo e interesse, acompanhado

do registro fotografico.

5.3.4 Os olhares dos alunos

Os olhares dos educandos durante as etapas da pesquisa se fizeram em trés momentos:
0 primeiro quando de suas caminhadas pelas trilhas enquanto observadores dos lugares
através do ato de andar, investigar e sentir; o segundo aconteceu durante a 12 “Jornada
Geografica Litoranea” quando fotografaram elementos presentes no cenario. De posse de
papel, 14pis e prancheta, desenharam aspectos do cotidiano durante as paradas em lugares
estratégicos ou mesmo caminhando nas trilhas.

O uso da prancheta para desenhar a paisagem foi abandonado durante a realizacdo da
22 Jornada Geogréfica Litorénea” em funcdo do desconforto na conducdo do material durante
0 trgjeto, mas serviu como laboratério em funcéo do materia produzido.

Em aguns casos, os desenhos sdo retratos do observado, o que contradiz com as
palavras de Arnheim (2005, p. 155) quando afirma que “a crianca desenha o que conhece ao
invés de desenhar 0 que v&'. Essa afirmacdo esta presente na teoria intelectualista® quando
expde que os desenhos das criangas brotam dos conceitos “abstratos’, e n&o da visdo do
objeto desenhado.

O terceiro momento voltou-se para as fotografias, procedimento que se consolidou

como um momento de grande aprendizagem, ndo somente pela atragdo que a camera

2« mais anti ga - e ainda agora a mais difundida - explicacdo dos desenhos infantis diz que uma vez que as
criangas ndo representam o que se supde que elas vejam, alguma atividade mental diferente da percepcdo deve
intervir. E evidente que as criancas se limitam a representar as caracteristicas gerais dos objetos tais como as
pernas retas, a cabeca arredondada, 0 corpo humano simétrico. [...] A teoria intelectualista afirma que os
desenhos de criancgas, bem como outra arte em estégios iniciais, derivam-se de uma fonte ndo visual, isto é, de
conceitos “abstratos’. (ARNHEIM, 2005, p. 155).
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fotografica desperta, mas principalmente pela coleta de informacdes da realidade cotidiana,
umavez gue as fotografias ndo so proporcionam “[...] o registro do passado, mas também uma
nova maneira de lidar com o presente, como atestam os efeitos dos intocaveis bilhdes de
documentos fotograficos contemporaneos|...]". (SONTAG, 1986, p. 147)

Embora reconhecamos que a fotografia se constitua em uma ferramenta importante
para o estudo da linguagem visua contemporanea, concordamos com Camargo (1999, p. 103)

quando afirma que:

A temporalidade na fotografia € uma caracteristica inerente ao seu estatuto
existencial. No momento em que acionamos o disparador de uma camera, a
imagem ali tomada € registrada num lapso de tempo, numa fracdo de
segundo, como um corte tempora que se refere ao momento exato em que
este ato ocorreu, como se fixasse aquele instante. Assim sendo, a fotografia
registra, por definicdo, sempre um momento pretérito, algo que passou, 0
gue assim era, como estava, como foi ou aconteceu naguele momento. Pela
decorréncia constitutiva da imagem fotogréfica, de ndo atuar em tempo red,
ela sempre se refere a algo no ou do passado, podemos chamar aisto de sua
pretericidade.

Essas consideracOes a respeito da temporalidade das fotografias ndo significa que
sgam eventos do passado, ao contrério estamos certos de que as fotografias, enquanto
linguagem ndo-verbal, estéo presentes no discurso contemporaneo dos alunos da Escola
Municipal José Ribamar Moraes Silva que se fizeram presentes durante as duas “ Jornadas
Geograficas Litoraneas’.

N&o obstante as leituras das abstragbes tenham sido realizadas a posteriori sem
atualizagdes, as imagens produzidas no passado proximo sdo resultantes das inter-relacbes
sociais do espaco vivido, portanto sdo imagens sujeitas a atualizagdes constantes. O processo
de releitura das fotos pode ter continuidade, uma vez que educandos e educadores fazem parte

da mesma comunidade e s50 sujeitos da mesma agao.
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Para Camargo (1999, p. 109), “genericamente a linguagem pode ser entendida como
um sistema minimo de expressdo, que sgja capaz de transmitir informagdes entre as pessoas.
A linguagem seria 0 meio que se utiliza para expor ideias e a expressao € 0 ato de expo-las’.

Considerando que a linguagem fotogréfica consiste em parte integrante da linguagem
visual, € de suma importancia observar o que foi dito pelos educandos durante a realizacéo
dos seminarios sobre os objetos fotografados no percurso e que informagdes geogréficas
podem ser extraidas do cenario fotografado, umavez que “as imagens néo falam por si sO, n0s
€ que nos falamos através delas’ (CAMARGO, 1999, p. 111).

No sentido de tornar o processo de andise das cenas fotografadas em campo mais
viavel, evitando assim repeticOes de contelidos e de acordo com os objetivos do trabal ho,
optamos por selecionar cinco fotografias das sessenta e quatro preferidas pelos dezesseis
alunos gue participaram da apresentacéo do seminario da 22 Jornada.

O processo de selecdo de amostra fotografica € complexo, exige tempo e tomada de
decisdo. Segundo Collier Jr. (1973, p. 36), “a arte fotogréfica € um processo de abstracéo;
jamais construimos algo produzindo um documento completo. Em todo sentido, praticamente
afotografia € um processo que impde muita selecdo”.

De acordo com Camargo (1999, p. 19), “as imagens sdo capazes de cumprir fungdes
especificas, independente de seus contelidos’. Para 0 mesmo autor, as fungdes das imagens
resultam “[...] de sua utilidade, finalidade ou necessidade e ainda do papel que cumpre um
dado contexto, portanto suas funcdes podem ser representativas, informativas, simbdlicas,
documentais, expressivas ou pedagogicas, entre outras, dependendo do ponto de vista’.

Assim, preferimos selecionar as fotografias com base na fungéo documental. Camargo
(1999, p. 24) declara que é “[...] documental quando, além de registrar e traduzir com grande
proximidade a fonte da qual se origina e as condic¢des em que foi realizada, contém em si um

alto grau de veridicgdo, de ser considerada verdadeira’.
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A principa funcdo da imagem documental €, portanto, a capacidade de registrar fatos
identificando o lugar e de que forma aconteceu. Na avaliacdo de Camargo (1999, p. 24), “elas
nos permitem julgar, avaliar, ponderar, diagnosticar, constatar, prever, prevenir apenas pela
observacdo de uma simples imagem cuja aparéncia sgja proxima ao que nos habituamos a ver
no cotidiano”.

Nesse sentido, a fala dos alunos durante a apresentacdo das fotos nos seminarios
converge para a afirmagdo de Camargo (1999). Caena Pereira Silva, participe da pesquisa,
descreve que “essa foto foi tirada porque € uma rede que ele esta fazendo, € por motivo de
sobrevivéncia dele, é para pescar” (Informagao verbal).?

A foto retrata uma cena do cotidiano dos pescadores, ou seja, apds cada pescaria, a
rede é reparada e consertada (Figura 45). Esse procedimento tem a finalidade de conservar seu
principal instrumento de trabalho em perfeitas condigbes para a proxima pescaria. Nas

palavras de Caend, “é por motivo de sobrevivénciadele”.

Figura 45 - Pescador consertando rede de nailon
Fonte: SILVA, Caena Pereira, 2012

29 Informag&o fornecida por Caend Pereira Silva, 15 anos, aluno do 6° ano B da Escola José Ribamar Moraes
Silva em S0 José de Ribamar/MA, em 2012.
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O reparo dos instrumentos de trabalho dos pescadores é realizado pel os tripulantes das
embarcagdes nas horas de folga, no proprio local onde a pescaria é realizada, no entanto,
como a dindmica da atividade pesqueira se modificou ao longo dos anos, hoje aguns
pescadores do litoral ribamarense residem na cidade, entdo usam os quintais ou a parte da
frente da casa para essa tarefa. Na concepcéo de Collier Jr. (1973, p. 49), “as ruas da cidade
podem ser um laboratério prético para andlise fotogréfica de fenbmenos sociais’, assim
descortina-se um painel de tarefas da pescaria em plena zona urbana.

A auna Tdlita Cristina Cantanhede Costa, a0 comentar a respeito da foto apresentada
durante o seminério, chamou a atencdo para o problemado lixo (Figura46) e disse que tirou a

foto “por causa da quantidade de lixo no mangue” (informac&o verbal).*

Figura 46 - Lixo namargem direitado Igarapé do Vieira - S0 José de Ribamar/MA
Fonte: COSTA, Talita Cristina Cantanhede, 2012

O cenério, embora pareca estranho, “lixo no mangue”, infelizmente foi registrado por

outros aunos durante as jornadas. Demonstra que a paisagem geografica, embora natural,

%0 Informag&o fornecida por Talita Cristina Cantanhede Costa, 13 anos, aluna do 6° ano B da Escola José

Ribamar Moraes Silva em Sdo José de Ribamar/MA, em 2012.
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expde alguns dos problemas ambientais registrados nas cidades. a questdo do lixo urbano.
Neste caso, a presenca do lixo no ambiente marinho contribui para a diminuicdo de vérias
espécies aquéticas, entre elas mariscos, crustaceos e outros viveres col etados no mangue e que
fazem parte da tradic¢&o alimentar dos litoraneos e moradores do local.

Com o registro fotografico de Daniel Correa dos Santos pode-se discutir a construcao,
manusei 0 e uso das embarcagdes que ancoram nos portos de S&o José de Ribamar (Figura 47).
Daniel assm comenta: “tirel essa foto porque achei legal, porque muitas pessoas precisam de

barco para trabalhar, transportar pessoas e pegar peixe” (informaggo verbal).**

Figura 47 - Embarcac6es no porto da Siribeira- Sao José de Ribamar/MA
Fonte: SANTOS, Daniel Correados, 2012

“Precisar de barco” significa realizar tarefas do cotidiano, sustentar a familia, vigar,
transportar mercadorias e pessoas, meio de ganhar a vida, participar de atividades econdmicas
e sociais do municipio. Tais tarefas também fazem parte dos saberes dos aunos e vao

proporcionar uma melhoria no processo de aprender Geografia atraves do registro fotografico

3 Informagéo fornecida por Daniel Correa dos Santos, 13 anos, aluno do 6° ano B da Escola José Ribamar
Moraes Silva em Sao José de Ribamar/MA, em 2012.
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de tarefas da readlidade material cotidiana. Na concepcdo de Collier Jr. (1973, p. 7), “as
fotografias sdo registros preciosos da realidade material”.

A cena fotografada por Luana Beatriz Neves da Silva pode ser entendida como uma
acdo de mudanca tecnoldgica, pois as embarcacfes construidas hoje ndo sdo do mesmo
modelo e ndo possuem as mesmas caracteristicas de embarcagfes do passado, iSso porgque as
tecnologias mudam rapidamente, tornando-se dificil sua compreensdo e, consequentemente,
Seu registro. Luana afirmou o seguinte no semindrio: “tirei essa foto porque ainda ndo tinha
visto um barco sendo feito, e eu tive oportunidade de ver um barco sendo feito” (informacéo
verbal).*

O processo de construcdo de embarcagtes (Figura 48) para uso na pesca passa por
vérias etapas, entre elas destaca-se a definicdo do comprimento, largura e profundidade até a
definicdo quanto a forca propulsora, ou sgja, se vai ser movida por motor ou a vela. Esse
processo finda com a colocacdo da Ultima tabua no estaleiro para a posteriori ser colocada na

agua, tarefa que demanda tempo e conhecimento do processo.

Fonte: SILVA, Luana Beatriz Neves da, 2012

32 Informag&o fornecida por Luana Besatriz Neves da Silva, 12 anos aluna do 6° ano B da Escola José Ribamar
Moraes Silva em S8o José de Ribamar/MA, em 2012.
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Na visdo de Collier Jr. (1973, p.44), “um processo deve ser fotografado de tal modo,
que as etapas especificas possam ser isoladas. E por intermédio desta observagio sistemética
gue uma tecnologia pode ser concebida funcionalmente’. Fotografar as etapas do artificio de
construgdo das embarcagoes ndo somente traz informagdes visuals, registro de saberes dos
carpinteiros navais, como também permite que futuras geractes possam tomar conhecimento
da construgdo como um todo.

A fotografia de Victor Daniel Costa de Sousa Araljo trata de uma fabrica localizada
em uma paisagem tipica da economialocal, o porto. Para Victor, a fabrica de gelo (Figura 49)
€ guem mais Ihe chamou a aten¢do dentre as fotos escolhidas para serem expostas durante o
semindrio, “por ser muito bonita e eu nunca ter ido 14, foi a primeira vez né, achei muito

interessante como eles fazem gelo” (informagao verbal).®

Figura 49 - Fabrica de gelo no porto da Siribeira - Séo José de Ribamar/MA
Fonte: ARAUJO, Victor Daniel Costa de Sousa, 2012

3 Informagdo fornecida por Victor Daniel Costa de Sousa Araljo, 13 anos, aluno do 6° ano B da Escola José
Ribamar Moraes Silvaem S&o José de Ribamar/MA, em 2012.
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Para Collier Jr. (1973, p.106), “[..] a presenca de certos elementos identifica
claramente a influéncia cultural”. Embora a instalacdo de uma fabrica em um porto possa
aterar significativamente a paisagem do lugar, a instalacdo da fabrica nesse local se torna
indispensavel para as atividades desenvolvidas pelos pescadores, uma vez que o produto
procedente da fabrica faz parte do processo de sua producdo, ou sgja, o gelo produzido e
comercializado no local é responsavel pela conservacdo do pescado em caixas de madeira ou
isopor; pescado esse comercializado em feiras e mercados locais, aém de exportado para
outros lugares.

Os registros dos aspectos do cotidiano da comunidade foram nomeados como
paisagem natural, cultural e social. Com base na quantidade de elementos visiveis nas cenas
fotografadas, subdividiu-se em: natural/cultural/social  (Figura 45), natura/social,
cultural/social (Figuras 44 e 46), natura/cultural (Figura 47), identificagdo de elementos
naturais, culturais e sociais.

Segundo Collier Jr. (1973, p.107), um “[...] passo para se transformar aimagem visual
em conclusdo cientifica é condensar a evidéncia encontrada durante a andlise total ou
transformar as variaveis em quadros estatisticos, tabelas e diagramas’. Assim, apresentamos o
resultado dos elementos visiveis e identificados nas fotos: ndo houve cenas com elementos da
pai sagem exclusivamente natural, com elementos da paisagem social: 10%, com informacoes
da paisagem cultural: 30%, com subsidios das paisagens natural/cultural/social: 5%, com
fendbmenos das paisagens natural/social: 1,25%, com dados das paisagens natural/cultural:
16,25% e, por ultimo, com informagdes da paisagem cultural/socia: 37,50%.

A andlise dos resultados da amostragem obtida durante as fotografias deixa clara a
opcao dos alunos pelas paisagens com enfoque cultural e socia. O processo € resultante do
modo de vida dos litoréneos e também da relacdo das fotografias com os saberes culturais e

sociais, por serem imagens que fazem parte do cotidiano da comunidade pesqueira.
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5.3.5 Os seminarios

O seminario é umatécnica de ensino muito utilizada na graduag@o e na pds-graduacéo,
mas pouco utilizada no ensino basico. Aplicada em trabalhos de grupo, permite uma ampla

discussdo do tema abordado.

Nos grupos formados com objetivos educacionais, a interacdo devera estar
sempre provocando uma influéncia reciproca entre os participantes do
processo de ensino, 0 que permite afirmar que os alunos ndo aprenderdo
apenas com o professor, mas também através de troca de conhecimento,
sentimento e emogdes dos outros alunos (VEIGA, 1991, p. 105).

Para Veiga (1991, p.106), “etimologicamente o nome desta técnica vem da palavra
latina seminariu, que significaviveiro de plantas onde se fazem as sementeiras’, sementes que
foram langadas durante o trabalho de campo, estiveram em discusséo durante o seminério e

espera-se 0 incremento de bons frutos ao longo dos anos subsequentes.

O seminario como técnica de ensino/aprendizagem, adaptado ao trabalho coletivo,
apresenta-se como um instrumento indicado na utilizagdo de exposi¢do oral, compativel com
o discurso e 0 debate. Navisao de Veiga (1991, p.112), “o semindrio € de grande valia quando
se pretende apresentar um tema novo ou aprofundar um assunto mais polémico”. Assim, a
técnica de ensino proporciona aos educandos uma excelente oportunidade de exposi¢do oral,
além de estimular a troca de saberes, socializar e divulgar o conhecimento e permitir que a
temética abordada sgja mais dinamica, contribuindo, portanto, para a melhoria do ensino e da

aprendizagem da Geografia do lugar.
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A primeira “Jornada Geogréfica Litoranea’, “ projeto piloto”, teve sua culminancia na
sala de aula da escola locus da pesguisa com a apresentacdo de um seminério realizado com
os alunos do 6° ano, uma semana apos a ultima equipe concluir o trabalho de campo.

O seminario foi dividido em duas etapas: a primeira constou da preparacdo individual
dos discentes, com a escolha de duas fotos por aluno, obtidas em campo e de um desenho da
paisagem local. A escolha do desenho e das fotos foi realizada pel os alunos na propria escol a,
no caso das cenas fotografadas, levou-se em consideracdo o interesse de cada um,
sistematizando, assim, 0 seminério, com uma amostragem individual dos trinta e cinco alunos
participantes do evento.

Embora a jornada em campo tenha ocorrido em equipes formadas por quatro e cinco
alunos, a apresentacdo do seminario foi individual, isso porque resolvemos escutar 0
depoimento de todos os aunos que fizeram parte do evento. Buscamos com isso incentiva
los, uma vez que o conhecimento e envolvimento dos sujeitos sdo indispensavels na pesguisa
participativa.

A segunda etapa ou a apresentacdo do semindario propriamente dito aconteceu no dia
17 de dezembro de 2010 e teve inicio as 08:00 h, em uma sala de aula, com a apresentacéo
oral dos trabalhos, isso porque a escola ndo dispde de auditdrio ou outro espaco para a
apresentacdo de tarefas escolares.

Estiveram presentes na apresentacdo do seminario dez pais de aunos que vieram
prestigiar seus filhos, em que pese a diregdo da escola ter enviado convites pelos proprios
educandos para todos os pais da classe em questdo. Fizeram-se presentes, aém do
pesquisador e da professora de Geografia, Celene de Jesus Ferreira Costa, Paulina Helena
Lopes, diretora da escola, Joana Borges de Oliveira Cutrim, professora de Matemética e

Duzari de Maria Ferreira Andrade, professora de Artes e Etica; estas Ultimas acompanharam
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os aunos nas jornadas, em funcdo da auséncia da professora de Geografia em duas
oportunidades.

A diretora iniciou 0 seminario agradecendo a todos, discorreu sobre o valor de uma
pesqguisa dessa natureza para a escola, em seguida se manifestou a professora Celene de Jesus
Ferreira Costa que enfatizou a importancia do estudo do meio como método de ensino para as
aulas de Geografia.

Obedecendo ao cronograma de saida das equipes para 0 campo, foi avez de os aunos
descreverem, de forma oral, para a plateia presente o cenério das fotos projetadas natela e os
motivos que os levaram a desenhar paisagens do cotidiano litoraneo.

No final do seminario, um dos pais, 0 sr. Anténio Carlos Sousa Rodrigues (2010),
falou de sua satisfagdo em estar presente em uma atividade realizada pela escola com a

participacédo de sua filha e daimportancia de aulas com esse objetivo.

Fiquei muito agradecido, muito feliz com o trabalho da escola, juntamente
com o professor aqui, de poder fazer essa caminhada, se dedicar a cada
minuto e cada dia por esse trabaho. Para mim foi um aprendizado também,
aprendi muito com isso, pois fui questionado com algumas perguntas e,
diante dessas perguntas, eu comecel a valorizar cada momento e, com
certeza, foi muito proveitoso tanto para os adunos e para mim também, eu
fiquei agradecido (informag&o verbal).*

O segundo seminério relativo ao encerramento da 22 “ Jornada Geogréfica Litoranea”,
aexemplo do primeiro, também ocorreu em uma sala de aula da escola, no dia 29 de junho de
2012, as 8:30 h, uma semana apo6s o término do trabalho de campo, com a presenca da
professora de Geografia, Maira Rejane Oliveira Pereira, do pesquisador, das coordenadoras
pedagdgicas da Secretaria de Educacdo Municipal Ana Gissele, Sandra Regina, Conceicao

Aguiar e Célia Raguel, da professora da Universidade de S0 Paulo - USP, Dra. Regina

34 Informacdo fornecida por Antdnio Carlos Sousa Rodrigues, pai de aluno do 6° ano, em S&do José de
Ribamar/MA, em 2010.
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Araujo de Almeida (orientadora do pesquisador), do professor MSc. José Camilo Ramos de
Sousa da Universidade Estadual do Amazonas - UEA, Campus Parintins, seis pais e dezessels
alunos do 6° ano da turmaB.

O seminério como elemento de avaliagdo da “Jornada Geogréfica Litoranea” constou
da preparagdo dos alunos, escolha dos registros fotogréficos de quatro fotos cada um,
sequéncia das apresentagdes, exposicdo das fotos em tela com uso de datashow e relato da

experiéncia das memodrias do trabalho de campo.

A professora Maira Rejane deu inicio ao seminario abordando a importancia da aula
de campo e das possibilidades que uma tarefa com essas caracteristicas implica para o
processo ensino/aprendizagem dos educandos. Em seguida, os alunos se pronunciaram
individualmente (Figura 50), de acordo com um cronograma preestabelecido. Ap6s a faa dos
discentes, manifestaram-se 0 pesquisador, sua orientadora, a coordenadora pedagogica Sandra

Regina e o professor José Camilo.

Figura50 - Aluno do 6° ano B apresentando seminério
Fonte: Arquivo do autor/2012
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No final da apresentacdo do seminério, trés maes emitiram consideracdes sobre o
evento e sobre a importancia das aulas fora da sala de aula. A primeira revelou: “gostei do
trabal ho deles, eles tem que especiaizar mais no conhecimento da cidade, tem que aprofundar
mai s nos temas, saber como eles podem identificar as coisas para poder apresentar melhor. Eu
gostei” (informagao verbal).®

A segunda mée falou: “gostel muito do trabalho deles, eles estdo mostrando um pouco
a cidade que € muito bonita, sO que esta muito largada, a praia muito imunda|...] ndo € como
antigamente onde a gente tomava banho na praia’ (informagao verbal).*

A terceira mée comentou: “gostei das fotos dos aunos, inclusive o meu filho néo
queria vir hoje para a escola com medo de errar, o que eu vou falar na frente?” (informagéo
verbal)®’

Nesse sentido, as informacdes sobre os resultados obtidos com a pesquisa se fazem
necessarias para a socializagao junto a comunidade em gera e, especialmente, a escolar, pois,
segundo Lacoste (2006, p. 92), “dar conta de sua pesquisa aqueles que ele estudou é para um
pesguisador uma experiéncia apaixonante: aém do interesse cientifico, €la lhe mostra,
frequentemente, que ele serve verdadeiramente paraalgumacoisa’.

Para a apresentacdo de semin&rio envolvendo alunos com idades entre 11 e 13 anos, €
necessario gque a linguagem seja adequada, que hagja envolvimento e confianga entre professor
e alunos, uma vez gue, nessa faixa etaria, € comum o bloqueio oral, principalmente quando
esse publico é formado por colegas de classe, professores e pais.

O é&xito de um semin&rio com essas caracteristicas passa necessariamente pela

oportunidade que se cria junto aos alunos de expor suas ideias, mesmo que sua exposi¢éo oral

% Informacdo fornecida por Cristiane Pinheiro Cantanhede, mée de aluno do 6° ano B, da Escola Municipal José
Ribamar Moraes Silvaem S8o José de Ribamar/MA, em 2012

% Depoimento da mae de um aluno do 6° ano B da Escola José Ribamar Moraes em Séo José de Ribamar/MA,
em 2012

37 Depoimento da mée de um aluno do 6° ano B da Escola José Ribamar Moraes em S0 José de Ribamar/MA,
em 2012.
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sgja timida, mas o0 ato de estar perante uma plateia € um ponto positivo, aém de estimular a
reproducéo do conhecimento do lugar, motivando-os a participar de novos projetos e tarefas
escolares.

Cabe a0 professor estabelecer os objetivos do seminério, orientar o desenvolvimento
dos contelidos a serem exibidos, estabelecer normas, organizar a sequéncia didética das
apresentacdes, controlar o tempo, mediar os conflitos e estimular os alunos para que sgjam
sujeitos ativos e independentes.

A apresentacdo de seminarios como atividade pedagogica possibilita a0 aluno o
desenvolvimento da independéncia escolar, estimula a criatividade, amplia o gosto pelo

estudo, e contribui com a formac&o da personalidade do educando.
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6 CONCLUSOES

Como professor devo saber que sem a curiosidade que
me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino.

Paulo Freire

Esta tese se propds a investigar se os saberes geograficos dos estudantes da rede
publica municipal de ensino, relativos a orientacéo geogréfica, dinamica das marés e vento,
estavam presentes ou ndo no curriculo escolar, e quais estratégias didaticas seriam possiveis
delinear para que os saberes e tradicbes populares dos litoraneos ndo fossem perdidos ao
longo do tempo.

O desenvolvimento de uma proposta metodol 6gica para aprender e ensinar Geografia
e Cartografia, com base em estudo do meio, foi desenvolvida e aplicada com o escopo de
garantir as geracOes futuras um conjunto de conhecimentos valiosos e indispensavels acerca
dos saberes geomaritimos da comunidade ribamarense.

Assim, surgiu a aula de campo denominada “ Jornada Geogréfica Litoranea’, realizada
com alunos do 6° ano da Escola Municipa José Ribamar Moraes Silva com a finalidade de
testar uma metodologia de ensino com base nas tradi¢cdes pesqueiras que envolvem captura,
transporte e comercializagdo do pescado, que ndo se perdesse a0 longo do tempo e que
despertasse no educando, filho do trabalhador da interface continente/oceano, a autoestima e a
necessidade de manter preservada a cultura local, que € impar e faz parte da histéria de vida
de uma porcéo consideravel da populacéo ribamarense.

A “Jornada Geogréfica Litoranea” foi pensada também com o propésito de aproximar
os alunos dos professores, numa relagéo participativa quando da elaboracdo dos conteiidos
ministrados em sala de aula que dizem respeito a tarefas desenvolvidas pel 0s seus genitores e

que foram observados ao longo do percurso trilhado, tendo em vista o desafio de sistematizar
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um método que agrupasse a observacao das paisagens e, a0 mesmo tempo, registrasse em
fotos, entrevistas, observacdes e desenhos o cotidiano dos litoraneos.

O ensino de Geografia deve fazer parte do cotidiano da escola, propiciando ao
educando uma reflexdo a respeito da utilizagcdo dos elementos geograficos, representados em
mapas, cartas, plantas, entre outras representagdes, ndo apenas como simbolos cartografados
levados como figuras ilustrativas para as aulas de Geografia ou ciéncias afins, mas como
marcos que estdo presentes em ruas, avenidas, pracas, becos, praias e portos, entre outros
lugares e que fazem parte do cotidiano da populacdo em geral e, em particular, dos alunos da
rede publicamunicipa de ensino.

Os elementos da paisagem sistematizados nos espacos conhecidos, como, por
exemplo, os deslocamentos diarios do percurso casa/escolal/casa, porto/pesqueiro/porto (esse
ultimo relacionado a labuta didria de pescadores, revendedores de peixe, marisqueiras, entre
outros profissionais ligados as tarefas cotidianas da orla maritima), devem ser de facil
reconhecimento, propiciando a compreensdo do aluno acerca da organizagdo espacia da
sociedade e da maneira como esse espaco € representado cartograficamente.

A proposta metodol 6gica desenvolvida ao longo da pesquisa para alunos do 6° ano do
municipio de Sdo José de Ribamar incluiu, entre outros materiais didéticos, a producéo de
mapas de avenidas, ruas, igarapé, becos, portos, praias e entorno da escola, com uma
linguagem simples, aternativa, mas rica em noc¢des basicas de cartografia escolar, capaz de
despertar no educando a afetividade e criar um vinculo de pertencimento com o lugar. Cada
lugar cartografado no mapa é de facil reconhecimento pelos estudantes, pois revela feicoes
importantes do seu cotidiano, além de despertar maior interesse em participar do processo de
aprender e ensinar Geografia através dos mapas.

Nesse contexto, as oficinas de construgdo de bulssola artesanal, a leitura de

documentos cartograficos, a construcdo de globo artesanal e 0 mapeamento de areas com uso
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do Google Earth e do programa Corel-DRAW X5, a producdo de mapas do entorno da escola,
desenvolvidos ao longo da pesquisa para professores da rede publica de ensino municipal,
demonstram que o processo de formagdo continuada dos docentes pode colaborar com a
sistematizagdo dos contelidos que dizem respeito ao lugar de vivéncia dos educandos,
contribuindo, assim, para o processo de aprender e ensinar Geografia e Cartografia.

Acreditamos que todo o acervo produzido durante a execucdo da pesguisa pode ser
aproveitado como material didatico para os professores da rede municipa de ensino em
diversas escolas, funcionando como ferramentas de discussdo sobre 0s mais diversos aspectos
da organizacdo do espaco e da cultura da comunidade litoranealocal.

A experiéncia de trabalhar com o estudo do meio, como metodologia para ensinar e
aprender Geografia e Cartografia, evidencia a importancia da observacdo da paisagem do
espaco vivido como lugar de multiplos olhares. Assim, o olhar de cada sujeito baliza em uma
direcéo, atribuindo-lhe identidades sociais, ambientais e culturais.

As “Jornadas Geogréficas Litoraneas’ revelaram, em primeiro lugar, 0 descompasso
gue é o processo ensino/aprendizagem de teorias geograficas em salade aula e o processo fora
da sda de aula, de contelidos geogréficos que fazem parte do cotidiano de alunos e
professores. Em segundo lugar, o desafio do professor em langar-se em um ambiente com
riscos e assumir a postura pedagdgica de ser sempre um aprendiz, em uma sociedade onde ser
diferente ndo é habitual, pois, coletivamente, somos o resultado de um processo alienante que
ainda persiste em alguns cursos de formagao de professores de nossas universidades.

A pesguisa aponta para a necessidade da sistematizagdo de um curriculo escolar que
leve em considerac@o os oficios desenvolvidos diariamente pela comunidade litorénea, que
resgate o saber tradicional que envolve as tarefas pesgueiras, como, por exemplo, construcéo
de embarcagbes, redes e apetrechos associados a pesca artesanal, sob pena de se perder, ao

longo do tempo, um saber que outrora fora repassado de pai parafilho.
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E preciso despertar no educando a autoestima e o interesse pelo saber geogréfico do
seu cotidiano, uma vez que ficou visivel, durante as Jornadas, a falta de informac&o sobre
alguns lugares trilhados, como, por exemplo, os estaleiros, a fébrica de gelo e os portos, no
entanto se, por um lado, fata informacdo do discente, por outro, o professor também
desconhece o cotidiano do seu aluno, o que dificulta a sistematizacéo de contetidos que dizem
respeito ainter-relacéo entre os espacos global, nacional, regional e local.

As revel acOes de elementos da pai sagem atraveés da exposicéo de fotografias, durante a
apresentacdo dos seminarios, apontam para o direcionamento de alunos como produtores de
imagens do cotidiano da populacéo litorénea, com informagdes visuais do cotidiano dos
litoraneos, reconhecimento dos saberes através de enquadramentos angulares das fotografias,
e, também, como superacéo da préatica de aulas enfadonhas e repetitivas que ndo contribuem
em nada com o processo ensino/aprendizagem.

Os diversos olhares dos educandos durante a realizacdo das Jornadas descortinaram
lugares que ainda ndo sdo visivels no curriculo da escola, no entanto plenos de significado
para 0s alunos.

Ficou evidente o interesse dos pais pela investigagcdo durante o processo de visitacéo
gue realizamos nas residéncias de todos os alunos envolvidos na pesquisa. O fato de
averiguarem a respeito da presenca do pesquisador em seus lares demonstra aimportanciae o
interesse pela escolarizagdo formal de seus filhos.

A presenca dos pais na apresentacdo dos seminérios de encerramento das “ Jornadas
Geogréaficas Litoraneas” se, por um lado, evidencia o interesse em participar das tarefas
pedagdgicas desenvolvidas na escola, por outro, oportuniza a no¢éo de um novo olhar frente
as mudancas de atitude dos professores e, por que ndo dizer, da escola.

Outro aspecto constatado quando da apresentagdo dos semindrios como atividade

pedagdgica foi 0 desempenho dos alunos, considerando que o processo de aprendizagem vai
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se ampliando na medida da sociaizacdo do conhecimento. Os semindrios se constituiram em
oportunidades impares para estimular a criatividade, ampliar 0 gosto pelo estudo da
Geografia, aém de contribuir para a explicacéo da realidade dos caminhos trilhados durante
as jornadas.

E preciso considerar que o encaminhamento do trabalho foi direcionado para uma
determinada area da zona urbana municipa e que outros lugares podem ser explorados com a
mesma finalidade. Como sugestédo pode-se trilhar os seguintes percursos. escola/feiras e
mercados, escola/santuario religioso da cidade, escola/parque botéanico da cidade,
escola/manguezal, escolalrios e riachos que cortam 0 municipio, escola/centro comercial,
entre outros itinerarios,

Sugere-se também a prética de aulas com uso de outras metodologias de ensino que
possam dialogar com a comunidade litorénea, como a musica, a poesia e as artes de modo
geral, uma vez que essas linguagens se fazem presentes no cotidiano dos alunos, passivels,
portanto, de serem trabalhadas como recursos didéticos nas aulas de Geografia, na rede
municipa de ensino.

Para que o professor possa trabalhar com multiplas linguagens, € imprescindivel uma
mudanca de atitude do educador, superando a prética de ensino centrada somente nos
fragmentos contidos nos contelidos livrescos descontextualizados da realidade local. Nao
gueremos com isso dizer que o lugar do cotidiano do auno sga sempre o ponto de partida
para ensinar e aprender Geografia e Cartografia, mas podera ser uma aternativa para a
problematizac&o de estudos geograficos de outros lugares.

As observagbes redlizadas durante a pesguisa mostraram que, para que hga
continuidade do processo ensino/aprendizagem da Geografia e Cartografia com aulas do lado
de fora da escola, é necessario que o professor esteja empenhado com o processo de mudanga

do comportamento didético e que a agdo positiva por ele realizada possa contagiar seus pares
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através da troca de experiéncia, para que assim, em um futuro proximo, sga possivel um
traba ho interdisciplinar.

Espera-se que a proposta metodol 6gica de ensinar e aprender Geografia e Cartografia
com o estudo do meio trilhado por avenidas, ruas, becos, mangues, praias e portos, possa
contribuir com a sistematizacdo de um curriculo escolar para o ensino fundamental da rede
publica municipal ribamarense, que contemple os lugares percorridos, resgate os saberes
tradicionais dos litoraneos, afim de que o conhecimento ndo se perca ao longo dos anos e que
a comunidade, residente no municipio de S&o José de Ribamar, possa usufruir desses saberes
por varias geracoes.

Ensinar e aprender exige sacrificios. Os guarés, aves de penugem avermelhada que
habitam as reentréncias maranhenses, voam em bando com uma ave a frente ssmbolizando
uma seta. Quando o lider se cansa, volta para o final da fila e o proximo toma seu lugar, e
assim segue o bando até o ninhal. O processo ensino/aprendizagem é semelhante ao voo dos
guaras. quando o professor que lidera 0 processo se aposenta, € substituido por outro
imediatamente que toma a iniciativa de guiar e motivar a turma na expectativa de alcancar

voos mais elevados, contribuindo, assim, para a continuidade do processo didético.
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