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RESUMO

O estudo ora proposto esta relacionado a reforma curricular da rede escolar Estadual de Sao
Paulo em curso buscando compreender a ligacdo dessa nova configuracéo de ensino proposta
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo e suas relacbes com a conformacéo social
e politica vigente na area de educacdo. Tal elaboracdo conceitual, presente no Programa S&o
Paulo Faz Escola pela Secretaria Estadual de S&o Paulo, teve inicio em 2011, e se concretizou
em acgdes de formacdo de professores, producdo de materiais didaticos e varios manuais. Na
tentativa de compreender como o curriculo esta proposto para as escolas paulistas, foi
selecionada a area de Geografia para exame dos cadernos disponibilizados aos alunos do nono
ano, considerado como base comum obrigatoria a toda a rede dentre as demais areas que
compdem o curriculo do ensino fundamental 1l. Foi, portanto, realizada a analise do material
didatico presente na organizacdo escolar e propostos pela reforma curricular em questdo,
especialmente os cadernos do Programa S&o Paulo Faz Escola destinados aos professores e
alunos em sala de aula na &rea de Geografia devido a ser a esfera de atuacdo da pesquisadora.
Para essa analise foram utilizados dados documentais sobre a politica educacional e os
conceitos tedricos de Weber para compreensdo da hierarquia da educacdo, Gimeno sobre
curriculo e tarefas, Bloom e seus colaboradores para analise das tarefas estipuladas nas oito
situacdes de aprendizagem e de Chartier com fundamento para anélise e descricdo do material.
Cada situacao de aprendizagem foi analisada quanto ao que é pedido aos alunos para cumprirem
como tarefas e classificadas pelas categorias cognitivas para identificar o nivel de ensino
proposto a esses alunos. Os dados da andalise foram organizados em quadros a cada situacéo de
aprendizagem e uma tabela final que demonstra a frequéncia de cada uma dessas categorias
cognitivas, por consequéncia o nivel de aprendizagem esperado quando se cumpre o pretendido,
foco que néo foi objeto deste estudo na realidade das salas de aula. Os resultados demonstram
a presenca de situacdes de aprendizagem organizadas de forma roteirizada, centracdo em tarefas
de mais baixo nivel cognitivo com mais da metade das tarefas voltadas a aquisicdo e
compreensdo padronizada do conhecimento, necessarias, mas ndo suficiente para a formacao
do alunado.

Palavras-chaves: ensino fundamental; ensino de geografia; 9° ano; rede publica estadual
paulista; cadernos impressos.
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ABSTRACT

The present study is related to the curricular reform of the Sdo Paulo state school network,
which is currently underway, aiming to understand the connection between this new
configuration of education proposed by the State of Sdo Paulo Department of Education and its
relation with the social and political conformation in force in the area of Education. This
conceptual elaboration, present in the Sdo Paulo Faz Escola Program by the Sdo Paulo State
Secretariat, began in 2011, and took the form of teacher training, production of teaching
materials and various manuals. In an attempt to understand how the curriculum is proposed in
the schools of Sdo Paulo, the area of Geography was selected for the examination of the
notebooks made available to the ninth grade students, considered as a common basis obligatory
to the whole network among the other areas that make up the elementary school curriculum II.
Therefore, the analysis of the didactic material present in the school organization and proposed
by the curricular reform in question was carried out, especially the notebooks of the S&o Paulo
Faz Escola Program intended for teachers and students in the classroom in Geography due to
being the sphere of Performance of the researcher.

For this analysis we used documentary data on educational policy and Weber's theoretical
concepts for understanding the hierarchy of education, Gimeno on curriculum and tasks, Bloom
and his colleagues to analyze the tasks stipulated in the eight learning situations and Chartier
based on Analysis and description of the material. Each learning situation was analyzed as to
what is asked the students to fulfill as tasks and classified by the cognitive categories to identify
the level of teaching proposed to these students. The analysis data were organized in frames
each Learning situation and a final table that shows the frequency of each of these cognitive
categories, consequently the expected level of learning when it is fulfilled, a focus that was not
the object of this study in the reality of the classrooms. The results demonstrate the presence
Learning situations organized in a way that Centered on tasks of lower cognitive level with
more than half of the tasks aimed at the acquisition and standardized understanding of
knowledge, necessary, but not sufficient for the formation of the pupil.

Keywords: elementary school; Geography teaching; 9th year; State public network of Séo
Paulo; Printed notebooks.
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INTRODUCAO

O tema ora proposto esta relacionado aos estudos da reforma curricular da rede Estadual
de S&o Paulo e busca compreender a ligacdo dessa nova configuracdo de ensino proposta pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo e suas relacbes com a conformacéo social e
politica vigente na area de educacao.

Considerou-se como tema geral de estudo a reforma curricular da rede Estadual de So
Paulo de 2008, com o Programa S&o Paulo Faz Escola, instaurado na Rede Estadual de Ensino
a partir de 2011, que fornecera o panorama geral pois possibilitard informacdes para a entrada
no tema especifico e problema. Tal programa pode ser considerado como o apice do que se
vinha desenhando em termos de politicas educacionais desde a década de 1990 e passou a
representar a proposta de organizacdo de todo o sistema de educacdo de S&o Paulo e,
consequentemente, definindo o esquema para as salas de aula.

O interesse em estudar a escola a partir desse aspecto da Reforma Curricular da Rede
Estadual de S&o Paulo surgiu em decorréncia de questionamentos a respeito de como essa
reforma chegou a escola e de que forma ela se realiza no cotidiano escolar. Os questionamentos
partiram de reunides de planejamento com a preocupacdo em analisar os dados das avaliacdes
feitas pelo Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP)!
para detectar o rendimento dos alunos em algumas disciplinas do curriculo.Na escola séo
apresentados os dados das provas, geralmente em reunides de planejamento e replanejamento,
e os professores a partir desses dados analisam quais sdo as maiores dificuldades dos alunos e
apresentam um plano que consiga diminuir a defasagem dos contetdos trabalhando com
retomas de contetdo de cada matéria, principalmente Portugués e Matematica.

Em tais encontros entre professores e gestores notava-se um discurso de
responsabilizacdo do professor pelos resultados néo satisfatorios.

Entre as alternativas de superacdo das dificuldades dos estudantes reforcava-se 0 uso
dos materiais distribuidos pela Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo para as escolas
tais como os cadernos de gestores, professores e alunos entre outros, na busca de mudanca nos
resultados traduzidos pelos indices apresentados pela e para a escola ap6s a realizacdo das

provas.

1 O SARESP foi criado no ano de 1996 com a intencdo de realizar uma avaliacdo da qualidade do em meio do
rendimento dos alunos. Desde sua criacdo, vem avaliando sistematicamente o sistema de ensino paulista,
verificando o rendimento escolar dos alunos de diferentes séries e periodos e identificando os fatores que
interferem nesse rendimento.
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A partir de 2007, segundo Cesar (2015), portanto, vem sendo instituido, na
rede.estadual, um programa intitulado Programa S&o Paulo Faz Escola?. Notam-se claramente
os elementos de proposi¢do da reforma na rede estadual de ensino por meio de uma série de
documentos que, a primeira vista, aparentam estar relacionados ao que e como ensinar.
Entretanto, trata-se de um conjunto de medidas voltadas para tentativas de reestruturar a rede
de ensino, embora se entenda que o discurso pedagogico € o principal vetor para implementacgéo
das medidas de reforma, conferindo maior coeréncia e eficiéncia internas ao sistema.

Um exemplo das concepgdes e principios presentes nas reformas da Rede Estadual de
Sdo Paulo, utilizando a justificativa de que se estaria atendendo aos anseios dos professores e
outros agentes educacionais, € a elaboracdo de situacfes de aprendizagem por disciplina
escolar, com a pretensdo de que os professores e alunos sejam monitorados para a realizacao
das proposicoes curriculares, de tal sorte a se tornarem, especialmente os professores, meros
executores das elaborac6es de politica educacional dos 6rgéos centrais.

Outros exemplos podem ser buscados nos documentos do referido programa, como 0s
cadernos de gestdo, o dos professores e alunos que delimitam as a¢fes dos coordenadores
pedagogicos, dos diretores, dos professores, dos estudantes, enfim, no conjunto da referida
reforma, cujas articulacdes se justificam pela necessidade do estado em aperfeicoar o sistema
considerado, pelos reformadores, como atrasado e deficitario. Entende-se a delimitacdo de um
modelo de administracdo, cujos principios se justificam por meio do discurso da autonomia,
ndo sO para as unidades escolares como de seus funcionarios, visando o cumprimento de metas.

Tal elaboracdo conceitual, presente no Programa Séo Paulo Faz Escola pela Secretaria
Estadual de Séo Paulo, teve inicio em 2011, e se concretizou em a¢bes de formacdo de
professores, producdo de materiais didaticos e varios manuais. Um deles, por exemplo, fornece
elementos para que a escola elabore seu préprio projeto pedagdgico, conferindo, a unidade
escolar a autonomia para gerir seus proprios processos cotidianos, ou seja, a estrutura do
modelo-gestdo controlando o sistema de maneira horizontalizada.

Diante desse cenario, a reforma curricular da rede estadual passou a ser desenvolvida
dentro da perspectiva de maior rendimento escolar, explicitado na possivel melhora dos indices

das escolas nas avalia¢Oes externas.

20 Programa S&o Paulo faz Escola tem como foco unificar o curriculo escolar para todas as mais de cinco mil
escolas estaduais. O programa é responsavel pela implantacdo do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo,
formatado em documentos que constituem orientacfes para o trabalho do professor em sala de aula e visa garantir
uma base comum de conhecimento e competéncias para todos os professores e alunos.
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A problematizacédo sobre essa situacdo, brevemente enunciada aqui, esta relacionada ao
nivel cognitivo de formacédo proposto pelo material didatico obrigatério de Geografia para 0s
alunos de 9°Ano da Secretaria Estadual de Educacéo de S&o Paulo para efetivar essa reforma.

Tal remodelagdo das praticas escolares trazidas pela reforma, portanto, por meio de
analise dos materiais didaticos e dos contelidos das situacdes de aprendizagem como
instrumentos que possam garantir a efetivacdo do curriculo pode permitir compreender, de fato
0 que pode ocorrer por dentro da escola e em que direcdo caminha a proposta de formagéo
desses alunos, o que se entende por melhora de resultados. Este é o principal objetivo do estudo
que, no entanto, ndao analisara sua efetividade.

Nesse sentido, entretanto, percebe-se que na escola ha uma resisténcia por parte dos
professores em aceitar tudo que o é proposto pela Reforma, principalmente quando se fala no
uso dos cadernos nas aulas como forma de incorporar na sala de aula o curriculo e cobra-lo nas
avaliacBes externas, assim como empenho dos mesmos no aumento dos indices do SARESP,
mesmo atrelado ao bodnus que € oferecido aos gestores, coordenadores, professores e
funcionarios caso a escola atinja um aumento desejavel nas avaliagoes.

Pretende-se encontrar nos cadernos de tarefas dos estudantes,elementos que permitam
detectar a correspondéncia entre as aprendizagens esperadas e o nivel de cogni¢do dos objetivos
propostos. Tais cadernos de tarefas constituem os materiais didaticos distribuidos
gratuitamente a todos os alunos. Foram introduzidos como concretizagdo da reforma obrigatoria
do curriculo proposto pelo Programa S&o Paulo Faz Escola e serdo utilizados como a principal
fonte de coleta de informacGes.

Se considera que a analise de documentos e o estudo da literatura forneceram suporte
politico e tedrico para a realizacdo da pesquisa e possibilitaram o processo de conhecimento a
respeito desse aspecto central da organizacéo da escola.

O estudo dos materiais e dos documentos contou com o apoio tedrico de Weber (1971),
para compreensdo do modelo hierarquizado de organizacdo que impde essas medidas, de
Chartier (1990), para analise do material, de Gimeno (2000), quanto ao conceito de tarefa e
curriculo prescrito aos professores e Bloom e seus colaboradores (1971,1974), mais
especificamente no que se refere as tarefas propostas por meio da Taxonomia de Objetivos
Educacionais, tentando compreender como os conteldos roteirizados nos cadernos dos alunos,
distribuidos pela rede estadual de ensino de Sao Paulo, vém pretendendo exercer influéncia na
formagéo dos alunos.A hipotese central do estudo esté relacionada a padronizagédo das tarefas

solicitadas aos alunos incidindo mais fortemente nas categorias de apropriacdo do
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conhecimento e menos na expansao dos niveis cognitivos na direcdo das mais elevadas, além
de considerar a Reforma Curricular e o proprio curriculo como um objeto de transformacao das
praticas pedagogicas, considerando para isso os estudos de Gimeno (2000).

Na tentativa de compreender como o curriculo esta posto nas escolas paulistas, foram
selecionados os cadernos de Geografia dos alunos do nono ano, considerando como base tedrica
0s conceitos anteriormente citados.

Foi, portanto, realizada a analise do material didatico presente na organizagdo escolar e
propostos pela reforma curricular em questéo, especialmente os cadernos do Programa S&o
Paulo Faz Escola tomados como fonte de informacdes, pois sdo destinados aos professores e
alunos em sala de aula na area de Geografia devido a ser a esfera de formacao especifica e de
atuacdo da pesquisadora.

Nesse sentido, para analisar as as oito situacfes de aprendizagem com suas tarefas
contidas nos cadernos dos estudantes, foram utilizadas as categorias elaboradas por Bloom,
Hastings e Madaus (1974), ou seja, cada tarefa das situacGes de aprendizagem foi estudada
minuciosamente de modo a se saber a qual categoria do dominio cognitivo pertence. Ao final
foram quantificadas para a caracterizagdo das tendéncias de aprendizagem propostas ao
desempenho cognitivo do estudante, e, portanto, tentando extrair o tipo de aprendizagem
proposto ao alunado para se obter possivel resultado dessas atividades estabelecendo relacbes
com os principios presentes na documentacdo da reforma.

Este texto est4 organizado em trés capitulos. No primeiro estdo descritos o cenario
politico e académico que dao suporte ao estudo.

No segundo capitulo estdo as informacdes tedrico-metodoldgicas sobre a pesquisa e no
terceiro sao apresentados os dados coletados a partir da leitura, descricdo e analise do caderno
e seus resultados. Ao final estdo algumas consideragoes.
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CAPITULO I - O cenario politico educacional do estado de S&o Paulo e o cenario

académico: pesquisas e conceitos

Como forma de ampliar os conhecimentos a respeito do tema de pesquisa aqui proposto,
foi de grande importancia o mapeamento bibliografico com algumas leituras sobre orientacdes
politicas para o uso de materiais didaticos e influentes sobre a Reforma Curricular do Estado
de S&o Paulo, além de estudos sobre materiais didaticos utilizados nas escolas, considerando
que a proposta de reforma implementada trouxe, para o0 ambiente escolar, como ja se falou,
materiais especificos elaborados para o processo em pauta contendo roteiros para a veiculacéo

de conteudos e as tarefas a serem desenvolvidas como meio de formacéo do alunado.

1.1 O cenaério politico educacional

A busca de trabalhos relacionados as novas politicas educacionais permitiuque fossem
feitas andlises sobre a reformulagdo da reforma curricular que foi proposta em 2007, com
implantagdo em 2008.

Entretanto, é desde 0 ano de 1995 que a Secretaria Estadual de Educacgdo de Séo Paulo
vem propondo reformas educacionais direcionadas pelas demandas econdmicas. Essa opg¢édo
feita pelos governantes paulistas estd em acordo com o contexto da globalizacdo econdmica e
adocdo de politicas neoliberais. A educacéo é tida como instrumento por meio do qual se molda
a forca produtiva.

Um dos textos relevantes para a compreensdo dessas politicas é o de Torres (1995), que
apresenta e analisa varios aspectos dessas medidas propostas pelo Banco Mundial para a
educacao basica. Entre tais propostas esta a énfase sobre o curriculo a partir de decisdes centrais
e privilegiamento do texto escolar programado, normativo, um insumo de baixo custo e com o
melhor custo-beneficio, apresentado como o curriculo efetivo, homogeneizador, reservando ao
professor um papel de manipulador de textos e manuais mantendo a dependéncia do professor
em relacéo a tais materiais (p. 156-157).

Essas reformas propostas pela Secretaria de Educacgdo do Estado de S&o Paulo, tém sido
implementadas a partir de sistemas centralizados de avaliagdo e de controle do curriculo em
uma logica de regulacdo da educacdo desde os anos de 1990, sendo que a ultima reforma de
2008 deslocou, com mais forca, o foco de preocupacéo da docéncia para a gestdo escolar. No

entanto, nessa década, outros fatores ndo foram considerados para alterar as condi¢des dos



16

resultados. Uma das poucas alterac6es realizadas pelo estado de Sao Paulo, justificada como
melhoria das condicdes de trabalho para professores e alunos, foi a separacdo das escolas de
ciclo I para um local e as de ciclo Il para outro prédio justificando que ndo se deveria insistir
na convivéncia forcada entre criancas e jovens, pois essa medida de unido ndo havia sido efetiva
(SAO PAULO, 1995).

Localizando as regulamentacdes da educacdo nos anos de 1990, a centralizacdo de
alguns processos e a descentralizagdo dos procedimentos de execuc¢do, direcionam a politica
educacional brasileira. Assim o Estado definiu as metas e os rumos desse processode
centralizacdo, fiscalizando e avaliando a sua execucdo. Esse processo de Reforma do Estado na
década de 1990, seguiu as diretrizes do Consenso de Washington, que propunha uma estrutura
similar com as orientagdes internacionais, com um Estado minimo, privatizacdes e inser¢ao do
pais ao processo de Globalizacdo que indicava para uma nova organizacdo da producdo, do
trabalho e que exigia a Modernizacao do Estado (PAES e RAMOS, 2014).

Dentro da proposta da Reforma Curricular de 2008, estd o Programa Sao Paulo Faz
escola implementado pela Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo (SEE-SP), que
estabelece os conteudos curriculares e 0 avango na aprendizagem para o ciclo Il e Ensino Médio

para toda a rede com um curriculo Gnico.

O referido programa integra uma reforma curricular que teve sua origem em meio a
divulgacao do plano de metas (SAO PAULO, 2007d) de melhoria da educagéo publica
do estado de Séo Paulo, estipulado a partir de 2007 pela SEE-SP, sob o comando da
entdo secretéria de estado da educacdo, Maria Helena Guimaraes Castro. Publicada
no Diario Oficial em 21 de agosto de 2007, a “nova agenda”, como foi denominado
esse plano, foi elaborada a partir de um diagnéstico da educacgéo do estado realizado
pela SEE-SP em julho de 2007, pautado nos ultimos censos escolares e nas avaliagdes
de aprendizagem, em que foi constatado um desempenho escolar insuficiente das
criangas e jovens (PAES e RAMOS, p.55, 2014).

Desde o governo Jose Serra (2007-2010), a reforma curricular serviria para garantir uma
base comum de conhecimentos e competéncias, com o objetivo de que as escolas funcionassem
como uma rede. A Reforma Curricular doEstado de S&o Paulo passou a trabalhar com metas
orientadas pela intencdo de melhorar a qualidade da educacdo, assim como atingir alguns
objetivos especificos: equidade da educacdo basica; todo o aluno alfabetizado até o segundo
ano de escolarizacdo; reducdo de até 50% na reprovacdo na 8° série; reducdo de 50% na
reprovacao no ensino medio; programa de recuperacao nas séries finais de cada ciclo; aumento

de 10% no rendimento e atendimento da demanda da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).
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Para tanto, foi introduzido o Programa S&o Paulo Faz Escola que passou a propor um novo
curriculo e material de apoio para alunos e professores no inicio 2008 (PAES e RAMOS, 2014).

Além de se pensar na Reforma Curricular como instrumento para a melhoria das escolas,
considerava-se, principalmente, a relagdo com a aprendizagem dos alunos e o alcance das notas
das avaliacdes externas.

Nesse sentido, percebe-se a necessidade de dizer que o curriculo ndo se apresenta como
a Unica possibilidade de resolver os problemas da rede Estadual de S&o Paulo. As condicBes
objetivas de trabalho constituem um dos aspectos que influenciam no bom trabalho dos
professores e alunos, sendo assim percebe-se que a falta de infraestrutura, instrumentos
diferenciados e tecnologia sdo complicadores para o desenvolvimento de aulas que
acompanhem o desenvolvimento dos alunos e da propria sociedade e comunidade.

A valorizagdo do professor também se torna um assunto pertinente quando séo propostas
na melhoria do ensino, que além de considerar condi¢bes salariais, que fogem das
possibilidades mais objetivas de resolucdo, hd a formacdo de professores como aspectos
importantes para atingir maior qualidade nas aulas, propostas de aulas diferentes, préatica
pedagdgica e a préopria formacao intelectual do corpo docente.

Para além dos documentos e das propostas curriculares impostas pelo Governo Estadual
e a sua necessidade de unificacdo dos conteudos, pensar as diferencas regionais dentro do
Estado de Séo Paulo, como areas rurais, centrais e periféricas também se mostra como aspectos
relevantes para uma tentativa de compreender as dificuldades que vdo além dos muros das
escolas. Assim, mesmo ndo sendo o assunto proposto pela pesquisa, é importante ressaltar que
o curriculo ndo é o unico elemento transformador e de que ndo podem ser desconsiderados
outros elementos para a melhoria da educagéo.

As metas que sdo cobradas nas escolas e nas avaliagdes levam em consideracao
centralmente o curriculo unificado como aspecto importante para o desenvolvimento da rede
estadual de Séo Paulo.

Assim, a partir das metas estabelecidas, a SEE-SP comecou a elaborar uma nova
proposta de curriculo na tentativa de criar um curriculo Unico para toda a rede de ensino de Sao
Paulo. Essa nova proposta serviu para integrar os conteudos curriculares, que estdo incluidos
no Programa S&o Paulo faz Escola, visando expectativas positivas quanto ao ensino
aprendizagem dos alunos do ciclo Il e ensino médio, alem de integrar o programa ao Sistema
de Avaliacdo do Rendimento Escolar do estado de Séo Paulo (SARESP), centrando nesse

instrumento avaliativo seus objetivos e metas. Segundo a SEE-SP, esta integracéo possibilitaria



18

uma base para o desenvolvimento de a¢c6es voltadas a educacgéo, contribuindo para a melhoria
da qualidade do ensino de Sao Paulo, ja que a proposta curricular atenderia a toda rede de Sao
Paulo (SAO PAULO, 2008f; 2009a).

No documento sobre a Reforma Curricular de 2008, sdo apresentadas as propostas
curriculares para o ensino fundamental (ciclo I1) e, para o ensino médio, a secretaria passou a
elaborar o levantamento documental das acdes pedagdgicas ja existentes, além da intencéo de
divulgar o programa para a consulta nas escolas pelos professores e criou um portal via internet
que visava receber relatos de professores quanto as suas experiéncias pedagogicas que
colaborassem para a implementacéo do curriculo.

Quando houve a materializacdo do programa destinados as escolas, outra
implementacédo foi feita pela SEE e entregue em todas as unidades escolares. O material de
apoio aos professores e gestores e os Cadernos dos alunos apresentavam, além das atividades
que seriam trabalhadas em sala, as expectativas de aprendizagem que devem ser atingidas.
Assim, passou a contar também com uma versdo impressa de materiais classificados como
Caderno da Gestéo que impactou diretamente as atividades educacionais das escolas. Catanzaro
(2012) destaca que diante das a¢des dessa politica, os materiais que compdem o S&o Paulo Faz
Escola impactaram diretamente as praticas pedagogicas dos professores em sala de aula.

Os cadernos dos estudantes e dos professores, contendo orientacdes para o trabalho
pedagogico constituem uma espécie de espinha dorsal da reforma da rede. O referido material
didatico é considerado essencial para que os estudantes das mais variadas regides do estado de
Sdo Paulo, possam ter acesso ao mesmo rol de competéncias, habilidades e conhecimentos
como esta definido no material (Paes e Ramos, 2014).

Outro aspecto muito interessante do material didatico a que se fez referéncia ha pouco,
é a correspondéncia direta entre os itens (competéncias e habilidades) do curriculo e dos
cadernos entregues aos alunos e professores, mostrando a busca de estratégias eficazes para o
cumprimento das metas nas situacdes de aprendizagem.

Neste sentido, as propostas educacionais que, em certa medida, podem ser entendidas
como a ligacdo do curriculo com as avaliacbes que sdo propostas para medir 0 ensino
aprendizagem dos alunos demonstram a preocupagdo da reforma em treinar os alunos e
professores para que estes atendam as expectativas de aumento dos indices e da melhora na
qualidade do ensino nessa dire¢éo avaliada.

Desse modo, entende-se que 0s contetidos e procedimentos de ensino presentes nos

materiais impressos pela Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo, tém por finalidade
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compatibilizar o que é ensinado na escola e 0 que € cobrado nas avaliagdes externas como
oSistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), levando o estado de Sdo Paulo
a criar seu proprio sistema padronizado de avaliagdo, o Sistema de Avaliagdo do Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), de tal forma que os indices sejam alterados para
resultados mais positivos, indices estes considerados como representacdo da qualidade
educacional. E importante ressaltar que na elaboracio do material didatico para a reforma
curricular, a Secretaria do estado de Sdo Paulo de Educacéo procurou adequar suas proposic¢oes
a legislagdo nacional, entretanto, com a utilizagdo de um discurso bastante proprio para o
desenvolvimento da sua politica educacional.

E notéavel a centralizacdo das politicas educacionais realizadas pelo préprio ministério
da educacdo. Muitos programas educacionais propostos pelo MEC tém abrangéncia nacional,
como o caso das Reformas para Metas Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).
Desconsiderando caracteristicas proprias de cada estado brasileiro, embora seja temerario
afirmar a existéncia de um sistema educacional brasileiro, as politicas educacionais ainda séo
decididas de maneira centralizada, conforme principio orientador do Banco Mundial apontado
anteriormente.

Assim, pode-se perceber, por andlise, que esse modelo centralizador de administracdo
se mostre bastante presente na forma de organizacéo da escola e do ensino de Sao Paulo, embora
um maior grau de autonomia dos agentes participantes da escola esteja bastante presente nos
discursos oficiais, principalmente nos materiais enviados para a escola indicando o que fazer
cotidianamente.

Dentro das normas e regulamentos que devem ser seguidos pela escola, encontra-se uma
série de dispositivos criados para atender o funcionamento articulado de varios setores escolares
com a finalidade de organizar e hierarquizar a rede educacional. O Estado, desse modo, aparece
como gerenciador de mdltiplas instancias — Secretaria de Educacdo, diretorias regionais e
unidades escolares — mantendo tudo sob o seu controle, principalmente por meio do uso de
materiais e dispositivos que devem ser adotados nas Unidades Escolares. Com todas as medidas
implementadas nas unidades educacionais — burocratizagdo cada vez maior das atividades
dentro da escola — o estado espera um produto final, qual seja, a melhoria geral dos indices de
rendimento das escolas.

A centralizacdo das agOes e a tentativa cada vez maior em manter os indices, traz para a
escola o papel central de controlar de perto os processos escolares, especialmente as aulas. Os

Professores Coordenadores do Nucleo Pedagogico (PCNP), embora tenham a fungéo essencial
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de carater formativo, fazem visitas as escolas para saber se 0 Curriculo e os Cadernos estdo
efetivamente sendo utilizados pelos professores.

Evidéncias de observacéo flutuante apresentada quanto a estruturacéo da Rede Estadual
de Ensino de Sao Paulo, levaram a inferir que os processos de ensino devem acontecer em
cadeia, possibilitando afirmar processos centralizados de organizacao escolar.

A observacdo e andlise da reforma curricular assumida pela Secretaria Estadual de
Educacdo de Sao Paulo evidencia a instituicdo de normas excessivas que devem ser seguidas
pelas escolas e, ao contrario de liberalizar 0s processos escolares, asseguram ao estado o poder
e 0 controle. Ha que se investigar se os discursos pedagdgicos utilizados pela SEESP também
ndo se constituem, além dos materiais, normas como 0s principais dispositivos de controle.
Trata-se do cumprimento de outro principio defendido pelo Banco Mundial dentro de seu
modelo educativo, qual seja, o privilégio ao administrativo, ao controle (TORRES, 1996, p.
177).

O programa S&o Paulo Faz Escola (SAO PAULO, 2008f; 2009a), compreende a
organizacao didatica, procedimentos didatico-pedagdgicos do curriculo. Cria uma base comum
de conhecimento para toda a rede, com material detalhando o contetdo e a metodologia a ser
utilizada, distanciando o curriculo da ideia de construcdo coletiva. Trata-se de medida imposta
aos professores, fato que permite compreender o esquema de hierarquia da burocracia, segundo
0 princpio tedrcio de Weber (1971), vigente na Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo
para toda a rede escolar publica sob sua administracao.

A implementacdo do programa, partiu de uma andlise de que a LDB (BRASIL, Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996) tivesse trazido para a escola maior autonomia, se
considerarmos as suas propostas, e por esse motivo a implementacdo do programa Sao Paulo
Faz Escola se justificou no sentido de garantir maior qualidade do ensino. Para tanto, a proposta
curricular previa uma acao integradora e articuladora do sistema educacional, no entanto retirou
da escola sua competéncia na organizacao do trabalho docente, ou seja, foi implementada em
desacordo com a LDB, mostrando a sua contradi¢cdo (VELTRONE, 2007). Essa contradicédo
pode ser vista na Reforma Curricular e nos materiais didaticos utilizados na escola, uma vez
gue podem tirar da escola e do professor a autonomia que esta descrita pela LDB, a partir do
uso em sala de aula do curriculo, dos cadernos e pela forma de roteirizar a pratica pedagogica
ja propondo a forma que os conteidos devem ser tratados pelos professofes, as atividades a
serem aplicadas, além da aplicacdo de provas externas como maneira de cobrar da escola os

contetdo que deve ser trabalhado, principalmente em Portugués e Matematica.
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1.2. O cenario académico - as pesquisas e 0s conceitos

Neste item, inicialmente apresenta-se o resultado do mapeamento das pesquisas sobre o

tema e, depois, 0s conceitos que fornecem base teérico-metodoldgica para a pesquisa.

1.2.1 As pesquisas

No mapeamento dos estudos sobre o tema foi possivel constatar como a producéo
nacional vem se desenvolvendo. Essa etapa foi feita na biblioteca da Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, utilizando o banco de dados sobre as teses e dissertacbes que abordam
0 tema e a plataforma de teses e dissertacGes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES).

Constatou-se haver uma discussao sobre a reforma que aconteceu na educacao paulista
a partir dos anos de 2008. Além da producao bibliografica, existe producdo académica sobre
materiais didaticos introduzidos nas escolas e os modos de sua utilizagdo por professores e
alunos.

Quando utilizados os descritores — reforma curricular, material didatico e tarefas
escolares- no banco de dados da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo e da CAPES,
foi possivel encontrar os trabalhos, que apds lidos os resumos, foram selecionados estudos mais
diretamente vinculados ao tema deste trabalho. Eles foram, entdo, classificados em temas
apresentados a seguir. Foram organizados trés agrupamentos de estudos, quais sejam, reforma
curricular, material didatico e tarefas escolares, aparecendotrabalhos académicos abordando
a Reforma Curricular do Estado de So Paulo na gestdo da Rede Estadual de Ensino de Sao
Paulo de 2007-2010 e a implementacéo do Programa Séo Paulo Faz Escola.

Tais estudos estdo direcionados no sentido de entender a articulacdo das escolas para
gue se mantenha uma agéo centralizada na organizacdo da rede de ensino. Os referidos estudos
buscam contribuir neste texto para o entendimento preliminar de como os materiais didaticos
distribuidos pela SEESP para as escolas da rede trazem para a sala de aula os contetdos que

devem ser tratados e as etapas de orientagcdo para o cumprimento do curriculo.

1.2.1.1 Pesquisas sobre reforma
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Dentre tais estudos esta o estudo de Fernandes (2014), trazendo uma discussdo sobre a
reforma curricular proposta pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, em 2008,
apontada como forma de garantir, para os educandos, uma base comum de conhecimentos e
competéncias para a melhoria da aprendizagem, com uma escola capaz de promover atividades
diferentes com o desafio de promover competéncias para desafios sociais, culturais e
profissionais pensando em atender as novas expectativas do mundo contemporaneo. Nesse
sentido a escola deve preparar os alunos para 0 momento atual, propondo préticas pedagdgicas
priorizando as competéncias da leitura e da escrita dando ao aluno autonomia da sua
aprendizagem, aprendendo a aprender.

Como forma de elucidar as questdes a respeito da reforma curricular e como esta sendo
recebida nas escolas por gestores e professores, Leite (2011) mostra como as escolas receberam
essa proposta de curriculo unificado, indicando que a introducdo da reforma curricular gerou
um impacto negativo na escola, pois provocou a ruptura dos trabalhos coletivos e da autonomia
dos professores.

E possivel destacar particularidades nesses estudos com relag&o ao curriculo, qual a sua
dimensdo e como estdo postos no cotidiano escolar. Cesar (2015), afirma o curriculo proposto
para o Estado de Sao Paulo legitimando como acdes de dominacdo em sua constituicao:
historicas, sociais, politicas e econdémicas.

Assim, pode-se dizer que o estudo feito sobre o curriculo estadual e a presente reforma
em curso, contribui para que se saiba o que se pretende em termos de resultados. E possivel
perceber que esse novo cendrio na educacdo brasileira consubstanciado nesses documentos
paulistas (material didatico) traz para dentro da escola algumas “obrigagdes” para a gestao,
professores e alunos, uma vez que a reforma curricular tem, na sua origem, a preocupagdo em
atender a resultados que ndo sdo apenas em ambito nacional, mas acompanham um movimento
mundial.

Galindo (2015), apresenta uma revisao bibliografica sobre as politicas publicas de
avaliacdo externa no Brasil. Esse estudo possibilita entender como os dados das avaliagdes
chegam a escola e como sdo entendidos pela gestdo, professores e alunos. A pesquisa traz algo
importante, pois o autor aponta haver um objetivo claro nesta reforma e nas avaliagdes, ou seja,
os resultados pretendem mostrar o rendimento e a eficacia do curriculo. O estudo aponta para
a necessidade de se analisar os indices obtidos nas avaliagbes com o intuito de saber em que

medida os objetivos propostos sdo alcangados. Para o pesquisador, as formacdes propostas pela
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gestdo estdo ligadas mais a projetos de extensdo e ndo a algo mais efetivo para atender as

dificuldades dos professores com relagdo ao ensino e a aprendizagem dos alunos.

1.2.1.2 Pesquisas sobre material didatico

Segundo Marin, Furlan e Mendes (2012), ao realizar em um estudo sobre materiais
didaticos distribuidas a professores/alunos em curso de formacdo inicial de professores que ja
atuavam na rede escolar publica de S&o Paulo, apontam que os materiais didaticos recebidos
passam a ser algo que regula as atividades de ensino aprendizagem, normatizando as préaticas
de professores. As autoras nos falam que a invencao da pratica dos textos em sala leva a uma
tentativa de unificacdo, de homogeneizacdo dos milhares de alunos a que estdo a eles
submetidos. Assim, as autoras mostram que tais materiais, no &mbito da formagéo, fornecem

informacdes e esquemas que elas terdo que desenvolver junto a seus alunos:

As apostilas como material impresso surgiu, inicialmente, no Brasil, no ambito dos
cursos preparatérios para os alunos que buscavam ampliar conhecimento para o
ingresso no ensino superior: os “cursinhos”. Gradativamente foi sedimentando-se e
alastrando-se para 0s demais cursos preparatdrios para concursos de todo tipo. Além
desses cursos algumas empresas passaram a preparar esses “pacotes” denominados
“sistemas” para suas proprias unidades escolares, inclusive o ensino fundamental e
médio e comercializando para outras institui¢des, inclusive governamentais que
passaram a adquiri-las como ac&o politica similar a distribui¢do de livros didaticos
pelo governo federal. Tornou-se um material comum, amplamente divulgado
(MARIN, FURLAN e MENDES, 2012).

Em direcdo similar, Boim (2010) também trouxe para a discussao a analise do Programa
Sao Paulo Faz Escola da Rede Estadual de S&o Paulo. Através da analise de dados de entrevistas
feitas com professores de Historia, afirma ndo bastar inserir os materiais didaticos nas escolas
visando melhorar a qualidade do ensino, mas que é necessario analisar as praticas de ensino
ecomo esses materiais sdo recebidos e utilizados no cotidiano escolar.

Ja Lopes (2010), nos mostra que resultados que apontam para o desenvolvimento do
ensino aprendizagem de alunos de uma escola publica estadual de Séo Paulo. O estudo faz uma
analise da reforma considerando se ela atende ou ndo as expectativas de alunos a respeito do
ensino. Os resultados mostram que a reforma curricular e o uso dos cadernos de inglés em sala
de aula melhoraram a aprendizagem dos alunos, principalmente com relagdo aos conhecimentos

especificos estudados. Os alunos reagiram de forma positiva o uso do material pelo contetdo



24

variado, vocabulario, por eles conseguirem explicitar 0 que estavam aprendendo, recursos
visuais e por nao terem que copiar da lousa o conteudo.

Constancio (2012), nos traz uma anélise do programa Ler e Escrever da rede Estadual
de Séo Paulo para o ciclo I. Ela nos apresenta um estudo do material didatico do programa e de
que forma o seu uso, pelos professores, interfere no planejamento da aula. A proposta desse
programa esta pautada na melhoria da qualidade do ensino, assim como programas do estado
para fundamental e médio. A pesquisadora aponta para a anélise do material como algo que
favorece o controle e a manipulacdo do trabalho docente, reproduzindo uma adaptacdo do
trabalho a realidade social vigente.

Outro trabalho que vai ao encontro do estudo citado acima € o da pesquisadora Oliveira
(2012), que apresenta os programas Ler e Escrever e Letra e Vida, abordando as dimensdes do
trabalho das professoras no processo de alfabetizacdo e como elas fazem uso do material
didatico proposto e das formagbes das quais participam. A pesquisadora aponta para as
interferéncias que esses programas causam no cotidiano dessas professoras e como impactam
o trabalho docente e no desenvolvimento das atividades em sala de aula. Os resultados da
pesquisa mostraram que a diferenca da idade, a escolha da profissdo, formacgéo, tempo de
docéncia na rede estadual indicam que mesmo as professoras tendo a mesma formacdo, as
mesmas orientacfes e 0s mesmos materiais didaticos, cada qual apropriou-se de formas
particulares dos conceitos ressignificando conhecimentos ja existentes.

O estudo de Lopes (2014), mostra que o caderno do professor e o caderno do aluno de
Geografia do Ensino Médio, apresentam os contetidos que os professores devem trabalhar em
sala de aula. Essa nova configuracdo na organizacao da escola por meio do curriculo aponta
para grande diminui¢do da autonomia na escola.

Da forma como as prescri¢gfes curriculares aparecem nos cadernos dos gestores,
professores e alunos, entende-se haver um modelo racional técnico de estruturacdo do ensino,
em que jasdo delegadas aos professores as formas de se trabalhar determinado assunto com
roteiros e tarefas prontas. Para Litron (2014), os cadernos passam a ser o proprio curriculo

trabalhado pelo professor, com orientacbes metodologicas e todos 0s passos que ele deve seguir.

1.2.1.3 Pesquisas sobre tarefas

Quando tratamos das tarefas contidas nesses materiais distribuidos nas escolas, dois

trabalhos se mostram interessantes para a analise do que se pretende na pesquisa aqui
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apresentada. A pesquisa de Soares (2011), traz um estudo sobre o dever de casa e como ele esta
ligado a avaliacdo educacional e aprendizagem, e como ele interfere na qualidade do ensino.
Na pesquisa sdo apontadas as duvidas e incertezas sobre a informagdo de desempenho dos
estudantes e de que modo a organizagéo do trabalho pedagdgico se mantém nessas situagdes de
aprendizagem. Os resultados obtidos apontaram que nem sempre o dever de casa alcanga 0s
objetivos que dele se espera, assim o dever de casa e a aprendizagem nem sempre oportuniza o
repensar de acdes pedagogicas.

De forma representativa estd a tese de Cruz (2016), que analisa de que forma os
professores de duas escolas de um pequeno municipio do estado de Sdo Paulo organizam as
atividades a serem utilizadas em sala de aula e tenta compreender as caracteristicas da aula e
das préaticas por meio das tarefas destacando os niveis de qualidade cognitiva, do pensamento
mais simples ao mais elaborado, resultando na analise de como ocorre o ensino-aprendizagem
dos alunos.

Entender as producdes nacionais sobre a reforma curricular permitiu reforcar a
investigacdo sobre como todas essas mudangas tém afetado o cotidiano escolar, assim como a
autonomia de professores e alunos durante o processo de ensino aprendizagem. Nessa medida,
considera-se que a introducao da reforma e do curriculo oficial no Estado de Sao Paulo prevé
uma politica que esta vinculada ao aumento de indices nas avaliacdes internas e externas que
acontecem na rede na direcdo por ela indicada e instaurada.

A andlise dos materiais e das tarefas escolares, que muitas vezes sdo as propostas pelo
préprio material, até aqui selecionados, permite considerar um estudo bastante denso sobre 0s
impactos provocados nas escolas apos a implantacdo do curriculo oficial. As discussdes nas
pesquisas de modo geral apontam para uma anélise especifica sobre a Reforma Curricular e os
cadernos que dao suporte para a implementacdo do curriculo oficial. Se, por um lado, existe
uma discusséo sobre as novas formas de organizacao das escolas depois da reforma, ha também
uma analise critica de como elas impactam o cotidiano escolar e a forma de trabalho dos
funcionarios das escolas.

Quando se trata dos materiais didaticos utilizados, as transformagfes passam a ser mais
significativas, ja que eles se mostram como instrumento de racionalidade do trabalho o que
afirma cada vez mais o papel centralizador do estado com relagdo as politicas educacionais.
Esses cadernos ditam a forma de trabalhar do professor, apontando para a afirmacéo do
curriculo na sala de aula na tentativa de unificar a base comum do conhecimento para atender

aos indices estabelecidos internacionalmente, além de considerar, nos materiais, 0s niveis de
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competéncias e habilidades que os alunos devem atingir para que os resultados nas provas
tenham indices mais altos.

Nesse sentido, constata-se, por meio das leituras dos estudos, até entdo, indicios de que
o curriculo oficial implementado na rede Estadual de Ensino de S&o Paulo aponta para maior
centralizacdo do ensino de maneira geral, uma vez que tira da escola a autonomia da sua
organizacdo por parte dos gestores, professores e alunos, incidindo sobre o que é nuclear na
atividade educativa. Assim, ajuda a compreender como a introducgdo de cadernos com um rol
de conteldos e tarefas pré-estabelecidos constitui a forma de ditar tudo o que deve ser feito
pelos professores em relacdo ao conhecimento, com o objetivo de alcancar melhores resultados
nas avaliacOes externas.

Entende-se que, para se saber, de fato, se as reformas estdo produzindo resultados de
melhora na qualidade do ensino, ndo basta analisar apenas os indices das avalia¢Ges- internas
ou externas- mas é preciso analisar outros aspectos do material didatico proposto. E por isso
que este estudo tera como objetivo a selecdo e analise de materiais didaticos em uso na Rede
Estadual de Ensino no ensino de Geografia com a finalidade de analisar as tarefas propostas aos
alunos, considerando que até 0 momento néo foi detectado trabalho de pesquisa na area e nem

nesse aspecto particular.

1.3 O cenario académico- os conceitos

As reformas que vém acontecendo na Rede Estadual de S&o Paulo, desde a década de
1990, e mais especificamente a partir da introducdo de uma nova proposta de curriculo no
Programa S&o Paulo Faz Escola, possibilita analisar essas transformacdes com base em um
referencial teérico que pode permitir compreender como essas mudancgas chegam na escola e
como todo o material que com ela é introduzido é utilizado pela gestdo, professores e alunos.

Pensando nessas novas propostas como algo que poderia trazer autonomia na tomada
de decisGes como proposto na legislagdo federal de 1996 (BRASIL, 1996), percebe-se que, ao
contrério, h& agdes que demonstram uma afirmagdo de que a escola precisa cumprir roteiros
definidos pela Secretaria Estadual e Educacao do Estado de Séo Paulo para que as metas sejam
cumpridas o que nos leva a identificar a intensificacdo da forma burocréatica de organizagéo
geral.

Nesse sentido, o estudo tem como objetivo uma analise sobre o desenvolvimento do

processo de ensino para as salas de aula no ambito das politicas educacionais que configuram
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o0 atual sistema educacional de Sdo Paulo. Para tanto, alguns autores apresentados a seguir
compuseram a base tedrica com a qual se procura compreender essa configuracgéo.

Considerando as discussdes de Fernandes (1989), as ideias pedagogicas europeias foram
fundantes na configuragcdo do modelo educacional instaurado no Brasil a partir do seculo XIX.
Inicialmente, as escolas brasileiras se inspiraram nos modelos da Franca e da Alemanha, para
depois, ja no inicio do século XX, utilizar o modelo americano, especialmente para o ensino
primario.

O modelo burocratico de organizacao importado dos Estados Unidos criou no territorio
brasileiro algumas dificuldades no desenvolvimento educacional fato que, segundo Fernandes
(1989), influenciou muito na constituicdo de um sistema educacional préprio para nosso pais,
perpetuando uma educacdo carente de elementos democraticos fundamentais. No periodo em
que o Brasil esteve em regime de Ditadura Militar (pds 1964), essas caracteristicas foram
acentuadas, marcando profundamente o desenvolvimento educacional brasileiro.

Esse periodo ditatorial tornou o Brasil um pais sem autonomia educacional, a producéo
e construgéo de centros de ensino e pesquisa foram desmobilizadas criando condigdes que, para
Fernandes (1989), contribuiram para a transmissdo da ideologia dominante das na¢des e classes
burguesas. Diante desse contexto, foi possivel perceber que o Brasil declinou em relacdo a
planos e desenvolvimento do sistema educacional, j& que a abertura do pais as nacgdes
capitalistas permitiu o enfraquecimento de algumas tendéncias internas democratizantes.

Segundo 0 mesmo autor, a presenca de ideias ajustadas com as do capitalismo industrial
refletiu profundamente no planejamento, na administracdo racional e privatizacdo do ensino.
Assistiu-se, desse modo, a uma destruicdo do sistema oficial de ensino com a introducdo de
técnicas cada vez mais verticalizadas de imposicdo de decisdes e a fascistizacdo dos
procedimentos de atribuicdo dos papéis sociais nas instituicdes educacionais.

Para a analise dos aspectos enunciados como foco deste estudo, alguns autores centrais
foram selecionados até o momento: Weber (1971), para analise com a perspectiva burocratica;
Gimeno (2000), sobre o papel das tarefas e os tipos de curriculo implantados nas escolas;
Bloom, Hastings e Madaus (1974), para analise das tarefas, bem como Chartier (1990), que
ajuda a fundamentar a analise de materiais impressos.

Weber (1971), ao propor 0 modelo burocratico e suas caracteristicas nos mostra que 0s
processos administrativos, os quais aqui, nos tltimos anos séo localizados e tidos como gestéo,
buscam formas racionais para alcancar certos interesses, com um quadro bastante

hierarquizados com grande divisdo das fungdes, onde cada funcionario especializado fica
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responsavel por um cargo ou funcdo. O modelo racional hierarquizado, tipo burocratico mais
puro, sera composto por alto grau de eficiéncia e de maior dominacéo.

Nessa perspectiva e utilizando o modelo burocrético criado pelo autor, percebe-se que
a sua base esta centrada no desenvolvimento do capitalismo e dentro de uma economia que visa
0 aumento da producéo e do lucro, para tanto foi preciso um intenso comprometimento deste
sistema com um modelo que trouxesse cada vez mais alta qualidade e eficiéncia. Dessa maneira,
0 capitalismo segue em busca de uma administracdo burocratica o mais racional possivel.

Nesse sentido, percebe-se que a escola manteve caracteristicas que foram trazidas de
sociedades que obtiveram uma industrializacdo forte e que para se manter em processo de
desenvolvimento introduziu na escola a ideia de formar mao de obra para uma sociedade que
estava se organizando a partir da industria, crescendo e necessitando de um modelo de
organizacao racional. Entretanto, tal situacdo ndo correspondeu as condicdes reais do sistema
capitalista brasileiro, pois houve um modo particular de implementacéo, ja que no Brasil a
colonizacao foi um processo longo e por consequéncia a industrializacdo aconteceu de forma
tardia.

Pensando o processo de burocratizagéo do sistema educacional brasileiro, Tragtenberg
nos diz: “O sistema burocratico estrutura-se nas formas da empresa capitalista como também
na area da administracdo publica, seu papel essencial é organizacdo, planejamento e estimulo”
(TRAGTENBERG, 1998, pag. 46). Assim, a nossa organizagdo escolar submeteu-se a um
modelo de educacgdo subcapitalista, uma vez que os paises menos desenvolvidos, como é o caso
brasileiro, foram inseridos na economia capitalista, aparecendo no cenario global com
caracteristicas periféricas, comprometendo uma série de outros setores, tanto os econémicos
guanto os sociais. Esse sistema com caracteristicas mais patrimonialistas do que burocraticas,
marcou a instauracdo das politicas educacionais brasileiras, pois ainda se encontram tragos nas
administracdes, mesmo as publicas.

Se, de um lado, o conceito de burocracia ordenador do sistema educacional permitiu
teorizar acerca de um processo educacional extremamente excludente, de outro lado, permitiu
também se pensar em caminhos para que a educacao brasileira tentasse se tornar democratica,
a tentativa de constituicdo de um sistema educacional que corroborasse para 0 seu proprio
desenvolvimento.

No entanto, é importante pensar que atualmente a escola e a educacao brasileira estéo
cada vez mais submetidas a légica do capital e do processo de burocratizacdo, gerando com

ISSO uma tensao que obriga questionamentos sobre todo o processo educacional, se mostrando
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atrasado com relacdo a sociedade. Para que seja incorporado as novas demandas trazidas pela
sociedade, deve-se analisar de maneira critica a Escola, uma vez que ela se apresenta como um
espaco social impar, onde é produzido um tipo de conhecimento que s6 nela existe, 0
conhecimento escolar.

Considerando as reflexdes dos autores sobre o desenvolvimento da educacéo brasileira
a partir de moldes trazidos de outros paises, € possivel compreender as novas estruturas que
constituem a escola nos dias atuais. Quando se pensa na reforma de 2008 na Rede Estadual de
Sao Paulo, observa-se que a forma de organizacdo da escola estd ligada a um modelo
administrativo acirrado com estruturas bastante rigidas e hierarquizadas, na tentativa de manter
a centralizacdo das decisdes do sistema educacional paulista em contraposicdo ao modelo de
gestao.

Tais caracteristicas se evidenciam pelo fato de que as escolas precisam atingir indices
de aprendizagem considerados em evolucdo, almejando-se uma organizacdo cada vez mais
racional e eficiente para que as metas sejam alcancadas. Esse cenario permite verificar que a
educacdo segue rumos ainda mais técnicos, com aperfeicoamento do curriculo definido
integralmente deixando em segundo plano as praticas didaticas que valorizem outras formas de
pensar a transmissdo de conhecimento, haja vista os modelos de avaliacdo do sistema,
constituindo parte da tecnologia educacional.

Na tentativa de analisar a reforma curricular, alguns autores contribuem para a
compreensdo dessa nova proposta trazendo discussdes a respeito da efetivacdo do curriculo e
como ele pode ser constituido, se considerar qual é o interesse e de que forma pode ser utilizado
na tentativa de a escola cumprir seu trabalho em relacdo ao conhecimento.

A leitura de Gimeno (2000), permitiu verificar como essa perspectiva burocrética
interfere mais profundamente na escola quando ele analisa tipos do curriculo. Segundo o autor,
os curriculos e as tarefas que deles decorrem sdo a expressao do equilibrio de interesses e forcas
gue gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se
realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado. Por isso, querer reduzir os problemas
relevantes do ensino a problematica técnica de instrumentar o curriculo supde uma reducéo que
desconsidera os conflitos de interesses que estdo presentes no mesmo.

E nesse sentido que ha uma preocupacio em entender como a escola se organiza diante
das transformacdes ocorridas com a reforma e com a introdugdo, nesse periodo (2007-2011),

de apostilas para que o curriculo seja cumprido em sala de aula.
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Para pensar a reforma curricular da Rede Estadual de Sdo Paulo em 2008, inicialmente
€ necessario compreender como essas mudancgas impactam a forma de ensinar e como essa
pratica passa a estar ligada as estruturas curriculares e se constituem a partir de estudos
roteirizados.

Gimeno (2000), desenvolve estudos sobre o curriculo e como ele € construido para a

escola e ndo pelos professores, mas utilizado pela escola. Para ele:

As reformas curriculares nos sistemas educativos obedecem pretensamente a logica
de que através delas se realiza uma melhor adequacéo entre curriculos e as finalidades
da instituicdo escolar, ou a de que com elas se pode dar uma resposta mais adequada
a melhora das oportunidades dos alunos e dos grupos sociais (GIMENO, 2000 p. 18).

Nessa perspectiva 0 autor nos mostra que as reformas curriculares tentam ajustar o
sistema escolar as necessidades sociais estimulando contradi¢c@es que provoguem movimentos
para um novo equilibrio. Para isso, o autor aponta que ha mais de uma forma para a organizacéao
do curriculo, dentre elas estd o curriculo imposto aos professores, modelo de realidade que
podemos identificar no que esta sendo focalizado nesta pesquisa. Trata-se de perspectiva a ser
utilizada para a analise da proposta feita pela Secretaria da Educacao.

Gimeno, ao falar sobre curriculo mostra quais Sdo 0s seus processos € como o curriculo
aparece como objeto que se constroi a partir do processo de configuracdo, implantacéo,
concretizacao e expressdo de determinadas préaticas pedagdgicas.

Para o autor o curriculo traz decisbes que devem atender a uma politica administrativa
de determinado momento, considerenado sempre as mudancgas que acontecem em governos e
assim nas formas de organizacdo da educacdo. Dessa forma, o curriculo acontece como objeto
que provoca transformacdes em torno de um campo, além de promover ac¢Ges diversas dentro
do processo educacional.

Assim, para 0 autor

Podemos considerar que o curriculo que se realiza por meio de uma pratica
pedagdgica é o resultado de uma série de influéncias convergentes e sucessivas,
coerentes ou contraditorias, adquirindo, dessa forma, a caracteristica de ser um objeto
preparado num processo complexo, que se transforma e constréi no mesmo
(GIMENO, p.2000).

Gimeno (2000) apresenta a existéncia de modalidades de curriculos oficial, prescrito e
realizado. Esta pesquisa focaliza 0 que se considera oficial para o estado de Sdo Paulo, um

curriculo totalmente prescrito a partir de algumas regulamentacdes oficiais nacionais. E uma
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proposta curricular obrigatdria, tem forca de imposicdo, embora ndo necessariamente esteja
efetivamente sendo concretizada. Entretanto, esta pesquisa ndo busca esta informacao sobre as
acOes efetivamente realizadas, mas, sim, analisar as tarefas de cada situagéo de aprendizagem
proposta. Nesse sentido o autor expde em seus estudos as caracteristicas do curriculo e como
ele se comporta em cada situacdo, considerando a quem ele serve, como ele realmente €
colocado em préatica. Como forma de ilustrar e trazer, para a pesquisa, como é conceituado por

Gimeno (2000) segue abaixo o quadro com o significado sintético de cada um deles:

Quadro 1- Sintese dos tipos de curriculo propostos por Gimeno (2000)

Curriculo prescrito, além das suas significacdes e questdes sociais o curriculo prescrito
apresenta algum tipo de prescricdo ou orientacdo do que deve ser seu conteldo,
principalmente em relacdo a sua escolaridade obrigatoria, servem de ponto de partida para a
elaboracao de materiais, controle do sistema.

Curriculo apresentado aos professores, sdo 0s meios elaborados por vérias instancias, que
costumam traduzir para os professores o significado e os contedidos do curriculo prescrito,
realizando uma interpretacao deste.

Curriculo moldado pelos professores, professor molda o curriculo a partir de sua cultura
profissional, € um tradutor que intervém na configuracdo dos significados das propostas
curriculares.

Curriculo em acéo, € na pratica real, guiada pelos esquemas teoricos e préaticos do professor,
gue se concretiza nas tarefas académicas o que sustentam a acdopedagogica que podemos
notar o significado real do que sdo propostas curriculares.

Curriculo realizado, como consequéncia da pratica produzem efeitos dos mais diversos tipos:
cognitivo, afetivo, social, moral, gerando efeitos ocultos do ensino.

Curriculo avaliado, pressdes exteriores de tipo diverso nos professores como podem ser 0s

controles para liberar validacao e titulos, cultura, ideologias e teorias pedagdgicas.

Adaptado, pela autora, da obra de Gimeno, ano 2000, pags.105 e 106.

Analisando-se tais concepgdes, verifica-se que as contribui¢Oes do autor que mais se
adequam ao estudo aqui focalizado séo os de curriculo oficial e prescrito além de curriculo
apresentado aos professores, pois, ao definir os conteudos e servir de base para elaboracéo de

materiais também é apresentado pronto aos professores e alunos sob a forma dos cadernos.
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Considerando essas mudancas e pautando o estudo na introducdo, na Rede Estadual de
Sdo Paulo, de um sistema de apostilas, com a entrega de materiais didaticos que pretendem
atender ao contetdo do curriculo, hd a necessidade de compreender como esses Novos
instrumentos estdo configurados para serem utilizados e de que forma os contetdos e tarefas
estdo dispostos nesses materiais conforme aponta o autor.

Para tanto, outros autores permitem um aprofundamento nos estudos relacionados ao
desenvolvimento de materiais didaticos, como eles séo introduzidos nas institui¢des escolares
e como sdo apreendidos por professores e alunos, intencdo que ndo foi a deste estudo, mas que
cabe compreender como sdo apresentados.

Nessa direcdo, Chartier (1990), ao falar sobre materiais didaticos, nos mostra a diferenca
que existe na leitura de textos se considerarmos as pluralidades das competéncias e das
disposi¢des de seus leitores. Para o autor a introducdo do material didatico gera padronizacéo,
adaptacdo e controle. Segundo o autor, um estudo sobre materiais desse tipo exige alguns
cuidados. Uma das fundamentais recomendacdes é a analise para a descricdo do suporte
material que constitui tais materiais, algo a ser cuidado quando da anélise dos materiais a serem
analisados em capitulo especifico.

Entende-se, como o alerta do autor, que os cadernos distribuidos para a rede Estadual
de Sdo Paulo podem ndo so visar 0 processo de homogeneizacdo e articulagcdo da rede como,
de fato, essa é a intencdo na tentativa de expandir o ensino obrigatorio do contetido do curriculo
em sala de aula para toda a rede. Os contetidos e as formas de elaboracdo dos cadernos ditam
roteiros que devem ser seguidos por professores, neles sdo apresentadas caracterizacfes
especificas do curriculo, tanto no seu contetdo quanto na forma de veicula-los.

Nesse sentido pode-se analisar a reforma da Rede Estadual de Séo Paulo e a introdugéo
de materiais didaticos como forma de tentar manter a centralizacdo e articulagdo cada vez maior
da rede de escolas paulistas. Considerando que os cadernos propostos pela rede Estadual de
Ensino de S&o Paulo, contam com um roteiro bastante especifico a ser seguido pelos gestores,
professores e alunos, que ditam o que e como 0s conhecimentos devem ser transmitidos, pode-
se afirmar a poténcia que possuem para alcancar tal controle.

Para analisar toda essa proposta sobretudo a forma de sua organizacdo, do material
didatico precisava de uma orientagdo tedrico-metodoldgica especifica que pudesse auxiliar na
integra focalizando os cadernos de uso dos alunos.

Assim, Bloom, Hastings e Madaus (1974), sdo autores de obra selecionada com tal

finalidade, pois ajudam na compreensdo sobre as atividades de ensino e suas intengdes. Eles
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apresentam teorizacdo de uma forma de analise de situacdes de ensino e, principalmente, a
partir do que intitula taxonomia de objetivos educacionais. Para os autores, os objetivos
educacionais orientam o processo de ensino e interferem no desenvolvimento cognitivo dos
alunos pois figuram, como “formulagdes especificas das mudangas que, se espera, ocorram nos
alunos mediante o processo educacional, isto é, os modos como os alunos modificam seu
pensamento, seus sentimentos e suas ag¢oes” (p. 24).

Entende-se que o modelo tedrico dos autoes, a taxonomia, constitui ferramenta e que
possibilitard a anélise de materiais destinados a alunos e professores, pois criou-se um sistema
de classificacdo de objetivos educacionais que se integram com o curriculo por meio das tarefas
solicitadas e com avaliagcOes, posto que, teoricamente, deve haver total concordancia entre os
objetivos, as tarefas e as avaliagOes

Quando os autores indicam a classificagdo dos objetivos educacionais, pode-se pensar
que as situacdes de aprendizagem apresentadas no caderno do aluno podem demonstrar que ha
um processo de hierarquizacgéo de objetivos que se encaixa ao proposto pela complexidade dos
objetivos educacionais. Nesse sentido, as situacdes de aprendizagem propostas nos cadernos
dos alunos poderdo ser analisadas, pois suas classificacfes permitem desde a andlise de
processos simples, até processos mais complexos como as orientacdes pedagdgicas mais
exigentes do ponto de vista cognitivo.

Para Bloom e colaboradores (1974), a aprendizagem se d& por meio de modificacGes
que ocorrem no individuo em decorréncia de uma instrucdo. Assim, a aprendizagem ocorre nos
estudantes de forma simultanea, abrangendo trés aspectos essenciais: o afetivo, o cognitivo e o
psicomotor. Os autores entendem que as aprendizagens sdo modificacdes que, seguidas a partir
de instrucdes, provocam modifica¢cdes nos individuos.

O termo taxonomia empregado pelos autores, em seus estudos, significa um sistema de
classificacdo com as trés caracteristicas apontadas que se expressam cumulativamente,
hierarquicamente e se relacionam por meio de um eixo comum.

No que tange ao dominio cognitivo, aspecto principal focalizado neste estudo, os
tedricos apontam para fungbes mentais relacionadas a aquisicdo de conhecimentos como
memoria, interpretacdo e conhecimento critico.

Para poder explicar os processos de aprendizagem a partir do seu modelo tedrico
(taxonomia), os autores elaboraram um esquema explicativo que se constitui em piramide como

mostra a Figura 1 para o dominio cognitivo:
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Analise

Aplicacdo

Compreensdo

Conhecimento

Figura 1. Dominio Cognitivo. O esquema do tipo piramide explica a Taxonomia dos Objetivos
Educacionais do autor de acordo com o dominio cognitivo. Avaliagdo representa a emissdo de
critérios, julgamentos; Sintese indica 0 uso dos processos cognitivos para juntar partes de um
todo; Andlise expressa selecdo de elementos em um todo; Aplicacdo demonstra a utiliza¢do da
informacdo em uma situacdo dada; Compreensao diz respeito a transformacao da informacéo
apreendida; Conhecimento refere-se a processos de aquisi¢cdo de nogdes ou procedimentos;
memoria ou recordacdo (adaptado de BLOOM, HASTINGS e MADAUS,1974).

Essa hierarquia representada pela piramide explicita a crescente profundidade de
apropriacdo do conhecimento do curriculo que tem desde a primeira categoria (conhecimento
adquirido) como a base para expandi-lo por meio das outras formas da cognicdo a medida que
0s degraus véo subindo.

Cada um dos degraus da piramide se desdobra em modalidades, a saber (BLOOM,
HASTINGS e MADAUS, 1971, p. 295-301):

e CONHECIMENTO: refere-se a aquisicdo de saberes por diversos meios;
nogOes; conhecimentos de diversos tipos de elementos especificos, de meios e
formas de lidar com elementos especificos; dos universais e abstracdes de um
campo; lembrangas de unidades especificas ou isoladas de informag&o;
enfatizam-se simbolos; conhecimentos de formas de organizar, de estudar, de
julgar; abrange formas de investigar, sequéncias cronoldgicas; estruturas e
padrdes fundamentais de organizacdo de fendmenos e idéias; bases que sdo

utilizadas em diferentes circunstancias

e COMPREENSAO se desdobra para identificar transformagéo; extrapolago;
entendimento de comunicacdo e possibilidade de fazer uso dela mesmo sem

relacionar com outros materiais ou implicac6es; trasnformacdo parafrasear uma
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comunicacdo com cuidado; transformar uma linguagem para outra;. Ja a
interpretacdo significa uma explicacdo ou resumo ; transmissdo de uma
comunicagéo; implica reorganizacdo ou nonva visdo de uma informagéo;a
extrapolacdo é manifestacdo da compreensdo para além da informacdo

apontando consequéncias, efeitos ou outras decorréncias da informacao inicial.

e APLICACAO: refere-se sempre a utilizagio , uso em situagdes diversas das

informacg0ees obtidas; gerar técnicas, idéias ou usos com diversos materiais;

e ANALISE: cujo fracionamento de um todo pode incidir sobre os elementos;
sobre as relacdes; detectar os principios organizacionais; identificacdo de
elementos; identificar hierarquias de elementos; identificar conexdes, partes e

interacds entre elas; detectar estruturas, bases e mecanica entre elas;

e SINTESE: reunifo das partes de um todo; trabalho com partes n&o relacionadas
anteriormente entre si; producdo de idéias ndo articuladas anteriormente;
elaboragdo de uma comunicagéo original; um plano ou proposic¢éo de conjunto
de operacdes; extrair deducdes de conjunto de relacdes abstratas; producédo de

planos de modo geral;

e AVALIACAO: emitir julgamentos variados em termos de evidéncias internas
ou critérios externos; atribuir valores a diferentes objetos, idéias, dados,

condutas; emitir opinides com fundamentacao; justificar opgoes;

Com tal detalhamento € possivel verificar como ocorre a evolu¢do no dominio cognitivo
em qualquer area do conhecimento. E a partir desse conjunto de categorias de se apresentar os
temas das matérias escolares, em varias circunstancias, que os cadernos estdo analisados
conforme serd apresentado em capitulo proprio apds a explanagcdo metodoldgica da pesquisa.

Na tentativa de compreender o ensino de geografia nos dias atuais, e como forma de
estabelecer base para a analise dos materiais didaticos na area de Geografia do 9° Ano, achou-
se necessaria a contextualizacao da ciéncia geogréafica apresentando um breve estudo sobre as
correntes que a constitui e qual delas pode permitir a analise do ensino da Geografia na Rede

Estadual de S&o Paulo.
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Ao focalizar o ensino de Geografia nas escolas estaduais de Sdo Paulo, percebe-se que
houve introducdo de certo fundamento que passou a orientar o curriculo e a producdo dos
materiais didaticos. Hoje ndo se pensa mais a geografia, nas escolas, a partir de uma visdo
considerada positivista, 0 ensino da disciplina se da exclusivamente na transmissdo do
conhecimento professor-aluno, tdo pouco ter apenas uma forma tecnicista de ensino.

Nesse sentido, foi necessaria a analise das correntes de producdo do conhecimento da
Geografia para entender como houve essa transformacéo e se 0 que € ensinado hoje, nas escolas,

rompeu mesmo com uma visao mais tradicional do ensino de geografia.

As primeiras manifestagfes, no sentido de uma Geografia sistematizada, aparecem
nos escritos de Alexander von Humboldt e Carl Ritter. O primeiro entende Geografia
como uma sintese dos conhecimentos relativos a Terra e propde a intuicdo com
suporte na observacdo — o empirismo racionado; o outro compreende que a Geografia
deveria estudar os “sistemas naturais” individuais e compara-los, na perspectiva do
estudo dos lugares (LACOSTE, 1988). Tais tedricos foram os precursores das
primeiras correntes do pensamento geografico sistematizado (FIALHO, MACHADO
E SALES, 2014).

Essa perspectiva considerada como a corrente tradicional da Geografia, portanto,
sustenta-se a partir de conceitos naturais-descritivos, com uma analise voltada aos aspectos
fisicos e da relacdo homem-natureza. Consideracdes a respeito das questbes que ligam essa

relacdo, podem ser vistas no trecho que segue:

Os conjuntos das correntes ndo dialéticas que estudam a relagdo do homem com a
natureza, sem se preocupar com as interfaces dos homens e as questdes sociais,
compdem a Geografia Tradicional. De modo simplério, elas podem ser assim
compreendidas: Determinismo, com F. Ratzel como principal teérico, defendendo o
argumento de que as condigdes naturais determinam o comportamento do homem,
interferindo na sua capacidade de progredir; Possibilismo, fundamentado,
principalmente, por P. V. de La Blache, que adotava a ideia de que a natureza fornecia
possibilidades para que o homem a modificasse sem necessariamente determinar
comportamentos; e Regionalismo, com bases também em P. V. de La Blache e
Richard Hartshorne, que focaliza o estudo das areas e sua diferenciacdo mediante a
descricdo dos lugares e divisdes territoriais (ALVES e SAHR, 2009).

A geografia tradicional aparece, entdo, como uma corrente tedrica que se baseia mais
nas condi¢des naturais como algo que determina a evolucgéo e desenvolvimento do homem,
além de considerar a descri¢cdo como algo importante para a analise da natureza. Os trés tedricos
citados foram importantes para o estudo da geografia e posteriormente a sua sistematizacdo

como ciéncia.
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Ao considerar a partir da leitura dessa corrente e trazendo as suas caracteristicas para o
ensino de geografia nos dias atuais, percebe-se que ainda héa raizes do tradicionalismo em alguns
contetdos do curriculo, principalmente quando se trata do ensino de aspectos fisicos.

A Geografia ensinada no século XXI tenta desenvolver, no aluno, desde a infancia, a
vivéncia e analise de experiéncias interdisciplinares, para que haja maior compreensao dos
fendmenos que acontecem no espaco geografico e que o aluno seja capaz de desenvolver
conhecimentos mais complexos. Esse é um dos pontos que podera ser observado a partir da
analise e descricdo do caderno do aluno do 9°Ano do ensino fundamental do Estado de Séo
Paulo.

H& um processo de desenvolvimento de ensino de Geografia que considere o cotidiano
e as representacOes de vida do aluno, articulando a ciéncia geogréfica as experiéncias vividas
possibilitando que todo o conhecimento seja aplicado na pratica social.

Para que seja possivel entender a geografia como prética social € necessario trazer para
o0 curriculo, e isso parece ja acontecer, com a Geografia Moderna considerando as correntes
aplicadas, ou teorética e a critica, ja que elas trazem base para uma analise que considere ndo
sO o0s aspectos fisicos do espaco, mas também instrumentos e base tedrica que produza uma
discussao politizada das relagdes sociais, trazendo para a escola a busca por uma discussdo mais

préxima as experiéncias vividas. Assim,

A Geografia aplicada (teorética ou quantitativa, sistémica e comportamental ou de
percepcdo) acreditava em uma tecnologia geogréafica que, mediante dados estatisticos
e diagndsticos estruturados, subsidia tomada de decis6es de empresas e do governo, e
é criticada por legitimar a expansdo das relagfes capitalistas (SAHR, 2006). A
segunda — a Critica — possui inimeros tedricos e propostas dispares, mas converge na
oposicdo a uma realidade social contraditoria, desigual e injusta, e entende a Geografia
como ciéncia politizada que visa a transformacdo da ordem social em busca de uma
sociedade mais justa (GODOQY, 2010).

A Geografia critica, mais proxima da ensinada nas escolas no século XXI, considera
importante analisar a pratica social como resultado da relacdo do homem com o espaco tendo
como resposta o0s problemas que sdo gerados e que constituem a pratica social.

Mas é importante ressaltar que a Geografia proposta nas escolas possibilita que o aluno
entenda a sua propria realidade, uma proposta para que a Geografia ensinada seja concebida
como instrumento de compreensdo da realidade, problematizando os fendmenos e que
consigam ampliar os conceitos de modo a fugir do ensino reprodutivo e transmissor.

Dessa forma:
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A Geografia Moderna, na perspectiva critica, ao problematizar a realidade social no
admago das desigualdades e injusticas, amplia a capilaridade do trabalho com a
Geografia na interacdo com outras ciéncias no ambito econdmico, politico e
sociocultural. Como Ciéncia humanizada, o viés politico perpassa o aprendizado
geogréafico com vistas a transformacdo da ordem social. Concebida como pratica
social em relacdo a superficie terrestre, a Geografia ensinada afere significado ao
responder problemas por meio da pratica social (FIALHO, MACHADO E SALES,
2014, p. 218).

Considerando o ensino de Geografia hoje no Brasil, € importante perceber quais foram
as transformacdes que a displina sofreu até chegarmos na proposta trazida pelo curriculo. O
ensino da Geografia passou por mudancas coerentes com 0s processos histéricos,
principalmente se considerarmos a segunda e terceiras revolugdes industriais e a Segunda
Guerra Mundial. No periodo p6s 1945, a disciplina quase ndo sobreviveu devido ao novo
cenario mundial que se mostrava mais envolvido com questdes Geopoliticas de entendimento
global e ndo mais essencialmente de memorizagdo que era a proposta da Geografia na época: a
mudanca que era essencialmente de memorizacgao.

Segundo Vesentini, (2009), no Brasil, no periodo da ditadura militar, criou-se uma
disciplina que unia a Historia e a Geografia, denominada de Estudos Sociais, 0 modelo de escola
nas décadas de 1970 e seguintes se mostrando extremamente mercantil, ou seja, voltada para o
mercado deixando as disciplinas de humanidades em segundo plano.Tratou-se da tentativa de
reforma proposta com a Lei 5692/1971 que unificou as oito séries do ensino que passou a se
chamar de 1° grau. No estado de S&o Paulo essa modificacao foi veiculada por uma documento
denominado “Guias curriculares propostos para as matérias do nticleo comum do ensino de 1°
grau” (SAO PAULO, 1975), distribuido gratuitamente a professores da rede publica estadual
para uso em sala de aula. Tal orientacdo foi sendo alterada na década de 1980, p6s ditadura,
com as discussoes sobre tal unido de disciplinas .

Posteriormente, o processo de Globalizacdo e a modernizacdo do mundo, criou uma
nova forma de se pensar 0 mundo e assim uma nova maneira de estuda-lo. Viu-se a necessidade
em retomar o ensino de Geografia e conhecer mais sobre as questdes geopoliticas, a nova forma
de regionalizacdo do mundo, aumento das cidades e 0 processo urbano, as questdes agricolas e
0 ex6do rural, além dos problemas ambientais considerando a grande exploracdo dos recursos

naturais.

Hoje, mais do que nunca, existe uma imperiosa necessidade de se conhecer de forma
inteligente (ndo decorando informagdes e, sim, compreendendo 0S processos, as
dindmicas, os potenciais de mudangas, as possibilidades de interven¢do) o mundo em
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que vivemos, desde a escala local até a global, passando pela nacional e pelas demais
escalas intermediarias. (VESENTINI, 2009 p.79).

Pensando nessa nova maneira de organizacdo do mundo e da sociedade, passa a ser
necessario um ensino de geografia ndo mais alicercado naquela corrente tradicional, que
pensava a relagdo do homem e a natureza com um escopo de memorizagdo de informacoes.
Assim a geografia de conteidos sobrepostos de relevo, clima, agricultura passa a ndo ter mais
lugar na escola do século XXI (Vesentini, 2009).

Mas, em contrapartida, o autor diz que, na escola do século XXI, a geografia ndo pode
omitir o estudo da dindmica da natureza e a sua relacdo com o homem, e por isso ha que se
enxergar a geografia critica, proposta por alguns estudiosos, como a nova maneira de se
entender o mundo, considerando apenas 0 materialismo historico e a natureza como recurso

submisso ao modo de produgéo.

O ensino da geografia no século XXI, portanto, deve perseguir varios objetivos. Deve
ensinar — ou melhor, deixar o aluno descobrir e refletir sobre — 0 mundo em que
vivemos, com especial atengdo para a globalizacdo e para a escala local, isto €, do
lugar de vivéncia dos alunos. Sao as duas escalas geograficas fundamentais nos dias
de hoje, embora nunca se deva negligenciar as demais (a nacional e a regional,
principalmente). Deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as relagdes
sociedade/natureza, sem embaralhar a dindmica de uma delas na outra. Deve realizar,
constantemente, estudos do meio para que o contetdo ensinado ndo seja meramente
tedrico ou “livresco” e, sim, real, ligado & vida cotidiana das pessoas (VESENTINI,
2009 p.92).

Por esse motivo, ha que se verificar qual preocupacédo contida no material em trazer para
a sala de aula, se essa perspectiva de Geografia mais proxima das experiéncias e do cotidiano,
na tentativa de criar visao critica das relagfes sociais.

Nesse sentido a andlise dos materiais didaticos, mais especificamente do caderno de
Geografia do aluno, permite que a critica parta da forma como os contetdos sdo apresentados
e quais sdo as condicdes objetivas de ensino que se tem oferecidas na escola com relacdo a
reforma do ensino da disciplina.

A partir desses elementos de base politica e académica para a realizacdo da pesquisa, 0
proximo capitulo passa a relatar a efetivacdo do estudo empirico com os procedimentos e alguns

dados sobre a escola, seus professores e alunos.
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CAPITULO Il — A pesquisa empirica, seus elementos definidos

Neste capitulo estdo registradas as informagdes quanto aos vérios elementos que
direcionaram a realizacdo do estudo em seu desenvolvimento. Nesse sentido, de forma
descritiva, sdo apresentados os passos dados desde as primeiras fases, a decisdo sobre a escola
selecionada, a turma de 9°Ano, 0s materiais a serem utilizados e 0s procedimentos de coleta,

andlise e organizacdo para que o estudo fosse desenvolvido e apresentado a seguir.

2.1 As primeiras decisoes

Desde o inicio do percurso no mestrado tive intencdo de realizar estudos sobre a
formacédo dos alunos. Inicialmente estive interessada em algum estudo sobre os indicadores de
avaliacdo e seus resultados. Com o0s encontros para analise de situacdes em que estava
envolvida na escola acabei percebendo a relevancia de outros focos, como o da anélise de
processos de ensino. Assim, sem deixar o foco de interesse passei a aceitar a ideia de andlise de
situacOes de ensino dos cadernos para verificar o processo de ensino da Geografia.

Desenvolvidas as etapas iniciais de busca de pesquisas definiu-se, com mais clareza, a
esfera de atuacao no decorrer dos demais passos. O grande tema da pesquisa manteve-se sobre
a formacdo do alunado, porém recortado no contexto da politica educacional que rege a reforma
em andamento na rede paulista passando a ser uma tematica subjacente: a formacao do alunado
na implantacdo e implementacdo do novo curriculo proposto por essa politica efetivada por
meio de apostilas previamente preparadas.

A problematizacdo sobre essa situacdo recaiu sobre o nivel cognitivo de formacéo
proposto pelo material didatico obrigatério de Geografia para os alunos da Secretaria Estadual
de Educacdo de Sdo Paulo. A partir dessa problematizacdo definiu-se que seria focalizado o
segundo segmento do ensino fundamental — ou seja do 5° ao 9°Anos devido a presenca de
componente curricular especifico — para depois definir que o ano a ser analisado seria 0 ano
final desse segmento.

A questdo central de pesquisa pode, entdo, assim ser enunciada: qual o nivel cognitivo
de formacdo proposto pelo material didatico obrigatdrio de Geografia para alunos de 9°Ano da
rede publica paulista?
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O objetivo central deste trabalho de pesquisa estd direcionado para o estudo da nova
forma de organizacdo curricular que compde parte da reorganizacdo da rede escolar do estado
de S&o Paulo com a intengé@o de detectar em que dire¢cdo caminha a formacgédo desses alunos
focalizando-se nos materiais didaticos introduzidos como reforma proposta pelo Programa S&o
Paulo Faz Escola.

Para tanto foi proposta a analise de tais materiais considerando que possam informar as
diretrizes pedagdgicas do ensino na disciplina de Geografia. Este estudo teve como objetivos
secundarios:

e Coletar cadernos relativos ao ensino da Geografia usados pelos alunos
e Identificar os contetdos ensinados por meio deles
e Identificar as tarefas solicitadas aos alunos

e Analisar as tarefas do ponto de vista cognitivo para formacéo do alunado.

A hipo6tese decorrente de tal definicdo foi estabelecida a partir das bases politicas que
norteiam a reforma, ou seja, uma formacao minima para preparar para o mercado de trabalho
segundo os interesses das politicas educacionais internacionais como apontado no primeiro
capitulo: as tarefas dos alunos presentes nos cadernos tendem a padronizacdo incidindo mais
fortemente nas categorias de apropriacdo do conhecimento e menos na expansao dos niveis
cognitivos na direcdo das mais elevadas, quais sejam, as relativas a analise, sintese e avaliacdo

sobre aspectos do conhecimento, a critica, aos juizos.

2.2 Os procedimentos da pesquisa

A escola selecionada para a realizacdo da pesquisa ja era conhecida e obteve-se a
permissao da direcdo para acesso aos professores da area sendo que um deles concordou com
breve entrevista para fornecer algumas informacgdes sobre os alunos e a realizacao do trabalho,
apresentadas nas situacdes de aprendizagem contidas nos cadernos dos alunos. Estdvamos no
final do ano de 2016, momento importante para a coleta e acesso a mais informagoes.

Essa turma foi, entdo, selecionada para a realizacdo da pesquisa. Os alunos haviam
recebido as apostilas de Geografia do 9°Ano do ensino fundamental 11 e as tarefas foram as
analisadas para o desenvolvimento da pesquisa.

Um Unico caderno sem resolucdo foi também utilizado como material para anélise e foi

coletado em uma sala da escola onde ficam os livros que ndo séo usados por professores e nem
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pela gestdo. Esses materiais sdo distribuidos gratuitamente pela Secretaria de Educacdo do
Estadual de S&o Paulo, nos primeiros meses do inicio do ano letivo e no segundo semestre.
Primeiro séo entregues as apostilas do primeiro volume que sdo compostas por contetdo
do 1° e 2° bimestres do ano e ap06s o recesso de julho sdo entregues o segundo volume com
conteddo do 3° e 4° bimestres. Esses materiais nem sempre sdo entregues no periodo certo ou
na quantidade correta, ndo tendo regularidade em relacédo ao seu uso. Observou-se que, por esse
motivo, nem todas as turmas e professores trabalham com as apostilas optando sempre por
livros didaticos que sdo distribuidos na rede escolar por editoras, pois o Estado ndo tem a

competéncia de controle desses materiais devido a amplitude da rede.

2.3 Procedimentos de anélise e registro dos itens selecionados e anélises realizadas

Entende-se que, para analise dos cadernos, a base tedrica de Bloom e colaboradores
(1971, 1974), possibilita a compreensao das propostas para o ensino e aprendizagem dos
alunos do 9°Ano , considerando as etapas de situacdes das tarefas existentes no caderno do
aluno. As categorias propostas por esse autor e colaboradores foram utilizadas para essa analise
com a intencdo de identificar o nivel cognitivo que cada situacdo oferece para os alunos no que
se refere a aprendizagens.

Na descricdo do conteldo de Geografia presente no material destinado aos alunos,
buscou-se localizar quais eram as orientacOes para professores e alunos e de que maneira estava
sendo apresentado o curriculo, material a ser apreciado no proximo capitulo.

Cada situacdo de aprendizagem estd descrita desde o tema, orientacdes, a leitura e
analise dos textos, questdes propostas, qual o nivel cognitivo que se espera dos alunos. Essa
analise foi, posteriormente, registrada em quadros que categorizam todos 0os comandos dados
em cada situacdo de aprendizagem apontando o que é pedido nas tarefas.

Cabe esclarecer, como procedimento de analise, que a classificacdo de cada ordem de
tarefa dada em cada situacdo, dentre as acima citadas, foi lida e analisada pela pesquisadora e
sO entdo recebia o seu local de classificacdo na escala. Assim, cada ordem de tarefa dada era
analisada para verificar a qual categoria cognitiva da piramide correspondia. Eventualmente a
tarefa ndo era estipulada nos mesmos termos que constam na escala tedrica. Porém, sempre era
realizada uma analise do significado da palavra para essa identificacdo. Como exemplo cabe
citar: na categoria conhecimento dificilmente o texto trazia a palavra “conheca” tal assunto, ou,

entdo “verifique qual conhecimento estd no texto abaixo”. Assim, o que se encontrou foram



43

palavras como:”leia 0 texto abaixo” ou “observe o mapa”, expressdes que foram consideradas
sindnimas de obter conhecimento por diferentes formas. Nas demais categorias, vez por outra,
também aconteceram situagdes como essas, tal como poderdo ser vistas nos materiais expostos
no préximo capitulo.

Para facilitar a compreensdo desse procedimento de analise estdo reapresentadas, a
seguir, de modo mais préximo a compreensdo do que serd apresentado a seguir, as categorias
cognitivas com algumas possibilidades de desdobramento de sua concretizacdo nas situacoes
de aprendizagem, a partir do quadro tedrico proposto por Bloom e seus colaboradores (1971,
1974).

e CONHECIMENTO: refere-se a aquisicdo de saberes por diversos meios; nogoes;
conhecimentos de diversos tipos de elementos especificos, de meios e formas de lidar
com elementos especificos; dos universais e abstracdes de um campo; lembrangas de
unidades especificas ou isoladas de informacdo; enfatizam-se simbolos; conhecimentos
de formas de organizar, de estudar, de julgar; abrange formas de investigar, sequéncias
cronoldgicas; estruturas e padrées fundamentais de organizacdo de fendmenos e idé€ias;

bases que sdo utilizadas em diferentes circunstancias

e COMPREENSAO que se desdobra para identificar transformacdo; extrapolaco;
entendimento de comunicacao e possibilidade de fazer uso dela mesmo sem relacionar
com outros materiais ou implicacdes; trasnformacao parafrasear uma comunicagdo com
cuidado; transformar uma linguagem para outra;. Ja a interpretacdo significa uma
explicacdo ou resumo ; transmissdo de uma comunicagéo; implica reorganizagdo ou
nonva visdo de uma informacdo;a extrapolacdo é manifestacdo da compreensdo para
além da informacdo apontando consequéncias, efeitos ou outras decorréncias da

informacao inicial.

e APLICACAO: refere-se sempre a utilizacgdo , uso em situacdes diversas das

informagdees obtidas; gerar técnicas, idéias ou usos com diversos materiais;

e ANALISE: cujo fracionamento de um todo pode incidir sobre os elementos; sobre as
relacOes; detectar os principios organizacionais; identificacdo de elementos; identificar
hierarquias de elementos; identificar conexdes, partes e interac0s entre elas; detectar

estruturas, bases e mecanica entre elas;
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e SINTESE: reunifo das partes de um todo; trabalho com partes nio relacionadas
anteriormente entre si; producdo de idéias ndo articuladas anteriormente; elaboracéo de
uma comunicacdo original; um plano ou proposigdo de conjunto de operagdes; extrair

deducgdes de conjunto de relagcOes abstratas; producdo de planos de modo geral;

e AVALIACAO: emitir julgamentos variados em termos de evidéncias internas ou
critérios externos; atribuir valores a diferentes objetos, idéias, dados, condutas; emitir

opiniGes com fundamentacao.

Para a exposicdo de registro do material dos cadernos, seguindo a orientagdo teorico-
metodologica de Chartier (1990), as partes que compdem o material foram selecionadas e
dispostas ao leitor deste estudo, criando-se, entdo, molduras em forma de quadros, com 0s
textos abrigados em fonte menor de tal modo que ficasse evidente sua procedéncia, sem mistura
com os textos escritos pela pesquisadora. Esse modo de apresentacdo deveu-se a necessidade
de demonstrar, efetivamente, como 0s materiais se apresentam nos cadernos sem sofrer
interpretacdes sobre as tarefas ou ordens de trabalho, mantendo-se a origem das mesmas.

Ao final foram quantificadas as formas de propor as tarefas e verificadas as incidéncias

de cada categoria cognitiva apresentadas em um quadro geral.

2.4 A Escola, os alunos e os professores

A escola selecionada para o desenvolvimento da pesquisa esta localizada em um bairro
situado na regido noroeste do municipio de Sao Paulo. As caracteristicas do bairro se orientam
para uma situacdo periférica, composto por uma parte da populacdo com caracteristicas de
classe média e outra parte com baixa renda distribuidos de forma desigual no bairro, tendo
regides de ocupacao recente com a populacéo mais pobre, e uma area de ocupacao mais antiga
que caracteriza a populacéo j& apontada acima.

A escola atende o alunado do bairro como também alunos vindos de outra escola, de
area mais carente. A escola em que se realizou o estudo faz parte da Diretoria de Ensino Norte

1 que congrega 103 escolas estaduais alem de escolas particulares da regiéo.
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O quadro docente € composto por professores divididos em professores efetivos,
categoria F com estabilidade e os considerados como categoria O, que sdo 0s professores
contratados, ou seja, sem estabilidade. Com relacdo aos alunos ha um publico médio de 1000
alunos distribuidos nos trés periodos. O periodo da manha atende apenas alunos do Ensino
Médio com 1°, 2° e 3° anos, no periodo da tarde ha turmas do 1° ano do Ensino Médio e o
restante das salas sdo compostas por turmas do ensino fundamental Il e o periodo noturno é

composto por turmas do Ensino Médio com salas regulares e salas de EJAs®.

2.5 Os alunos

Os alunos possuem perfil de estudantes de ensino fundamental 1l e Médio, com faixa
etaria de 11 a 17 anos no ensino regular e na EJA com idades variadas, mas sempre a partir dos
18 anos, dados esse cedidos pela Direcdo da Unidade Escolar em 2016.

E possivel observar que as regides periféricas, como essa em que se realizou o presente
estudo, possuem situagdes dificeis quanto ao provimento de atividades culturais fato que
apresenta elementos complicadores com relagdo ao desenvolvimento cultural e pouca
possibilidade de lazer da populacédo. Tal configuracdo exerce influéncia sobre as caracteristicas
dos alunos, ja que eles carecem de momentos diferentes daqueles vividos no cotidiano e isso
traz para a escola relagdes e experiéncias distintas e empobrecidas. A escola passa ser o lugar
da descontracdo, do encontro e até da possibilidade de lazer desses alunos considerando nédo
haver previsdo de atividades extra-ordinarias.

A observacdo flutuante rapida realizada na escola durante as visitas para coleta do
material e conversas com a direcdo e com a professora, foi possivel identificar que, nesse
cenario, ha dificuldades de trabalho dos professores pela falta de recursos e condicGes objetivas
de trabalho. Sobra aos alunos apenas a sala de aula como ambiente de ensino aprendizagem. As
atividades oferecidas estdo aquém dos anseios dos alunos, que parecem querer mais da escola.
Ao que tudo indica, a escola deixa de desenvolver atividades culturais proximas a realidade e
interesses deles por temor a desorganizacéo, ou talvez por falta de comprometimento de alguns

alunos, devido a preconceitos existentes na regido, por ser uma localidade de grande

3Educacdo de Jovens e Adultos da Educacdo Basica do pais. Essa modalidade é destinada a jovens e
adultos que ndo deram continuidade em seus estudos e para aqueles que ndo tiveram o acesso ao Ensino
Fundamental e/ou Médio na idade apropriada.
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vulnerabilidade. Percebe-se haver desencontro entre as intencGes e realizacfes da escola e 0
desejado pelos alunos.

Esse ambiente, de certo modo conflituoso, se reflete na sala de aula com dificuldades
de professores e alunos para o desenvolvimento de suas atividades, pois a sala de aula com
grande quantidade de alunos gera pouco acesso do professor as necessidades do alunado para o
desenvolvimento de atividades diferenciadas.

Falando especificamente do 9°Ano, verifica-se que os alunos tém idades diferentes entre
13 a 16 anos, com alguns retidos. Essa turma esta na escola desde o 6°Ano, variando muito
pouco quanto a ingresso de novos alunos, gerando certo conforto para eles na convivéncia.
Como percebido pela professora da turma, hd pontos negativos nessa situacdo para o
desenvolvimento das atividades, pois devido a ligacdo de amizade existente no grupo, com

muitas conversas e brincadeiras aparece a desorganizacédo da sala.
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CAPITULO 111 — As analises realizadas - os cadernos

Neste capitulo serdo especificados os conte(dos propostos para serem trabalhados em
Geografia no 9° ano do ensino fundamental da rede Estadual de S&o Paulo. Para tanto foi
utilizado o caderno com o curriculo de Ciéncias Humanas além dos cadernos dos alunos.

Essa preocupacdo em descrever e posteriormente analisar, ainda que sucintamente, o
caderno contendo o curriculo, surgiu com a intencdo de entender de que forma os materiais
distribuidos na rede estdo articulados. Esse caderno distribuido para os professores, no intuito
de fazer o curriculo acontecer em sala de aula, traz ndo s6 o conteido a ser ensinado, mas
também de que forma deve ser utilizado o material que o aluno recebe, formas essas explicitadas
no capitulo anterior a partir do modo pelo qual foram analisadas.

Em seguida, serdo expostos os cadernos em suas caracteristicas fisicas, brevemente
quais séo as instrucdes para os professores e a preocupacdo da Secretaria de Educacéo do Estado
de S&o Paulo em estruturar o material distribuido direcionado o ensino em um modelo
hierarquico e que deve ser seguido. Na sequéncia sdo apresentados os contetidos especificos de
Geografia acompanhados de tarefas para sala de aula e licdo de casa todos sob a denominacao

de situacOes de aprendizagem.

3.1 Caderno do professor-curriculo de Ciéncias Humanas

Geografia-Ciéncias Humanas

Inicialmente é necessaria uma breve descricdo do caderno do professor onde se
apresenta o curriculo das disciplinas de humanidades intitulado “Caderno de Ciéncias Humanas
e suas tecnologias™ (S&o Paulo, Secretaria de Educacdo, 2010).

Nesse caderno é apresentado o curriculo do Ensino Fundamental-Ciclo Il e Ensino
Médio, com todo o contetdo a ser trabalhado pelos professores em sala de aula durante o ano
escolar. Antes de cada estruturagdo e divisdo dos contetdos por semestre, como também as
habilidades e competéncias que devem ser trabalhadas, ha uma pequena introdugédo sobre o
ensino de Geografia, sobre a Geografia para o Ensino Fundamental (Ciclo 1) e o Ensino Médio,

sobre a organizagédo dos conteudos basicos, sobre a metodologia de ensino-aprendizagem dos
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conteudos basicos, os subsidios para implantacdo do curriculo proposto e sobre a organizacao
das grades curriculares (serie/ano por bimestre), com contetudos associados a habilidades.

Essas divisbes sdo apresentadas no material de maneira resumida e indicam a
importancia do ensino de Geografia para o ensino fundamental e médio. Ao falar sobre a
implantacdo do curriculo propde-se que o aluno seja capaz de identificar, reconhecer e
caracterizar fatos e eventos relativos ao sistema terrestre e as suas interacfes com as sociedades
na producdo do espago geogréafico.

Em seguida sdo apresentadas as estratégias e a adequagdo dos recursos
psicopedagdgicos as diferentes etapas do ensino-aprendizagem da Geografia, 0 aprimoramento
constante da formacdo do professor e a importancia de aproveitar as SituacGes de
Aprendizagem disponiveis nos Cadernos do Professor (Sdo Paulo, 2014-1017) e do Aluno (S&o
Paulo, 2014-1017).

Ao analisar, ainda inicialmente esse material, percebe-se que, o proprio material que
apresenta o curriculo, ja faz as indicacOes e roteiriza a forma de ensinar e 0s contetudos que
deverdo ser trabalhados em sala de aula. Nesse sentido, é possivel notar que os materiais que
foram enviados pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, tentam integrar a rede
com conteudos fixos, homogéneos sem considerar as diferencas regionais do estado.

O caderno que apresenta o curriculo de Geografia para o Ciclo 1l e Médio, mostra um
breve histérico do ensino de Geografia, Fundamentos para o ensino de Geografia, Geografia
para o Ensino Fundamental (Ciclo Il) e Ensino Médio. Além dessa divisdo com formas de
ensino de Geografia nas escolas de Ciclo Il e Médio das Escolas da rede Estadual de Sdo Paulo,
h& também a apresentacdo dos contetdos basicos do ensino de Geografia. Nessa parte 0s
conceitos principais da Geografia como Territério, Paisagem e Lugar sdo demonstrados de
maneira sucinta e também a Educacdo Cartogréafica como tema importante para o ensino e a
aprendizagem dos alunos.

Como forma de direcionar o contetdo do curriculo em sala de aula é proposto, no
caderno de Ciéncias Humanas, a metodologia a ser utilizada para o ensino de contetidos basicos
da Geografia. Em seguida sdo apresentados os subsidios para a implantacdo do curriculo e a
organizacdo das grades curriculares (série/ano por bimestre) como conteddos associados as
habilidades. Esses dois Gltimos pontos mostram a importancia do uso do caderno em sala de
aula para a tentativa de alcancar as competéncias e habilidades dos alunos.

Essa primeira analise, como forma de embasar o estudo posterior do caderno do aluno,

mostra, ja de inicio, uma preocupacao em estabelecer estratégias que reforcem a introducg&o real
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do curriculo em sala de aula, pois ha a indicacdo, no uso dos cadernos do professor e do aluno,
como forma de o conteudo ser efetivamente ensinado e aprendido.

Em seguida seré descrito e analisado especificamente o caderno de Geografia do 9° Ano
utilizando orientacdo do dominio cognitivo de Bloom (1971,1974), para identificar as
caracteristicas do contelldo e das capacidades e habilidades intelectuais que se pretendem
desenvolvidas pelos alunos. Assim, a descricdo do caderno partira desde as capas, introducéo,

situacOes de aprendizagem e licdes de casa.

3.1.1 Caracteristicas do caderno de Geografia do 9° ano

Seguindo as orienta¢des de Chartier (1990), também aqui, inicialmente séo apresentadas
algumas informacdes gerais com aspectos fisicos dos cadernos de modo a caracterizé-los para
os leitores. Os cadernos do aluno do nono ano do ensino fundamental 11 da rede Estadual de
Sdo Paulo possuem caracteristicas tipicas de materiais didaticos produzidos para a grande
quantidade de usuarios. De modo geral, possuem as mesmas caracteristicas diferenciando-se
apenas nas cores para identificar as disciplinas.

O caderno de Geografia, com capa de cor laranja, possui na capa principal a série, 0
ciclo — anos finais — 0 componente curricular Geografia, a area de estudo Ciéncias Humanas e
identificacdo: Caderno do Aluno. H& também um campo para que o aluno coloque o seu nome,
0 ano e a turma da qual faz parte. Nessa capa principal, também tem a identificacdo de que é

material de distribuicdo gratuita e venda proibida ( Figura 2).

| ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS




50

Figura 2. Caderno do Aluno de Geografia do 9° Ano do Ensino Fundamental 11 da Rede
Estadual de Educacéo de S&o Paulo.

No verso da capa, na mesma figura 2, fechando o caderno, hé apenas o brasdo do Estado
de S&o Paulo identificado como Governo do Estado de Sdo Paulo Secretaria da Educacéo.

A pagina de rosto interna possui novamente o brasédo do estado de Sdo Paulo com a
descricdo Governo do Estado de S&o Paulo Secretaria da Educacdo. Também nessa pagina
indica-se o Material de apoio ao curriculo do Estado de S@o Paulo, Caderno do Aluno,
Geografia, em seguida ensino fundamental — anos finais — 8 Série/ 9° Ano, volume 1, nova

edicdo 2014-2017, S&o Paulo, conforme Figura 3.

3 do Estado de SGo Pavlo
SiP) nodor

S

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PALO
SECRETARIA DA EDUCAGAO

 MATERIAL DE APOIO AQ ;(Chedfe i
CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO Subsecreféria de Arficulac@o Regional
Roquel Volpato Serbino
CADERNO DO ALUNO i:‘;timi“if‘:‘;;ti::”‘éﬁﬁ
Irene Kazumi Miuia
GEOGRAFIA e
ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS Ghideine Trigo Sikeira
8 SERIE/9° ANO a«g_-;g%?:egae
Cleide Bauol ixio
VOLUME 1 > o
Monitoramento e Avaliagdo
Educacional

Figura 3.Pagina de rosto do Caderno do Aluno do 9° Ano de Geografia do Ensino Fundamental
Il da Rede Estadual de Educacéo de Séo Paulo e composicao da Gestdo Educacional do estado
de sdo Paulo

Na Figura 3 tambeém s&o indicados os nomes e cargos da Gestao do Estado de S&o Paulo
quaissejam: Governador-Geraldo Alckmin; Vice-Governador Marcio Luiz Franca Gomes;
Secretario da Educacdo-Herman Voorwald; Secretaria Adjunta-Cleide Bauab Eid Bochixio;
Chefe de Gabinete-Fernando Padula Novaes; Subsecretaria de Articulagdo Regional-Raquel
Volpato Serbino; Coordenadora de Gestdo da Educacdo Basica-Ghislene Trigo Silveira;
Coordenadora de Gestéo de Recursos Humanos-Cleide Bauab Eid Bochixio; Coordenador de

Informacéo, Monitoramento e Avaliagdo Educacional-Olavo Nogueira Filho; Coordenadora de
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Infraestrutura e Servicos Escolares-Célia Regina Guidon Falético; Coordenadora de Orgcamento
e Financas-Claudia Chiaroni Afuso.

Logo apds temos, na pagina subsequente, uma Introducdo convidando o aluno a
conhecer o caderno e a sua importancia em estudar o conteudo especificado que, no caso do
caderno do 9°Ano de Geografia, é a Globalizagdo. Temos também a introducdo das Situacbes
de Aprendizagem, a complexidade dos fendmenos Globais.

O aluno é estimulado a atentar para a importancia em aprender, esforcar-se, e dedicar-
se, como também fazer uso da criatividade e curiosidade. Por fim, é indicado a orientagdo do
professor nos estudos e na pesquisa, revisdo de conteido e construcdo de conhecimento.

No final da introducéo é apresentada toda a equipe organizadora sem a identificacdo dos
nomes: Equipe Curricular de Geografia, Area de Ciéncias Humanas, Coordenadoria de Gest4o
da Educacdo Béasica-CGEB, Secretaria da Educacgéo do Estado de Sao Paulo.

Nas Ultimas paginas, é apresentado um quadro indicando, para os alunos, alguns filmes,
livros e sites para que eles saibam mais sobre o contetido estudado no seu caderno, ou seja,
apresentam-se possibilidades que vdo além dos conteldos estudados durante o ano, na
expectativa de que o aluno tenha autonomia para procurar outras fontes de informagéo,

conforme Figura 4.

Geografia - 8 série/9* ano - Volume |

Geografia — 8 série/9 ano — Volume 1
‘/ PARA SABER MAIS * RIFKIN, Jeremy. O sonho europeu. Sio Paulo: Makron Books, 2006. O consagrado econg.
mista estadunidense estabelece um paralelo entre os papéis desempenhados no cendrio muy.

i dial pela Unido Europeia ¢ pelos Estados Unidos da América. Com argumentagio solids,
mes propde mudangas na maneira como a politica estadunidense lida com questbes interas ¢

*  Adeus, Lénin! (Good Bye, Lenin). Diresio: Wolfgang Becker. Alemanha, 2003. 121 min, 14anos. it
Trata-se de um filme leve ¢ divertido. Conta a histéria de uma famflia que vive na Alemanha,
durante a queda do Muro de Berlim. A mie do protagonista, uma socialista convicta, cntra
em coma quando o Muro de Berlim cai. Ela acorda oito meses depois ¢ nio pode sofrcr ne-
nhuma emogio forte, por isso o filho tenta a todo custo csconder dela a nova situagio do pais.

¢ SILVA, Alberto da Costa e. Africa explicada aos meus filhos. Sio Paulo: Agir, 2008. Uma
excelente introdugio a0 estudo da Africa que ajuda a esclarecer a posigio subordinada do
continente nos mercados internacionais.

Matrix (The Marrix). Diregio: Larry Wachowski, Andy Wachowski . Estados Unidos, 1999.
136 min. 14 anos. Considerado um dos mais importantes filmes da atualidade, Matrix se
passa em 2200 e trata do embate dos seres humanos para se livrarem do aprisionamento cau-
sado pelas formas de inteligéncias artificiais. Matrix ¢ o nome do programa de computador

dvel pelas dife formas de aprisi is quais a b dade estd conectada.

O terminal (The terminal). Dircgio: Steven Spielberg, Estados Unidos, 2004. 128 min.
12 anos. Esse filme mostra as dificuldades de um cidaddo da Europa Oriental que, ao chegar
20 acroporto de Nova lorque, ¢ impedido de ingressar nos Estados Unidos ¢ também de
voltar 4 sua terra naal, na qual ocorreu um golpe de Estado.

Livros

| « MAGNOLI, Demétrio. Unido Europeia: histéria ¢ geopolitica. Sio Paulo: Moderna, 2003,
O autor percorre os dentes histéric ificos que deram ¢io A formagio
da Uniéo Europeia ¢ analisa o atual cendrio politico ¢ econdmico responsével por sua am-
pliagio ¢ consolidagio como bloco de maior coesio entre os existentes na arualidade.

. . Globalizagio: Estado nacional e espago mundial. Sio Paulo: Moderna, 2003, Nes-
sa obra, 0 autor delineia os principais eventos geopoliticos ¢ econdmicos da velha e da Nova
Ordem Mundial e elabora uma sintese criativa acerca da globalizagio ¢ das diferentes for-
mas de regionalizagio do mundo na atualidad

|
| « MARCONDES FILHO, Ciro. Sociedade tecnoldgica. Sio Paulo: Scipione, 2001. O autor
| discorre sobre o significado da palavra crise nos mais diversos setores da vida social, tais
como economia, politica, filosofia e cultura, e desenvolve uma reflexio sobre as diferentes
percepgoes que se tem da atualidade. Por intermédio de um texto dgil, considera, também,
as infl i il ¢io das novas logias nos dife setores da

P
vida em sociedade.
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Sites

o Comunidades quilombolas, Disponivel em: <htp://www.cpisp.org.br/comunidades/s, Aces-
50 em: 22 out. 2013, Site da Comissio Pré-Indio do Estado de Sio Paulo, dedicado também
A defesa dos direitos das comunidades quilombolas.

o Europa~ Unido Europeia. Disponivel em: <htepi//europa.cu/index_pt.htms, Acesso em: 21
maio 2013, Portal da Unido Europeia com histérico e dados importantes da organizagio,

o Férum Social Mundial Temdtico de Porto Alegre. Disponivel em: <http:/fsmpoa.com.br/>,
Acesso em: 22 out. 2013,

*  Mercosul. Disponivel em: <hep://www.mercosul.gov.br>. Acesso em: 22 out. 2013, Pigina
brasileira do Mercosul,

o Organizagdo das Nagbes Unidas no Brasil. Disponivel em: <htep://www.onu.orgbr>. Acesso
em: 22 out. 2013. O site apresenta um enorme acervo de documentos e relatdrios produzi-
dos pela ONU, além de destacar as agoes da organizagio em territdrio brasilei

Os sites sugeridos abrigam um rico material de andlise sobre os movimentos sociais que
atuam no mundo contemporineo, bem como sobre as estraégias e expectativas dos partici-
pantes do forum.
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Figura 4. Quadro do caderno do Aluno Geografia 9° Ano — Para Saber Mais

Por fim, sdo apresentadas as equipes curriculares. Inicialmente estdo as areas de
linguagem: Artes: Ana Cristina dos Santos Siqueira, Carlos Eduardo Povinha, Kétia Lucila
Bueno e Roseli Ventrella;Educacéo Fisica: Marcelo Ortega Amorin, Maria Elisa Kobs Zacarias,
Mirna Leia Violin Brandt, Rosangela Aparecida de Paiva e Sergio Roberto Silveira; Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol):Ana Paula de Oliveira Lopes, Jucimeire de Souza
Bispo, Marina TsunokawaShimabukuro, Neide Ferreira Gaspar e Silvia Cristina Gomes
Nogueir; Lingua Portuguesa e Literatura: Angela Maria Baltieri Souza, ClariciaAkemiEguti,
Idé Moraes dos Santos, Jodo Mario Santana, Katia Regina Pessoa, Mara Lucia David, Marcos
Rodrigues Ferreira, Roseli Cordeiro Cardoso e Rozeli Frasca Bueno Alves. Depois a Area de
matematica, Carlos Tadeu da Garca Barros, Ivan Castilho, Jodo dos Santos, Otavio
YoshioYamanaka, Rodrigo Soares de Sa, Rosana Jorge Monteiro, Sandra Maira Zen Zacarias
e Vanderley Aparecido Cornation; Area de Ciéncias da Natureza: Ciéncias:Eleuza Vania Maria
Lagos Guazzelli, Gisele Nanini Mathias, Hebert Gomes da Silva e Maria da Graga de Jesus
Mandes;Fisica:Carolina dos Santos Batista, Fabio BresighelloBeig, Renata Cristina de Andrade
Oliveira e Tatiana Souza da Luz Stroeymeyer; Quimica: Ana Joaquina Simdes S. de Mattos
Carvalho, Jeronimo da Silva Barbosa Filho, Jodo Batista Santos Junior e Natalina de Fatima
Mateus. A seguir esta a Area de Ciéncias Humanas: Filosofia, Emerson Costa, Tania Gongalves
e Tebnia de Abreu Ferreira; Geografia: Andréia Cristina Barroso Cardoso, Débora Regina
Aversan e Sérgio Luiz Damiati; Histéria: Cynthia Moreira Marcucci, Maria Margarete dos
Santos Benedicto e Walter Nicolas Otheguy Fernandez e Sociologia: Alan Vitor Corréa, Carlos
Fernando de Almeida e Tony ShiguekiNakatani.

Os professores coordenadores do nlcleo pedagdgico das areas sdo apresentados: area
de linguagem, area de matematica, area de ciéncias da natureza e area de ciéncias humanas.
Para finalizar € registrado o apoio:Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo-FDE,

impressdo e acabamento sob a responsabilidade da Imprensa Oficial do Estado de Séo Paulo.
3.1.2 Descricdo do caderno do Aluno 9°Ano Geografia-Ciéncias Humanas
Neste item estdo todos os dados relativos ao caderno do aluno com seus conteudos

descritos. Estdo presentes as seguintes partes: uma introducao, uma descri¢do do caderno e na

sequéncia estao as situagdes de aprendizagem, numeradas de 1 a 8.
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3.2.Caderno do aluno- 9° Ano ensino fundamental-anos finais — Volume 1

3.2.1 Introducéo do caderno do aluno 9°Ano de Geografia

Na introducdo do caderno do aluno do 9°Ano de Geografia, a equipe curricular de
Geografia e a Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica-CGEB, indica, para o aluno, o
assunto que serd tratado no inicio do ano letivo além de indicar que ele sera importante para a
concluséo do Ensino Fundamental.

Hé& a preocupacdo em indicar o contetido a ser trabalhado considerando que para o seu
efetivo desenvolvimento o aluno tera que retomar alguns conceitos sobre o tema Globalizag&o.
Pretende-se, com as situacdes de aprendizagem contidas no caderno, que o aluno possua um
conhecimento mais complexo dos fenémenos econémicos globais, além de compreender a
construcdo do espaco global.

Por fim, ha orientacdo, para o aluno, por parte do professor caso haja duvidas com
relacdo ao conteudo, como também uma orientacao da propria equipe para que o aluno estude,
pesquise e saiba organizar os estudos e buscar mais informacdes a respeito do assunto.

Ao iniciar a analise da apostila do aluno de 9°Ano volume 1, buscou-se manter a
sequéncia das situacOes de aprendizagem e a descricdo do seu conteido. A apostila inicia com
a introducdo mostrando para o aluno a importancia do estudo dos contetdos relacionados para
0 ensino aprendizagem dos alunos deste ano, logo apds a introducdo sdo inseridas as situaces
de aprendizagem divididas, neste volume, em 8 situacoes.

3.2.2 Descricdo do caderno do aluno Geografia 9°Ano - as situacdes de aprendizagem

Apos a introducdo, o caderno do aluno ja inicia com as situacfes de aprendizagem,
indicando o tema a ser estudado e forma como as atividades devem ser executadas. As situagoes
de aprendizagem estdo organizadas, de modo geral, com itens da mesma natureza com as
ordens em sequéncia e espacos para cumprir as tarefas.As situacfes de aprendizagem seguem
um roteiro estabelecido da seguinte forma: “Orientagdes para o aluno, licdo de casa e o que

vOCé aprendeu”.
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Em seguida é possivel observar a forma como essas orientaces sdo apresentadas para
os alunos e professores percorrendo todas as situacdes de aprendizagem propostas para todo O
9°Ano do 1° Semestre de 2106.

3.2.2.1 Situacdo de aprendizagem 1 - relacGes entre espaco geografico e globalizacao

LEITURA E ANALISE DE TEXTO

Leia o texto a seguir considerando os seguintes procedimentos:
e Grifar as ideais principais;
e Pesquisar o significado das palavras e expressées em destaque;

e Sintetizar as ideias principais.

[...] O cidad@o norte-americano desperta num leito construido segundo padréo originario do
Oriente Préximo, mas modificado na Europa setentrional, antes de ser transmitido a
América. Sai debaixo de cobertas feitas de algodio, cuja planta se tornou doméstica na india;
ou de linho ou de 1a de carneiro, um e outro domesticados no Oriente Proximo; ou de seda
cujo o emprego foi descoberto na China. Todos esses materiais foram fiados e tecidos por
processos inventados no Oriente Proximo. Ao levantar da cama faz uso de mocassins que
foram inventados pelos indios das florestas do leste dos EUA e entra no quarto de banho
cujos aparelhos sdo uma mistura de invengdes europeias e norte-americanas, umas e outras
recentes. Tira o pijama, que é vestuario inventado na india, e leva-se com sabdo que foi
inventado pelos antigos gauleses, faz a barba que € um rito masoquista que parece provir dos
sumerianos ou do antigo Egito. [...]

[...] Ié noticias do dia, impressas em caracteres inventados pelos semitas, em material
inventado na China e por um processo inventado na Alemanha. Ao inteirar-se das narrativas
dos problemas estrangeiros, se for um bom cidaddo conservador, agradecera a uma
divindade hebraica, numa lingua indo-europeia, o fato de ser cem por cento americano.
[...]

LINTON, Ralph. O homem: uma introducdo a antropologia. 8. Ed. Sdo Paulo: Martins, 1971.
p. 331-2.
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PESQUISA INDIVIDUAL

Realize uma pesquisa sobre a origem dos bens de consumo que vocé utiliza em sua casa.
Elabore uma lista considerando o tipo de produto e procure nas embalagens o nome da
empresa e 0 pais de origem desses produtos.Preencha os dados de sua pesquisa na tabela a

sequir

Produtos

Nome da empresa

Pais de origem

Alimenticios

Higiene

Limpeza

Vestuario

Calcados

Eletrodoméstico

Eletroeletrénicos
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PESQUISA EM GRUPO

Com base na coleta individual de dados realizada sobre a origem de objetos que usamos no

dia a dia, elaborem, em grupo uma tabela Gnica que sera utilizada como banco de dados para

a confeccdo de uma mapa de fluxos.

Tipos de produtos

Origem

Com os dados da pesquisa organizados, construa um mapa de fluxos no mapa mundo da

préxima pagina. Para a sua montagem, considere as seguintes etapas:

e Crie uma legenda para cada tipo de produto usando a variavel cor;

e Com o apoio de um atlas geogréafico escolar, aponte no mapa mundo o pais de

origem de cada tipo de produto e trace o sentido do fluxo dessa mercadoria

até o destino (Brasil) usando setas de acordo com a legenda elaborada para

cada tipo de produto;

e Destaque no mapa 0s paises nos quais estdo situadas as sedes das empresas

relacionadas na tabela;

e Crie um titulo para a producéo cartografica do grupo.
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Planisphere, projection “Bertin, 1950, 2011.

Em seguida é proposta uma tarefa para casa, como mostra a figura abaixo:

LICAO DE CASA

1. Observe a imagem a seguir.

O encolhimento do mapa do mundo
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O encolhimento do mapa do mundo

Fonte: HARVEY, David. A condicdo p6s-moderna. Sao Paulo: Loyola, 1992. p. 220.

Ap0s esse inicio, é solicitado que o aluno responda as seguintes questdes:

a) Em sua opinido, 0 que a imagem representa?

b) Identifique a variacdo de tempo em cada um dos estagios apresentados na figura.
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¢) Quais hipoteses poderiam ser levantadas para explicar a relacao entre tempo e espacgo
proposta pelo autor? Por que ele escolheu esse titulo para a imagem? Dé exemplos

representativos dessa situagédo em seu cotidiano.

d) Com base na imagem, quais elementos podem ser considerados responsaveis pelo

processo de globalizacdo? Justifique sua resposta.

Na pagina seguinte, ha novamente um mapa, mas agora do territdrio brasileiro.

Leitura e analise de mapa
1. Como vocé estudou, a globalizacdo ndo atinge todos os lugares e povos igualmente,

um exemplo pode ser observado no mapa a seguir:
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Comunidades quilombolas
Carca de 1 1 mi guiombos estio certficados pela Fundagiio Palmares
Corfirs » concertragio de comumeiades por Tstedo

202 l‘“""’“ -

100

w40

|

w10
comuwiades

Fonte: Fundacdo Palmares/Agéncia Brasil. Mapa de quilombos no Brasil, maio de 2007.
Licenca Creative Commons Atribuicdo 3.0 Brasil.

a) lIdentifique em quais Estados brasileiros ha maior nimero de comunidades

quilombolas reconhecidas.

b) Que fatores podem explicar a menor participagdo deassas comunidades no

processo de globaliza¢do? Justifique.

Finalizando essa primeira parte € apresentada uma tarefa que direciona o aluno para o

que ele aprendeu dessa unidade.
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VOCE APRENDEU?
Analise a tabela apresentada e discuta a frase a seguir.

“Um dos principais efeitos e causas da globalizacdo é a instantaneidade da

comunicacdo, pelo  uso da internet, que pode atingir todos os lugares.”

. Alrca

2. Asia/Pacifico

3. Europa

4. Urente Medio
3. Canmada e EUA
b, Aménca Latina

Ttz | mnvndiia |

6,31 milhdes

18724 mulhdes
190,91 nulhdes
5,12 milhoes

182,67 mulhoes

13,35 milhoes

605, 6l milhdes

Fonte: Nua Internet Surveys. Disponivel em: http://www.nua.ie/surveys/how_many_online

Acesso em: 21 de maio

2013.

Fonte dessas informagdes: O Caderno do 9° ano da p. 5-12.

Quadro 2: Habilidades

e capacidades individuais da Situacdo de Aprendizagem 1

CATEGORIAS Caracteristicas das tarefas propostas em cada categoria cognitiva
COGNITIVAS da situacdo de aprendizagem 1
CONHECIMENTO | Ler (tres vezes:texto;mapas duas vezes) pesquisar( duas vezes: bens

de consumo,significado de palavras); identificar (cinco vezes: nome
do produto e nome da empresa,pais de origem dos produtos, variacdo
de tempo das transformacdes, nimero de quilombolas reconhecidas,

identificar as informacgOes dos mapas e as relagdes,); observar (duas
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vezes: dois mapas); lembrar (fatores), escrever (palavras); registrar
(fluxo)

COMPREENSAO

texto; elaboracdo (quatro vezes:lista de produtos,duas tabelas,
construir mapa de fluxo); criar (tres vezes: um titulo para producéo
cartografica, legenda para a imagem do encolhimento do mundo,
criar mapa de fluxo do produto no mapa mudo); interpretar que
fatores  explicam situagdo quilombola; apontar  elementos

responsaveis pelo processo de globalizagéo;

APLICACAO

Dar exemplos do cotidiano sobre relacdo entre espaco e tempo;
discutir efeitos da globalizacdo e meios de comunicacdo; elaborar

tabela com produtos de consumo diério nas casas

ANALISE

Verificar( duas vezes: ideias centrais,produtos); apontar relacdes de
internautas e pobreza no mundo; selecionar elementos de
globalizacgdo;estabelecer relagdes entre diferentes produtos e nomes
das empresas e origem na tabela; analise da tabela com frequéncia de

internautas no mundo;

SINTESE

Construir um mapa de fluxo de produtos (juntar as partes); juntar
produtos diversos da primeira tabela com a mesma origem numa
segunda tabela; planejar a construcao de um mapa de fluxos no mapa

mudo identificando os produtos até o Brasil

AVALIACAO

Dar opinido sobre imagem do encolhimento do mundo; fornecer
hip6tese sobre relacdo entre espaco e tempo; justificar (tres vezes: a
razdo pela qual o autor escolheu o titulo da imagem, resposta sobre
elementos responsaveis pelo processo de globalizacdo, razdo da
participagdo das comunidades quilombolas no processo de
globalizagdo); discutir a idéia de que a globalizag&o esta relacionada

ao uso da internet.

Fonte: Elaboracdo da autora

Os exercicios presentes em todas as tarefas exigem que os alunos tenham um

entendimento mais aprofundado do contetido exposto nessa primeira situacéo de aprendizagem.

Os alunos, além de necessitar dos contelidos das séries anteriores, devem estar atentos aos

conceitos de espacgo e tempo que ocupa boa parte da situacdo de aprendizagem, e conseguir
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sintetizar isso nas figuras e tarefas, o que dificultaria o seu entendimento caso ndo consigam
lembrar ou compreender o conteddo. Alem disso, ha necessidade de dominio de vasto
vocabuldrio técnico inclusive na &rea de uma geografia que é econdmica. Nao é sem razao que
o caderno de um aluno, utilizado para extrair todos esses dados, estd com a tarefa toda sem
resolver e com a anotacéo da professora: “Nao fez!” E rubricou, com data de 23/02/2016.
Verifica-se, nesse Quadro 2, a alta incidéncia de tarefas com mais baixo nivel cognitivo,
ou seja, tarefas bésicas de aquisicdo de conhecimento, necessarios sem duvida, aos quais se
somam as de compreensdo, mas que, mesmo assim, ndo sdo tdo faceis, pois o aluno nao

conseguiu preencher todos os claros do caderno dele.
3.2.2.2 Situacgéo de aprendizagem 2 - diferencas regionais na era da globalizacéo
Nessa nova etapa o aluno devera compreender as desigualdades regionais considerando

0 processo de globalizacdo. Na situacdo anterior esse tema ja foi veiculado, portanto dando uma

sequéncia.

Leitura e anélise de texto
1.Leia o texto a sequir, grifando as ideias principais e as duvidas, e, posteriormente, elabore

uma sintese das idéias principais do texto, registrando-as no seu caderno

Globalizar-se ou defender a identidade: como escapar dessa opcao.

Quando escutamos as diversas vozes que falam da globalizacdo, surgem os problemas, ou 0s
contrassensos. Ao mesmo tempo em que é concebida como expansdo do mercado e, portanto,
da potencialidade econdmica da sociedade, a globalizacéo reduz a capacidade dos Estados
nacionais, dos partidos, dos sindicatos, e dos atores politicos em geral. Produz maior
intercambio transnacional, mas enfraquece a seguranca de se pertencer a uma nagédo, porque
as tarefas de decisdo da politica nacional parecem ser transferidas paras as empresas ou
corporagdes de uma economia mundanizada. Os governos nacionais ficam reduzidos a
simples administradores de decisao alheia.

Falar da globalizagdo é falar de interacdo supranacional, isto €, uma integracdo que ndo
depende das barreiras ou das fronteiras nacionais. Um dos principais obstaculos para que 0s
cidaddos acreditem nesses projetos de integracdo supranacional s@o os efeitos negativos

dessas transformacBes na sociedade nacionais e locais. E dificil consenso popular para

mudancas na relagdo, comercio e consumo que tendem a enfraquecer os vinculos das pessoas
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0 seu territorio nativo, a suprimir postos de trabalho, aumentando o desemprego e a achatar
0s precos dos produtos locais.

Os cidadaos se sentem imponentes quando a referéncia € uma empresa transnacional que
fabrica pecas de um automdvel ou um televisor em quatro paises, monta o produto em um
quinto e tem seus escritorios em uns dois ou trés. A distancia equivale, as vezes, aquela que
experimentamos ao receber mensagens pela televisdo, pelo cinema pela internet, vinda de
lugares identificaveis. As perguntas que surgem é se, perante esses poderes andénimos ou
translocalizados, pode haver sujeitos na producéo e no consumo. Cada vez mais, trabalha-se
para outros, mas ndo patrdes ou chefes identificaveis, e sim empresas transnacionais
andnimas que ditam, a partir de lugares obscuros e também ndo identificaveis, regras
indiscutiveis e inapelaveis.

As relacOes estabelecidas entre cidaddos e as entidades supranacionais sdo distantes. A
globalizacdo estimula a concorréncia internacional e desestrutura a producdo local ou
nacional. Em relacéo a cultura, favorece a expansao de industrias culturais, com capacidade
de homogeneizar os gostos e o0s costumes. Destroi ou enfraquece os produtos locais pouco
eficientes. Em uns poucos casos, da a essa cultura a possibilidade de estilizar-se e difundir
sua masica, suas festas e sua gastronomia por meio de empresas transnacionais.

A concentracdo nos Estados Unidos, Europa e Japdo das pesquisas cientificas e das inovacdes
em informacdo e entretenimento aumentam a distancia entre o que se produz nos paises
desenvolvidos e as producdes raquiticas e desatualizada dos paises periféricos. O poder dos
sindicatos € cada vez mais limitado, e 0 nome que as empresas sem rostos — com marca, mas
sem rostos — dao a isso a ‘flexibilizacdo da produgdo e do trabalho’. Na verdade, o que se
torna instavel, mais do que flexivel, sdo as condi¢des de trabalho; o trabalho é rigido porque
é incerto, o trabalho deve cumprir a risca os horarios, os rituais de submissao, a adesao e uma
ordem alheia que acaba sendo interiorizada para ndo perde o salario.

Depois das 16 horas, hora local em Berlim, a locucdo do aeroporto é feita na California, por
razdes tdo simples quanto inteligentes. Em primeiro lugar, ali ndo é necessario pagar mais
por servigos fora do horario comercial. Em segundo lugar, os custos salariais séo
consideravelmente mais baixos na Califérnia do que na Alemanha.

De maneira semelhante, as pecas de entretenimento (programas de TV, video clipe,
telenovela) sdo produzidas por outros agentes distantes, também sem nomes, com as
logomarcas — CNN, Televisa, MTV — cujo titulo completo a maioria muitas vezes

desconhece. Em que lugar sdo produzidos esses thrillers, telenovelas, noticiarios e




65

seriados? Em Los Angeles, Cidade do México, em Bueno Aires, Nova lorque ou, quem sabe,
num estudio disfarcado em certa baia dos Estados Unidos? Afinal, a Sony ndo era japonesa?
Que é que ela faz, entdo, transmitindo de Miami?

GARCIA-CANCLINI, Néstor. A globalizacio imaginada. S&o Paulo: lluminuras, 2003, pp.
19-25 (texto adaptado). ”

Agora, vocé e seus colegas deverdo formar grupos para a segunda etapa da atividade. No seu
grupo, discutam as ideias principais contidas nas sinteses individuais registradas no caderno.
Em seguida, vocés devem elaborar um pequeno relatério do grupo sintetizando essa primeira
discussédo. Depois, socializem com a classe as conclusfes desse resumo. E, para finalizar o
estudo do texto, individualmente , responda as duas questdes a seguir.

a) De que maneira a globalizac&o reduz o poder dos Estados nacionais? Cite exemplos.

b) “A globalizacdo estimula a concorréncia internacional e desestrutura a producéo

local ou nacional”. Vocé concorda com essa opinido do autor? Por qué?

c) Leia o texto a seguir, grifando as ideias principais e as duvidas. Depois elabore uma

sintese das idéias principais do texto, registrando-as em seu caderno.

Regido e a Regionalizacao
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Tanto no senso comum como conceito geografico, o termo regido apresenta significados
muito proximos: expressa a nocdo de que, na superficie terrestre, existem &reas que
apresentam diferencas entre si.

Essas diferencas resultam de processos historicos peculiares e podem ser mais bem
percebidas quando se estudam as comunidades primitivas. Nelas, a manifestacao do trabalho
humano foi responsavel por imprimir marcas e formas de ocupacdo proprias que as
caracterizaram como unicas. Além disso, as singularidades ocorreram em funcdo das formas
de apropriacdo e descoberta das técnicas, responsaveis pela producdo de artefatos sociais
diferenciados.

Esse processo fez que cada comunidade deixasse impressas na paisagem marcas e formas de
apropriacdo proprias e singulares.

No decorrer da histéria humana, com o desenvolvimento do comércio e em funcédo de
processos migratdrios muitas vezes impulsionados por condi¢des naturais adversas, o contato
entre distintas sociedades deixou aparentes as marcas que as diferenciam.

Com o estabelecimento do sistema capitalista e principalmente em decorréncia da
intensificacdo do processo de globalizacdo, desencadeado a partir do século XV, as
diferencas entre regiGes do planeta acentuaram-se de maneira notavel, 0 que provocou
profundas transformacdes nos modos de producdo e nas formas de contato entre povos e
nogdes. Para melhor compreendermos como esse processo se instalou, € fundamental
analisarmos os seguintes pontos:

a) A divisdo territorial do trabalho, intensificada ap6s as Grandes Navegacdes, foi
responsavel pela definicdo de modos de producdo diferenciados em areas
diversificados. A distingdo dos papéis socioecondmicos entre metrépoles e
colonia foi responsavel, de um lado, pela criagdo de areas de producdo
manufatureira e, de outro, pela producao agroexportadora.

b) A expansdo das técnicas e dos modos de producdo capitalista, associada as
intencionalidades do capitalismo, criou condi¢gdes para que novas formas de
relacdes de producdo fossem incorporadas as sociedades modernas, de modo a
definir o que, como e onde produzir.

c) As alteracdes politicas responsaveis pelo surgimento dos Estados-nacdes e a
forma como os paises se organizaram, tanto do ponto de vista da sua estrutura

interna como em funcao de aliancas e posicionamentos ideolégicos, provocaram
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uma desigual ocupacdo especial, assim como uma irregular distribuicdo das
riquezas.

d) Os enormes avancgos no sistema de transportes e nos meios de comunicacao,
resultantes da incorporacdo de novas tecnologias, foram responsaveis pelo
encurtamento das distancias e pelo maior contato entre povos e nagoes. ”

Elaborado por Jaime Tadeu Oliva especialmente para o Sdo Paulo Faz escola. ”

Agora, vocé e seus colegas deverdo formar grupos para a segunda etapa da atividade. No seu
grupo, discutam as idéias principais contidas nas sinteses individuais. Em seguida, elaborem
um pequeno relatério do grupo sintetizando essa primeira discussao. Depois, socializem com

a classe as conclusdes desse resumo

LICAO DE CASA
1. Apresente exemplos de seu cotidiano nos quais seja possivel constatar como as
inovacdes tecnoldgicas, responsaveis pelo atual estagio da globalizagdo, interferem
na vida das pessoas de sua comunidade.

Em seguida, outro texto, elaborado especialmente para o S&o Paulo faz escola:
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O economista e Prémio Nobel de Economia Paul Krugman, em seu livro Globalizacdo
Globobagens (1999), exemplifica a globalizacdo dos mercados ao analisar como se
caracterizam as relacbes comerciais atuais entre alguns paises africanos e seus parceiros da
comunidade europeia. Agricultores do Zimbabue fornece, hortalicas frescas para o0 mercado
inglés valendo-se da disponibilizacdo de voos noturnos que as transportem para esse pais sem
que ocorra perda da qualidade de seus produtos.

Para o autor, essa atividade é possivel porque, na atualidade, os voos realizados por velhos
Boeng entre Zimbabue e Londres estdo muito mais baratos, transformando-se nos atuais
“navios cargueiros” do comercio mundial. Além disso, ¢ possivel contar com a maior
eficiéncia da rede de telecomunicacdes, 0 que permite contato telefonico e via internet entre
vendedores e compradores, facilitando a relacdo comercial entre eles. Por fim, essa relagdo
comercial s6 se tornou possivel apos a aprovacao de politicas de abertura dos mercados e da
reducdo das tarifas de importacédo para o mercado inglés.

Elaborado especialmente para o Sdo Paulo faz escola

a)Quais elementos citados pelo autor representam de forma concreta a globalizagdo dos

mercados? Justifique sua resposta.

b)Em um de seus discursos sobre globagizagio, Thabi Mbeki, ex-presidente da Africa do
Sul., afirmou que ha mais telefonemas na ilha de Manhattan, localizada na cidade de
Nova lorque, do que em toda a Africa ao sul do Saara. Isso impede a insercdo da Africa

subsaariana na globalizacao? Justifique.

c)Em sua opinido, a realidade apontada pelo ex-presidente sul-africano também ocorre

no Brasil? Justifique sua resposta.
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VOCE APRENDEU?

“A concentragdo nos Estados Unidos, na Europa e no Japdo da pesquisa cientifica e
das inovagdes em informagéo e entretenimento aumentam a distancia entre o que se produz
nos paises desenvolvidos e a producdo raquitica e desatualizada das na¢des periféricas.”

Com base no trecho destacado de Garcia Canclini, escreva um pequeno texto

explicando as consequéncias disso para as chamadas nacgdes periféricas.

Fonte dessas informagdes: Caderno do 9° ano- p. 13-18

Quadro 3: Habilidades e capacidades individuais da Situacao de Aprendizagem 2



70

CATEGORIAS Caracteristicas das tarefas propostas em cada categoria cognitiva

COGNITIVAS da situacéo de aprendizagem 2

CONHECIMENTO | Ler ( seis vezes, antes de outras tarefas).

COMPREENSAO | Localizar informacdo no texto; sintetizar idéias principais no texto
(duas vezes); sintetizar discussdo (duas vezes);elaborar relatério do
grupo (duas vezes); grifar idéias.

APLICACAO Aplicar dando exemplos ( duas vezes: sobre globalizacédo e perda de
poder dos estados nacionais, do cotidiano sobre uso de inovagdes
tecnoldgicas em relacdo a globalizac&o); responder perguntas; falar.

ANALISE Discutir idéias ( duas vezes: nos grupos); selecionar (duas vézes:
elementos,idéias).

SINTESE Escrever pequeno texto sobre o tema estabelecendo relagcoes entre os
elementos.

AVALIACAO Concordar ou ndo com o autor; apés selecdo, responder justificando

(tres vezes:sobre elementos que representam globalizacdo de
mercados, sobre situacdo de insercdo da Africa subsaariana na
globalizagdo, sobre resposta do ex-presidente sul-africano ser
aplicada ao Brasil).

Fonte: Elaboracdo da autora

A analise dessa situacdo de aprendizagem demonstra certo equilibrio entre as tarefas

quando verificadas suas classificacBes entre as categorias cognitivas: poucas atividades de

conhecimento embora com seis incidéncias de leitura, presenca de analise e sintese de contetdo,

que implica recordacgdo, reorganizacdo com a hierarquizacdo das ideais de forma a deixa-las

claras e explicitas, reunir as partes dos elementos que foram localizados para que o aluno

consiga formar no final da atividade um todo do tema que foi proposto e aumento das atividades

de avaliagéo

3.2.2.3 Situacdo de aprendizagem 3 - as possibilidades de regionalizagdo do mundo

contemporaneo

Leitura e analise de mapa
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1.Analise 0 mapa da pagina 8, levando em consideracdo as questdes a segulir.
a) Observe atentamente apenas a base cartografica (com divisao de paises) a partir da
qual foi elaborado o0 mapa de fluxos. Qual regionalizagdo do mundo esté representada

nessa base cartografica? Explique.

b) Observe agora 0 mapa de fluxos produzido pelo grupo. Quais continentes e paises

apresentam os maiores fluxos para o Brasil?

2.0bserve 0 mapa da préxima pagina.
a) As regides com maiores fluxos, identificadas na questdo anterior, relacionam-se
a qual (ais) bloco (s) regional (ais) representados (s) no mapa? Na sua opinido,

por que isso acontece?
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b) Considerando o dinamismo das economias mundiais, estdo ocorrendo mudancas
regionais significativas na Asia? Qual pais encontra-se em plena expansio
econbmica, transformando-se em possivel lideranga regional? E qual pais
localizado na mesma regido é o mais ameacado por liderangas? Justifique sua
resposta.
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Ensembles régionaux § vocation dconamique, septembre 2010

e

Fonte: Ensrmblesregionaux a économique,
Cartograpie de Sciences Po.

T s Masw Frangons DURANG. Puiges COPWSOW
Borut MAKTIN Fatwe MITRANT Duiphene PUACER SCT
Aee 1 e A Neiee e e a Soue

e Presens e Semies bu, i

b

situationau ler septembre 2010. Atelier de

Leitura e analise de mapa

1.0bserve a forma de regionalizagao apresentada no mapa abaixo e preencha o quiadro que

segue

Fonte: La bipolaritéwestphalien (1950-1980). Atelier de CartographiePo.




Sistema bipolar

Paises lideres

Paises aliados

Outras aliancas

2.0bserve 0 mapa e responda:

Comeércio mundial de mercadorias, 2010

Comércio de mercadorias
{am bilhées de délaras)

Atelier oo cartographie de Sciences Po, 2002

Para facilitar a leitura, © comércio
intrarregional & representado por circulos
. D. Oulra maneira, as setas ternam os
° inrarregional superfice dos arcules) termanhos indicacus slsino

e imerregional [espessura das setas)

Somernte us valore supenones &
20 bihbes de ddlares sho representados
Américe
Fante Organiragio Mund al o Camieoo (OME), do
intornational Tracke Statieticr 2071, weww wic org Europe .

Figura 20 - Comércio mundial de mercadorias, 2010. ATELIER de Cartographic de Sciences Po. Mapa original.

Fonte: Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), International Trade Statistics, 2011.

a) Além das setas hd também circulos de diversos tamanhos. Observe a legenda e

indique o que eles significam. Depois, mencione as areas onde 0 comércio nessa
escala é mais intenso.
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b) Por que as setas possuem espessuras distintas?

c) Preencha o quadro indicando os maiores polos de comércio mundial de
mercadorias e também as areas de maior fragilidade nas trocas mundiais. Note

que, nesse caso, estamos nos referindo ao conjunto representado pelas setas.

Maiores polos de comércio mundial

Polos menores nas trocas mundiais

3.Considerando os dois mapas anteriores, por que se pode considerar superada a

regionalizacdo bipolar do mundo?
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4.Considerando as discussdes ja feitas, assinale a alternativa correta:

a) Os paises da Unido Europeia, diferentemente dos Estados Unidos e do Japao, s&o
0s mais dindmicos economicamente, porque sdo 0s Unicos a se organizar em
blocos regionais.

b) N&o sdo somente 0s paises que se organizam em blocos regionais que atuam no
comércio em escala mundial. Esse é o caso da China, que de forma independente
€ uma poténcia comercial.

¢) Com a constituicdo do Mercosul, a América do Sul esta se isolando do processo
de globalizagdo, visto que essa organizacao restringe as relacbes com a escala
mundial.

d) Os paises que estdo se organizando em blocos regionais veem diminuir 0s
investimentos internacionais em seus territorios. 1sso se da inclusive na Europa.

e) Considerando que os Estados Unidos tém a hegemonia do quadro mundial, é

correto falar em mundo multipolar.

PESQUISA EM GRUPO
Analise 0 mapa Comércio Mundial de mercadorias, 2010 (p. 23) e o quadro a seguir, depois
produza um relatério em seu caderno discutindo as seguintes questdes:
e Quais paises do mundo podem ser considerados centrais? E quais sao representativos
da periferia?
e Considerando que a atual ordem mundial € multipolar, como explicar a contradi¢do
resultante da divisdo do mundo entre centro e periferia?
e Qual é a relacdo existente entre a fragilidade econdmica e social de alguns paises e

sua consic¢do periférica na ordem mundial?

O que os paises centrais recebem dos paises periféricos

1. Matérias-primas e bens manufaturados simples

2. Mao de obra ndo qualificada ou semiqualificada, além da altamente

especializada

3. Subordinacao e dependéncia nas decisdes
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4. Pagamento de juros de dividas, pagamento de royalties

O que paises periféricos recebem dos paises centrais

Manufaturas de alto valor agregado, tecnologia, servicos sofisticados

Quadros técnicos especializados, turistas

Decisdes estratégicas, impacto das decisdes politicas

AW e

Investimentos de capitais, empréstimos, autorizacdo para uso de patentes

Licdo de casa

Palavras Cruzadas

1.

© © N o 0 Bk~ wDN

Nova Ordem Mundial.

Unido das Republicas Socialistas Soviéticas.

Ordem mundial p6s-Segunda Guerra Mundial.

Paises ricos.

Capital da Alemanha.

Paises periféricos.

Moeda adotada pela maioria dos paises da Unido Européia.
Areas de livre comércio entre Canada, EUA e México.
Moeda dos EUA.

10. Areas de livre comércio da Asia /Pacifico.

11. Bloco regional sul-americano.

12. Moeda japonesa.
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VOCE APRENDEU?

1. “A globalizagdo ndo aplainou 0 mundo, ndo internacionalizou as riquezas, os saberes
e os valores previstos, nao extinguiu todas as fronteiras” (AUGUSTO, Sérgio. E nao
é que deu tudo errado? O Estado de S. Paulo, 28 out. 2007).

Em relacdo a essa afirmacgéo, pode-se dizer que ela é:

a) Incorreta, porque a revolucédo tecnolédgica permite uma melhor distribuicdo da riqueza
e do acesso a informacéo

b) Correta, porque a globalizacao surge com a derrocada do socialismo e o fim da Guerra
Fria, responsaveis pelo empobrecimento de grandes extensfes do planeta.

c) Incorreta, porque com a globalizacdo temos aproximacao dos mercados, que faz que
os fluxos de mercadorias acontecam em escala global.

d) Correta, porque a aplicacdo de investimentos, a distribuicdo da riqueza e o poderio
politico-militar encontram-se ainda altamente concentrados.

e) Correta, porque a insegurancga politico-militar do mundo contemporéneo inibe as

relagbes comerciais e culturais entre as nagdes mais distantes.

2.Assinale a alternativa correta, relacionando a chamada Nova Ordem Mundial que

apresentaria 0s seguintes fendmenos dos novos blocos de poder.

a) No periodo da Guerra Fria, o poderio econdmico e politico era disputado pelos
Estados Unidos e pela Alemanha.

b) A Alemanha Ocidental aderiu ao capitalismo nos anos 1990, gerando a crise que
levou a desintegracdo do império soviético.

¢) O rompimento com a bipolarizacdo favoreceu o desenvolvimento do capitalismo
de Estado.

d) A multipolarizagdo que muitos observam no mundo se deve aos novos nucleos de
poder econdémico que concorrem com os EUA, tais como o Extremo Oriente
(china, Japdo e Coreia do Sul) e a Unido Europeia.

e) Os paises considerados emergentes (Brasil, RUssia, India, Argentina) disputam

uma vaga no mundo multipolarizada.

Fonte dessas informagdes: Caderno do 9° ano- p. 19-27
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Quadro 4- Possibilidades de regionalizacdo do mundo contemporaneo

CATEGORIAS Caracteristicas das tarefas propostas em cada categoria cognitiva
COGNITIVAS da situacdo de aprendizagem 3

CONHECIMENTO | Observar mapas anteriores (duas vezes);observar novo mapa;

reconhecer (tres vezes: lembrar informacbes de situagdes
anteriores);observar mapa novo;identificar (quatro vezes: novas
informacdes sobre paises da Asia, pais em expansdo econdmica e
lideranca mundial,pais mais ameacado por essa lideranca, alternativa
correta dentre as cinco enunciadas); observar mapa estilizado;
observar legenda; identificar (cinco vezes:o que significam circulos
e setas no mapa, areas onde a escala de comércio € mais intensa,
maiores pdlos de comeércio mundial de mercadorias e onde é mais
fragil, duas questdes de multipla escolha, cada uma com cinco
alternativas).

COMPREENSAO | Interpretar superacio da regionalizacdo bipolar do mundo.

APLICACAO Sintese individual/relatério.

ANALISE Fracionar a informacdo do mapa para responder varias questdes.
SINTESE Estabelecer relacBes entre elementos de mapa preenchendo quadro.
AVALIACAO Emitir opinido e justificar sobre regides com maiores fluxos

econémicos; justificar espessura diferente das setas; justificar
superacéo da regionalizacao bipolar do mundo.

Fonte: Elaboracdo da autora
Esta foi uma situacdo de aprendizagem basicamente pautada na aquisicdo de novos
conhecimentos e retomada de conhecimentos anteriores embora haja participacao de todas as

categorias com alguma tarefa.

3.2.2.4 Situagdo de aprendizagem 4 - os principais blocos econdmicos supranacionais

Leitura e analise de texto

Leia o texto a seguir e depois responda as questdes propostas.
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Unido Europeia

A ideia de uma organizacdo que congregasse as economias de Varios paises europeus se
tornou mais forte com o final da Segunda Guerra Mundial, em decorréncia da desestruturagao
econémica provocada pelo conflito. Em 1947, pelo Tratado de Haia, Bélgica, Luxemburgo
e Holanda criaram uma area de livre comércio denominada Benelux-nome que relne as
iniciais de cada um dos paises-membros: BE de Bélgica, NE Netherlands (Holanda) e LUX
de Luxemburgo.

Em 1951, pelo Tratado de Paris, seis paises europeus uniram-se, formando outra entidade
econémica denominada Comunidade Europeia do Carvéo e do Ac¢o (Ceca), com o intuito de
reorganizarem sua base industrial. Esse pode ser considerada a base inicial de ums nova
organizacdo, o Mercado Comum Europeu (MCE), nascido em 1957, pelo Tratado de Roma.
Surgiu naquele momento a “Europa 6”: Bélgica, Luxemburgo, Holanda, Alemanha
Ocidental, Franca e Italia.

O Tratado de Roma pode ser considerado responsavel pelo nascedouro da Unido Europeia.
Em 1973, mais trés paises solicitaram o ingresso na organizacgdo, e Reino Unido, Irlanda e
Dinamarca passaram a fazer parte do primeiro grande bloco de livre comércio do mundo. Na
década de 1980, apos o fim das ditaduras em seus paises, ingressaram Portugal, Espanha e
Grécia.

Com a desintegracdo da URSS, responsavel pelo fim da Guerra Fria, e o fim da influéncia
soviética no Leste Europeu, os 12 paises do MCE ampliaram seus objetivos com o claro
intuito de fortalecer a Europa diante da Nova Ordem Mundial, agora mais econémica e menos
militarizada. Em 1992, aconteceu na Holanda o encontro dessas nagdes para assinatura do
Tratado de Maastrich, por meio do qual foi criada a Unido Europeia, ampliando as aliancas
econdmicas e politicas entre 0s paises-membros. Com isso, estabeleceu-se uma area de livre
circulacdo de mercadorias, pessoas, servicos e capitais.

Em 1995, a nova conjuntura mundial atraiu mais trés paises para a organizacdo: Suécia,
Finlandia e Austria, formando a “Europa dos 15”. Com a assinatura do Tratado de Amsterda,
em 1997, os paises da Unido Europeia instituiram o passaporte Gnico e a moeda Unica, o euro-
que comecou a ser utilizado em 1999 somente em transagdes comerciais e financeiras,
entrando definitivamente em circulagdo em 2002. No entanto, o uso do euro ainda nédo se
generalizou na EUA, por isso, se fala em “zona do euro”.

Em 2001, a assinatura do Tratado de Nice ampliou ainda mais o nimero de membros da

Unido Europeia, pois entraram nesse momento muitos dos antigos paises socialistas que
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viviam sob a influéncia direta da URSS-Hungria, Republica Tcheca, Eslovaquia, Poldnia,
Estonia, Lituania, Letdnia e Eslovénia-, além de Malta e Chipre. Como resultado desse
tratado, em 2004 nascia a “Europa dos 25”. Em 2007, ingressaram ainda Bulgaria e Roménia,
formando a “Europa dos 27”.

Para fazer valer todos 0s compromissos assumidos em 1957 com o Tratado de Roma, ainda
serdo necessarios a consolidagdo de uma politica militar comum e um maior empenho dos
paises-membros em relacdo as questfes internacionais.

Referéncias

Europa-Unido Europeia. Disponivel em: http://europa.eu/index_pt.htm. Acesso em: 21 maio
2013.

VICENTE, Paulo. O Tratado de Roma: nos cinquenta anos da Europa.

Elaborado por Jaime Tadeu Oliva especialmente para o Sdo Paulo faz escola.

1. De que assunto o texto trata?

2. Que fatores os primeiros paises a formar uma area de livre comércio na Europa?

3. Por que paises como a Poldnia e a Eslovénia s6 ingressaram na Unido Europeia

apos a assinatura do Tratado de Nice, em 20017



http://europa.eu/index_pt.htm

82

Leitura e analise de mapa-Observe 0 mapa a seguir e depois responda as questdes propostas

AMPLIACOES SUCESSIVAS DA UNIAD EUROPEIA, margo de 2ot4
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Elargissements sucessifs de I'Union Européennee, octobre 2012.

1.Esse mapa da Europa representa o processo, ainda em andamento, de estruturagdo da
Unido Europeia. Nele é possivel identificar os apises que originalmente formaram esse
bloco, assim como os ingressantes e 0s que desejam entrar. Como podemos visualizar

essas informagdes no mapa?
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2.Considerando a representacdo do processo de estruturacdo da Unido Européia, vale
observar a geografia desse processo:

a) Quais sao as nacOes fundadoras e onde se localizam?

b) Qual a geografia da expansao da Uni&o Europeia?

3.Agora propomaos uma pequena pesquisa com dois itens:
a) Por que os paises do Leste Europeu estdo sendo os Gltimos a serem incorporados
na Unido Européia (ha os que foram incorporados recentemente e ha os que

desejam ser incorporados)?

b) Todos os paises que estdo peliteando nesse momento o ingresso na Unido

Europeia sdo realmente europeus, conforma a diviséo tradicional dos continentes?
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LICAO DE CASA

Com base no texto Unido Europeia, elabore um quadro-sintese com as principais a¢fes de

integracdo entre os paises que vieram a constituir esse bloco

Leitura e analise de texto
1. Lei o texto a seguir e identifique o papel de cada um dos membros do Mersul,

considerando o consumo econdmico e geopolitico do continente sul-americano

Mercosul

O mercosul passou a vigorar oficialmente em janeiro de 1991, quando os presidentes do
Brasil, do Uruguai, do Paraguai e da Argentina consolidaram as bases que deram origem ao
Tratado de Cosntituicdo do Mercado Comum do Sul, em Assuncéo, capital do Paraguai.

O Mercosul nasceu da aproximacao geopolitica entre o Brasil e a Argentina e dos acordos
prévios de integracdo econdmica foi a redemocratizacdo politica: em meados da década de
1980, ambos transitaram de ditaduras militares para regimes civis baseados em eleigdes

livres.
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Apods mudancas politicas ocorridas nos dois paises e a intensificacdo di processo de
globalizacdo, o empenho em transformar o rompimento com esses regimes autoritarios em
fronteiras comerciais abertas teve como ponto de partida o fato de a América do Sul constituir
uma unidade fisica continua, propiciadora de oportunidades de cooperacdo. No mundo pos-
Guerra Fria, no qual tuam simultanemamente forcas antagonicas, tanto se globaliza quanto
se regionaliza. Portanto, a América do Sul apresenta um novo pontecial: o de aprofundar a
cooperado em um projeto de integragdo voltado para organizar em outro patamar a
convivéncia no espaco sul-americano pode ampliar vantagens comparativas em um processo
de insercdo competitiva na economia mundial, na medida em que o0s vetores
logistica/transporte e telecomunicacdo/energia forem desenvolvidos para adicionar valor e
reduzir custos, estimulando, num clima dee paz, os elos do comércio e do investimento.
Seguindo a tendéncia que vigorou como forma de reorganizacdo econémica dos Estados pds-
Guerra Fria, 0 Mercosul, a partir de 1994, definiu como metas a implantacdo de uma area de
integracdo dos mercados, consolidando o livre comércio entre 0s quatro paises com a
eliminacdo completa das tarifas de importacdo. Também propds uma Tarifa Externa Comum
(TEC), por meio da qual produtos importados de paises ndo pertencentes ao bloco s6 podem
circular no interior destes se as normas tarifarias atenderem aos interesses de cada um dos
paises do bloco.

Hoje composto por Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai e Venezuela (Estados-membros), o
mercosul responde por 71,8% (12.789.558 km? do territério da América do Sul. Somada, a
populacdo do bloco chega a 275 milhdes de habitantes, 69,78% da populacdo da regido.
Possui um PIB nominal de US$ 3,32 trilhdes (dados 2011) e ocuparia a posi¢éo de quinta
economia mundial se fosse considerado como um dnico pais.

Dos quatro membros originais do bloco ( ou seja, com exce¢do da Venezuela), as maiores
economias sdo as do Brasil e da Argentina (juntas, correspondem a 80% das transacdes do
Mercosul). Também apresentam diferenciacdes quanto aos custos de producao e tipo de
setores que recebemoa maiores investimentos. Enquanto o Brasil, possui um parque
industrial bem mais diversificado que o da Argentina, com tecnologia avancada, maior
producéo e salarios mais baixos, o pais vizinho lidera a producdo de gréos, frutas e pecuéria
apresentando custos mais baixos que o brasileiro nesses setores. Dessa forma, a integracao
regional entre esses dois paises transformou o Mercosul num eixo prioritario do comercio
exterior brasileiro. A argentina, nos primeiros anos de funcionamento do bloco, tornou-se,

isoladamente, o segundo maior parceiro comercial do Brasil, atras mais de 16% da corrente
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de intercdmbio internacional brasileira. Contudo, no inicio do ano 2000, a crise financeira
argentina abalou fortemente a estabilidade da integracédo econdmica e, em 2003, o bloco
representou apenas 9,4% do total de intercambio com o Brasil, tendo a china se tornado o
nosso segundo maior parceiro comercial.

De certa forma, o Mercosul tem importancia comercial maior para a Argentina do que para
o Brasil. Isso ocorre porque, apesar de a Argentina também ser considerada global trader, ou
seja, possuir relacbes comerciais com a maioria dos paises do mundo, a sua situagdo de
dependéncia com o Mercosul € muito maior do que a brasileira. Enquanto o brasil tem como
beneficio o acesso ao mercado argentino, com cerca de 40 milhGes de pessoas, a Argentina
tornou-se dependente do mercado brasileiro, que corresponde a mais de 190 milhdes de
consumidores. Como consequéncia, 0 Mercosul é o destino de mais de um quarto das
exportacOes argentinas e a origem de quase 30% de suas importacdes.

Uruguai e Paraguai, paises com populacdo e conomia diminutas, exibem forte dependéncia
comercial em relacdo ao bloco do Cone Sul. Os dosi vizinhos maiores sdo 0s principais
parceiros comerciais dos dosi paises. A economia brasileira funciona como um im4,
orientando os fluxos de intercambio externo de ambos no conjunto do Mercosul.

Em funcdo do compromisso do bloco com a intensificacdo das relagdes com os demais paises
do continente, Bolivia, Chile, Colombia, Equador e Peru sdo Estados Associados ao
Mercadosul. Anteriormente na categoria de Estado Associado, a Republica Bolivariana da
Venezuela 2006, em Caracas, do Protocolo de adesdo da Bolivia, e 0 pais podera estar
integrado em um prazo de quatro anos ao bloco. Em junho de 2012, o Mercosul e a Unasul
aprovaram a suspensdo temporaria do Paraguai por discordar da forma como foi conduzido
0 processo de impeachment do presidente do pais.

Elaborado por Angela Corréa da Silva especialmente para o S&o Paulo faz escola
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2. Leia o texto a seguir e depois responda as questdes propostas.

Nafta
Apbs a Segunda Guerra Mundia, os EUA consolidaram-se como a principal potencia
mundial. Entretanto, a partir da década de 1970, com a reestruturacdo econdmica europeia e
japonesa, novos eixos de poder econdmico se instalaram no mundo, situacdo que se
configurou definitivamente ap6s a desintegracdo da URSS em 1991, colocando fim ao
periodo Guerra Fria.
Diante desse cenario, o governo dos EUA propds, em 1990, uma reunido entre as liderancas
da América, com excecdo de Cuba, denominada “Iniciativa para as América”. No
encerramento de evento, o entdo presidente dos EUA, Geoge Bush, prop0s a criagdo de uma
imensa area de livre comércio, que deveria abranger do “Alasca ao Cabo Horn”. Como parte
dessa estratégia, em 1992 foi criada a zona de livre comércio da América do Norte, North
American Free Trade Agreement (Acordo de Livre Comércio da América do Norte)-Nafta.
O principal objetivo do Nafta foi promover a integracdo de mercados por meio da livre
circulagdo de mercadorias entre EUA, Canadé e México com o intuito de que esse bloco se
transformasse no embrifo de uma organizacdo maior denominada Area de Livre Comercio
das Ameéricas (Alca). Os principios basicos que norteiam o Nafta baseiam-se:

e Na eliminacao das tarifas alfandegarias de centenas de produtos, criando uma zona

de livre comércio para a atuacdo das empresas;

e Na livre circulagdo de mercadorias e ddlares entre os paises integrantes;

e Nas restricdes ao livre transito de trabalhadores entre os paises.

Ao se analisar o papel de cada um dos membros que compdem o Nafta, evidenciam-se

0s interesses que permeiam o bloco.

O Canada, pais com 9 976 139 km?, segunda maior area do mundo e com uma populagéo

de cerca de 35 milhdes de habitanyes, apresenta uma atividade econémica de grande

desenvolvimento, porém necessita ampliar o seu mercado consumidor. Dessa forma,

participar do Nafta Ihe permite escoar sua producdo para um mercado de mais de 430

milhdes de habitantes.

Ja o México enfrenta alguns problemas mais sérios. Se, por um lado, também se beneficia

da ampliacdo de mercados, por outro, tem sofriso graves problemas com relacéo a politica

de restricdo a imigracdo. Como € o pais de menor desenvolvimento entre os integrantes

do Nafta, apresenta uma grande populagéo, cerca de 107 milhGes de habitantes, que
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vievem muitas vezes em condi¢des sociais precarias, sendo, portanto, um reduto de mao
de obra barata. Beneficiando-se dessa situa¢do, empresas estadunidenses instalam suas
filiais, denominadas “magquiladoras”, em cidades fronteiricas, apenas para montar
produtos destinados aos paises do bloco, com o intuito de fixar a populacdo em seu
proprio pais e, com isso, diminuir as constantes migracdes de mexicanos para dentro dos
EUA.

Por outro lado, os EUA t~em sélidos interesses no Nafta. Inicialmente incorpora ao seu
mercado as popula¢des consumidoras do Canada, com alto poder aquisitivo, e do México,
segunda maior populacdo da América do Norte, ampliando, portanto, o potencial de seu
mercado, além de ter acesso a uma farta médo de obra de custo baixo. Ao incorporar o
México numa organizacdo econémica de peso, a estratégia politica estadunidense
contribuiu para romper com a possibilidade de se criar um bloco unicamente latino-
americano, pois o0 México, importante lideranca regional, ndo mais apresenta interesses
em relacdo a seus pares latinos. Diante das demandas individuais, o grande vitorioso sdo
0s EUA, ainda mais quando se imagina o Nafta como bal&o de ensaio para a consolidagéo
de uma organiza¢do muito maior, denominada Alca.

Elaborado por Jaime Tadeu Oliva especialmente para o Sdo Paulo faz escola.

a) Destaque do texto os principais objetivos do Nafta.

b) Descreva as vantagens e as desvantagens resultantes da adeséo ao Nafta para cada um

dos paises-membros.
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3. Leia o texto a seguir e depois responda as questdes propostas.

Alca

Ao analisar os resultados da balanga comercial dos Estados Unidos nos dltimos anos, ganha
sentido o interesse estadunidense em compor uma area de livre comércio com a toda a
América, pois apresenta superavitis de exportacdo somente com a Ameérica Latina. Em
relacdo a todos os outros continentes, a balanca comercial estadunidense € deficitaria.

Por outro, os paises latino-americanos tém em geral certo receio quando se propde uma
integracdo continental porque € sabido que os interesses estadunidenses ndo sao convergentes
em relacdo as reais necessidades dos povos latinos-americanos, e se pode constatar tal
argumento ao analisar as diversas formas de intervencdo estadunidenses em paises da
América Latina. Em relacdo a concretizacdo da Alca, a maior resisténcia vem do governo
brasileiro, que ndo mediu esforcos para, de certo modo, retardar sua efetivacdo. A posigédo
brasileira vem em defesa do Mercosul, atualmente o quatro maior bloco de mercado do
mundo, com um PIB conjunto que ja supera 1 trildo de ddlares e tem efetuado parcerias de
livre mercado com vizinhos, ampliando o seu poder na regi&o.

O crescimento do comércio regional pode ser explicado pelo fato de as empresas
transnacionais que atuam especialmente no Brasil e na Argentina terem ampliado sua escala
de producdo. Para se ter uma ideia do gigantismo das cifras, no setor automobilistico a
producdo conjunta entre Brasil e Argentina é equivalente a da Alemanha. Nesse sentido, para
0s paises do Cone Sul, e principalmente para o Brasil, 0 mais industrializado deles, é
fundamental garantir a consolidagdo do que se denomina hoje de “base Mercosul”, ou seja,
transformar a regido de atuacdo do Mercosul em importante ponto geografico de
convergéncia de mercadorias globais. Na América do Sul, o Mercosul representa uma
possibilidade ou uma tentativa de organizagdo de paises para enfrentar esses novos arranjos
mundiais.

Elaborado por Jaime Tadeu Oliva especialmente para o S&o Paulo faz escola.

a) Com base nos tetxos sobre o Nafta e a Alca, identifique os interesses dos EUA na
concretizagdo de uma area de livre comércio que envolva a totalidade dos paises

americanos.
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b) De acordo com o texto sobre a Alca, quais motivos levam governos dos paises latinos-

americanos a recearem a efetivacdo da Alca?

4. Leia o texto a seguir e depois responda a questdo proposta.

Mercosul x Alca: ha conflito?

A Alca, como proposta, estd muitos distante de uma “integra¢do econdémica”. Enquanto os
paises latino-americanos devem eliminar todas as barreiras comerciais cumprindo as normas
da doutrina de ‘livre comércio”, os EUA se reservam o direito de manter os subsidios a sua
agricultura; a legislacdo antidupimg para proteger suas industrias; cotas de importagdo para
0s setores em que nao sao competitivos [...] € uma série de restrigdes “sanitarias” [...]

A proposta da Alca [...] parece mais uma subordinacdo de col6nias a poténcia imperial do
gue uma integracao econémica, que implicaria intercambio mais ou menos equilibrado de
produtos, fluxos de capitais [...], relacBes e beneficios bastante simétricos. A Alca é
totalmente assimétrica — as corporacdes transnacionais como sede nos EUA acumulam ativos
latinos-americanos e determinam o fluxo unilateral de lucros, juros e royalties, do Sul para o
norte.

[...] o aprofundamento da crise econdmica nos EUA e a concorréncia crescente com a Europa
e 0 Japdo [...] resulta em déficits enormes e insustentaveis. Essa situacdo forca os EUA

aapoderar-se da maior parte do mercado latino-americano, de seus recursos naturais e de suas
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empresas. A Alca, dando prioridade de acesso as empresas estadunidenses, facilitaria a
supremacia de suas corporagoes [...].

A persisténcia da crise financeira- fiscal- cambial da Argentina leva-a a procurar negociar
diretamente com os EUA um eventual acordo bilateral. Também o Uruguai esta esbocando
uma politica para ampliar o comércio com os EUA, bilateralmente. [...]

Mas, segundo as regras do Mercosul, seus paises-membros ndo podem negociar acordos
bilaterais de livre comércio com outros governos. Pelas normas do Mercosul, os parceiros
séo obrigados a respeitar uma tarifa comum nas transa¢des com o resto do mundo.

[...] sem uma prévia integracdo da América Latina através da ampliacdo do Mercosul ou outro
projeto semelhante ndo havera possibilidade de negociar em pé de igualdade com os EUA ou
mesmo com a Unido Europeia. Ambos procuram construir mercados cativos para suas
corporacdes transnacionais que deslocam suas fabricas para as regides que oferecem, além
de médo de obra relativamente qualificada e barata, também condic¢Ges infraestruturais
adequadas [...].

Em resumo, o projeto da Alca atende aos interesses econdmicos e estratégicos dos Estados
Unidos na América do Sul, afetando particularmente o Brasil, por seu potencial econémico,
populagdo, dimensoes territoriais e vocagao democratica. [...]”

RATNER, Henrique. Mercosul e Alaca: o futuro incerto dos paises sul-americanos. Sdo
Paulo: Edusp, 2002.p.109-109.

Com base nos textos Mercosul, Alca e Mercosul X Alca: ha conflitos? Quais sdo os interesses
regionais do Brasil ao defender a ampliagdo do Mercosul no contexto sul-americano?
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LICAO DE CASA

Com base nos textos e em seus conhecimentos de Geografia, redija uma carta para o
presidente de algum pais do continente americano, defendendo ou criticando o ingresso de
seu pais em blocos econémicos supranacionais. Considere em seu texto vantagens e

desvantagens para a populagdo local e a economia do pais.

Vocé Aprendeu?

A globalizacdo da economia e da sociedade est4 levando ao desenvolvimento de um novo
“desenho” de ordem mundial. Essa nova ordem se ergue no final da Guerra Fria (um dos
marcos do fim da ordem bipolar), com o crescimento dos ndcleos que estdo asecendendo no
mercado mundial, como a América do Sule, principalmente, o Extremo Oriente. Essa ordem
assiste, também, a organizacdo de nucleos econémicos, desse novo mundo multipolar,
relacionando-se na sequéncia das maiores para as menores economias e assinale a alternativa

correta:
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Planisphére, projection “Bertn 19507, 2011

a) Nafta, Mercosul, Unido Europeia e paises do Extremo Oriente.

b) Unido Europeia, paises do Extremo Oriente, Nafta e Mercosul.

c) Unido Europeia, Nafta, Mercosul e paises do Extremo Oriente.

d) Nafta, paises do Extremo Oriente, Unido Europeia e Mercosul.

e) Nafta, Mercosul, paises do Extremo Oriente e Unido Europeia.

Fonte dessas informacdes: Caderno do 9° ano- p.28-40

Quadro 5-Os principais blocos econdémicos supranacionais

CATEGORIAS
COGNITIVAS

Caracteristicas das tarefas propostas em cada categoria cognitiva

da situacédo de aprendizagem 4

CONHECIMENTO

Ler (quatro vezes texto); observar mapa (tres vezes);identificar ( onze
vezes: assunto,fatores,nacbes e seus locais,qual a geografia de
expansdo europeia, papel de cada membro no mercosul, objetivos do
Nafta, interesses dos EUA motivos dos paises latino-americanos

guanto a Alca, se ha conflito entre Alca,Mercosul e interesses do
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Brasil, no mapa os nucleos econdmicos emergentes escalonando das

maiores para as menores economias, alternativa correta).

ANALISE Anélise de vantagens e desvantagens relacionadas aos paises.
SINTESE Elaborar quadro-sintese.
AVALIACAO Justificar duas vézes: entrada de alguns paises na Unido

Europeia,entrada tardia de paises na Unido européia; apresentar

critérios para visualizar informacdes em mapa; defender ou criticar

0 ingresso o ingresso do pais em blocos supranacionais.

Fonte: elaboracgéo da autora

Verifica-se, no Quadro 5, a presenca marcante de itens relativos ao conhecimento e
depois a avaliacdo com varios pedidos de justificativa e de critérios para informacéo, defesa ou
critica em relacdo a aspectos do tema tratado. Importa destacar, também, a inexisténcia de
tarefas relativas a compreensdo e aplicacdo de conhecimentos em situacdes diversificadas.
Talvez isso seja pelo proprio tema tratado, ndo muito familiar aos alunos nessa etapa

daescolarizacao.

3.2.2.5 Situagdo de aprendizagem 5 - a declaragao universal dos direitos humanos

Para comego de conversa

Nas proximas aulas, vamos abordar um tema muito importante: os direitos humanos. O que
vocé sabe sobre isso? Em sua opinido, quais sdo os direitos basicos que deveriam estar
garantidos para todas as pessoas? Vocé acredita que todas as pessoas tém esses direitos
assegurados?

Procure responder, oralmente, a essas questdes, debatendo com toda a classe. Depois, registre

suas conclusdes no espago a seguir.
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PESQUISA INDIVIDUAL
Pesquise em jornais, em revistas ou na internet imagens que caontenham cenas de desrespeito

aos direitos humanos listados pela classe.

1.Selecione quatro imagens, cole-as nas proximas paginas e faca uma legenda para cada uma
delas descrevendo-as e explicando por que representam violagdo de um direito humano

bésico.

Imagem 1

Legenda

Imagem 2
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Legenda:

Imagem 3

Legenda:

Imagem 4
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Legenda:

1. Apbs o trabalho com as imagens, produza um texto que sintetize as informacdes, para
responder as seguintes questdes: por que as imagens selecionadas reprrsentam a
violacdo de um (ou varios) direito (s) humanos (s) basico (s)? que direito (s) € (sao)

esses (s)? O que pode ser feito para que esse () direito (S) seja (m) garantido (s)?

Leitura e anélise de texto
A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi aprovada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) em 1948.

1.0 que vocé sabe sobre a época em que foi instituida essa Declaracdo? Qual foi a

importancia dessa Declaragdo naquele momento histérico?




98

2.Agora, leia alguns artigos que compdem a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e

Faca as atividades propostas.

A Assembleia Geral proclama a presente Declaracédo Universal dos Direitos Humanos
Como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as na¢des, com o objetivo de
que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracao, se
esforce, através do ensino e da educacdo, por promover 0 respeito a esses direitos e
liberdades, [...]

Artigo I. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados
de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade.
Artigo I1.

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer espécie, seja de raca,
cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional
ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicéo. [...]

Artigo I11. Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.
Artigo IV. Ninguém sera mantido em escraviddo ou serviddo; a escravidao e o trafico de
escravos serdo proibidos em todas as suas formas.
Artigo V. Ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou
degradante. [...]
Artigo XXIII.

1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a condigdes

justas e favoraveis de trabalho e a protecdo contra o desemprego.
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2. Todo ser humano, sem qualquer distincdo, tem direito a igual remuneracdo por
igual trabalho.

3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneragdo justa e satisfatoria,
que lhe assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel com a
dignidade humana, e a que se acrescentardo, se necessario, outros meios de
protecdo social.

4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para
protecao de seus interesses.

Artigo XXVI.

1. Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos
graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar seré obrigatoria. [...]

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvido da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade
entre todas as na¢des e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das
NagOes Unidas em prol da manutencéo da paz. [...]

ONU. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Nova lorque: ONU, 1948.
Disponivel em: http://unicrio.org.br/img/DeclU_D_Humanos Versolnternet.pdf.
Acesso em: 22 out.2013

a) O que ha de diferente entre a listagem de direitos feita pela classe e os direitos
selecionados da Declaracdo Universal de Direitos Humanos, apresentados no

texto?

b) Quais séo as principais estratégias indicadas para solucionar as situacdes de

desrespeito aos direitos humanos? Justifiuge sua resposta.



http://unicrio.org.br/img/DecIU_D_Humanos%20Versolnternet.pdf
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PESQUISA EM GRUPO

Organizados em grupos, selecionem dois artigos e procurem representa-los por meio de
um desenho ou uma colagem. Depois, representem alguma situacéo na qual esse direito esteja
sendo negado a uma pessoa ou a um grupo. Esse trabalho pode ser feito em folhas de papel

branco ou em cartolina.

LICAO DE CASA

O documento Um mundo para as criancas foi aprovado pela Assembléia Geral das
Nacdes Unidas em maio de 2002. Trata-se de uma nova agenda para as crianc¢as do mundo,

pautada nos objetivos apresentados a seguir:

1. Colocar as criangas em primeiro lugar. Em todas as medidas relativas a infancia
sera dada prioridade aos melhores interesses da crianga.

2. Erradicar a pobreza: investir na infancia. Reafirmamos nossa promessa de
romper o ciclo da pobreza em uma sé geracéo, unidos na convicgao de que investir
na infancia e realizar os direitos da crianca estdo entre as formas mais efetivas de
erradicar a pobreza. Medidas imediatas devem ser tomadas para eliminar aspiores

formas de trabalho infantil.
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3. Nao abandonar nenhuma crianca. Todas as meninas e todos 0s meninos nascem
livres e ttm a mesma dignidade e os mesmos direitos; portanto, € necessario
eliminar todas as formas de discriminacdo contra as criangas.

4. Cuidar de cada crianca. As criancas devem ter o melhor inicio de vida. Sua
sobrevivéncia, protecdo, crescimento e desenvolvimento com boa salde e uma
nutricdo adequada sdo as bases fundamentais do desenvolvimento humano.
Faremos um esforco conjunto para lutar contra as doencgas infecciosas, combater
as principais causas da desnutricao e criar as criangas em um meio seguro que lhes
permita desfrutar de boa salude, estar mentalmente aleretas, sentir-se
emocionalmente seguras e ser socialmente competentes e capazes de aprender.

5. Educar todas as criangas. Todas as meninas e todos os meninos devem ter
acesso a educacdo primaria obrigatoria, totalmente garantida e de boa qualidade,
como base de um ensino fundamental completo. Devem eliminar-se as
disparidades de género na educacdo primaria e secundaria.

6. Proteger as criancas da violéncia e da exploragdo. As criangas devem ser
protegidas de todo e qualquer ato de violéncia, maus-tratos, exploracdo e
discriminacdo, assim como de todas as formas de terrorismo e de serem mantidas
como reféns.

7. Proteger as criacas da guerra. As criancas devem ser protegidas dos horrores
dos conflitos armados. Criancas que estdo em territério sob ocupagdo estrangeira
também devem ser protegidas de acordo com as disposic¢@es do direito humantario
internacional.

8. Combater o HIV/Aids. E necessario proteger as criancas e suas familias dos
efeitos devastadores do HIV/Aids.

9. Ouvir as criancas e assegurar sua participacdo. As criancas e os adolescentes
sdo cidaddos valiosos que poddem ajudar a criar um futuro melhor para todos.
Devemos respeitar seus direitos de se expressar e de participar em todos 0s
assuntos que lhes dizem respeito, de acordo com sua idade e maturidade.

10. Proteger a Terra para as criangas.
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1. Esses objetivos seguem principios comuns aqueles expressos na Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos, aprovada em 1948? Justifique sua resposta.

2. Escolha dois objetivos que vocé considere mais importantes. Explique a sua escolha.

3. Vocé considera que a realizacdo desses objetivos pode melhorar a vida das criangas

e dos adolescentes brasileiros? De que forma?

4. Seraque as criangas estdo efetivamente protegidas conforme o previsto no documento
Um mundo para as Criancas? Como podemos relacionar esse documento da ONU e

o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) no Brasil? Justifique sua resposta.

VOCE APRENDEU?




103

Encceja 2005- O desrespeito aos direitos do homem, seja em nosso pais ou em outros

lugares do mundo, é noticiado pelos meios de comunicacdo com certa frequéncia. O texto a

seguir foi extraido da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela
Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU) em 1948:

[...] (Artigo 1°)”

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados de

razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade.

Entende-se que o documento da ONU recomenda a todos os paises a:

a) Manutencdo da liberdade de comunicacéo e informacao.

b) Garantia de direitos, independente de cor, sexo ou crenca.

c) Prisdo arbitraria daqueles que fazem oposicéo aos governos.

d) Restri¢do a liberdade de pensamento e de ir e vir.

Fonte dessas informacdes — Caderno do 9° ano- p. 41-51

Quadro 6- A DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

CATEGORIAS
COGNITIVAS

Caracteristicas das tarefas propostas em cada categoria cognitiva
da situacdo de aprendizagem 6

CONHECIMENTO

Relembrar (duas vezes: o que sabe sobre?; pesquisar em jornais; ler
(cinco vezes:textos quatro vezes e informacao inicial); reconhecer

(selecionar imagens adequadas) identificar objetivos.

COMPREENSAO | Explicitar direito  violado em imagem; selecionar (trés
vezes:.estratégia, artigos, objetivos); demonstrar compreensdo dos
principios de direitos das criangas comparando com os direitos
universai).

APLICACAO Representar ,por meio de desenho ou colagem, partes ja vistas (duas
Vezes).

ANALISE Comparar caracteristicas de listagem de direitos.
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SINTESE Produzir texto sintese a partir do trabalho com imagens selecionadas.

AVALIACAO Opinar sobre quais os direitos todos deveriam ter garantidos;
justificar se acredita que os direitos sdo assegurados; justificar
(escolha das imagens e razdo da representatividade); justificar forma
pela qual os direitos possam ser garantidos; justificar razdo da
importancia do documento quando foi apresentado; justificar escolha
de estratégia para solucionar desrespeito aos direitos humanos;
justificar resposta sobre atender principios sobre atendimento as
criancas; justificar resposta sobre o cumprimento do que esta previsto

no documento sobre os principios de atendimento as criancas.

Fonte: Elaboracdo da autora

Nesta situacdo de aprendizagem observa-se que ha a intencédo de trazer os alunos para
reflexdo de um assunto ainda ndo abordado, talvez desconhecido por eles,caracterizando uma
forma de atividade diagndstica que deverd obter do aluno um conhecimento inicial sobre o
tema.

Nessa etapa, percebe-se orientacdo de procedimentos diferenciados que trazem para sala
de aula algo menos rigido quanto ao modo roteirizado anterior, dando maior autonomia para 0s
alunos e para o professor, mesmo que o assunto esteja ligado ao curriculo proposto pela
Secretaria de Educacédo de Séao Paulo.

Seguindo na analise das atividades do caderno do aluno, observa-se o interesse em
manter atividades mais livres, mesmo que orientadas pela apostila. Os alunos séo estimulados
a fazer pesquisa individual com o uso de jornais, revistas e internet sobre o tema para a
elaboracdo na prépria apostila de quadros com os recortes que foram pesquisados pelos alunos.

A analise do quadro permite verificar que as tarefas pepassaram todas as categorias
cognitivas com énfase na de avaliacdo pela quantidade de pedidos de escolhas, de opinides e
justificativas. Evidentemente tal énfase tem a intencao de fortalecer a necessidade de que esse

tema fique bem compreendido, sobretudo nessa fase em que estao.

3.2.2.6 Situacgdo de aprendizagem 6 - a Organizacdo Das Nagdes Unidas (ONU)

Leitura e analise de mapa e gréafico
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Observe o0 mapa Quem financia a ONU?, que identifica a contribuicdo de cada pais ou
bloco econdmico no financiamento das operacfes das Nac¢bes Unidas, e o gréfico Os atrasos
na contribuicdo da ONU, que apresenta 0s paises com atraso na contribuicdo para a ONU.

Quem financia a ONU?

25 paises-membros
da Unido Europeia
585
. o @& niicci
Estados Unidos Canada Nofiiegd 48 @ Rissia
340 Coreia_23P30
. ) 300
Suica’ 4 ' China do Sul
oS o ¢
® ° o|d i
México Argélia B
< rgelia Libi ® o ® indi
. 5 Arabia $ india o
isasth, ‘ Saudita Taildndia
Colémbia Nigéria Cingapura @ e Malasia
Brasil
Africa
do Sul Austrélia
Argentina ® @
Chile o ®
Insumos para o orcamento ordinario das Nacoes Unidas em 2003 ®
| Pais com contribuicao Milhoes de délares
superior a US$ 1 milhdo
Fonte: Nacdes Unidas, 2004.

Fonte: NacGes Unidas, 2004.




106

Os atrasos na contribuicdo da ONU

Milhdes de délares

600

A altura das colunas representa o valor de contribui¢bes ndo pagas de
paises-membros em 31 de dezembro

5001 M Atrasos nos pagamentos dos
Estados Unidos: divida em 31
de dezembro de cada ano

| I Atrasos nos pagamentos de
todos os paises-membros: divida
em 31 de dezembro de cada ano

400+

Thilippe Rekacewicz, £e Monde Diglomsarique, Paris.

300

200

100

Fonte: Nagdes Unidas, Global Policy Forum.

Figura 11 —0Os atrasos na contribuicio da ONU. Fonte: El Atlas de Le Monde Diplomatique. Paris: Armand Colin, 2006.

Com base no mapa e no gréafico anteriores, responda:

1. Quais sdo os maiores financiadores dos programas e agéncias da ONU? Por que

vocé acha que isso ocorre?

2. No contexto da América do Sul, o Brasil é o principal financiador da ONU. Por

que isso ocorre?
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3. No continente africano, apenas quatro paises contribuem com somas anuais
superiores a 1 milhdo de doélares. Quais sdo esses paises? Vocé saberia explicar

por que isso ocorre?

4. A partir das informac@es contidas no grafico Os atrasos na contribuicdo da ONU,

identifique qual pais se destaca como “mau pagador” de suas contribuigdes a

ONU.

5. Quais sdo as consequéncias provaveis desses atrasos para a comunidade

internacional?
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Desafio!
A operacdo mililitar representada na foto pode ser usada como um exemplo de desrespeito

ao Conselho de Seguranca da ONU? Explique sua resposta.

Tropas estadunidenses na invasao do Iraque, 2003.

Leitura e analise de texto

Leia o texto a seguir.

Em maio de 2005, o Brasil, a Alemanha, a india e o Japdo apresentaram uma proposta de

expansao do Conselho de Seguranca (CS) da ONU. Esses quatro paises, que passaram a ser
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conhecidos como G-4, reivindicavam assento permanente no Conselho de Seguranca da
ONU, para eles e para mais dois paises do continente africano a serem escolhidos
posteriormente. Entretanto, todos os atuais membros do CS, com exce¢do da Franca,
pronunciaram-se contra a proposta. Os Estados Unidos, por exemplo, defendem que a
reforma do Conselho de Seguranca sO deve ocorrer se 0s novos membros, quaisquer que
sejam eles, abrirem mao do direito de veto, que continuaria prerrogativa exclusiva dos cinco
membros permanentes originais.

Também a Argentina e o Paquistdo se pronunciaram contra a candidatura do G-4, pois ndo
aceitam a lideranga regional dos seus vizinhos. ”

Elaborado por Regina Araujo especialmente para o S&o Paulo faz escola.

1. Qual é a posicao brasileira diante da reforma do Conselho de Seguranca?

2. Por que a Argentina e o Paquistao se posicionaram contra a candidatura do G-4?
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3. Em sua opinido, qual é a importancia para um pais como o Brasil integrar o Conselho
de Seguranca da ONU?

4. Qual é o significado estratégico e geopolitico do direito de veto no Conselho de
Seguranca da ONU?

Leitura e analise de texto

Observe atentamente 0 mapa da préxima pagina. Com base nele, e usando o planisfério
politico de um atlas geografico escolar como referéncia de localizagdo dos paises e regides
do mundo, responda as questdes.

1. Quais regiGes do mundo ja cumpriram a meta de reduzir pela metade o nimero de

pessoas extremamente pobres?
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Os Objetivos de Desenvolvimento do Milémio
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Fonte: L Atlasdu monde diplomatique. Paris: Armand Colin, 2006.

2. Em quais regides do mundo a situacdo da pobreza piorou ou permaneceu

estagnada? Quais 0s pravaveis motivos que justifiquem essa situacdo?

3. Em quais regides do mundo a situacdo do desmatamento piorou ou permaneceu

estagnada?

4. Quais regidbes do mundo ja conseguiram ou estdo em vias de conseguir
universalizar a oferta de Ensino Fundamental? Na sua opinido, o que isso pode

representar para essas regides?
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5. Em qual regido do mundo a situacdo dos Objetivos de Desenvolvimento do

Milénio é mais dramatica, ou seja, em qual regido os resultados ficaram mais

distantes dos objetivos predeterminados?

6. Em que regido ha melhor desempenho em relacdo aos Objetivos do

Desenvolvimento do Milénio?

Leitura e analise de tabela

1. As demandas dos paises ricos dificultaram a concretizacdo dos Objetivos de

Desenvolvimento do Milénio no continente africano. Os dados da tabela reforcam ou

cantestam essa tese? Explique a resposta.

Para onde vai o dinheiro do mundo? (em bilhdes de dolares)

Africa atinja todos os ODM em 2015

Gastos militares dos paises ricos* 616
Gastos mundiais em publicidade* 446
Custo anual da Guerra do Iraque** 180
Investimento necessario para que a |25
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*Dados de 2003

**Gastos dos Estados Unidos

Philippe Rekacewicz, Le monde Diplomatique, Paris. Fonte: El atlas de le monde
diplomatique. Buenas Aires: Capital Intelectual S.A, 2006. P. 105

LICAO DE CASA

1. Encceja2006
O presidente americano Franklin D. Roosevelt foi o idealizador da ONU. Mas, desde 1943,
ele enxergava a futura organizagdo ndo como uma “liga da paz”, fraca e impotente, mas como
um instrumento das grandes poténcias para conservar a paz pela forca. ”
Boletim Mundo, n.5. Sdo Paulo: Clube Mundo- Geografia e Politica Internacional, set.2005.
p.7. Disponivel em: www.clubemundo.com.br/pages/pdf/2005/mundo0505.pdf. Acesso em
1 nov.2013.

[...] em 2000 a ONU lancou os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio- como um
compromisso para a diminuir a desigualdade e melhorar o desenvolvimento humano no

mundo.

A partir da analise dos textos acima, é correto afirmar que:
a) Os dois textos apontam a ONU como instituicdo internacional cujo objetivo é
promover a paz e o desenvolvimento mundial.
b) Os dois textos questionam a representatividade mundial da ONU.
c) A atuacdo da ONU esta restrita as negociagdes para impedir conflitos armados entre
0S paises.
d) Os dois textos sdo contraditorios e retratam a atuacdo da ONU na promogédo de

intervengdes militares.

Fonte dessas informagdes: Caderno do 9° ano- p. 52-60


http://www.clubemundo.com.br/pages/pdf/2005/mundo0505.pdf
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Quadro 7- A Organizacéo das Nacgdes Unidas

CATEGORIAS Caracteristicas das tarefas propostas em cada categoria cognitiva
COGNITIVAS da situacdo de aprendizagem 6
CONHECIMENTO | Observe (trés vezes:mapa duas vezes e grafico); identificar (oito

vezes: financiadores de programa,Brasil maior financiador da
América do Sul,paises do continente africano, qual pais é maior mau
pagador, posicédo brasileira no conselho de seguranca, significado do
direito de veto no conselho de seguranca da ONU, regides do mundo
que reduziram numero de pessoas extremamente pobres, alternativa
correta em questdo de multipla escolha).

Ler ( trés textos, uma tabela)

COMPREENSAO | Selecionar consequéncias dos atrasos de pagamento; usar planisfério
para responder questdes sobre regides do mundo que cumpriram
compromissos assumidos com a ONU; comparar dados de tabela

sobre dificuldades da Africa.

APLICACAO Usar conhecimentos anteriores para dizer (em quais regides do
mundo: a pobreza piorou ou estagnou, 0 desmatamento piorou ou
estagnou, quais regides do mundo conseguiram ou estdo em vias de
universalizar a oferta de ensino funamental, em qual regido do mundo
os resultados dos objetivos determinados ficaram mais distantes, em
qual regido ha melhor desempenho dos objetivos determinados).
ANALISE Analisar (dois textos lidos); de dados de tabela.

Justificar (seis respostas sobre:financiadores da ONU, por que o

AVALIACAO Brasil € o maior, porque s quatro paises africanos contribuem,
porque a foto representa desrespeito a ONU, porque Argentina e
Paquist&o sdo contra G-4, resposta sobre situacio da Africa); opinar
sobre tres vezes ( importancia do Brasil no Conselho de Seguranca
da ONU, estagnacdo ou piora da pobreza, justificar opinido sobre

ensino fundamental).

Fonte: Elaboracdo da autora
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A analise desse quadro permite verificar énfase sobre o conhecimento, com muitas
informacdes que certamente sdo novas para os alunos, mas, também, énfase na parte das
avaliacdes exigindo raciocinio de justificagdo de opgdes pelas respostas 0 que certamente

também acarreta aplicacdo dos conhecimentos subjacentes.

3.2.2.7 Situacdo de aprendizagem 7 - a organiza¢do mundial do comércio

Para comeco de conversa

1. Explique por que a maior parte do comércio internacional ocorre entre 0s paises

ricos.

2. A maior parte dos paises busca proteger seu mercado interno criando barreiras a

importacdo de mercadorias. Quais essas barreiras e como elas funcionam?
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Leitura e analise de mapa

1. Obeserve 0 mapa e responda as questdes a seguir.

Comércio mundial de mercadorias, 2010

Comércio de mercadorias
{em bilhées de dolares)

Atelier o catographie de Sciences Po, 2007

Para facilitar a leitura, © comércio
intrarregional & representado por circulos
De outra maneirs, as setas teram os
tamanhos inchicades abaixo

w  inter-regional [espessura das setas)
Somarte o3 valorn superones »
20 bihbes da ddlares sho represestados
Américe
Fonte Organiragio Mund al g Camioo (OMQY, de
irtornaional Tracke Statietics 2071, weww wic o0g turcpe . M

Figura 20 - Comércio mundial de mercadorias, 2010, ATELIER de Carntographic de Sciences Po. Mapa original.

° intracregional luperfice dos arcules)

Fonte: Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), International Trade Statistics, 2011.

a) Quais sdo os eixos estruturantes do comércio mundial?
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b) Como vocé avalia a participacdo das Américas do Sul e Central e da Africa no

comércio internacional?

Leitura e analise de texto

Leia o texto a seguir.

Os subsidios a seus produtores estdo nos estrangulando

Depois de muitos anos sendo empurrada para o segundo plano global, é encorajador ver a
atencdo do mundo focalizar em nosso continente. Apoio internacional- tanto financeiro como
de outro tipo- certamente € necessario para ajudar no combate a pobreza extrema e doencas
que afetam nossas nacdes. Mas, primeiro e mais importante, a Africa precisa poder tomar seu
destino em suas proprias maos. Somente autoconfianca e crescimento e desenvolvimento
econdmicos permitirdo que a Africa se torne um membro pleno da comunidade mundial.

Com a criacdo da Nova Parceria Econémica para o Desenvolvimento Africano, em 2001, os
lideres africanos assumiram o compromisso de seguir os principios da boa governanca e da
economia de mercado. Nada mais central para essa meta do que participar do comércio

mundial. Como presidentes dos dois paises menos
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desenvolvidos da Africa- Burkina Faso e Mali- estamos ansiosos para participar no sistema
de comércio multilateral e assumir seus direitos e obrigacdes.

A cultura do algoddo € nosso bilhete de entrada para o mercado mundial. Sua producéo é
crucial para o desenvolvimento econémico da Africa Central e Ocidental, assim como no
Benin e no Chade. Mais do que isso, o algoddo é de fundamental importancia para a
infraestrutura social da Africa, assim como para a manutencio de suas areas rurais.

Esse setor econdmico vital em nossos paises esta sendo seriamente ameacado pelos subsidios
agricolas oferecidos pelos paises ricos a seus produtores de algodao. De acordo com o Comité
do Conselho Internacional do Algodé&o, os subsidios ao algodédo somaram cerca de 5,8 bilhdes
de ddlares na producdo dos anos de 2001 a 2002, quase igualando a quantidade de algodao
comercializado nesse mesmo periodo. Tais subsidios levam a um excedente de producéo
mundial e distorcem os precos do algoddo, privando os paises africanos da sua Unica
vantagem comparativa no comércio internacional.

O algodéo néo é apenas crucial para nossas economias, ele é o Unico produto agricola que
nossos paises podem comercializar. Apesar de o algodao africano ser da mais alta qualidade,
nossos custos de producao sdo cerca de 50% menores do que nos paises desenvolvidos, ainda
que dependamos de trabalho manual. Em paises mais ricos, ao contrario, o algodao de baixa
qualidade é produzido em grandes unidades mecanizadas, gerando menos empregos e
causando um impacto duvidoso no meio ambiente. O algoddo nesses paises poderia ser
substituido por outras culturas, de maior valor.

No periodo de 2001 a 2002, os 25 mil produtores de algoddo da América receberam mais em
subsidios- algo em torno de 3 bilhdes de ddlares- do que a totalidade da produgdo econémica
de Burkina Faso, onde 2 milhdes de pessoas dependem do algoddo. Além disso, os subsidios
dos Estados Unidos estdo concentrados em apenas 10% dos seus produtores de algodao.
Assim, o0 pagamento feito para aproximadamente 2500 produtores relativamente ricos tem o
efeito ndo intencional, porém ndo menos real, de empobrecer cerca de 10 milhdes de pessoas
pobres nas zonas rurais da Africa Ocidental e Central.

Algo precisa ser feito. Juntamente com paises do Benin e do Chade, submetemos uma
proposta a Organizacdo Mundial do Comércio- que pede um fim aos subsidios injustos
concedidos por paises desenvolvidos para seus produtores de algoddo. Como medida
intermediaria, propusemos que 0s paises menos desenvolvidos recebam compensagédo

financeira por perdas nas receitas de exportagdo decorrentes desses subsidios.
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Nosso pedido é simples: aplicacéo de regras justas de livre comércio ndo apenas para aqueles
produtos que s&o do interesse dos ricos e poderosos, mas também para aqueles produtos nos
quais 0s paises mais pobres levam uma comprovada vantagem comparativa. Sabemos que o
mundo nao ira ignorar nosso apelo por um jogo leal. A Organizacdo Mundial do Comércio
vem afirmando que estd comprometida a tratar dos problemas dos paises em
desenvolvimento. Os Estados Unidos nos convencem de que uma economia de mercado
fornece as melhores oportunidades para todos os membros da comunidade mundial. E hora

de traduzir esses principios em a¢des em Cancun.

Amadou Toumani Touré e BlaissCompaoré sdo os presidentes, respectivamente, do Mali e
de Burkina Faso. The New York Times, 11 jul. 2003. The NYTimesSyndicate. Tradugéo:

Maria do Carmo Martins Fontes- Davis.

1. Com base no texto, explique a importancia do algod&o para as economias do Mali e

de Burkina Faso.

2. Os produtores de algodao dos Estados Unidos recebem em subsidios um valor quase
equivalente ao total gerado pelo comércio mundial de algod&o. O que isso significa e

quais sdo as consequéncias para 0 mercado desse produto?
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3. Qual é a principal critica dos autores, presidentes de dois paises africanos. A
Organizacdo Mundial do Comércio? Que propostas eles fazem para solucionar o0s

problemas identificados?

LICAO DE CASA

1. Observe o gréafico a seguir.

Subsidios agricola na Europa e nos Estados Unidos, 1999-2004
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(o bilhOes do ddkares)

Podlpge K dssmwis
>

Subsidios agricolas

nos Estados Unidos

T 2000 20 2000 2003 20s

W: CCOE, 2006, Tare Kot Msinoss, 200 AN
do ka raragns se prooucks sgrvcdas 2004 |

Fonte: L Atlasdu monde diplomatique. Paris: Armand Colin, 2006.
a) Quais relacGes podem ser estabelecidas entre o grafico e o dominio que os

paises ricos exercem sobre o mercado internacional de alimentos?

b) Que relagdes podemos estabelecer entre a renda Nacional Bruta do Mali e 0s

montantes dos subsidios agricolas na Europa e nos Estados Unidos?

Os paises desenvolvidos possuem politicas de protecdo e incentivo a sua agricultura.
Uma das politicas mais importantes é a concessdo de subsidios aos produtores

agricolas. A respeito das consequéncias dessa politica, é correto afirmar que:
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a) os subsidios incentivam o aumento da producdo, o que acarreta a queda dos precos
nos mercados internacionais.

b) Os subsidios ndo impedem nem interferem nas condi¢bes competitivas do comercio
da producéo agricola dos varios paises do mundo.

c) Os paises produtores que subsidiam seus agricultores ndo o fazem para torna-los
mais competitivos em relacdo aos produtos agricolas importados.

d) Os subsidios ampliam o mercado internacional, o que estimula os agricultores dos
paises subdesenvolvidos.

e) Os subsidios aumentam as exportacdes dos produtos agricolas, ampliando o acesso

dos paises pobres ao mercado internacional.

O QUE EU APRENDI...
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Fonte dessas informagdes — Caderno do 9° ano- p.61-67

Analisando-se as tarefas da situacdo de aprendizagem 7, observa-se, com as questdes,
que as respostas dadas pelos alunos devem ser elaboradas de maneira bem objetiva
considerando apenas as informac6es contidas no mapa o que certamente facilita a compreenséo
expressa pela resposta.

Nesta situacdo de aprendizagem, novamente, ha uma retomada na leitura e interpretacéo
de mapas e, neste momento, com grafico e o auxilio de um planisfério politico de um atlas
geogréfico escolar de referéncia como novos recursos para conhecimento, compreensdo e
varias aplicacdes.

Sédo propostas questdes para apresentar os paises financiadores da ONU, concluindo com
uma resposta pessoal, além de indicar o papel do Brasil nessa situacéo, o papel de alguns paises
do continente africano, 0s paises que sdao maus pagadores e quais as consequéncias desse
contexto no cenario internacional.

Nessa situacdo de aprendizagem foi possivel observar que é requisitado do aluno, nas
questdes, a elaboracdo de respostas que vao além do que estd exposto no mapa e no grafico,
demonstrando novamente o processo de compreensdo do tipo extrapolacdo que, para concluir
a atividade, exige um conhecimento mais amplo do assunto e conseguir sintetizar
conhecimentos tedricos e analiticos em uma Unica resposta.

Analisando as situagdes de aprendizagem percebe-se que hd sempre uma tentativa,
nessas tarefas, de levar o aluno para um conhecimento além do que foi colocado no caderno,
com atividades que estimulem um trabalho mais diagndéstico do que formativo.

Também tem, como diferencial de imagem, uma foto de 2003 das tropas estadunidenses

invadindo o Iraque; o enunciado pede que os alunos identifiqguem na figura se ha algum tipo de
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desrespeito ao Conselho de Seguranca da ONU, concluindo novamente com uma justificativa

pessoal do aluno.

Quadro 8- Organizacao Mundial do Comércio

CATEGORIAS Caracteristicas das tarefas propostas em cada categoria
COGNITIVAS cognitiva da situagdo de aprendizagem 8

CONHECIMENTO | Observar (duas vezes:mapa, grafico);ler texto; lembrar (duas vezes:
barreiras, subsidio para algoddo Estados Unidos; identificar (duas
vezes:propostas para resolver problemas, resposta correta em questdo

de multipla escolha).

APLICACAO Explicacdo a partir de conhecimento adquirido (tres vezes: comércio
entre paises ricos, barreiras entre paises; importancia do algodao para
Mali e Burkina Faso.

ANALISE Selecionar (informacdo em conjunto; principal critica da Africa a
OMC;
SINTESE Estabelecer relagdes (duas vezes: entre elementos de renda de paises

e subsidio de outros).

AVALIACAO Avaliar participacdo de paises da América do Sul, Central e
Africa no comércio internacional; justificar consequéncia do
subsidio americano para o mercado do algodéo.

Fonte : elaboracdo da autora

O tipo de tarefa inicial, colocada repetidas vezes no caderno do aluno, indica a
preocupacdo em iniciar o contetdo de forma diagndstica, que os alunos relembrem ou digam o
que sabem a respeito esperando a apresentacdo de um assunto que ele possa ja ter visto em
algum momento do seu processo de aprendizagem.

Analisando-se as tarefas dessa situacdo de aprendizagem verifica-se que houve
participacdo maior de tarefas de aplicagdo que em outras situacdes. Em compensacdo houve

auséncia de tarefas de compreenséo.
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3.2.2.8 Situacdo de aprendizagem 8 - o forum social mundial

Para comeco de conversa

1. Vocé ja ouviu falar do Férum Social Mundial? Em caso positivo, o que sabe a
respeito? Em caso negativo, o que vocé acredita que ocorra em um evento com

esse nome?

2. Em janeiro de 2012 ocorreu uma edi¢do do Foérum Social Mundial em Porto
Alegre, no Rio Grande do Sul. Vocé sabe quais assuntos mereceram destaque

nesse evento? Dé exemplos?

3. Em marco de 2013 ocorreu uma edicdo do Férum Social Mundial em Tunis, na

Tunisia. Vocé sabe quais assuntos foram abordados nesse evento? Dé exemplos.

Leitura e analise de imagem
1. Observe as fotos apresentadas nas proximas paginas “para responder as questdes a seguir.

a) Que tipos de reivindicacédo estdo sendo representadas nas imagens?

b) Quais temas as imagens tém em comum? Justifique.
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2.Com base na anélise das imagens, produza em seu caderno um texto sobre as tematicas e

as discussoes que tém diferentes Foruns Sociais Mundiais.

Figura C FiguraC

Fotos Férum Social Mundial, india, Janeiro/2014

Leitura e analise de texto
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Para explicar o significado e a importancia do Forum Social Mundial (FSM), convidamos o
jornalista Anténio Martins, editor do site Le Monde Diplomatique-Brasil. Leia a seguir a
entrevista que ele concedeu especialmente para o S&o Paulo faz escola.

Regina Araujo: Quais sdo 0s objetivos principais do Férum Social Mundial?

Antbnio Martins: eu diria que, em primeiro lugar, afirmar a possibilidade de construirmos
nosso futuro coletivo. No Ocidente, os anos 1980 e 1990 foram marcados pela ascensao de
uma corrente ideoldgica chamada neoliberalismo. Ela tornou-se avassaladora quando a maior
parte dos regimes burocraticos que se denominavam socialistas caiu, entre 1989 e 1991. O
mundo passou a viver sob uma espécie de pensamento Unico. Segundo essa corrente, as
sociedades deveriam abandonar a tentativa de alcancar principios como a distribuicdo de
riguezas ou a justica social. Em vez disso, o correto seria deixar que as relagcdes entre os seres
humanos fossem regidas pelos mecanismos de mercado. Se ha trabalhadores dispostos a
trabalhar 15 horas por dia por um prato de comida ou se ha consumidores prontos a adquirir
um carro novo a cada ano, entdo o Estado n&o deve interferir nessa relagéo.

As consequéncias desastrosas desse tipo de ldégica ndo demoraram a aparecer, no aumento
das desigualdades-h4, hoje, milhGes de pobres e sem-teto nos proprios Estados Unidos-, na
destruicdo acelerada da natureza e no reaparecimento de grandes crises financeiras. Na virada
do século, o sentimento de crenca no mercado foi substituido por inquietacGes e incertezas
crescentes. Entre 1999 e 2001, elas resultaram, por exemplo, em gigantescas manifestacoes
de protesto (principalmente fortes entre a juventude), sempre que se reuniam instituicdes
internacionais como a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC).

O Forum Social Mundial é fruto desse novo sentimento. Mas ele introduz um elemento novo.
N&o se limita a protestar: quer buscar alternativas. Ou seja: ao contrario do que pregava o
pensamento Unico, o forum diz que o futuro pode e precisa ser construido por meio da
consciéncia e do planejamento humanos-e que valores como os direitos humanos, a
distribuicdo de riquezas, a paz e a reinvencdo da democracia devem prevalecer sobre os
lucros, a desigualdade e o impulso dos paises mais fortes para a guerra. Em cada edicdo do
Forum Social Mundial, esses valores se traduzem em centenas de atividades, nas quais se
debatem milhares de propostas: da protegéo das florestas tropicais ao ensino do esperanto;
do direito a diversidade sexual ao cancelamento da divida dos paises mais pobres. Mas 0
ponto em comum &, certamente, a reinvencdo da utopia, do direito que temos a nao

reproduzir, no futuro, as relagdes sociais injustas do presente.
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R.A.: De que forma o Férum é organizado?

A.M.: O principio essencial é a diversidade. O Forum foi criado por oito organizagdes
brasileiras e conta hoje com um Conselho Internacional composto de mais de 150 entidades,
dos cinco continentes. Mas nem os fundadores nem este conselho tém controle sobre o que
se debaterd em cada edicdo do evento.

R.A.: Quem pode participar da organizagdo? E das discussoes?

A.M.: A programacdo é inteiramente construida pelos proprios participantes. A inscri¢do €
feita pela internet, alguns meses antes de cada edicdo do férum. E, ao se registrar para o
encontro, cada

organizacdo participante pode inscrever até quatro atividades — quaisquer que sejam elas,
desde que respeitada a Carta de Principios do FSM. Um grémio de uma escola, por exemplo,
pode organizar atividades. O papel dos organizadores € apenas assegurar condi¢oes (além de
espaco e logistica) para que todas as propostas se realizam.

Esses principios de autonomia e diversidade tém levado alguns criticos a afirmar que as
edicBes do forum séo ineficazes, ja que ndo se propdem a unificaro conjunto de participantes
em torno de propostas e lutas comuns. A resposta a esse questionamento esta na propria
realidade. A batalha para transformar a &gua num bem pablico mundial, ndo privatizavel, hoje
presente em dezenas de paises, foi lancada no Forum Social. As redes de economia solidaria
e de comércio justo, que ocupam grande espaco na programacdo do FSM, também tém se
espalhado pelo mundo.

Questdes

1. O autor afirma que “os anos 1980 e 1990 foram marcados pela ascensao de uma
corrente ideoldgica chamada neoliberalismo” e que 0 mundo passou a viver bob
uma espécie de “pensamento unico”. Além da ascensdo, houve expansdo dessas

ideias pelo mundo. O gue possibilitou essa expansao?
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2. O autor também se refere a um certo fracasso social das ideais neoliberais e ao
surgimento de varios protestos até chegar-se ao Forum Mundial. Como essas

ocorréncias se enquadram no processo de globaliza¢éo?

3. Algo que se relata sobre as discussdes e reivindicacbes do Férum Mundial é a
batalha para transformar a 4gua num “bem publico mundial”, ndo privatizavel.
Como é 0 acesso a agua potavel (as regras) em nossos dias? E o que significa

tratar a 4gua como “bem publico mundial” ?

4. De acordo com o texto, o FSM procura “afirmar a possibilidade de construirmos

nosso futuro coletivo”. Em sua opinido, o que isso significa?

5. O texto faz referéncia ao “impulso dos paises mais fortes para a guerra”. Por que

iSso ocorre?




130

6. Quem determina a programacéo do FSM?

PESQUISA EM GRUPO

Em grupo, pesquisem em jornais, revistas e, se possivel, na internet sobre o Férum Social
Mundial realizado na cidade de Tunis, capital da Tunisia, em 2013. Feito isso, produzam um
relatério coletivo que responda as questdes seguintes.

Quiais temas estiveram em discussao no Forum Social Mundial em 2013?
Vocés consideram que esses temas séo de fato importantes? Por qué?

Qual dos temas o grupo acha mais importantes? Justifiquem.

Vocés consideram que esses temas possuem relagdo com a sua vida cotidiana?
Justifiquem.

Assumam a posicao de participantes do Forum Social e proponham uma lista
de temas que vocés considerem pertinentes para ser debatidos em uma reunido
dessa natureza, explicando a importancia de cada um deles. Lembrem-se de
que se trata de uma reunido da qual participam milhares de pessoas vindas de
todas as partes do mundo, interessadas em trocar experiéncias e ideias sobre

COMO promover a justiga e a inclusao social.”
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LICAO DE CASA

Faca uma redagdo com o titulo “O Forum Social Mundial-Um outro mundo é possivel”.
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Fonte dessas informagdes —Caderno do 9° ano- p. 68-78

Quadro 9 - Forum Social Mundial

CATEGORIAS
COGNITIVAS

Caracteristicas das tarefas propostas em cada categoria

cognitiva da situacdo de aprendizagem 8

CONHECIMENTO

Lembrar (trés vezes: informagdes sobre o assunto, de assuntos de
destague em Porto Alegre, assuntos em forum de Tunis; ler texto;
identificar (quatro vezes: expansdo do neoliberalismo, detectar

alteracBes no movimento, acesso a agua, temas de discussao).

COMPREENSAO | Localizar (duas vezes:informagcao na imagem/texto, quem deterrmina
programacédo do FSM).

APLICACAO Dar exemplo (duas vezes:de assuntos tratados em Porto Alegre, de
assuntos do evento de Tunis).

ANALISE Detectar (duas vezes: reivindicacdo nas fotos, detectar relagdo dos
temas com a vida cotidiana).

SINTESE Identificar aspectos comuns nas imagens; elaboracédo de texto ( duas
vezes: sobre as tematicas dos eventos, sobre a possibilidade de um
outro mundo); produzir( relatorio coletivo, lista de temas pertinentes
para debate).

AVALIACAO Dar opinido sobre o que ocorre em evento como esse; justificar ( oito

vezes) resposta sobre aspectos comuns das fotos, a agua como um
bem publico mundial, razdo de paises terem impulsos para a guerra
relagdo dos temas com a vida cotidiana; emitir opinido (quatro
vezes:sobre construir futuro coletivo, sobre importancia dos temas,

escolha do tema mais importante, importancia dos temas escolhidos).

Fonte: elaboracgéo da autora
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Analisando-se esta situacdo de aprendizagem verifica-se que sdo apresentadas imagens
sobre reivindicagfes ocorridas no Férum para que o aluno faca a leitura e anélise e possa
elaborar as respostas das questdes propostas.E introducdo de materiais diferenciados.

Outro tipo diferenciado de material se refere a entrevista do jornalista Antdnio Martins
ao Sdo Paulo Faz Escola esclarecendo varios aspectos sobre o Forum Social Mundial
desenvolvido pelo Brasil, tema da situacdo de aprendizagem.

A analise do Quadro 9 permite apontar , como diferencial comparativo aos outros
quadros, a maior incidéncia de questdes pedindo avaliacOes sobre os fatos e dados apontados

nas fotos e nas informaces disponibilizadas.

Tabela 1. Sintese de dados das categorias cognitivas

Categorias 1 2 3 4 5 6 7 8 Total
Cognitivas

Conhecimento | 15 6 18 18 10 15 7 8 97
Compreensdo | 13 8 1 4 3 2 31
Aplicacéo 3 4 1 5 3 2 2 20
Anélise 6 4 1 1 1 3 2 2 20
Sintese 3 1 1 1 1 2 5 14
Avaliacédo 6 4 4 4 9 2 2 31
Total 46 27 26 24 21 33 15 21 213

Elaborado pela a autora

Os dados sintetizados nessa tabela permitem verificar o esquema geral de composicao
do ensino da Geografia proposto pela rede estadual de Sdo Paulo para os 9°Anos do ensino
fundamental. Fica bem evidente a acentuacdo das tarefas na esfera da aquisicdo do
conhecimento em todas as situacdes de aprendizagem, mesmo naquelas em que a frequéncia de
tarefas € menor, como € o caso da categoria sintese. Nessa esfera da aquisi¢do do conhecimento
acresga-se a categoria compreensdo que é a segunda mais frequente e , em geral, tem tarefas
que levam a testar a condicdo de leitura, entendimento do que foi lido nos textos ou observado
nos mapas ou graficos. Ambas preenchem mais da metade das tarefas propostas.

E bastante interessante verificar a quantidade de tarefas classificadas na categoria de
avaliacdo. Foram pedidas muitas veses para opinar sobre fatos e dados bem como para justificar

alguns outros tipos de respostas. Entretanto, ha que se pensar se 0s alunos desse ano tém as
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condicdes para, de fato, opinar, emitir julgamentos, ou se ndo ha a expectativa de que orientagdo
subliminar dé a resposta esperada sugerida pelo proprio conteudo veiculado que também
orienta a justificativa. Essa € uma duvida que fica pois o estudo ndo teve a intencédo de verificar
as respostas dos alunos e nem de identificar o seu efetivo uso. Entretanto, de fato, o que as
situacOes de aprendiagem encaminham com tais questdes € a ideia de que os alunos precisam
ter pontos de vista sobre tais assuntos, que sdo centrais na era atual.

A andlise do conjunto das situacdes de aprendizagem com suas tarefas permite apontar
diferenciacdo entre as préprias situacdes organizadas algumas com seis paginas e outras com
treze, demonstrando a valorizacdo dada a cada tema.Assim, por exemplo, ha diferenca entre a
situacdo de aprendizagen 2 (com seis paginas) para abranger as diferencas regionais na era da
globalizacdo — o que parece bem pouco diante de tantas diferencas — e a situacdo de
aprendizagem 4 que abrange os blocos econémicos supranacionais com 12 paginas.

Com tais dados é possivel entender a realidade do ensino da geografia com o conceito
de curriculo apresentado aos professores, conforme conceito de Gimeno (2000) em diversas
circunstancias nas escolas e nos documentos, além das paginas iniciais dos cadernos em que
ele também € apresentado aos alunos com a interpretacdo que a Secretaria da Educacédo deseja
que seja aceita. Também foi possivel verificar que o curriculo, no que tange a area de geografia,
de fato, ¢é totalmente prescrito com conteldos e procedimentos sem, no entanto, ser apenas um
ponto de partida, mas € o proprio curriculo, com toda a forca de imposi¢éo de suas significacdes
em torno das questdes sociais e econdmicas (GIMENO, 2000).

Essa situacdo revela, também, a hierarquizacédo da estrutura da secretaria aos moldes da

burocracia conforme proposto por Weber (1971).
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo partiu do interesse em compreender a Reforma Curricular proposta pela
Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo para todas as disciplinas, de todas as escolas da
rede, no Programa S&o Paulo Faz Escola. Havia muitas quest0es sobre esse processo de reforma
que circulavam nas reunides de professores e de planejamento sobretudo relacionadas aos
resultados das provas nas avaliagdes externas realizadas e o rendimemnto das escolas nesse
sentido estava sempre presente, nessas reunioes, a responsabilizacdo dos professores por tais
resultados insastisfatérios. A proposta de um novo curriculo, entdo, foi apontada como a
solucdo, sobretudo um curriculo que fossse implantado em toda a rede, que também pudesse
auxiliar nos processos de transferéncia de alunos de uma escola para outra na mesma rede, mas
a principal preocupacdo era a questdo da garantia de homogeneidade para que as avaliacfes
pudesem ser mais fidedignas ao que se estudava na rede como um todo.

Esse tipo de material ja vinha sendo utilizado em muitas redes escolares publicas e
privadas ha anos e considerava-se alternativa que para o estado de S&o Paulo pudesse também
ser uma solucdo aliada a formag&o continuada dos professores.

No decorrer dos anos foi sendo implementado o programa de reformar a escola paulista
e assim o material didatico, dentre outros aspectos, passou a ser central nesse processo. Esse
foi, entdo, definido como um foco de estudo passando a nortear as decisGes da pesquisa.

Diante das pesquisas mapeadas sobre materiais didaticos, reforma curricular e tarefas
verificou-se a inexisténcia de estudo sobre a area de Geografia e também ndo haver estudo ainda
feito sobre tal reforma nesse particular. Essa foi uma etapa importante na construcéo do objeto,
pois delineou as proximas decisdes: buscar compreender o que vem acontecendo por dentro da
escola no que se refere a inten¢es de melhoria do rendimento e em que direcdo caminha essa
proposta do ponto de vista cognitivo.

Os materiais (cadernos dos alunos) passaram, entéo a ser a principal fonte de informacao
ao lado de documentacdo sobre as politicas nas Ultimas décadas sobre o assunto devido a
necessidade de compreensdo do direcionamento da formacdo do alunado. Igualmente foi
necessario obter referencial tedrico adequado a orientacdo do estudo e para tanto foram
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buscados os conceitos de curriculo apresentado e prescrito, nivel de orientacdo cognitiva das
tarefas e analise de materiais impressos conforme explicitado no primeiro capitulo.

Os objetivos do estudo foram alcangados, pois foi possivel coletar cadernos de alunos,
foi possivel identificar os contetdos propostos, identificar as tarefas solicitadas aos alunos e
analisa-las.

A analise feita permitiu verificar que conteudo curricular do caderno do aluno do 9°Ano
de Geografia esta pautado no entendimento do mundo global com conhecimentos sobre alguns
temas que abordam varias mudangas na geografia mundial, voltada a uma compreensdo da
geografia econdbmica do mundo. Em todas a atividades fica clara a preocupagdo dos
organizadores do material em estimular o aluno para que tenha compreensdes e que necessitam
de um conhecimento prévio para que as tarefas possam ser resolvidas. Na analise do caderno
ficou evidente a repeticdo no método das atividades, contendo em todas situacbes de
aprendizagem questbes que exigem do aluno leitura de texto/mapa/grafico e questdes
relacionadas ao conteldo de cada texto ou mapa, com enorme énfase na aquisicdo desse
conhecimento conforme dados da tabela final, com poucas oportunidades de atividades mais
livres, fora da roteirizagdo. De fato, um preparo para a obediéncia ao que for proposto, um
treinamento para o trabalho na burocracia.

A preocupacdo em cumprir o curriculo a partir do uso de material didatico, mostra que
0 contetdo, mesmo sendo tratado com textos bem redigidos e questdes bem elaboradas, pode
causar certa incompreensao por parte dos alunos, ja que ndo respeitam linguagem mais
coloquial ou contetdos presentes em seu cotidiano, deixando-o0s distantes de entendimento e
compreensdo adequado dos temas.

Diante do exposto € possivel confirmar a hipdtese estabelecida de que a formacéao
oferecida pelos cadernos constitui a tentativa de uma formacdo minima para preparar para o
mercado de trabalho segundo os interesses das politicas educacionais internacionais e
nacionais: que os alunos sejam capazes de adquirir um minimo de informacdo a partir de
leituras, em geral padronizadas, para poderem algum grau justificar decisdes a serem tomadas
diante de situacdes vividas em seus empregos. A geografia ndo constitui area de prioridade para
0 mundo a ndo ser para entender essa geografia econdmica do mundo dos negdcios e
eventualmente serem capazes de entender informac6es de futuros postos de trabalho, haja vista
que as areas mais checadas nas provas externas, inclusive as internacionais séo o portugués e a

matematica.
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