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RESUMO

MORAGAS, Rosana Alves Ribas. O (re) significar o lugar no ensino de Geografia em
Goiés: por meio da poesia de Cora Coralina. 148 f. Tese (Doutorado) Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade de Séo Paulo, S&o Paulo, 2017.

A presente pesquisa analisa a abordagem do ensino de Geografia em um dos conceitos
basilares dessa ciéncia, o lugar. Assim sendo, buscamos entender como esse conceito poderia
ser aprendido pelos alunos do 6° ano do Colégio Alcantara de Carvalho, no municipio de Jatai
/GO, relacionando os conceitos cientificos geograficos e 0s conhecimentos cotidianos desses
alunos. Nosso objetivo foi entender de que forma os poemas de Cora Coralina, poetisa goiana,
especificamente os que caracterizam o entendimento do lugar, poderiam contribuir
metodologicamente com os conteidos da Geografia no Estado de Goias na Educacao Baésica.
Embasados nisso, a analise esta dividida em quatro capitulos, sendo o primeiro capitulo uma
discussdo sobre o referencial tedrico acerca do ensino de Geografia e lugar no contexto da
educacdo geogréfica; o segundo, um entendimento da possibilidade relacional entre Geografia
e literatura, analisando o uso de poesias na escola, e especificamente os poemas de Cora
Coralina e o lugar; o terceiro capitulo foi destinado ao momento de verificar a
contextualizacdo do conceito de lugar presente nos materiais didaticos do Estado de Goiés (
Referencial Curricular de Goias — Geografia e livro didatico utilizado); o quarto capitulo versa
sobre a nossa proposta de entender melhor o lugar, recorrendo a metodologia de sequéncia
didatica, que concebe o ensino como sendo um processo de construcdo, ndo um produto
acabado. Priorizamos nessa sequéncia o uso de duas poesias de Cora, “Minha cidade” e
“Jabuticabal I1”. Enfatizamos a nossa metodologia no desenvolvimento da sequéncia didatica,
com a problematizagdo da tematica “lugar” e seus atributos. Para isso, desenvolvemos
atividades prévias sobre o conhecimento dos alunos sobre “lugar”, atividades escritas,
musicais e desenhos sobre o Cerrado que eles conhecem, atividades sobre as duas poesias de
Cora Coralina que foram selecionadas e finalizamos a sequéncia com a enguete sobre o que
foi aprendido. Essa tese nos evidenciou que a sequéncia didatica difere e extrapola a acdo do
plano de aula em si. A sequéncia didatica pressupde dindmica, interacdo, problematizacdo
entre os sujeitos da sala de aula, proporcionando uma acdo reflexiva sobre os conceitos
preconcebidos e agora problematizados e ressignificados apos desenvolvimento da sequéncia
didatica aplicada. A juncdo entre sequéncia didatica e as poesias de Cora Coralina foram
estratégicas didaticas que viabilizaram o conhecimento na escola, levaram esses alunos a
repensar os seus lugares enquanto cotidiano vivido e aprendido, enquanto experiéncia
individual e coletiva.

Palavras-Chave: Ensino de geografia; Lugar; Poesia; Cora Coralina; Sequéncia didatica.



ABSTRACT

MORAGAS, Rosana Alves Ribas. The (re) signify the place in Geography Teaching in
Goiés: through Cora Coralina’s poetry. One hundred and forty eight pp. Thesis (Doctorate)
Philosophy College, Languages and Human Sciences, University of Sdo Paulo, Sdo Paulo,
2017.

The present research analyzes the approach of the Geography teaching in one of the basic
concepts of that science, the 'place’. Thus, we sought to understand how that concept could be
learned by the 6th grade students of the Alcantara de Carvalho School, Jatai / GO, relating the
geographical scientific concepts and the daily knowledge of these students. Our objective was
to understand how the poems of Cora Coralina, a poet from Goias, could contribute
methodologically to the contents of Geography in the State of Goias in Basic Education,
specifically those that characterize the understanding of the "place”. Based on this, the
analysis is divided in four chapters, the first chapter is a discussion about the theoretical
reference on the Geography teaching and place in the context of geographic education; The
second one is, an understanding of the relational possibility between Geography and
literature, analyzing the use of poetry in school, and specifically the poems of Cora Coralina
and the place; The third chapter was aimed at verifying the contextualization of the concept of
place present in the Goias teaching material (Goias Referential Curriculum - Geography and
adopted textbook); The fourth chapter is about our proposal for better understanding the
"place”, using the teaching sequence methodology that conceives teaching as a construction
process, not a finished product. We prioritized in this sequence the use of two poems of Cora,
"Minha Cidade" and "Jabuticabal 11". We emphasize our methodology on the development of
the teaching sequence, with the problematization of "place” theme and its attributes. For this
we developed: previous activities about the students' knowledge of "place"; written activities,
musicals and drawings about the Brazilian savannah that they know; activities on the two
selected Cora Coralina’s poems and we finished the sequence with the poll about what has
been learned. This thesis has shown us that the teaching sequence differs and extrapolates the
action from the lesson plan itself. The teaching sequence presupposes dynamics, interaction,
and problematization among the subjects in the classroom, providing a reflexive action on the
pre-conceived concepts and now problematized and re-signified after development of the
applied teaching sequence. The junction between teaching sequence and Cora Coralina's
poems were teaching strategies that enabled the knowledge at school, they led these students
to rethink their places as a lived and learned daily life as individual and collective experience.

Keywords: Geography teaching; Place; Poetry; Cora Coralina; Sequence teaching.
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INTRODUCAO

A escolha desse objeto de pesquisa deu-se, primordialmente, pelo fato de trabalharmos
com o ensino de Geografia e mais especificamente com disciplinas de estagios
supervisionados em curso de graduacdo de Licenciatura em Geografia, na Universidade
Federal de Goias, desde 1999. A constante verificacdo da escassez de material didatico mais
préximo da realidade dos alunos sempre nos inquietou. Nesse sentido, ao longo de todos esses
anos, foram muitos trabalhos, seminarios, grupos de estudos, projetos de pesquisas e projetos
de extensdo, junto a comunidade académica e a comunidade escolar, com o intuito de
amenizar essas lacunas, a nosso ver existentes. Resolvemos propor algo mais ousado.

Com base nesse contexto, propusemos a presente pesquisa, intitulada “O (re) significar
0 lugar no ensino de Geografia em Goias: por meio da poesia de Cora Coralina”. Nosso
proposito é dar um novo significado, é renovar o lugar enquanto contetido escolar geogréafico
por intermédio da literatura da poetisa goiana. Algo desafiador, como tudo que fazemos com
afinco na educacdo, principalmente com relacdo a novas propostas metodoldgicas.
Atualmente, um dos maiores obstaculos encontrados pelos docentes de Geografia esta
relacionado as metodologias utilizadas em sala de aula para lecionarem 0s conteudos,
conceitos, categorias e temas desse componente curricular de forma mais compreensivel aos
seus discentes.

Essas inquietacbes sdo frutos da nossa experiéncia profissional, na qual se observa a
necessidade de extrapolar o uso acentuado dos livros didaticos de Geografia (sempre
incompletos, com relagdo a realidade). Assim, entendemos ser necesséria a insercdo de
diversas linguagens na educacdo geogréfica, como poesias, musicas, fotografias, gravuras,
obras literarias, quadros artisticos, charges, cartoon e tiras em quadrinhos para ilustrar
conteudos especificos da disciplina. A utilizagcdo dessas linguagens, bem como a utilizacdo
mais incisiva da linguagem cartogréafica, que é propria da Geografia, leva-nos a pensar que
tais instrumentos podem propiciar uma relacdo ensino-aprendizagem mediada pela analise
guestionadora e também que tais linguagens sdo recursos metodoldgicos que podem ser
utilizados em situacdes de aprendizagem, como expedientes facilitadores de compreensao de
fendmenos que envolvem relagdes espaco-temporais da Geografia Escolar.

E indispensavel ressaltar que nio é somente o uso de metodologias diferenciadas e
interessantes que possibilitam garantir a aprendizagem do aluno, mas, imprescindivelmente,

um professor conhecedor das bases tedricas e metodoldgicas da disciplina que leciona.
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O uso da poesia como recurso metodoldgico em sala de aula ndo deve ter um caréater
apenas ludico, diferencial, e sim uma tentativa de aproximacao cada vez maior dos diversos
saberes, possibilitando uma interface dos conhecimentos, tdo necessaria.

Marandola Junior e Gratdo (2010) recordam-nos essa aproximacao entre ciéncia e arte,

reportando mais especificamente a ciéncia geografica.

A Geografia hd muito tempo tem chamado atengdo para a arte, em especial,
a literatura. Importantes gedgrafos tém levantado o valor da literatura para
conhecer e compreender regides, paisagens ou lugares. Assim o fizeram
John K.Wright (1924), Pierre Monbeig (1940), Fernando Segismundo (1949)
e Yi-Fu Tuan (1974), para citar alguns (GRATAO e MARANDOLA
JUNIOR, 2010, p. 8).

Nessa busca pela investigacdo, nos caminhos a percorrer em buscas de respostas ou de
mais incertezas na pesquisa, uma pergunta se faz presente: como podemos dialogar com a
poesia para entender a Geografia numa visao espacial?

Sabemos que Cora Coralina ndo escreveu suas poesias pensando no lugar enquanto
categoria de analise da Geografia. Isso é fato. Pretendemos fazer o caminho inverso: de que
forma o lugar apresentado nas obras de Cora pode ser inserido nas diversas acepg¢des de lugar
que a ciéncia geogréafica discute, particularmente na Geografia Escolar ou na Educacdo
Geogréfica.

Compreendemos que o texto literéario esta repleto de contetdo, de modo que podemos
interpreta-lo e torna-lo fonte de investigacdo geogréafica. Sendo assim, o instrumento a ser
utilizado é a interpretacdo da possibilidade relacional da obra de Cora Coralina com o Ensino
Geografico. Os aspectos da realidade a serem observados sdo os elementos revelados na obra
literaria, tais como socioespaciais, historicos e culturais da sociedade, buscando estabelecer
relacOes escalares proximas e/ou distantes.

Nessa direcdo, recortamos, dentro da amplitude desse universo de linguagens, a
literatura da poetisa goiana Cora Coralina, por entendermos o carater regionalista dessa obra,
rica no retratar os aspectos geograficos do cerrado goiano, bem como os costumes, linguagem
e tipos humanos desse Estado, sem perder de vista, € claro, que o lugar “Estado de Goias”
estd articulado com outras relagbes escalares existentes, sejam elas locais e/ou globais.
Elegemos Goias por ser nosso lugar de vivéncia, de sentimentos, de profissionalizagéo.

Na busca por entender ou chegar proximo ao entendimento da realidade exposta,

objetivou-se nesta pesquisa mostrar como a obra (poemas) de Cora Coralina pode contribuir
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metodologicamente com os contetdos da Geografia na Educacdo Bésica, no Estado de Goiés,
notadamente os que caracterizam o entendimento do lugar e sua relagdo com o mundo.

A guestdo problema que permeia a pesquisa é: de que maneira a educacdo geografica
pode contribuir para (re)construcdo da identidade e da nogédo de pertencimento dos estudantes
em relacdo ao seu lugar? Nesse contexto, partimos do pressuposto de que ndo existe um
material didatico disponivel, consistente, que trabalhe a identidade do sujeito/aluno com
relacdo ao seu lugar. Consequentemente, nossa hipétese é de que a educacdo geografica pode
ndo soO contribuir para a construcdo da no¢do de pertencimento do lugar dos estudantes, mas
também possibilitar mudanca da realidade local a partir do conhecimento trabalhado. De que
forma? Propondo uma juncéo entre a literatura de Cora Coralina e metodologias de ensino.

A base desta pesquisa é de natureza qualitativa porque seu foco de interesse é amplo e
parte de uma perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos quantitativos. A abordagem
qualitativa permite uma compreensdo da producdo do conhecimento como processo
construtivo, interpretativo e dialégico, bem como uma acéo reflexiva do investigador, o que
Ihe permitir a ressignificacdo constante dos dados (GONZALEZ REY, 2002).

Uma abordagem qualitativa requer, sem duvida, discussdo tedrico-epistemoldgica,
para que ndo se caia na coisificacdo dos instrumentos, pois estes ndo falam por si s6. Uma
metodologia qualitativa implica debate, discussdo; ndo tem um carater apenas descritivo (da
realidade, da cultura) sem os fundamentos tedricos, como muitos acreditam. Existe
imbricagdo entre o trabalho teérico e a tarefa descritiva.

Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa, segundo Bogdan & Biklen (1994), possui
caracteristicas imprescindiveis para a determinacdo da investigacdo, tais como: o ambiente
natural como fonte direta dos dados, tendo o investigador como instrumento principal; é
exploratéria descritiva visto que os dados serdo analisados minuciosamente para se
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo; apresenta
interesse mais pelo processo do que pelos resultados ou produtos.

Reforgo as ideias dos autores Bogdan & Biklen (1994, p. 252): “Um bom trabalho
qualitativo é documentado com boas descri¢cfes provenientes dos dados para ilustrar e
substanciar as assergoes feitas”. Outro ponto importante ¢ destacar a questdo da interpretacao
que o pesquisador faz nesse tipo de abordagem. Em funcdo do objeto de estudo e baseado em
suas indagacOes e pressupostos teoricos, os dados deverdo ser construidos para darmos

respostas as suas questoes.
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Concluindo, Bogdan & Biklen (1994, p. 255) apresentam que: “Ao redigir uma
investigacdo qualitativa, devera apresentar o seu ponto de vista, a sua andlise, a sua explicacdo
e a sua interpretacdo daquilo que os dados revelam”.

Os procedimentos metodologicos utilizados nessa pesquisa sdo: levantamento, leitura
e discussdo do referencial tedrico acerca da tematica da pesquisa; andlise do Referencial
Curricular do Estado de Goias, especificamente os conteudos de Geografia para o Ensino
Fundamental I1; o livro didatico mais utilizado por Subsecretarias Regionais de Educacgédo do
Estado de Goias, nos niveis de ensino Fundamental Il (6° ano), com o intuito de verificar e
analisar como a temaética lugar estd sendo abordada nesse material didatico; discussdo e
analise das obras da literatura de Cora Coralina, especificamente os poemas “Minha cidade” e
“Jabuticabal II”, objetivando entender a sua contribuicdo para elaboracdo de metodologias
para o ensino de Geografia.

Diante do exposto, propomos uma sequéncia didatica por meio dos dois poemas de
Cora Coralina, de modo a viabilizar a aproximacéo da vivéncia cotidiana do lugar do aluno
com o lugar enquanto categoria de analise do saber geografico. O planejamento, o
desenvolvimento e a avaliacdo da sequéncia proposta foram realizados no Colégio Estadual
Alcantara de Carvalho, com a turma de 6° ano B do Ensino Fundamental Il, do municipio de
Jatai, Goias.

A presente tese foi dividida em introducdo, quatro capitulos, consideragdes finais,
referéncias bibliograficas e apéndice.

Na introducdo, fazemos uma exposicdo geral dos motivos que nos levaram a estudar
esse objeto de pesquisa, bem como os objetivos, a problematica, a hipdtese e a metodologia
do trabalho.

No capitulo 1, apresentamos as contextualizagdes gerais do ensino de Geografia e
concepgdes de lugar na educagdo geogréafica, de acordo com as diversas correntes teoricas.

Ja no capitulo 2, esbocamos as possibilidades de encontros didatico-metodoldgicos
entre Geografia e literatura, discutindo a importancia do uso de poesias na escola e adentrando
a analise de Cora Coralina e as questdes do lugar.

No capitulo 3, trabalhamos a apreciagdo dos materiais didaticos do Estado de Goias,
ou seja, o Curriculo Referéncia de Goias e o livro didatico mais utilizado, tendo como recorte
analitico o ensino de Geografia, nos contetdos sobre lugar.

O quarto capitulo estd destinado & proposi¢do da sequéncia didatica enquanto uma
metodologia de ensino, com o intuito de entender melhor o lugar por meio das poesias de

Cora Coralina.
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Posteriormente, seguimos com as consideracOes finais a respeito da pesquisa e as
referéncias bibliogréficas que alicercaram o desenvolvimento do trabalho.
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CAPITULO 1
ENSINO DE GEOGRAFIA E LUGAR NO CONTEXTO DA EDUCACAO
GEOGRAFICA

1.1 ContextualizacOes Gerais

A Geografia enquanto ciéncia estuda as relacOes entre a sociedade e a natureza e 0s
impactos historicos, sociais, culturais e econdmicos provenientes dessas relacbes. E a
Geografia escolar ndo deve se distanciar dessa abordagem da Geografia cientifica.

A Geografia na escola deve buscar, constantemente, meios/formas/metodologias de
aproximacdo dessa Geografia cientifica com a Geografia do dia a dia dos alunos. E preciso
resgatar nas criancas/educandos o nosso buscar/querer o conhecimento (PIAGET, 1977).
Conhecimento esse que se faz presente no cotidiano nosso e de nossos alunos. As vezes,
tropecamos em uma pedra (nome comum), mas, com os estudos da Geografia, da Geologia,
passamos a tropecar em uma rocha (nome cientifico), que possui diversos tipos, dependendo
de sua formacéo de origem e demais especialidades.

Percebe-se nas escolas a necessidade de contextualizar os ensinamentos geogréficos. A
Geografia escolar precisa pertencer ao dia a dia do aluno; é necessario ver praticidade no que
se aprende na escola com a vida do educando fora da escola.

A ciéncia geografica, como as demais ciéncias, esta distante de ser neutra, de
apresentar-se com discurso de neutralidade cientifica, alids, nunca o foi. Nesse sentido, o
ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a realidade
vivida, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e participativa.

Segundo este propdsito, o ensino de Geografia na formacéo béasica deve dar condi¢des
para que os alunos adquiram conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos
basicos da Geografia, bem como as suas diversas linguagens, ndo apenas para
compreenderem as relagdes socio-econdmico-culturais e o funcionamento da natureza, mas
principalmente para saberem pensar sobre a realidade na qual eles estdo inseridos,
propiciando, assim, um exercicio mais significativo para a cidadania plena, participativa e
critica, constituindo a sua identidade socioespacial.

Nesse contexto, o professor, enquanto mediador do conhecimento, precisa ter presente
no seu trabalho pedagdgico algumas questdes primordiais que sdo essenciais para nortear o
processo de ensino-aprendizagem: o que ensinar e como ensinar Geografia? E mais ainda: por

que, para que e para quem ensinar 0 que se ensina? Para respondermos a essas questdes,
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precisamos ter clareza das abordagens tedricas e metodoldgicas que conduzirdo o nosso fazer
docente. E neste sentido que reafirmamos que tanto a pratica pedagdgica como a Geografia
n&o séo neutras.

A Geografia € uma ciéncia que tem como objeto central de estudo o espaco e as
decorréncias de sua formagdo, ou seja, 0s elementos que compdem esse espaco, como Sao
construidos socialmente, nas relacdes de trabalho do homem, ao se apropriar e modificar a
natureza.

A relevancia do ensino de Geografia implica em respondermos a uma indagacao: Qual
0 compromisso do professor de Geografia com a sociedade? Entendemos que o ensino de
Geografia deve propiciar aos educandos uma postura critica, comprometida com a natureza,
com o0 homem, com a sociedade e com sua transformacéo diante da realidade vivida.

De acordo com Reichwald Juanior, Schéffer e Kaercher (1998, p. 160), para se
atingir esses principios é necessario:

[...] o desenvolvimento de capacidades que permitam a cada aluno perceber
a sociedade em que vive como constru¢cdo humana e a si mesmo como
sujeito deste processo. Tais capacidades encontram no ensino de Geografia

condi¢des especificas de realizacdo, pois trata-se de disciplina ligada tanto a
formagé&o técnica quanto a formagdo humanistica do aluno.

Nessa visdo, o que deve nortear o caminho da Geografia na escola é a analise dos
processos dindmicos da sociedade e da natureza, em escalas (espaciais e temporais) distintas,
e ainda, a reflexdo acerca das diversas formas de resisténcias e propostas alternativas frente
aos modelos hegemonicos existentes.

Para enfatizar o importante papel da Geografia e consequentemente do professor dessa

area do conhecimento, os autores acima citados complementam:

A participagdo da Geografia no curriculo e na &rea se concretiza a partir do
conhecimento do professor quanto as peculiaridades de sua area como
ciéncia e como disciplina escolar (REICHWALD JUNIOR; SCHAFFER;
KAERCHER, 1998, p. 160).

H& algum tempo, diversos autores vém ampliando as reflexdes sobre o ensino de
Geografia, principalmente na tentativa de abarcar também as discussdes na area da Pedagogia
e da Didatica. Nesse sentido, tem-se buscado caminhar rumo a integracao da relacdo ensino-
aprendizagem.

Cavalcanti (1998), em sua obra, destaca a importancia da renovagéo da Geografia nas

ultimas décadas e suas consequéncias no ensino, e ressalta duas questdes primordiais que se
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desdobraram desse movimento de renovacdo: uma esta relacionada a reduzida incorporagao
desses novos avancos teoricos, na pratica docente dos professores de Geografia,
principalmente nos ensinos fundamental e médio, ou seja, na sala de aula efetivamente; a
outra diz respeito a reflexdo dessa pratica, ainda que incipiente embasada nos referenciais
pedagogicos e didaticos.

Diversos autores retratam as questdes pedagogicas no ensino de Geografia e revelam
suas preocupac0es a esse respeito. Dentre eles, destacam-se Resende (1986), Paganelli (1987)
Moraes (1989), Vlach (1990) e Cavalcanti (1991) que, nos estudos sobre a relacdo contetdo-
método, nos chama a atengdo para o fato de considerarmos o aluno como sujeito do processo
ensino-aprendizagem.

Na segunda metade da década de 1990, autores como Pereira (1995), Santos (1995) e
Vesentini (1995) discutem em seus artigos a problematica dos conteidos e/ou objetivos do
ensino de Geografia no final do século XX e quais seriam os mais apropriados para o século
XXI.

Cavalcanti também compartilna dessa ideia, ponderando a importancia dos
objetivos de ensino para a Geografia, principalmente no que ela vai chamar de “carater de
espacialidade de toda pratica social”, ou seja, o ensino de Geografia pode “ajudar a formar
raciocinios e concepgOes mais articulados e aprofundados a respeito do espago [...]”
(CAVALCANTI, 1998, p. 24).

Avaliando os relevantes avangos que as discussdes sobre o ensino de Geografia, bem
como o aprofundamento da investigacdo sobre os métodos do ensino embasados nas

contribuicdes da Pedagogia e da Didatica, Cavalcanti (1998, p. 25) expressa que:

[...] o ensino é um processo de conhecimento pelo aluno, mediado pelo
professor e pela matéria de ensino, no qual devem estar articulados seus
componentes fundamentais: objetivos, conteldos e métodos de ensino.
Nesse sentido, os objetivos sociopoliticos e pedagdgicos gerais do ensino e
0s objetivos especificos da Geografia escolar € que orientam a selecéo e a
organizagdo de contetdos para uma situacdo de ensino. No entanto, é 0 uso
de um método de ensino adequado que pode viabilizar os
resultados almejados. Se se quer ensinar o0s alunos a pensarem
dialeticamente importa definir ao mesmo tempo em que contedidos permitem
a eles o exercido desse pensamento e 0 modo sob o qual esse exercicio é
viavel.

Retomando a questdo anterior, 0 qué e como ensinar em Geografia? A relacdo do
conteldo e da metodologia a partir de uma postura tedrica pensada deve ser definida

anteriormente.
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A esse respeito, Castellar (1999) aborda que a estrutura cognitiva é prépria do
processo de aprendizagem, mas ressalta que € o conteudo que proporcionard as condigdes
necessarias para que o aluno, em conjunto com o professor e os demais colegas, construa o

seu conhecimento. A autora indaga qual seria a resposta de

[...] como fazer com que o professor decida os contetdos, perceba os
conceitos que devem ser articulados nos contetidos, saiba lidar com a faixa
etaria, atue no sentido de efetuar uma aprendizagem significativa [...]
(CASTELLAR, 1999, p. 51).

Partilhamos da ideia de um ensino baseado na forma de pensar da l6gica dialética, ou
seja, um pensar em movimento e por contradicdo, resgatando a vivéncia desses educandos e
compreendendo as relacdes econdmicas, sociais e afetivas na qual estao inseridos.

A educacdo, de maneira geral, ndo pode estar alheia as novas condi¢cBes de seu
entorno, que exigem dela respostas inovadoras e criativas, que permitam formar,
efetivamente, o cidaddo critico, reflexivo e participativo, apto para tomar decisdes nos seus
espacos de vivéncia.

Um dos grandes obstaculos encontrados pelos professores de Geografia esta
relacionado as metodologias utilizadas em sala de aula para trabalhar os contetidos, conceitos
e temas da disciplina de forma mais compreensivel aos seus alunos. Essa preocupacao dos
profissionais desta area ndo € de agora. Nos debates sobre o ensino de Geografia, estamos ha
anos, por meio de encontros, seminarios e congressos, procurando novas concepcdes
metodoldgicas para ensinar a ciéncia geografica. Mas, ainda hoje, a Geografia é vista, por
grande parte dos educandos, como mais uma disciplina cansativa e desnecessaria, por
apresentar um estudo desconexo da realidade vivida pelos estudantes.

Nesse sentido, estudar o lugar de vivéncia do aluno, resgatando a sua identidade
espacial, bem como os habitos, ritos, crencas, valores e costumes socioculturais e econémicos
desse lugar, propiciara a esse estudante sentir-se pertencente a esse referido lugar,
identificando-se como “seu lugar” e, assim, compreendendo-o, pode contribuir em sua

transformacéo, de modo consciente.

1.2 Lugar no contexto da educacéo geografica

Estudar o lugar, uma categoria da Geografia, ndo é tarefa facil; €, na verdade, um
grande desafio, mas necessario para o entendimento dos objetivos que a Geografia tem como

ciéncia. A que veio a ciéncia geografica? Quais seus pressupostos e suas propostas para o
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entendimento do que esta exposto na nossa realidade atual, bem como no ensino da Geografia
escolar?

O termo lugar é bastante recorrente nas investigacfes geograficas. Desde o inicio dos
estudos em Geografia, lugar sempre foi alvo de discussdes. Diversos sdo 0s autores que
discutem essa problemaética e diversas também sdo suas formas de analises, sempre de acordo
com os pressupostos tedricos que defendem. E necessario destacar também que os conceitos,
de maneira geral, estdo inseridos em uma temporalidade historica e académica, e que nédo
podem ser considerados prontos e acabados, estdo sempre em um processo de
desenvolvimento, de acordo com a viséo dos seus estudiosos, em um determinado momento
historico.

A ideia é a de que conceitos geograficos mais abrangentes séo ferramentas,
recursos intelectuais fundamentais para a compreensdo dos diversos espacos.
Sdo esses conceitos (...) que permitem aos alunos, no estudo da Geografia,
localizar e dar significacdo aos lugares, pensar nessa significacdo e na

relacdo que eles ttm com a vida cotidiana de cada um (CAVALCANTI,
2005, p.14).

De acordo com Cavalcanti (2013), na ciéncia geogréafica, atualmente, os embates
tedrico-metodoldgicos acerca da categoria lugar tém sido explicitados em trés correntes
analiticas, que se baseiam em um ponto comum entre elas, que é o de ultrapassar a ideia de
lugar como uma simples localizacdo no espaco.

Essas trés correntes sdo: o lugar na corrente da Geografia Humanistica, o lugar na
visao historico-dialética e o lugar pela concepcéo do pensamento pds-moderno.

Continuando com as ideias de Cavalcanti (2013), na Geografia Humanistica, a
concepgdo de lugar ¢ a de que é o “espago do vivido, do experimentado” (CAVALCANTI,
2013, p. 89), que se baseia nas concepcbes de Tuan, o grande teorizador dessa corrente de
analise da Geografia.

Na concepcao de Tuan (2013), é necessario que o gedgrafo humanista saiba identificar
as relacOes intrinsecas de espaco e de lugar. Para o presente autor, os dois conceitos se
complementam.

Nos dizeres de Tuan:

Na experiéncia, o significado de espaco frequentemente se funde com o de
lugar. “Espaco” é mais abstrato do que “lugar”. O que comega como espago
indiferenciado transforma-se em lugar & medida que o conhecemos melhor e
o dotamos de valor (TUAN, 2013, p. 14).
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De acordo com Tuan (2013), no lugar estdo expressas as experiéncias vividas,
carregadas de valores, de afetividade, de relagbes interpessoais. Para os gedgrafos
humanisticos, a busca por entender 0 mundo humano da-se por meio das relagdes entre as
pessoas e a natureza. A experiéncia nessa abordagem € de vital importancia, a qual, segundo
Tuan (2013, p. 14-15), “pode ser direta e intima, ou pode ser indireta e conceitual, mediada
por simbolos. (...) Essas sdo trés formas de experienciar”.

Na visdo da Geografia Humanistica, é consideravel que o aluno entenda o lugar como
fruto de uma relacdo de experiéncia entre o individuo e o lugar.

Segundo Holzer (1997), o presente conceito surge na Geografia Humanistica no inicio
da década de 1970, seguindo uma linha caracterizada fundamentalmente pela valorizacdo
dada as relacbGes de afetividade que se desenvolveu pelos individuos em relagdo ao seu
ambiente, havendo um apelo as filosofias do significado (existencialismo, idealismo,
hermenéutica e fenomenologia), que encontram as interpretacdes para suas atitudes diante do
mundo, por meio da subjetividade humana.

Entre os estudiosos dessa corrente humanistica, destacam-se Yi-Fu Tuan, Edward
Relph, J.N.Entrikin e Anne Buttiner. Na concepcao desses, autores lugar é fundamentalmente
um produto da experiéncia humana.

De acordo com Relph (1979), o lugar tem um significado muito maior que o sentido
geogréfico de localizagdo, referindo-se a tipos de envolvimento e experiéncias com o mundo,
e a necessidade de seguranca e raizes, e ndo necessariamente a atributos e objetos das
localizagBes.

Na Geografia Humanistica, o conceito de lugar adquire um papel central, uma vez que
ocorre a articulagéo de vivéncias e experiéncias do espaco.

De acordo com Relph (1980), o processo de desenvolvimento da identidade de um
lugar seria uma combinacdo de contato direto com o lugar e de experiéncias que foram
estabelecidas antes desse contato. Seria um centro de significagfes insubstituivel para a
formacdo de nossa identidade como membros de uma comunidade e como individuos,
associando dessa maneira ao conceito de lar.

Seguindo nas trés correntes que Cavalcanti (2013) nos apresenta, a segunda é a
embasada no materialismo historico-dialético, mais especificamente a conhecida Geografia
Critica. Nessa concepcédo, lugar é analisado no contexto do desenvolvimento da globalizagéo,

ou seja, quais os movimentos de contradicdo ela insere no conceito de lugar?
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Os tedricos que defendem essa linha de abordagem formulam uma analise critica do
contexto econémico, politico e social do mundo atual. Para eles, o lugar seria a expressao da
globalizacdo, ao mesmo tempo em que também poderia representar as resisténcias a ela.

De acordo com Carlos (2007), o espago se constitui cada vez mais como uma
articulacdo entre as questdes locais e mundiais, revelando a importancia de se compreender
esses lugares a partir de um processo ininterrupto de reestruturacao socioespacial.

Reportando-nos a Santos (1982) e a Carlos (2007), o local e o global constituem-se
um par dialético, o local esta no global e o global esta no local, como muitas vezes o arcaico
estd presente no novo e 0 novo, por sua vez, apresenta ainda resquicios daquilo que ja se
considera ultrapassado, constituindo assim um universo de contradigdes.

Atualmente, verificamos inUmeras transformacGes espaciais, que geram
transformagdes também temporais. O tempo parece que estd “sendo eliminado” (CARLOS,
2007, p.13). Presenciamos a sensacdo de diminuicdo do tempo em favor do crescimento e do
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia no sistema produtivo.

E nesse bojo de entendimento que Carlos (2007, p. 14) enfatiza que:

Por sua vez, a globalizacdo materializa-se concretamente no lugar, aqui se
I16/percebe/entende 0 mundo moderno em suas multiplas dimensdes, numa
perspectiva mais ampla, o que significa dizer que no lugar se vive se realiza
0 cotidiano e € ai que ganha expressao o mundial. O mundial que existe no
local, redefine seu contelido, sem, todavia anularem-se as particularidades.

Faz-se entender que as particularidades continuam presentes nos diversos lugares,
embora a expressao mundial também se concretize nele (lugar).

Ainda utilizando como aporte tedrico a pesquisadora Carlos, a sociedade urbana se
produz atualmente nos seus antagonismos, ora se apresentando como homogeneizacao, ora
como diferenciagao. “O lugar abre a perspectiva para se pensar o viver € o habitar, o uso e o
consumo, os processos de apropriagdo do espaco” (CARLOS, 2007, p.14). Estudar o lugar
pelo viés do materialismo historico-dialético pressupGe entender o lugar como ponto de
articulacdo, de envolvimento entre a mundialidade em formacdo e o local concreto do
educando.

A terceira perspectiva de andlise assinalada por Cavalcanti (2013) expbe o
entendimento de lugar pela visdo do pensamento p6s-moderno.

Para o pensamento p6s-moderno, busca-se entender o conceito de lugar a partir de um
confronto de ideias entre a concep¢do dialética e a concepcdo pos-moderna com relacdo a
questdo da totalidade. De acordo com Cavalcanti (2013), os pds-modernistas trabalham com a
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desconstrucdo da totalidade e da razéo para fundamentar a explicagéo da realidade. Embasada
nas concepcdes de Silveira (1993), Cavalcanti (2013) apresenta-nos que o lugar, na
perspectiva p6s-moderna, ndo seria explicado pela relagdo com a totalidade, visto que o todo
desapareceria e cederia espaco ao fragmento, ao micro, ao empirico individual
(CAVALCANTI, 2013, p. 90).

Para essa concepcao, Silveira (1993) mostra-nos que o lugar é o Unico possivel de ser
analisado, pois ele ¢, de fato, o Unico que existe e pode ser conhecido empiricamente. Para

esbocar isso, evidencia:

[...] A Unica coisa que tem existéncia empirica, e, portanto, é possivel se
analisar, é o lugar, o fragmento, o individuo. A totalidade s6 pode ser uma
ideia, a soma dos fragmentos, mas muito dificilmente uma realidade
empirica [...] (SILVEIRA, 1993, p. 204).

Notoriamente, o lugar vem sendo uma categoria muito discutida na ciéncia geografica,
tendo vérios focos de analise, sendo os principais deles na visdo materialista dialética e na
visdo humanista.

No entanto, no ensino de Geografia, esse tema lugar ainda € muito limitado apenas a
questdo do local em si, heranca de uma Geografia classica, do inicio do século XX, em que o
lugar, no sentido locacional, era usado para definir a ciéncia geogréfica, priorizando os
estudos e confeccdo de mapas (HOLZER, 1999). Autores como Cavalcanti (2008) e Callai
(2004) reconhecem essa forte vinculacdo dos estudos do lugar com a localizacdo em si, em
suas obras sobre ensino de Geografia. Nascimento (2012), em sua tese de doutorado, enfatiza
que esse processo se da porque os alunos ndo estdo habituados a reconhecer o seu “lugar de
vivéncia” nos materiais didaticos utilizados nas aulas de Geografia. Entendemos que a
tematica lugar vem sendo exposta nos guias curriculares, principalmente apds a
implementagdo dos PCN’s (1998); porém, talvez ndo seja articulada, explicada com as
devidas relacdes de vivéncia, de experiéncias, que os alunos obtém todos os dias nos lugares

dos quais eles fazem parte. Para evidenciar isso, Callai (2004, p.1) indica que:

Na nossa vida, muitas vezes sabemos coisas do mundo, admiramos
paisagens maravilhosas, nos deslumbramos por cidades distantes, temos
informacBes de acontecimentos exoticos ou interessante de varios lugares
gue nos impressionam, mas ndo sabemos o que existe e 0 que esta
acontecendo no lugar em que vivemos.

De acordo com Carlos (2007), o espago se constitui cada vez mais como uma

articulacdo entre as questdes locais e mundiais.
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Estudar o lugar na educagdo geogréafica torna-se importante na medida em que
visualizamos o seu entendimento como forma de vivenciar a realidade concreta dos alunos,
como nos exemplifica tdo bem Carlos (2007, p.14): “[...] o lugar guarda em si e ndo fora dele
0 seu significado e as dimensbes do movimento da vida, possivel de ser apreendido pela
memoria, através dos sentidos e do corpo”. O lugar é o ponto de articulacéo, de envolvimento
entre a mundialidade em formacéo e o local concreto do educando. E nesta perspectiva que
acreditamos que a obra da poetisa Cora Coralina possa colaborar com a construcdo de uma
sugestdo de sequéncia didatica de Geografia para procurarmos entender o espaco goiano
como recorte analitico para estudar as complexidades do “lugar no/do mundo”.

Diante desses trés recortes analiticos esbocados até aqui, faz-se necessario optar por
uma direcdo de andlise no conceito de lugar, ou melhor, apresentarmos as que mais aparecem
identificadas nos Referenciais Curriculares de Geografia do Estado de Goias, bem como as
que estdo embutidas nos livros didaticos utilizados no presente Estado.

Por meio dos levantamentos e discussfes desenvolvidos, percebemos que o foco
analitico do conceito de lugar, presente tanto nos Referenciais Curriculares, quanto nos livros
didaticos mais utilizados em Goias, mescla-se entre a concepc¢do de lugar na perspectiva da
Geografia Humanistica, priorizando a questdo do espaco vivido, e também na perspectiva da
analise pela Geografia Critica no viés do materialismo dialético, buscando-se entender o lugar
pelas relagdes presentes entre o local e o global.
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CAPITULO 2
GEOGRAFIA E LITERATURA - POSSIBILIDADES DE ENCONTROS
DIDATICO-METODOLOGICOS

Em todo e qualquer processo de ensino-aprendizagem, € imprescindivel ressaltar a
importancia do elemento metodoldgico no processo educativo, sendo que na educagdo
geografica isso ndo é diferente. A metodologia é uma questdo de abordagem bésica na
aprendizagem, que traz em si a ideia de direcdo, com a finalidade de alcancar um proposito.
Nesse sentido, constitui-se como um elemento estruturante dos caminhos por onde percorre a
acdo pedagdgica, caminhos que utilizam, em sua trajetoria, recursos, técnicas e estratégias
didaticas.

E necessario deixar claro que a escolha metodolégica em um curso, ou em uma
disciplina, tem efeitos na formagdo do estudante, na sua visdo de mundo, no seu modo de
viver, principalmente na atuacdo profissional futura. Embasados nessa concep¢do é que
fazemos opgbes metodoldgicas que promovam a formacdo de um estudante auténomo,
criativo, seguro, organizado e cooperativo, facilitando, destarte, o seu desenvolvimento
futuro.

O processo de ensino-aprendizagem em um curso de graduacdo em licenciatura, por
exemplo, exige o desenvolvimento do pensamento critico, 0 que, sem ddvida, se constitui em
um desafio para professores e alunos, porque demanda mais que o uso de técnicas de ensino,
diferentes da aula expositiva; pressupde, principalmente, participacdo, envolvimento de
ambas as partes. Com o intuito de efetivar essa busca de novas estratégias de ensino, que
proporcionem ao estudante uma participacdo mais efetiva, ou seja, uma interagdo maior com o
conteddo estudado, é que estamos trabalhando com as diversas linguagens de ensino na qual a
Geografia possa recorrer.

Sem duvida, a busca de novas metodologias no ensino de Geografia tem grande
influéncia na aprendizagem do aluno. E na escola, na sala de aula, que o conhecimento
cientifico comeca a se produzir e desenvolver, juntamente com a compreensdo do cotidiano.
Sendo assim, a instituicdo de ensino e os professores devem acompanhar as mudancas e 0s

acontecimentos que ocorrem ao seu redor. De acordo com Castrogiovanni:

Existe ainda pouca aproximacdo da escola com a vida, com o cotidiano dos
alunos. A escola ndo se manifesta atraente frente ao mundo contemporaneo,
pois ndo da conta de explicar e textualizar as novas leituras de vida. A vida
fora da escola € cheia de mistérios, emoc¢Oes, desejos e fantasia, como
tendem a ser as ciéncias. A escola parece ser homogénea, transparente e sem
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brilho no que se refere a tais caracteristicas. E urgente teorizar a vida, para
gue o aluno possa compreendé-la e representa-la melhor e, portanto viver em
busca de seus interesses. As ciéncias passam por mudancas ao longo do
tempo, pois as sociedades estdo em processo constante de transformagéo/
(re) construcdo. O espago e o tempo adquirem novas leituras e dimensdes
(CASTROGIOVANNI, 2001, p. 11).

E indispensavel ressaltar que ndo é somente o uso de metodologias diferenciadas e
interessantes que possibilitam garantir a aprendizagem do aluno, mas, também, um professor
conhecedor do seu conteldo e que esteja sempre disposto a ensinar/aprender com 0s
educandos. Todavia, propor metodologias para a melhoria da qualidade do ensino de
Geografia € um grande desafio.

No ensino de Geografia, atualmente, muitos professores tém buscado na literatura
formas de levar o educando a aprendizagem por meio do encantamento, promovendo, ao
mesmo tempo, o gosto pela leitura. Sendo assim, o docente precisa ver nos textos literarios
algo inovador, sabendo que a elaboracdo de atividades relacionadas a literatura e a Geografia
estd ao alcance de professores de qualquer instituicdo escolar, tanto pablica quanto privada.

Entende-se que a literatura possibilita ao leitor aproximar-se dos lugares vivenciados
na obra em um tempo e espaco determinados, facilitando, em decorréncia disso, uma maior
aproximacao dos contetidos geogréaficos estudados na Geografia escolar.

A esse respeito, Antonello (2005), enfatiza que

O discurso literario transporta o leitor para a temporalidade que se pauta o
desenrolar do drama narrativo, permitindo-lhe se inserir no tempo e espago
vivenciado e, dessa forma provindo-o do conhecimento da cultura, da
politica, da economia da sociedade enfocada, assim remete-o0 para uma
temporalidade e espacialidade (ANTONELLO, 2005, p.4).

Segundo Santana Filho (2007, p. 2), “o material de leitura, ficcional ou ndo, oferece
informacdes e dados, apresenta assuntos, lugares e situagbes que desencadeiam no aluno
curiosidade e espirito investigativo”, e isso faz com que o aluno sinta sede de aprender cada
vez mais, principalmente em desenvolver maiores aptiddes pelo encantamento da leitura, a
qual pode descortinar muitos saberes.

Os estudos de Gratdo (2010) também evidenciam essa questdo:

A “exploragdo geografica” ¢ uma maneira de fazer geografia e a imaginacéo
nos conduz a lugares inacessiveis por outras abordagens de investigacao.
Dialogando com outros saberes e sabores, podemos acessar outras imagens
do universo da cidade — aquelas reveladas pela literatura (GRATAO, 2010,
p. 312).
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Entretanto, o educador precisa saber selecionar os textos literarios antes de levar ao
conhecimento do aluno, para ndo ocorrer contratempos na hora das anélises, como em casos
em que o conteddo ndo tem nenhuma relacdo com a literatura apresentada. Mas, nesse
aspecto, é importante lembrar que o professor de Geografia ndo é nenhum critico de literatura,
mas, sim, um profissional que busca nas obras literarias novos recursos para ensinar a ciéncia
geogréfica e a0 mesmo tempo propiciar aos alunos o gosto pela leitura.

Ainda percorrendo as ideias de Santana Filho (2007), a leitura é tida como atividade
escolar que atinge todas as matérias, sendo o ato de ler responsabilidade multidisciplinar. A

leitura ndo € um recurso qualquer e tdo pouco exclusiva da Lingua Portuguesa® ou melhor:

[...] ao adotarmos a leitura e escrita em nossas aulas ndo descaracterizamos
as nossas aulas ou invadimos temas de outras disciplinas. Ao contrério,
estamos enriquecendo-as com a incorporagdo da leitura e escrita na acdo dos
alunos para tratar dos conteudos geograficos. De quebra trazemos a tona
nossa contribuicdo para uma responsabilidade comum da escola e uma
necessidade cada vez mais urgente que é a competéncia leitora e escrita para
o0 cidaddo comum [...] (SANTANA FILHO, 2007, p. 2).

Quando sabemos utilizar a literatura nas aulas de Geografia, proporcionamos ao aluno,
além de uma aula diferenciada e interessante, um conhecimento que tera significado por meio

da ficcdo ou de seu cotidiano, de forma prazerosa.

A literatura da prazer. A palavra é importante. Como se tem prazer ao sentir
a harmonia de um quadro ou de uma Musica. Ha professores que s6
trabalham essa parte, mas a literatura € muito mais que isso. Por ela, 0s
alunos podem descobrir também toda grandeza existente nos homens, para
gue saibam que essa grandeza existe neles igualmente (POSTUSCHKA et
al., 2007, p. 237).

Pensamos em trabalhar com a literatura de Cora Coralina para essa proposta de
pesquisa por se tratar de uma poetisa do Estado de Goids, cuja suas obras retratam com
grandiosidade os detalhes, os costumes, habitos e modo de vida do interior do Brasil. Por
meio da analise de suas obras, poderemos visualizar relacfes dialogicas de um contexto local
imbricado em um contexto mundial. A cidade natal de Ana Lins dos Guimardes Peixoto

Bretas?, a Cidade de Goias, foi espaco de inimeras decisdes politicas e econdmicas, foi

De acordo com a Lei n°13.415, de fevereiro de 2017, que altera a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), ao retirar a geografia do curriculo como disciplina obrigatoria de certa forma aparta as disciplinas ja
que em Geografia também trabalha-se com varios aspectos da lingua portuguesa.

Nome de Batismo de Cora Coralina.
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explorada por causa dos seus minérios preciosos, foi também a capital do governo do Estado
de Goiés por muito tempo.

Para o docente de Geografia, a utilizacdo dessa obra téo rica, ndo so para Goias, mas
para todo o contexto da literatura brasileira, proporcionara uma gama de relacdes pertinentes
aos olhares geogréficos, a partir da esséncia dessas Geografias, das paisagens descritas, dos
lugares e das relacbes espaco-temporais e sociais expressas nas poesias de Cora (GRATAO,
2010). Os alunos carecem de conhecimento, de reconhecimento do seu lugar, e por que nao
permitir esse conhecimento por intermédio da literatura?

Na visdo de Santana Filho (2007), o uso da literatura no ensino de Geografia vem
possibilitar uma aproximacdo maior dos conteudos estudados e as vivéncias dos alunos,

resgatando para 0os mesmos, de certa forma, o sentido de pertencimento desse lugar.

[...] Acontece que vemos nessas leituras a possibilidade de criacdo de uma
atmosfera de interesse, de cultivar a indagacdo e o aprendizado sobre as
experiéncias vividas individual e coletivamente pelos alunos, bem as
aproximagOes possiveis de tais vivéncias aquilo que esta retratado,
objetivamente ou ndo no mundo, na literatura e por meio de linguagens
presentes no cotidiano (SANTANA FILHO, 2007, p. 1).

A poetisa traz em suas constru¢des poéticas uma trajetoria da vida goiana, destacando
ora a vida urbana, ora a vida rural, com tamanha riqueza de detalhes, seja da paisagem, do
convivio/do jeito de viver das pessoas, que expressam toda uma realidade vivida, um
experimentar o lugar, em que estdo marcadas as trajetdrias percorridas, seja num tempo
passado ou presente. Para esbocarmos isso, recorremos a Carlos (2007, p. 15), que nos mostra
que “O lugar guarda uma dimenséo pratico-sensivel, real e concreta que a analise, aos poucos,
vai revelando”. Nesse sentido, a literatura articula-se com a questdo do lugar, pois é no lugar
que a vida se concretiza, que se torna real.

A realidade do mundo moderno se estabelece com as contradi¢des, conquistas,
inovacgOes tecnoldgicas, sociais e humanas que o mundo lhe proporciona (dependendo do seu
poder aquisitivo para adquirir), sem deixar de lado as singularidades do seu lugar, seus ritmos
de vida, seus costumes, suas vontades.

Embasada nas construgdes poéticas de Cora Coralina, é permitido revelar as diversas
espacialidades, temporalidades, geograficidades do Estado de Goiés. Apesar de ter vivido
numa época (séculos XI1X e XX) marcada por grandes influéncias, tanto do ponto de vista
social, cultural, mas também econdmico e politico, Cora relata em seus poemas situacdes que

sdo bastante atuais, como, por exemplo, o poema “A outra Face”, que pode ser analisado,
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rapidamente, sob a visdo das desigualdades econdmicas e sociais, presente nos diversos
paises. Em “Visitas”, outra poesia, Cora descreve como era a roga/a vida rural de
antigamente, os costumes daquela vida simples, em que as relacbes de amizades,
companheirismos, se faziam bem presentes. Recortes de um passado ndo muito distante, mas
que a0 mesmo tempo nos parece tdo longinquo, pelo ritmo acelerado que a vida atual
apresenta.

Poderiamos elencar varios contetdos da educagdo geografica que podemos trabalhar a
partir das poesias de Cora, mas faremos isso a partir do entendimento de pensar o local como
o lugar em que se condensam tensdes e diferencas, e cujo estudo configura multiplas escalas
de anélises e variedade de atributos néo locais.

Em nosso percurso analitico, a escolha da literatura de Cora Coralina se explica pelo
fato de sua obra sensibilizar-nos com o seu olhar critico, em que recria/reconstroi, a partir de
suas experiéncias subjetivas, a vida no interior do pais, no Estado de Goiés, nos séculos XIX e
XX.

Diversos estudiosos, de vérias areas, reconhecem ndo sé o valor literario da obra de
Cora, mas também suas interpretacdes, sua visdo de mundo, seus olhares, sob a Otica dos

marginalizados, excluidos nos becos, da sociedade goiana. Para evidenciar:

Poucos literatos conseguiram, com tamanha riqueza tematica, transpor para a
poesia as relagdes humanas em seus multiplos aspectos, priorizando em sua
obra temas até entdo considerados antipoéticos (BRITTO, 2006, p. 173).

Seguindo esse mesmo entendimento, a poesia de Cora, pelas palavras de Denofrio
(2004, p. 29), “assumiu cor local, adotou o tom colonial que se buscou e um nacionalismo
jamais simplorio”. Portanto, essa contribui¢do € um dos grandes motivos para que 0S N0SsoS
alunos estudem/discutam o seu lugar para compreenderem as relagcdes estabelecidas entre os
diversos lugares e destes com as relacbes mundiais. Dessa maneira, constroem um saber
geografico por meio das obras da literata, a0 mesmo tempo em que vivenciam a cultura
goiana, pois a literatura de Cora, sem davida, é um vasto referencial que oportuniza largas

experiéncias, tanto estéticas como académicas.
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2.1 O uso de literatura/poesias na escola

O uso de poesias nas escolas € bem menor do que poderia ser. A poesia ndo soO
proporciona certa leveza a vida, mas também uma forma diferenciada de ver as situagdes
cotidianas por outro prisma. Diversos autores defendem o uso da poesia no ambiente escolar,
esclarecendo a tamanha riqueza ndo so6 para a pratica acentuada da leitura, mas também para o
entendimento de mundo a partir de um texto poético.

A literatura e a escrita constituem-se em elementos primordiais na nossa carreira
académica. As avaliacbes nacionais exigem que o0s educandos possam desenvolver
habilidades de leitura e interpretacdes de diferentes géneros textuais, geralmente textos
associados a algum contetdo que apresente reflexdes criticas. As atividades escolares que
envolvem a literatura sdo extremamente importantes no processo de ensino e aprendizagem, e,
atualmente, o uso da poesia é recorrente nas diferentes disciplinas escolares, podendo
propiciar, de alguma forma, interacdo pedagdgica, ou seja, os docentes sdo capazes de
atuarem em aulas de forma interdisciplinar. Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007,
p.14):

A interdisciplinaridade pode criar novos saberes, e favorecer uma
aproximagdo maior com a realidade social mediante leituras diversas do
espaco geografico e de temas de grande interesse e necessidade para o Brasil
e 0 mundo. O professor de uma disciplina especifica com uma atitude
interdisciplinar abre a possibilidade de ser um professor-pesquisador porque
deve selecionar os conteddos, métodos e técnicas trabalhadas em sua

disciplina e disponibiliza-los para contribuir com um objeto de estudo em
interacdo com os professores das demais disciplinas.

A interdisciplinaridade é uma pratica necessaria e 0s docentes podem correlacionar
contetdos, possibilitando novos saberes, utilizando diferentes metodologias. Uma delas é o
uso da poesia, bastante reconhecida na disciplina de lingua portuguesa, mas a tendéncia é
explorar sua leitura em diferentes disciplinas, pois, o aluno precisa ler e assimilar os
conteudos propostos em aula e de acordo com sua realidade.

Segundo Tavares (2007), o trabalho pedagdgico com as poesias é insuficiente em
muitas unidades escolares, pois ha resisténcia, tanto por parte dos alunos como também de
professores, que optam por ndo trabalhar com poesia. A autora realizou pesquisas com alunos
e constatou que 0s mesmos ndo gostam de poesias, justamente por ndo compreenderem 0s
textos poéticos. Entretanto, € nitido que as dificuldades apresentadas pelas criancas e jovens

sdo resultantes da auséncia de planejamento pedagdgico voltado para a analise critica de
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poesias. Nesse sentido, os PCN’s salientam quanto ao uso de poemas, 0s quais oferecem

oportunidades e descobertas.

Oferecer ao aluno a oportunidade de descobrir o sentido por meio da
apreensdo de diferentes niveis e camadas do poema (lexical, sonoro,
sintatico), em diversas e diferentes leituras do mesmo poema, requer
dedicacdo de tempo a essa atividade e percepcdo de uma outra logica
analitico interpretativa que ndo aquela de um academicismo estereotipado,
gue acredita que ensinar poesia € ensinar as técnicas de contar silabas e
classificar versos e rimas (BRASIL, 2006, p. 78).

A leitura mediada pelos professores proporciona aprendizagem significativa, capacita
os educandos a resolverem suas dificuldades; ademais, permite que os leitores de poesias
criem autonomias, adquirindo satisfacdo e, consequentemente, possibilita novos
conhecimentos (TAVARES, 2007).

Por meio da poesia, é possivel observar, descrever e realizar leituras de forma ludica,
ocasido em que, segundo Pinheiro & Banberger (2002), o professor podera criar estratégias
para agucar o interesse dos alunos, com o trabalho de poesia em murais, criando ambientes
que chamem a atencao dos leitores e que tornem 0s mesmos mais participativos.

Para Drummond (1974, p. 16), a poesia desperta interesse nas criangas, entretanto:

A escola enche 0 menino de matemética, de geografia, de linguagem, sem,
via de regra, fazé-lo através da poesia, da matematica, da geografia, da
linguagem. A escola ndo repara em seu ser poético, ndo o atende em sua
capacidade de viver poeticamente o conhecimento e o mundo. O que eu diria
a escola, se ndo me faltassem luzes pedagdgicas, era considerar a poesia
como primeira visao direta das coisas, e depois como veiculo de informacao
pratica e teorica, preservando em cada aluno o fundo madgico, ludico,
intuitivo e criativo, que se identifica basicamente com a sensibilidade
poética.

Para o autor, muitos poemas sdo decorados e nao sdo apreendidos pelos alunos, ou
seja, a escolarizacdo ndo atende o desenvolvimento critico dos estudantes. Todavia, ha
inimeras atribuicGes para 0 uso de uma poesia; os leitores podem construir significados ao
realizarem suas leituras, o que proporciona novos saberes e 0 texto poético acaba por
desempenhar o papel de suporte tedrico.

As metodologias de ensino de Geografia devem aliar-se em elementos que
viabilizem os conceitos e temas da nossa ciéncia. Muitos poemas discorrem sobre elementos
geograficos, estabelecem vivéncias das sociedades que se identificam com os lugares dos

alunos. Além disso, “a poesia pode ser um meio ludico para se brincar com a lingua, para



34

trabalhar com o imaginario da crianga e para desenvolver lhe a criatividade, principalmente, o
prazer estético” (BURLAMAQUE, 2006, p. 89).

Os docentes de Geografia podem utilizar a poesia como uma importante metodologia
de ensino. Encontramos poemas que traduzem as relacbes homem e natureza, cultura e
espacos de vivéncias das sociedades. “A Literatura pode (re) construir os fatos (construir de
novo), dar novos significados a eles, imaginar e criar com as ideias, ao oferecer espaco para a
imaginag¢ao criadora” (CHIAPETTI 2008, p. 737).

Portanto, 0s poemas representam, por meio de descricOes, situacOes reais de sujeitos
gue vivem ou viveram em diferentes espacos culturais, visto que sdo elaborados a partir da
realidade histdrica de cada autor ou pela reproducdo imaginaria do espaco de outros sujeitos.
“A fungdo primordial de um texto € conectar autor e leitor de forma que os dois possam
coexistir dentro do seu contexto” (TAVARES 2007, p. 301).

“A poesia possibilita ao homem o encontro com a cultura humanistica, como espago
de revelagdo e reconhecimento do prazer e da realidade circundante [...], além de propiciar-
Ihe uma leitura ampla e critica dos valores vigentes da sociedade” (CAMARGO, 2004, p. 92).

Nesse sentido, a poesia deve ser compreendida e assimilada pelos alunos como um
recurso educativo que estimule uma leitura e uma possivel reescrita exultante, para que seu

uso possa ser continuo, concordando com Filipouski (2006, p. 338), que descreve:

A poesia é uma das formas mais radicais que a educacdo pode oferecer de
exercicio de liberdade através da leitura, de oportunidade de crescimento e
problematizacdo das relacdes entre pares e de compreensdo do contexto onde
interagem.

Na pesquisa em questdo, o foco é a categoria lugar e, portanto, buscamos analisar em
pesquisa de campo 0 uso da poesia para a compreensdo da categoria, utilizando poemas da
poetisa Cora Coralina, que publicou inimeras poesias que traduzem as especificidades do seu
espaco de vivéncia.

A autora supracitada transforma a compreensdo dos lugares, envolvendo a arte e 0s
conhecimentos geograficos. Seus poemas expressam significados, seus momentos vividos.

“Por meio da Literatura, o ser humano cria o seu mundo e o0 representa no cotidiano.
Livre do funcionalismo conceitual, a imaginacao literaria pode revelar o mundo que a mente
guarda e esconde” (SOUZA 2008, p. 22). Entre os desafios dessa metodologia, temos a
formacdo de leitores criticos, razdo pela qual o uso da poesia nas préaticas pedagdgicas deve

ser mediado pelo professor.
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Nesse sentido, esbocaremos no proximo item as nossas reflexdes acerca da categoria
lugar e as poesias de Cora Coralina aqui trabalhadas.

2.2 Cora Coralina e lugar

Cora Coralina ndo escreve com a preocupacao de definir ou apresentar uma concepgao
de lugar nas suas obras/poesias. Ela escreve caracterizando, dando énfase as caracteristicas
que, sob seu olhar poético, ela sentia com relacdo ao seu lugar descrito, vivido, sofrido,
conhecido, reconhecido, que por circunstancias da vida teve que deixar do ponto de vista
presencial, mas que, na verdade, sempre esteve presente em seus pensamentos, sentimentos,
tanto que se transformaram em versos, em contos, em cordéis, em historias. Cora sintetiza e
ao mesmo tempo eterniza os seus lugares preferidos, de sua infancia, sua juventude e sua
velhice, sem deixar de fazer pontes com outros lugares existentes.

Nessa perspectiva de entender o lugar a partir das relacbes com outros lugares,
podemos esbocar as ideias de Doren Massey, a qual enfatiza a importancia das identidades
ndo como um fator locacional, mas como uma conexdo de relacdes entre os lugares.

Referéncia na Geografia Contemporanea, Massey (2000; 2015) busca reavaliar as
interpretacdes sobre lugar enquanto categoria, no sentido de leitura social espacializada,
contendo caracteristicas de identidade e de poder, que sdo manifestadas nas questdes do
global no local, o que ela denomina de “consciéncia global do /ugar”. Dessa forma,

interpreta lugar com a seguinte visdo:

Lugares ndo possuem uma Unica identidade, eles estdo cheios de conflitos
internos. A especificidade de um lugar deriva do fato de que cada lugar é o
foco de uma mistura distinta de relagdes sociais externas e locais. Essa
mistura num lugar produz efeitos que ndo ocorreriam de outra forma. Todas
essas relages se interagem com a ajuda da histéria acumulada do lugar,
produto de camadas sobre camadas de diferentes conjuntos de elos e
vinculos locais e com 0 mundo exterior (MASSEY, 2000, p. 183-184).

A tarefa de identificar o lugar do ponto de vista da Geografia enquanto categoria de
analise, nas obras de Cora Coralina, € nossal Para isso se faz necessario tentarmos responder a
algumas indagacdes, ainda que ndo cheguemos a uma concluséo definitiva:

- Quais elementos presentes nas poesias de Cora nos fomentam a entender o lugar

na/para a Geografia?
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- Dentre as bases tedricas mais usuais, atualmente, para se entender o lugar, ou seja —
Geografia Humanista/ Cultural e Geografia Critica, em quais podemos classificar/categorizar
as poesias de Cora Coralina?

-A abordagem de lugar exposta nas obras /poesias escolhidas, facilita, favorece o
entendimento de lugar para os educandos, no sentido de aproximacéo cultural, com a vivéncia
dos alunos do Estado de Goiés?

Tentando responder as indagagOes acima, entende-se que, na maioria de suas obras.
Cora Coralina faz “alusao” a Cidade de Goias, também conhecida de outrora como “Goias
Velho”, “Vila Nova de Goias”, antiga capital do Estado de Goiés, terra de muitos morros e de
muitos minérios preciosos, ouro, diamante, espaco de uma histéria de muita exploracdo em
todos os sentidos. “Lugar sentido” do peso das relagdes econdmicas de exploragdo colonial,
retratadas na sua paisagem até os dias atuais.

De acordo com nosso entendimento, quando Cora descreve nas suas poesias, com
riquezas de detalhes, o lugar - Cidade de Goias, exemplo da poesia “Minha cidade” - com
seus becos, igrejas, rios, morros, casardes antigos, ruas, pracas, flores, arvores etc., traz o
lugar experimentado. O povo e a cultura popular, presentes nas poesias, de certa forma
também caracterizam outros “lugares” de vivéncia no Estado de Goias, de sua paisagem, suas
festas religiosas, suas autoridades, seu povo sofrido, suas Marias, seus conhecimentos a partir
de experiéncias vividas, transmitidas de geracdo em geracao, de suas tradigdes goianas, que
permeiam outras culturas, de outros lugares, num processo de intensa diversificacdo cultural.

O lugar nessas poesias de Cora nos remete, nos aproxima mais ao lugar estudado
pelas bases tedricas da Geografia Humanistica, no sentido de perceber, de conceber o0 mesmo.
O lugar retratado nas poesias selecionadas diz respeito ao lugar experimentado, subjetivo,
como nos demonstra Tuan (2013), o lugar como centro de significados que foram construidos
pela experiéncia. De acordo com essa definicdo, os lugares sdo referéncias afetivas que
desenvolvemos a partir da convivéncia com o lugar e com o outro, ao longo de nossas vidas.

Apresentamos agora os dois poemas selecionados para fazer uma aproximacdo do
lugar abordado por Cora nas poesias e 0 lugar enquanto referéncia de analise na Geografia,
utilizados nas atividades da sequéncia didatica trabalhada no 6° ano do Ensino Fundamental
I1, da Escola Estadual Alcantara de Carvalho.

A poesia 1, “Minha cidade”, ¢ retirada do primeiro livro de Cora Coralina, “Poemas
dos becos de Goias e historias mais”. Ja o poema 2, foi extraido do livro “Meu livro de

Cordel”.
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“Minha cidade”
CORA CORALINA, Poemas dos becos de Goias e historias mais.

Goias, minha cidade...

Eu sou agquela amorosa

de tuas ruas estreitas,

curtas,

indecisas,

entrando,

saindo

umas das outras.

Eu sou aquela menina feia da ponte da Lapa.
Eu sou Aninha.

Eu sou aquela mulher

que ficou velha,

esquecida,

nos teus larguinhos e nos teus becos tristes,
contando estorias,

fazendo adivinhacao.

Cantando teu passado.

Cantando teu futuro.

Eu vivo nas tuas igrejas
e sobrados
e telhados
e paredes.

Eu sou aquele teu velho muro
verde de avencas

onde se debruca

um antigo jasmineiro,
cheiroso

na ruinha pobre e suja.

Eu sou estas casas

encostadas

cochichando umas com as outras.

Eu sou a ramada

dessas arvores,

sem nome e sem valia,

sem flores e sem frutos,

de que gostam

a gente cansada e 0s passaros vadios.

Eu sou o caule

dessas trepadeiras sem classe,
nascidas na frincha das pedras:
Bravias.
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Renitentes.
Indomaveis.
Cortadas.
Maltratadas.
Pisadas.

E renascendo.

Eu sou a dureza desses morros,
revestidos,

enflorados,

lascados e machado,

lanhados, lacerados.
Queimados pelo fogo.
Pastados.

Calcinados

e renascidos.

Minha vida,

meus sentidos,

minha estética,

todas as vibracgdes

de minha sensibilidade de mulher,
tém, aqui, suas raizes.

Eu sou a menina feia
da ponte da Lapa.
Eu sou Aninha.

E possivel perceber também a conexdo com outros lugares de vivéncia de Cora, que
ela aborda em outras poesias. A exemplo, podemos citar a poesia intitulada “Jabuticabal (I11)”,
em que retrata as caracteristicas presentes naquele “lugar-Jabuticabal”, interior do Estado de
Sdo Paulo, para onde Cora teve que se mudar, quando saiu fugida da Cidade de Goias, por

motivos de ndo aceitagdo dos principios morais da época.

“POESIA JABUTICABAL (I1)”

CORA CORALINA. Meu livro de Cordel.

Cafezal.

Canavial.

Algodoal.

Laranjal.

Rosal. Roseiral.
Cidade das Rosas.
Terra dos meus filhos
Onde fiz meu duro
Aprendizado de vida
E relembro sempre
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Amigos e vizinhos
Incomparaveis.

Para eles esta pagina
de humilde gratidéo.

Cora deixa claro na poesia citada acima que a cidade de Jaboticabal (“Jabuticabal 11”°)
tem caracteristicas de atividades econdmicas bastante distintas daquelas que ela reconhece na
Cidade de Goids, presentes na poesia “Minha Cidade”.

No inicio desse poema, Cora Coralina descreve as diversas atividades econdémicas, no
caso aqui agricolas, desenvolvidas na Jaboticabal daquela época: “Cafezal. Canavial.
Algodoal. Laranjal. Rosal. Roseiral. Cidade das Rosas”. Nesse periodo de sua vida, Cora
desenvolvia como atividade econdmica para o seu sustento, a venda de rosas.

A poetisa esboca claramente, no poema, que Jabuticabal é a cidade de seus filhos,
onde teve uma vida dura de trabalho e criacdo dos mesmos. Nessa poesia, Cora retrata outro
lugar. Qual lugar? O que tem de diferente nesse novo lugar que Cora escreve? Esse novo
lugar é o lugar de Cora ou ndo? Que relacOes ela estabeleceu com esse novo lugar? Essas
questdes podem ser entendidas a partir das concepcgdes de Haesbaert (1997; 2009) no que ele
vai denominar de desterritorizacdo e reterritorizacdo, embasado em concepc¢des mais amplas
dos filésofos Deleuze e Guattari, “significando que todo processo social que se desencadeia
implica a0 mesmo tempo na destruicdo de um territério e na reconstrugdo dele em outras
bases” (Haesbaert, 2009, p. 166). Caracteriza, assim, a reterritorizagdo como sendo um
movimento que reconstrdi e retoma lagos de identidade e inser¢do em novas bases territoriais.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Relph (2014), utilizando também as bases
tedricas de Deleuze e Guattari, propde-nos esse entendimento pelo viés que ele nomeia de
alguns “aspectos do lugar”, considerando importante o aspecto “raizes e enraizamento”, em
que “[...] lugar ¢ muitas vezes entendido como e onde se tem as nossas raizes [...]”. E retoma
a teoria de rizomaética, proposta por Deleuze e Guattari, para explicar que a “nogdo de raizes
precisa ser reconsiderada”, no sentido de “que podemos ter raizes simultaneamente em varios
locais diferentes, mantendo todos conectados” (2014, p. 24). Dessa forma, transparece uma
ideia que Relph vai chamar de “compreensdo da transitoriedade e transnacionalismos”, nas
recentes discussdes sobre as experiéncias em lugar.

A partir do exposto, podemos considerar que Cora Coralina passou pelo processo de
reterritorizacdo (Haesbaert) e de transnacionalismo (Relph), segundo os autores citados,

guando fez sua experiéncia de lugar em Jaboticabal. Cora evidencia isso quando expressa na
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poesia “Jabuticabal II”” que fez grandes amizades e que tinha grande aprego por seus amigos e
vizinhos que fizera por Ia.

A vida pessoal de Cora se mistura as suas poesias. 1sso € nitido se analisarmos suas
obras, mesmo sem a pretensdo de um estudioso da teoria da poesia e ou literatura.

Nas obras de Cora Coralina, estdo expressas suas vivéncias com o seu lugar de
nascimento, desde a infancia sofrida, passando por sua juventude incompreendida de escritora
mulher, no interior do Brasil, numa época mais dificil ainda em ser mulher. Depois, com 0
passar do tempo, uma mulher ja adulta, casada com um homem desquitado, com quem teve 6
filhos e ficou vilva cedo, tendo que criar seus filhos em terras distantes (Jabuticabal) das
consideradas suas, onde estabeleceu vinculos de amizades e gratiddo, mas que, no entanto,
esses vinculos ndo foram suficientes para que Cora continuasse a morar em Jabuticabal, pois
mais tarde, com idade ja avangada (67 anos), retorna sozinha a morar na sua “velha e querida
Cidade de Goias, na velha casa da ponte”, bergo de inspira¢do para o desenvolvimento de suas
escritas.

A geografa Gratdo, (2010, p.322) descreve-nos sobre Cora e sua obra em seus

estudos:

Cora Coralina soube captar o “saber-se” e o “saber das coisas”. Soube captar
0s inscapes das pedras, das aguas, do vale, do rio vermelho, transfigurando-
0S em versos para revelar sua cidade-mater. Cora lirica e social é tudo isso:
encantamento, justica, respeito-namoro. E assim que “escreve” a “geografia
de Goias” — escritura Goids. No Velho Casardo fincado & beira do Rio
Vermelho, com as janelas abertas para o rio, olhando o “correr” das aguas,
Cora compds os seus Poemas, seus Contos.

Cora expressa, em toda sua poesia, a sua condi¢do de pertencimento irrestrito a Goias,
enquanto sua terra-mée.

O lugar pode ser visto teoricamente nas obras/poesias de Cora a partir do
conhecimento que o docente tem acerca das concepcles tedricas da categoria lugar nas
diversas correntes geogréaficas, fazendo as aproximacdes necessarias entre a poesia/literatura
com os conhecimentos cientificos geograficos.

Embasados em Marandola Junior e Gratdo (2010), a literatura sempre esteve presente
na busca pelo conhecimento da realidade, ficando, porém, muitas vezes engavetadas,
distanciadas das obras de ficcdo. Segundo esses pesquisadores, ja chegou a hora de essas

gavetas se misturarem, estabelecendo uma “interface do conhecimento”. Nesse sentido:



41

Uma das grandes virtudes da literatura é a capacidade de ir do particular em
direcdo ao universal. O drama humano, a historia de uma cidade, os detalhes
de um conflito ndo se limitam a trama de significados e sentidos que estdo
encetados em si proprios. Sua forgca reside no que aquelas narrativas
especificas carregam do sentido universal de seus temas, conflitos e
entendimento. Entre seus muitos géneros, a literatura tem acompanhado a
humanidade ilustrada por meio de suas descobertas, sonhos, desejos e
pecados (MARANDOLA JUNIOR e GRATAO, 2010, p. 7).

E nesse contexto, de acreditar nas interfaces do conhecimento, gerando um saber
contextualizado para os alunos, que vislumbramos as possibilidades de encontros didatico-

metodoldgicos entre a ciéncia geogréfica e a literatura.



42

CAPITULO 3
“LUGAR” NOS MATERIAIS DIDATICOS DO ESTADO DE GOIAS

No presente capitulo, abordaremos de que forma o conteddo lugar é retratado nos
materiais didaticos do Estado de Goiés, num primeiro momento de maneira bem sucinta, pois,
0 objeto de andlise dessa pesquisa ndo é o estudo de curriculo em si. Explicitaremos apenas
como a tematica lugar é abordada nos Referenciais Curriculares do Estado e depois, de
maneira mais aprofundada, analisaremos o livro didatico mais utilizado em todo Estado de
Goias, no periodo de 2014 a 2016.

3.1 Curriculo Referéncia de Goiés e o ensino de Geografia

Abordaremos agora o0 que nos apresenta o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de
Goias (GOIAS, 2013), no componente curricular Geografia e mais especificamente a tematica
sobre lugar. O referido documento estd dividido em trés partes, apresentando assim a sua
concepcao, a saber: Expectativas de aprendizagem (que seria quais expectativas, objetivos se
pretende alcancar); Eixos tematicos (que sdo definidos como trés: Fisico Territorial, Social e
Cartografico) e os Contedos propriamente ditos, ou seja, 0 que tera de ser ministrado em
cada bimestre durante o ano letivo. Percebe-se também, por todo o referencial curricular
analisado, uma forte incisdo da linguagem cartografica em todos os anos escolares, desde o
Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

No Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Goias (GOIAS, 2013), a Geografia
escolar comeca a ser trabalhada desde as primeiras séries do Ensino Fundamental, ou seja, do
1° ao 5° ano, dando mais énfase, nos periodos dos 4° e 5° anos, aos conhecimentos do lugar de
morada dos alunos. Nesses anos escolares, 0s contetdos destinam-se mais, propriamente dito,
ao conhecimento da area de vivéncia do aluno, de pertencimento, do se descobrir no mundo,
das relacOes interpessoais e também do ambiente que o cerca, a casa, a escola, o bairro.

Faz-se necessario, também nessa fase, 0 que os estudiosos chamam de alfabetizacéo
geografica, ou seja, 0 ensino da ciéncia geografica também nas séries iniciais.

E no contexto dessas séries iniciais que se da o processo de alfabetizacdo e letramento
para as criangas, o saber ler e contar ¢ importante, mas, ir construindo um ‘“raciocinio
geografico”, entender que fazemos parte do mundo, seja em escalas locais ou globais, também
faz parte da tarefa do ambiente escolar.

De acordo com Cavalcanti (2008, p. 36),
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O trabalho de educagdo geografica ajuda os alunos a desenvolver modos do
pensamento geogréafico, a internalizar métodos e procedimentos de captar a realidade
tendo consciéncia de sua espacialidade.

Essa questdo se desdobra no fato de se alfabetizar também na geografia. Tal
alfabetizacdo tem o intuito de proporcionar as criangas, desde cedo, a capacidade de observar,
descrever, interpretar, analisar e pensar criticamente a realidade vivida para melhor
compreendé-la, identificando as possibilidades de transformacbes no sentido de superar
contradicdes existentes, pois a capacidade critica ndo se da espontaneamente, no vazio; € fruto
de uma formacdo, é um caminhar educativo, e pressupde que a pratica docente seja
condizente com esses objetivos, dando continuidade ao processo educacional embasado em
um pensar dialético.

Continuando a descricdo do Curriculo Referéncia do Estado de Goias, area de
Geografia (GOIAS, 2013), na segunda fase do Ensino Fundamental, mais propriamente do 6°
ao 9° ano, no que se refere aos contetdos destinados aos estudos de lugar, pode-se observar
gue € no primeiro bimestre do 6° ano gque essa tematica aparece mais especificamente, com 0s
conteudos de “lugar e paisagem: urbana e rural” e que as expectativas de aprendizagem se

destinam a:

Entender conceitos como os de paisagem, lugar, espaco e territorio. Entender
0 conceito de espago geografico com base em nogfes de paisagem, lugar,
territério, regido, natureza entre outros. Reconhecer o0s lugares da
cidade/bairro e do campo/rural por meio da leitura de mapas. Localizar os
espagos de vivéncia (a escola, o bairro, os locais de lazer) com base em
reflexbes sobre a subjetividade do lugar. Perceber o lugar como porcéo do
espaco vivido onde se cria identidade e estabelecem relacGes cotidianas com
a familia, amigos (GOIAS, 2013, p. 192).

E também a;

Perceber o bairro como lugar de vivéncia, valores e referéncias espaciais e
trajetorias do grupo social a que pertencem. Observar, descrever, comparar e
analisar cenas do cotidiano que possam exemplificar esses conteldos.
Estabelecer relacdes entre o local e o global por meio das manifestacbes
culturais locais, da musica, do cinema, da comida [...] (GOIAS, 2013, p.
193).

Os conteudos destinados ao estudo do “lugar”, logo no primeiro bimestre do 6° ano,
caracterizam, de certa forma, uma continuidade das questdes abordadas nos 4° e 5° anos, em
gue sao trabalhados os locais de vivéncia dos alunos, como familia/casa, escola/bairro, cidade,

municipio, caracterizando um circulo concéntrico.
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Em &mbito geral, todo o conteudo do 6° ano do Ensino Fundamental faz referéncias a
abordagem de lugar, seus atributos e conceitos relacionados, quer seja nos conteddos
apresentados por cada bimestre ou nos objetivos de ensino, esbogcados no Curriculo
Referéncia, como expectativas de aprendizagem.

Atualmente, nas diversas diretrizes curriculares oficiais (nacionais, estaduais e
municipais), a importancia da formacdo dos conceitos em todas as disciplinas escolares esta
muito evidente. No campo da Geografia também néo ¢ diferente. A formacdo dos conceitos
geograficos para o desenvolvimento do raciocinio geografico é uma discussdo que se faz
presente entre os estudiosos da Didatica da Geografia, como Cavalcanti, Callai, Castellar,
Pereira Garrido®.

Embasados na literatura atual da Didatica para o ensino e reflexdo do conceito de
lugar na Geografia escolar, temos duas vertentes tedricas predominantes, que Sdo mais
empregadas, seja nos manuais didaticos adotados, como também nos guias curriculares
oficiais, a saber: o conceito de lugar elaborado a partir dos ideais do materialismo histérico
dialético e o conceito de lugar abordado pelo olhar dos pressupostos fenomenoldgicos, da
Geografia Humanistica.

No caminhar analitico pelo Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Goids, na area
de Geografia, pode-se identificar que a linha teérica em que o presente documento se apoia é
a pluralidade das linhas tedricas e histérico-dialéticas, por meio de uma analise pelo viés da
globalizacdo e suas inter-relagdes correspondentes, bem como forte tendéncia para a
abordagem humanistica, valorizando os aspectos da subjetividade e experiéncias do cotidiano,
do sujeito e sua relacdo com o meio.

Podemos perceber essa pluralidade tedrica pelas expectativas de aprendizagem, que
sdo, na verdade, as habilidades que os alunos podem desenvolver apds o processo de
aprendizagem dos conteudos listados como minimos: Espaco geografico; Lugar e Paisagem -
Urbana e Rural; Cartografia).

No sentido de reforcar essa visdo, apresentamos a seguinte citacdo do Curriculo
Referéncia do Estado de Goids, 2013, p.192-193.

6° ANO/ENSINO FUNDAMENTAL

1° BIMESTRE

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

* Entender conceitos como 0s de paisagem, lugar, espaco e territorio.

3 Autores que mais trabalham essa tematica: Lana de Souza Cavalcanti; Helena Copetti Callai; Sénia
Maria Vanzela Castellar; Marcelo Pereira Garrido.
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* Entender o conceito de espago geografico com base em nogdes de
paisagem, lugar, territdrio, regido, natureza, entre outros.

* Reconhecer na paisagem as manifestacdes da atividade humana e a
dindmica dos processos naturais.

» Utilizar a linguagem cartografica para identificar marcos de mudancas do
espaco geografico.

* Entender que o espago geografico € produto da atividade social sobre um
substrato natural.

* Observar, descrever, comparar e analisar cenas do cotidiano que possam
exemplificar esses conteudos.

* Identificar as alteracdes provocadas pela sociedade na construgdo do
espaco geografico.

* Perceber as relagdes estabelecidas entre sociedade e natureza na
transformacdo do espago geografico.

» Compreender a importancia da natureza para a sobrevivéncia humana.

* Aplicar, na vida pratica, os conhecimentos sobre as relacdes sociais
estabelecidas no espaco geografico.

» Comparar imagens, fotos aéreas e reconhecer diferenciar paisagens locais,
regionais e mundiais.

* Representar os espacos de vivéncia em mapas mentais, croquis, plantas,
Mmaquetes, entre outros.

» Observar, ler/interpretar diferentes textos para reconhecer elementos que
distinguem aspectos urbanos e rurais no municipio.

» Comparar os espagos urbanos dos rurais na leitura/interpretacdo de
paisagens.

* Entender as transformacdes nos espacos urbanos e rurais, a diferenca de
ritmos e de tempo nesses espacos.

* Reconhecer os lugares da cidade/bairro e do campo/rural por meio da
leitura de mapas.

» Localizar os espacos de vivéncia (a escola, o bairro, os locais de lazer) com
base em reflexdes sobre a subjetividade do lugar.

* Perceber o lugar como porc¢ao do espago vivido onde se cria identidade e
estabelecem

* Perceber o bairro como lugar de vivéncia, valores e referéncias espaciais e
trajetorias do grupo social a que pertencem.

» Observar, descrever, comparar ¢ analisar cenas do cotidiano que possam
exemplificar esses conteudos.

* Estabelecer relagdes entre o local ¢ o global por meio das manifestagdes
culturais locais, da musica, do cinema, da comida...

* Ler/interpretar, comparar e diferenciar paisagens — rural e urbana com base
na observacdo direta do espago geografico.

* Analisar fotografias e outras imagens de representacdo, agrupar os
elementos que constituem as diferentes paisagens.

* Reconhecer e diferenciar aspectos sociais, econdmicos, politicos, culturais
nas diferentes paisagens.

* Reconhecer a importancia da Cartografia ao longo da historia.

* Perceber as questdes ideologicas e a intencionalidade presente nas
diferentes representacfes cartograficas.

* Entender latitude e longitude e a importancia da divisdo do planeta em
linhas de localizacdo - coordenadas geogréficas.

* Identificar e compreender os diferentes tipos de projegdes cartograficas.

» Compreender a fungdo dos mapas para interpretar ¢ produzir suas proprias
representactes do espaco.

* Representar o lugar onde vive ¢ se relaciona.
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* Reconhecer elementos cartograficos como a escala, a legenda, o titulo, a
Rosa -dos- Ventos e outros — em diferentes formas de representacéo.

* Entender o significado da legenda e dos simbolos que representam a
paisagem, interpretar para extrair e elaborar informac6es geogréaficas.

* Conhecer e entender a funcdo da rosa dos ventos para orientacdo e
localizacdo das pessoas no espago geografico.

» Utilizar nogdes de lateralidade e a Rosa-dos-ventos para orientar-se,
localizar-se em situagdes diversas do cotidiano.

» Diferenciar escala grafica de escala numérica e usa-las adequadamente na
elaboracdo de mapas e plantas

* Ler/interpretar mapas digitais, fotos aéreas, imagens de satélite em sites,
revistas, jornais, entre outros, e percebé-las como evolugdo tecnoldgica da
representacao.

* Entender a proporcionalidade nas representacdes cartograficas e elaborar
graficos (de barra, de setores, de linhas), comparar dados e estabelecer
relacoes.

* Desenvolver nogoes sobre divisas, limites e fronteiras entre os municipios
de Goiés.

* Conhecer e utilizar atlas e globos terrestres para selecionar e extrair
informacgGes geograficas.

» Utilizar, no seu cotidiano ¢ em mapas, os referenciais espaciais de
localizag&o e orientag&o.

* Registrar com clareza, por meio da escrita, o assunto discutido.

OBS.: Em todos os bimestres, faz-se necessario a utilizacdo da leitura,
andlise interpretacdo e confeccdo de mapas, graficos e tabelas. Pois, a
Cartografia é entendida como linguagem especifica da Geografia e como
contetdo, e devera ser estudada em todos os bimestres e anos da Educacéo
Basica. Dessa forma, e visando um melhor entendimento e aprendizado dos
estudantes, ndo justifica trabalharmos a Cartografia, graficos e tabelas,
separadamente (GOIAS, 2013, p.192-194).

A respeito dessa abordagem dos Referenciais Curriculares oficiais e materiais
didaticos, Cavalcanti (2012, p.131) alerta-nos para a questdo de que esses “materiais ndo sdo
para serem seguidos a risca ou materiais definidores do trabalho a ser realizado”. A autora vai
mais além, no que concerne a questdo das pesquisas em didaticas sobre o assunto, chamando a
atencdo para os limites de um ensino “[..]. que se estruture diretamente sobre prescri¢des
curriculares oficiais”, recomendando “[...] que os professores as usem com autonomia e
distanciamento, a fim de que sirvam para apoiar o trabalho, ndo para defini-lo”
(CAVALCANTI, 2012, p. 132).

Os Referenciais Curriculares sdo documentos oficiais que precisam colaborar para um
direcionamento das acOes didatico-pedagdgicas e tedrico-conceituais; nao algo determinado,

cativo, que limite a acdo de reflexdo e préatica do professor.
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3.2 Anélise do livro didatico utilizado

Buscou-se, nesse momento, entender de que maneira o conceito de lugar é abordado
no livro didatico “Projeto Arariba — Componente curricular: GEOGRAFIA 6 ° ano, obra
coletiva®, concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna”. O porqué desse livro
didatico? De acordo com pesquisas realizadas (julho/agosto de 2015), no site do MEC - Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD), na etapa distribuicdo de livro didatico, essa foi a obra
mais utilizada no contexto geral das Subdelegacias Regionais de Ensino do Estado de Goias.
Demais obras (livros didaticos) foram apresentadas/escolhidas, mas, no entanto, para fim do
aprofundamento da pesquisa e por sugestdo da banca de qualificacdo, analisaremos somente o
livro “Projeto Arariba”, por ser o mais representativo, no sentido da escolha pelo corpo
docente em grande parte do Estado de Goias. O referido livro didatico foi utilizado nas
escolas estaduais do Estado de Goias, aqui representados pelas Subsecretarias Regionais —

SRE, no periodo de 2014-2016, conforme 0 mapa 1.

4 Conceito que hoje temos na lei 9.610/98, no art. 5°, alinea h: “coletiva - a criada por iniciativa,

organizacéo e responsabilidade de uma pessoa fisica ou juridica, que a publica sob seu nome ou marca e que é
constituida pela participagdo de diferentes autores, cujas contribui¢des se fundem numa criagdo autonoma”. Essa
acao se caracteriza perversa no sentido de proporcionar maiores lucros para as empresas editoriais em detrimento
do ndo pagamento de direitos autores para o autor ou autores.



Mapa 1 - Estado de Goiés: livros didaticos de Ensino Fundamental mais utilizado por subsecretarias regionais-SRE (2015)
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Analisando o0 mapa 1, podemos observar que ha uma predominéncia, nas institui¢oes
escolares do Ensino Fundamental Il do Estado de Goiés, do livro didatico denominado
“Projeto Arariba”. Das 40 Subsecretarias, 25 utilizam essa obra didatica, o que significa que
mais de 50% das Subsecretarias fazem uso do mesmo material didatico. Com esse contexto,
analisaremos a obra didatica mais utilizada no Estado de Goias, no periodo compreendido
entre 2014 a 2016, com relagdo a tematica lugar, presente ou ndo, e de que forma estdo
abordadas nessa obra didatica.

As questdes em torno dos livros didaticos sdo inimeras e de longa data na histéria da
educacéo, ora sendo o vildo, ora 0 bom mocgo. No entanto, a nossa perspectiva aqui nao se
resume em fazer um aprofundamento tedrico acerca do livro didatico, e sim partir do
entendimento de que o livro didatico é um instrumento de trabalho docente muito utilizado,
por diversos motivos, ressaltando toda a politica do Plano Nacional do Livro Didatico no
Brasil, em todos os componentes curriculares escolares e no pais inteiro.

Atualmente, livros didaticos tém sido compreendidos como um instrumento decisivo
no trabalho docente, um aliado do professor; representa a principal fonte da compreenséao e
execucdo dos curriculos. Entretanto, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997)
orientam que os docentes devem fazer uso de outras ferramentas pedagdgicas, ou seja,
diferentes fontes de informacgdes e recursos tecnoldgicos, a fim de ampliar o processo de
ensino e aprendizagem, fato esse que esta longe de se tornar real.

Todavia, o que faz os livros didaticos serem tdo presentes e 0s mais utilizados nas
escolas? O cerne da questdo é que, em muitos casos, o Unico material de apoio didatico
disponivel para alunos e professores séo os livros didaticos, tornando-os quase que um “guia”
a ser seguido. Além disso, o mercado editorial vem sendo movimentado pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), considerando-o indispensavel nas escolas publicas e
privadas. Ademais, as novas tecnologias permitiram que o livro didatico pudesse se tornar
uma mercadoria vendavel, lucrativa, além de apresentar uma significativa transformacéo na
sua estrutura textual, na quantidade de elementos visuais, textos receptivos e com estruturas
semelhantes as paginas da web (TONINI, 2011).

Nesse sentido, entende-se que o livro didatico € um recurso fundamental e
indispensavel a pratica pedagdgica e, em muitas instituicbes de ensino, seu uso e
cumprimento tornaram-se obrigatérios no exercicio docente. No entanto, seu uso e escolha
requerem uma analise quanto ao conteldo e a veracidade de suas informacdes.

Entre as consideracdes apresentadas por Vesentini (2004), a Geografia Critica

contribuiu para integracdo de novos temas inerentes as lutas sociais, direitos sociais e
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ambientais. J& para Castrogiovanni e Goulart (1998), um bom livro didatico, que propicie uma
Geografia Critica, deve apresentar a fidedignidade das afirmac6es, o estimulo a criatividade,
uma correta representacdo cartografica, uma abordagem que valorize a realidade e que
enfoque o0 espaco como uma totalidade. Ademais, assim como afirmam os autores
supracitados, para o estudo de um livro, é necessaria constante andlise. Caberd ao docente
decidir pelas escolhas de seus livros ou que o professor busque outros recursos, pois, sem
duvida, ndo ha livros totalmente isentos de erros ou imperfeicdes.

Dessa forma, com o intuito de compreender e conhecer a categoria lugar apresentada
nos livros didaticos de Geografia do 6° ano, esbocamos, a seguir, a abordagem e o conceito de
lugar de uma forma mais especifica, e, de maneira mais geral, as demais categorias
geograficas associadas a ideia de lugar no livro didatico - Projeto Arariba (2013), obra mais

utilizada nas escolas da rede publica de ensino do Estado de Goias, conforme Figura 1.



Projeto Arariba

Geografia

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna.

Editor responsavel: Fernando Carlo Vedovate

*

Q.

=lll Moderna

Figura 1 — Livro adotado no 6° Ano do Ensino Fundamental 11 -2013
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y Codigo da colecao
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Fonte: Moderna “Projeto Arariba Geografia”, 2013.
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O Livro didatico do Projeto Araribd Geografia € uma producdo da editora Moderna.

A obra é organizada em oito (8) unidades, estruturadas em quatro temas. A cada dois temas

apresentados, a editora sugere a realizacdo de atividades e leituras de textos complementares.

Possui 215 péaginas, € composto pelas seguintes unidades: 1-A Geografia e a compreensao do
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mundo; 2- O planeta Terra; 3- Os continentes, as ilhas e 0s oceanos; 4- Relevo e hidrografia;
5- Clima e vegetagdo; 6- O campo e a cidade; 7- Extrativismo e agropecuaria; e 8- Industria,
comeércio e prestacao de servicos.

Como ndo se pretende realizar um estudo geral do livro didatico, entraremos nas
especificidades da unidade 1 - “A Geografia e a compreensao do mundo”, tema que aborda a
temética do lugar, foco da pesquisa em questdo. Os critérios de andlise utilizados foram:
estrutura do conteldo, ilustracdes e as abordagens das categorias da Geografia. Sabe-se que o
acesso a Geografia se da de diferentes formas, mas é na escola que os conhecimentos desta
ciéncia se consolidam, no que se refere a compreensdo da realidade, dimensdes e relacbes
espaciais. Nos anos iniciais, a Geografia é apresentada para os alunos a partir de observagoes
de figuras, brincadeiras e pelo uso de midias digitais. Entre 11-12 anos, os alunos “[...]
comecam a compreender o espaco concebido, sendo-lhes possivel estabelecer relacdes
espaciais entre elementos apenas através de sua representagdo” (ALMEIDA, PASSINI, 2002,
p.27).

E nessa fase que os educandos passam a compreender e a reconhecer importantes
conceitos da Geografia. Desse modo, a colecdo Arariba é apresentada pelo Guia do livro
didatico do PNLD (2014), por expor os conceitos basicos da Geografia em todos os anos.
Nesse contexto, a editora inicia o conteddo a partir do reconhecimento das alteracdes
espaciais por ilustracdes e da percep¢do das modificacBes naturais e antrépicas das paisagens.
Descreve a insercdo da cidade e as alteracfes nas areas de florestas e sua transformacéo para
implantacdo de cultivos agricolas.

Adentra na importancia de estudar a Geografia, realizando questionamentos, para que
os alunos possam reconhecer o conteido proposto, conforme Figura 2. E para que o aluno
possa identificar as mudancas espaciais, torna-se “[...] indispensavel desenvolver a capacidade
de observacdo, interpretacdo e analise dos objetos geograficos: natureza e sociedade”
(CASTROGIOVANNI, GOULART, 1998, p.125).
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Fonte: Moderna “Projeto Arariba Geografia”, 2013.
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A Figura 2 abarca uma ilustragdo que faz o aluno reconhecer o espaco e suas
alteracdes, mas cabe ao professor instigar seus alunos a perceberem como as sequéncias
ilustrativas nos informam a apropriacdo do homem no espaco. Assim, 0 aluno inicia a
compreensdo do espaco geografico. Para evidenciar as relacoes dos objetos no espaco, Santos

enfatiza que:

Os objetos que interessam a geografia ndo sdo apenas objetos moveis, mas
também imdvel tal uma cidade, uma barragem, uma estrada de rodagem um
porto, uma floresta, uma plantacdo, um lago, uma montanha. Tudo isso sdo
objetos geograficos. Esses objetos sdo do dominio do que se chama tanto da
geografia fisica como do dominio do que se chama a geografia humana e
através da historia desses objetos, isto é, da forma que foram produzidos e
mudam, essa geografia fisica e essa geografia humana se encontram
(SANTOS, 1996, p.59).

Embora tenhamos inumeras criticas da dicotomia entre a Geografia Fisica e a
Geografia Humana, percebemos nessa apresentacdo que o livro faz uma aproximacao entre
ambas, as quais estdo articuladas na producdo do espaco, e que, portanto, ndo podemos
desassociar uma da outra. Ao introduzir o tema 1- “Paisagem, espaco e lugar”, a editora
salienta a importancia do discernimento desses conceitos, estando de acordo com Suertegaray
(2001, p. 13-14), afirmando que “[...] os conceitos geograficos expressam niveis de abstracdo
diferenciados e, por consequéncia, possibilidades operacionais também diferenciadas”, sendo
relevante estudar cada conceito separadamente.

As obras dos livros didaticos dificilmente inserem a tematica lugar dissociada das
demais categorias; portanto, daremos enfoque, primariamente, a duas importantes categorias
da ciéncia geogréafica, a paisagem e o0 espago geografico®.

O inicio do texto esclarece o conceito de paisagem para a Geografia, apontando que
consideramos uma paisagem como um conjunto de elementos que podem ser vistos, deixando
claro para os estudantes que nio se tratam apenas de espagos bonitos®. Os editores néo
aprofundam no entendimento de paisagem a partir de contextos historicos da formacédo da
sociedade. Entretanto, o texto relaciona os elementos naturais e culturais, ou seja, as
paisagens vém sendo construidas ao longo dos anos, sendo resultante de fatores fisicos,
bioldgicos e antrépicos, que estdo unidos dialeticamente, elementos que estdo em constante

evolugdo (BERTRAND, 1972). As imagens no livro analisado indicam representacOes das

5 Colocamos em italico para realgar a importancia das categorias para a ciéncia geografica.
6 Existe uma forte tendéncia dos alunos em relacionar paisagem a espacos bonitos, conforme aponta
Cavalcanti, 1998.
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paisagens naturais, paisagens culturais e paisagens construidas em diferentes espacos,

conforme Figura 3.



Figura 3 — Tema 1 Paisagem, espaco e lugar- 6° Ano do Ensino Fundam

ental 11 -2013

Paisagem,
espaco e lugar

Paisagem. espaco e lugar sdo conceitos
muito importantes para a compreensao
do mundo em que vivemos.

= A paisagem

No seu dia a dia, vocé convive com diferentes paisagens: a da sua
casa, a da rua onde mora, a da escola em que estuda, entre outras.
Vocé também pode observar paisagens de outros lugares do Brasil
e do mundo quando viaja, ou em imagens de jornais e revistas, na
televisdo, no computador e até mesmo neste livro.

Em geral, as pessoas chamam de paisagem o que consideram
bonito, como uma cachoeira ou uma praia ensolarada (figura 1).
Para a Geografia, porém, paisagem nao ¢ apenas um belo panorama
natural; ela é o conjunto dos elementos naturais e culturais que
podem ser vistos em um local. Observe a figura 2.

Elementos naturais e elementos culturais

Os elementos naturais que compdem a paisagem sdao aqueles
construidos pela natureza: formas de relevo (montanhas, serras,
planaltos e planicies), hidrografia (rios, lagos, oceanos e mares),
vegetagao etc.

Os elementos culturais ou humanizados sdao aqueles construidos
pelos seres humanos: casas, prédios, pontes, rodovias, plantagéoes...
Os préprios seres humanos sdo elementos importantes da paisagem.
Leia o quadro 1.

Figura 1. Cachoeira no Rio Prata,
no estado de Goias (2010).

Fonte: Moderna “Projeto Arariba Geografia”, 2013.
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Pred inio de el os naturais

Em algumas paisagens, existem poucos elementos culturais _

ou apenas elementos naturais. S3o as paisagens onde a inter-

vengao humana é pequena ou inexistente. Pr i
Ainda hoje hé paisagens predominantemente naturais, como o :':t:‘r::‘:“s
trechos de florestas de dificil acesso, dreas desérticas, areas

montanhosas e algumas porgoes das regides polares.
Fenémenos naturais, porém, também podem modificar a

paisagem. A agao das dguas (figura 3), dos ventos e dos terre-

motos, por exemplo, vem transformando paisagens desde o

inicio da formac¢ao da Terra.

a

Pr inio de el ntos culturais

Em outras paisagens, é possivel identi-
ficar o predominio de elementos culturais.
Sido as paisagens resultantes da transfor-
magcao da natureza pelo trabalho hu-
mano (observe um exemplo na imagem
do quadro 1).

A paisagem humanizada é muito im-
portante para a compreensao do mundo
e do lugar onde vivemos: além de revelar
aspectos da natureza, ela apresenta um
registro da histéria, do modo de vida das
pessoas que ali tém habitado.

Quadro 1

T

Figura 2. Esquema ilustrativo dos tipos
de paisagem.

Figura 3. Ha milhares de anos, as aguas do Rio Colorado vém
esculpindo os vales do Grand Canyon nos Estados Unidos.
Foto de 2008.

PAULO MANA

ETHAN MLLERIGETTY IMAGES

A agcao humana altera o ambiente

“O homem, ao se estabelecer em uma area
para construir sua moradia, realizar suas
atividades produtivas e até mesmo de lazer,
inevitavelmente altera o ambiente. [...]
O homem é parte do sistema, sendo um dos
seus componentes, agindo e interagindo
com os demais. Contudo, espera-se que as
alteragdes feitas no ambiente sejam realiza-
das de forma consciente e que se busque
conhecer mais e melhor as consequéncias
da intervencao antropica [alteragao provo-
cada pela acdo dos seres humanos].”
Vitte, A. C;; Guerra, A. J. T. (Org.). Reflexdes sobre
a geografia fisica no Brasil. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2004. p. 188.

Avenida Presidente Vargas na cidade do Rio de Janeiro (RJ, 2006).
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No livro, h4 sequéncias de imagens que ilustram a existéncia de diferentes paisagens,
com o predominio de elementos naturais e culturais, enfatizando que a mesma revela o modo
de vida das populacgdes, concordando com Berque (1998), que enfatiza que toda paisagem é a
marca de uma sociedade, evidenciando sua cultura e as relacdes entre sociedade e natureza.

A paisagem natural é aquela em que ha o predominio de elementos da natureza, sem
intervengdes do homem, enquanto que as paisagens culturais sdo construidas, nas &reas
urbanas ou rurais, e podem estar em constantes transformacdes. Claval (2001), que entende

que a paisagem € humanizada pela representacdo cultural por diferentes povos, afirma que:

A paisagem traz a marca da atividade produtiva dos homens e de seus
esforcos para habitar o mundo, adaptando-o as suas necessidades. Ela é
marcada pelas técnicas materiais que a sociedade domina e moldada para
responder as convicgdes religiosas, as paixdes ideologicas ou aos gostos
estéticos dos grupos. Ela constitui desta maneira um documento-chave para
compreender as culturas, o Unico que subsiste frequentemente para as
sociedades do passado (CLAVAL, 2001, p. 14).

Embora ndo haja muitos conceitos tedricos no livro didatico a respeito da paisagem,
é necessario que os docentes discutam que as paisagens sdo redefinidas de acordo com o0s
interesses humanos, principalmente os de viés econémico. Um exemplo disso € o ambiente
escolar, que vem sendo alterado para suprir as necessidades da sociedade local. Portanto, as
paisagens podem ser humanizadas para fins sociais, culturais e econémicos.

A presente obra utiliza textos de apoio e estabelece, ao final da pagina (figura 3), a
correlagdo entre a acdo do homem e seus reflexos e impactos no meio ambiente. A parte
textual “Reflexdes sobre a Geografia fisica no Brasil”, é da autoria de Vitte (2004), que
descreve para o educando que todo o progresso da sociedade altera a paisagem natural e
provoca consequéncias, chamando a atencdo para a necessidade de alteragdes que minimizem
danos ambientais.

A intensificacdo da acdo humana alterou a paisagem e desencadeou graves
problemas ambientais e sociais. Em concordancia, o livro apresenta uma continuidade das
transformac0es das paisagens. As ilustraces no livro indicam que o homem invadiu as areas

naturais devido a expansdo das cidades e atividades econdmicas, conforme Figura 4.
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Figura 4. Construgdes humanas

cidade de Sao Paulo (SF, 2008).

Para assistir

invadiram a area de mananciais na

A transformacdo da paisagem

Paisagens sao transformadas
pela agao humana para dar lugar,
por exemplo, a planta¢oes, cidades
(figura 4), rodovias ou para a ob-
ten¢ao de recursos naturais, como
madeira, minérios, 4gua e outros.

Essas intervengoes podem pro-
vocar sérios danos ao meio am-
biente, como veremos nos itens
a seguir.

Destruicdo da vegetacdo

O desmatamento pode afetar a formacao de chuvas ao provocar
reducio da umidade do ar. Além disso, animais que viviam na regiao
desmatada tém de buscar alimento em outras 4reas, e eles nem
sempre o encontram, havendo, assim, o risco de espécies animais e
vegetais desaparecerem antes mesmo de serem conhecidas ou estu-
dadas.

Com a retirada da vegetacio, o solo também fica exposto a agao das
4aguas e do vento. As enxurradas, por exemplo, além de “lavar” nutri-
entes do solo, carregam detritos (fragmentos de rochas, solo) que

preenchem o leito dos rios (assoreamento), causando o transborda- :

mento de suas dguas (enchentes).

No continente europeu, praticamente toda a vegetagao original ja |
foi destruida. No Brasil, restam poucas manchas de Mata Atlantica, |

e a Floresta Amazoénica (figura 5) e o Cerrado tém sido muito
devastados nas ultimas décadas.

Obras Incriveis: Usina Hi-
drelétrica de Itaipu. Direcdo:
lan Holt. Estados Unidos:
National Geographic Chan-
nel, 2004. Documentario.

A construcdo de uma enor-
me usina hidrelétrica trans-
forma a paisagem local e
exige a remogao de varios
animais e pessoas.
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Figura 5. Desmatamento ilegal na Reserva de Desenvolvimento Sustentavel Uatuma,
no estado do Amazonas (2007).

Exploracao do solo

Para realizar atividades agricolas, os seres humanos exploram o
solo de extensas areas do nosso planeta. A vegetagao original é
derrubada e uma lavoura € plantada em seu lugar, alterando pro-
fundamente a paisagem natural.

Quando explorado sem os devidos cuidados, o solo pode perder
sua fertilidade. Produtos quimicos (fertilizantes e agrotéxicos)
usados incorretamente podem infiltrar-se no solo e contaminar
lengois de d4gua subterranea. Podem também chegar aos rios, con-
taminando a d4gua usada para abastecer popula¢des humanas ou
os locais de reproducgao de peixes.

Outras atividades de exploragao do solo que causam grande
impacto nas paisagens sdo a criagao extensiva de gado e a extragao
de recursos minerais, como o zinco e o carvao mineral. Observe
a figura 6.

Uso de rios e oceanos

O represamento de rios para gerar energia elétrica ou irrigar plan-
tagdes e a mudanga dos cursos de dgua para favorecer a ocupagao
humana sao outros exemplos de intervengao antropica nas paisagens.

Além disso, residuos langados por industrias e empresas mine-
radoras, assim como esgoto e lixo domésticos, podem poluir as
4guas da superficie e do subsolo terrestre.

A paisagem dos oceanos também tem sido transformada pela
agdo humana, por exemplo com a construgao de pontes, plataformas
de exploragao petrolifera (figura 7) e oleodutos.

Figura 6. Mineradora de zinco em Itaguai (RJ, 2008).

ropecuaria
| paracombater e controlar insetos,

Glossaria
Agrotéxico o
Produto usado em ag

acaros, fungos, bactérias, ervas
daninhas e doengas; é também
chamado de defensivo agricola
e pesticida. 3
Antrépico !
Relativo as alteragées promovi-
da la agao humana.

Figura 7. Plataforma de petréleo na costa de Long Beach
(Estados Unidos, 2010).

" Fonte: Moderna “Projeto Arariba Geografia”, 2013.
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Nas ultimas décadas do século XX, evidenciamos que o Brasil passou por um intenso
crescimento urbano. Essa urbanizagdo estabeleceu inimeros problemas sociais e ambientais.
A ocupacdo desordenada ocasionou impactos no solo, destruicdo dos biomas e perda de
ecossistemas. Os impactos ambientais sdo considerados pela Resolucdo 001/86 do CONAMA

(Conselho Nacional do Meio Ambiente) como:

[...] qualquer alteracdo das propriedades fisicas, quimicas e bioldgicas do
meio ambiente, causada por qualquer forma de matéria ou energia resultante
das atividades humanas que, direta ou indiretamente, afetam: a salde, a
seguranca e o bem-estar da populagéo; as atividades sociais e econdmicas; a
biota; as condicBes estéticas e sanitarias do meio ambiente; a qualidade dos
recursos ambientais.

Desse modo, todas as intervencdes antrdpicas podem ser consideradas tanto como
impactos ambientais como sociais. Além disso, no livro é destacado que tais alteracfes vém
provocando até mesmo mudancas climéticas, como no regime de chuvas, um fato veridico
que tem ocasionado alteracGes climaticas em diversas regides do Brasil e do mundo, deixando
nitido para os estudantes que a retirada da vegetacdo original em muitos paises fez com que
essa fosse praticamente extinta, e que em nosso pais resta apenas uma pequena parte dos
biomas brasileiros, provocando a reducao da pluviosidade e perda da biodiversidade.

Outra causa das atividades humanas nas paisagens naturais sdo as praticas
agropecudrias. A vegetacdo original foi e continua sendo substituida pela criacdo de gado e
para o cultivo de lavouras. A pratica de monoculturas em grande escala exige extensas areas
de terras e técnicas intensivas, revelando uma nova maneira de exploracdo das paisagens.

Diante de tal contexto, Castro (2006) descreve que, pelos interesses da producao
monocultora, perdemos por completo o equilibrio do ecossistema e da paisagem. Nesse
sentido, surge um novo debate no campo das intensas degradacGes ambientais, a preocupagao
em explorar 0s recursos naturais minimizando os danos ambientais, ou seja, 0 uso sustentavel.
Diante disso, sdo apresentadas no livro informacdes e ilustracdes que salientam a importancia

da preservacdo das paisagens e a recuperacdo de areas degradadas, conforme Figura 5.
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Quadro 2

Prova de remo no Rio Tamisa,
na cidade de Londres (Reino
Unido, 2010).

E possivel reduzir — ou mes-
mo eliminar —a poluicao dos
rios, como comprova a histo-
ria do Rio Tamisa, que atra-
vessa a cidade de Londres.
Por volta de 1860, o Tamisa
ja era um rio malcheiroso e
biologicamente morto. Qua-
se 150 anos depois, e gragas
ainvestimentos pesados em
sua despoluicao, os londri-
nos voltaram a pescar e a
praticar esportes nele.

Para que o rio continue as-
sim, leis rigorosas controlam
o destino do lixo e sao feitos
investimentos continuos na
modernizacao do sistema
de esgoto.

A recuperagao de umrio

'}
£
—H
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As paisagens preservadas

Paisagens predominantemente naturais ou que sofreram peque-
nas intervengdes humanas precisam ser preservadas. Isso é impor-
tante porque:

« muitas apresentam espécies vegetais e animais em risco de

extingao;

« sao fontes de pesquisas cientificas;

» algumas espécies vegetais podem ser empregadas pela medi-
cina para cura de doengas;

= apresentam interesse para o desenvolvimento do turismo;

« nelas hd comunidades humanas que vivem de maneira tradi-
cional, alterando pouco o ambiente, e devem ter sua cultura
preservada. E o caso das comunidades ribeirinhas do Rio
Amazonas.

Essas paisagens podem estar em dreas particulares, cujo uso e
protecdo sao responsabilidade do proprietario, ou em terras do
Estado, que deve assegurar a conservagao e a preservacgao desses
lugares, restringindo sua utiliza¢ao. Veja um exemplo de recupera-
¢ao ambiental no quadro 2.

FABIO COLOMaIN

05 ANDREIOPGAO BRASL INAGENS

8. Parque da Cidade Sarah Kubitschek, Distrito Federal (2008).

9. Reserva Extrativista Chico Mendes, Acre (2008).

10. Area de Protecao Ambiental Marinha do Litoral Norte, estado de
Sao Paulo (2008).

11. Parque Nacional da Chapada dos Guimaraes, Mato Grosso (2009).

13. Estagao Ecolégica do Taim, Rio Grande do Sul (2008).
14. Corais na Baia dos Porcos, Parque Nacional Marinho de Fernando
de Noronha, Pernambuco (2007).

12. Parque Estadual da Illha do Cardoso, no estado de Sao Paulo (2008).

As unidades de conservacao

Para que as paisagens sejam preservadas, cabe ao Estado elaborar

leis de protecao ambiental, bem como estabelecer mecanismos de

fiscalizagdo e controle das dreas naturais protegidas.
As areas naturais protegidas sdo superficies de terra ou mar
dedicadas a prote¢do e a manutengao da diversidade da flora e da
fauna, assim como da populagio e da cultura locais. Sao as chama-
das unidades de conservagao.
As unidades de conservagio podem ser divididas em dois grupos:
. unidades de uso sustentavel, cujo objetivo principal ¢ com-
binar a conservacio da natureza e o uso sustentdvel de parte
de seus recursos (figuras 8 € 9);

. unidades de protegdo integral, cujo objetivo principal é
preservar a natureza, sendo proibida a exploragao de seus
recursos (figuras 10 a 14).

Glossario |

| Uso sustentavel |

Exploragao dos recursos naturais
que respeita as regras de preser- |
vagao da natureza e considera o |
tempo de renovagao dos recursos
aproveitados pelos homens, com
o intuito de preserva-los para as
futuras geragoes.
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Fonte: Moderna “Projeto Arariba Geografia”, 2013.
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Dessa maneira, é apropriado que os alunos possam reconhecer que a intensa
mecanizagdo da agricultura e a exploragdo dos recursos naturais transformaram de modo
significativo as paisagens, sendo relevante que o Estado mantenha as leis ambientais e
controle rigoroso para que as areas naturais originarias sejam preservadas.

Um ponto importante € que, durante as aulas, os professores poderdo aprofundar no
debate do uso sustentavel, pois a Geografia € uma disciplina que é capaz de se embrenhar nas
questdes ambientais e na correlacdo das atividades antrdpicas, em todas as escalas. Assim

como descreve Gouveia (2010, p. 3-4):

[...] dentre todas as ciéncias, a Geografia, em funcdo das caracteristicas de
seus objetos e métodos especificos, é aquela que retne os melhores recursos
tedrico-metodolégicos para abordar a questdo de uma forma mais abrangente
e integrada. Um dos conceitos fundamentais na andlise das intervencdes
humanas, e das consequéncias destas sobre o0s ecossistemas e da propria
humanidade é tdo discutida sustentabilidade.

Ademais, os alunos precisam reconhecer-se como integrantes e agentes transformadores

das paisagens, assim como descrito nos PCN’s, que expressam:

Tal abordagem visa favorecer também a compreenséo, por parte do aluno, de
que ele proprio é parte integrante do ambiente e também agente ativo e
passivo das transformagdes das paisagens terrestres. Contribui para a
formag&o de uma consciéncia conservacionista e ambiental, na qual se pensa
sobre 0 ambiente ndo somente em seus aspectos naturais, mas também
culturais, econdmicos e politicos (BRASIL, 1997, p. 117).

E perceptivel, portanto, que as descricdes a respeito de paisagem, na obra do livro
em analise, apresentam um enfoque na compreensdo das relacfes entre os elementos naturais
e as intervencOes humanas, as quais vém configurando as atuais paisagens, ou seja, 0 homem
- e num sentido mais amplo, o modo de producgdo atual existente - € o0 agente modificador da
paisagem e € o principal responsavel pelas alteracfes na superficie terrestre.

O proximo conceito que o livro didatico apresenta na Unidade | é o de espaco
geografico. Introduz o tema explicitando que o conceito de espaco possui varios significados,
porém, o uso do termo espaco geogréafico é mais aprofundado a partir do trabalho humano,
resultado dos elementos naturais, elementos culturais e elementos invisiveis, conforme Figura
6.

Salientamos aqui que, a nosso ver, elementos invisiveis sdo questionaveis, pois
consideramos que as relacfes entre as pessoas sdo extremamente visiveis; elas expressam em

suas falas, no seu contato fisico, no seu humor, no seu comportamento, as suas relagcdes. Uma
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expressao de carinho, um beijo, um abrago, uma indignacgdo perante uma injustica social ou

uma expressdo de faria, com um soco, um pontapé, nao sao relagdes visiveis?

Figura 6 — O espago geografico - 6° Ano do Ensino Fundamental 11 — 2013

Trabalho Trabalho m O espaco geografico ‘
da natureza humano
: : A palavra espago tem varios significados, entre
eles o de espaco sideral, dado ao conjunto de estre-
ESPACO GEOGRAFICO las, planetas, satélites, cometas etc.
O espago geografico é o conjunto integrado de
Elementos Elementos Elementos paisagens resultantes de fendmenos naturais e da
naturais | culturais invisiveis acdo humana. Além dos elementos naturais (rios,
sl s ; ; vegetacio) e dos elementos culturais (estradas,

Figura 16. Resultado dos trabalhos humano e da cidades) visivels nas paisagens que o constituem, o

natureza, o espaco geografico é composto de €spaco geogr: afico apresenta elementos invisiveis.

elementos naturais, culturais e invisiveis. O barulho dos automoveis, 0s odores da poluigéo
ou as relacdes entre as pessoas sdo exemplos de
elementos invisiveis do espaco.

Cada espago pode ter diferentes formas ou fun-
¢bes, conforme a atividade principal que nele se de-
senvolve: lazer, comércio, moradia etc. Observe na
figura 15 um exemplo de espago comercial.

Os espacos ocupados pelos seres humanos con-
stituem o objeto de estudo da Geografia: o espago
geogréfico, construido e reconstruido permanente-
mente pelo trabalho humano e pela natureza
(figura 16).

IOTHER IMAGES

Figura 15. O homem ao se apropriar do espaco geogréfico atribui a ele diferentes formas e funcoes.
Neste caso, observa-se uma rua comercial na cidade de Téquio (Japao, 2008).
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Fonte: Moderna “Projeto Arariba Geografia”, 2013.
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Sobre essa tematica, concordamos com Milton Santos (1996, p. 51), partindo da
compreensdo de espago como um “conjunto indissociavel, solidério e também contraditorio,
de sistemas de objetos e sistemas de acdes, ndo considerados isoladamente, mas como o
quadro unico no qual a historia se da”.

Ao discorrer sobre esse conceito, € importante que o professor explore a temética a
partir da compreensdo de Santos (1996), que descreve que 0 espaco ndo é isolado,
obedecendo a uma maneira de produzir, composto de forma e conteddo, composto por
elementos.

Conforme a Figura 6, é possivel identificar que a obra ndo apresenta muitas
informacgdes a respeito de espaco geografico; no entanto, Callai (1995) incentiva-nos a
aprofundar nesse conceito, buscando compreender a materializacdo do espaco a partir das

intervencdes da sociedade.

A grande questdo é conseguir dar unidade ao estudo que é feito, buscando
compreender a agdo do homem no processo de construcdo do espaco. E este
ndo pode ser o espago abstrato nem amplo, mas deve ser 0 espago concreto
da vida do homem. O espago geografico € um espaco que ndo é dado
naturalmente como um palco onde acontecem os fendémenos. E um espaco
que contém caracteristicas a acdo do homem. Quer dizer, o espaco supde
todos os dados naturais (ao natural ou transformados), os dados humanos,
sociais (as relagdes que acontecem entre 0s homens, expressas, muitas vezes,
de formas diferenciadas) e o resultado destas relacBes, o produto,
materializado no espaco. E um espago prenhe de relagdes, carregado de
historia, que tem uma circunscri¢cdo de limites. Ao ser expresso por uma
paisagem, € a visualizagdo concreta das relagdes sociais e da sociedade com
a natureza, o qual denominamos espa¢o geografico (CALLAI, 1995, p. 38).

Além disso, o professor de Geografia, em sala de aula, é capaz de aprofundar a
tematica, correlacionando-a com os espagos de vivéncia dos educandos. Deve enfatizar
durante as aulas que o espaco geografico € produto do processo da historia do passado e
presente, e que suas alteracbes ndo sdo consolidadas de forma homogénea; o0 espaco se
materializa a partir das funcdes e formas, razdo pela qual temos espacos desiguais (SANTOS,
1988).

Em seguida, e ao finalizar a Unidade 1, o livro didatico estudado apresenta a categoria
lugar, ilustrando com fotos que representam diferentes lugares, conforme Figura 7, que
podem ser compreendidos como ‘“a base da reprodugdao da vida e pode ser analisado pela

triade habitante-identidade-lugar” (CARLOS, 1996, p. 20).
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® O lugar

Pode-se dizer que lugar é uma por¢ao ou parte do espaco onde
vivemos nosso dia a dia, numa interacio em que nés influencia-
mos a paisagem e estabelecemos vinculos. Observe as figuras 17,
18 e 19:

Nossa casa, nossa rua, nossa escola, a casa dé'um amigo, de um
parente, o bairro sao exemplos de lugares com os quais criamos uma
identidade, ou seja, que tém importancia e significado para nés.

Ao mudarmos de casa, de rua, de escola ou de bairro, nos adapta-
mos a Novos espagos e estabelecemos vinculos com a nova localiza-
¢d0 e com as pessoas que dela fazem parte.
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Figura 17. Criancas indigenas brincam na aldeia Koluld, préxima a fronteira
Brasil-Venezuela, na cidade de Amaiari (RR, 2010).

Figura 18. Criancas em campo de futebol, na cidade de Pirenépolis (GO, 2009).

PALE ZUPPANI/PULSAR IMAGENS

Para ler
Criancas como vocé. Bar-
nabas Kindersley; Anabel

Kindersley. 8. ed. Sao Paulo:
Atica, 2008.

Voce vai conhecer o dia a
dia de diferentes criangas em
diversos lugares do mundo.

= De olha nas fiuras f
As imagens das figuras 17,

18 e 19 representam lugares?
Justifique sua resposta.

Atividade oral. Os locais apresentados nas
imagens podem ser identificados como
lugares, pois seus habitantes estdo em
interac3o com o espaco em que vivem. Para
eles ha uma relac3o de identidade entre sua
vivéncia e o espaco que habitam.

JOAO PRUDENTE/PULSAR IMAGENS

Figura 19. Frequentadores da Pracga
Prudente de Moraes, na cidade de
Indaiatuba (SP, 2008).
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Fonte: Moderna “Projeto Arariba Geografia”, 2013.
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Mas, afinal, o que € o lugar? Ao iniciar as categorias da Geografia, os alunos poderao

se confundir, pois 0 mesmo recorte espacial pode ser concebido como uma paisagem, um
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espaco geogréfico e, é claro, um lugar. Entretanto, é preciso que cada conceito seja
explicitado de modo claro, para que os estudantes possam utiliza-los de modo correto, afinal,
sdo conceitos distintos, mas que se correlacionam. Ao caminhar na analise do livro didatico
apresentado, notamos que o0s demais conceitos geograficos, como paisagem, espaco
geogréfico e territorio estdo sempre presentes nas analises sobre lugar. Isso demonstra um
ponto positivo na obra, sinalizando uma articulagéo entre os conceitos nos manuais didaticos
da educacdo basica. Reafirmo que os conceitos da Geografia sdo basilares para o
entendimento dos fenémenos geograficos, principalmente na escola. A esse respeito,

Cavalcanti (2012) salienta a discusséo:

Qual é o papel de conceitos nos processos de aprendizagem? Como atuam
esses conceitos na relagdo das pessoas com o mundo? Que implicacBes tem
essa meta nas atividades de ensino e aprendizagem? Como se podem
conduzir atividades com esse propésito? (CAVALCANTI, 2012, p. 155).

Todavia, o lugar é o nosso espaco de vivéncia e, portanto, utilizamos como exemplos
a nossa casa, nossa rua, nossa escola e nossa cidade, para que o aluno possa estabelecer a
compreensdo de espacos em que estabelecemos vinculos afetivos, que nos permitem viver,
habitar e construir identidades. “O lugar ¢ o mundo do vivido, ¢ onde se formulam os
problemas da producdo no sentido amplo, isto ¢, 0 modo onde em que é produzida a
existéncia social dos seres humanos” (CALLAI 1995, p. 20).

H& uma énfase na perspectiva de se entender o lugar a partir da vivéncia, da
experiéncia, da identidade, das relaces afetivas e pessoais, uma caracteristica marcante de
um dos mais importantes tedricos da Geografia Humanistica, Yi Fu Tuan, para quem o espaco
e lugar se complementam; o espago passa a ser lugar quando fica imbuido de experiéncia, de
valores. Essa experiéncia pode ser de trés niveis: “direta e intima, indireta e conceitual e
também mediada por simbolos” (TUAN, 2013, p. 14).

Consideramos que um lugar expressa a historia da sociedade e das suas relacfes com a
natureza, assim, é fundamental que o trabalho escolar de Geografia seja mediado pelas
experiéncias dos espacos de vida dos alunos, como nas areas de suas cidades, em perceber o
descaso do poder publico nos espacos urbanos, por exemplo, poluigdes, lixos e contaminagéo
dos recursos hidricos, entre outros (FREIRE, 2001, p. 33).

Por meio do debate em sala de aula, os alunos poderdo refletir que sdo sujeitos, que
possuem identidades com seus espacos de vivéncias, seja na escola, em casa ou em algum
lugar da cidade. Desse modo, os alunos terdo a construgdo de um conhecimento, ou seja, uma

aprendizagem significativa que, segundo Cavalcanti, (2005, p. 71), “E a apropriagdo de um
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conteddo de ensino pelo sujeito, o que implica uma elaboracdo pessoal do objeto de
conhecimento”. Segundo Kaercher (1999, p. 168), “O lugar ¢ entendido como o espago da
vida de cada um, onde estdo as referéncias pessoais e onde estdo os sistemas de valores,
elementos basicos para a construgdo da identidade pessoal”. Isso significa que cada lugar
possui uma singularidade e que podem ser espa¢os Unicos de cada sujeito. Nessa perspectiva,
é relevante destacar que também existem os ndo-lugares, espacos esvaziados ou espacos
transitdrios, como, por exemplo, um mercado, um aeroporto, uma rodoviaria, uma estrada,

entre outros. Para Carlos (1996, p. 61-62), o ndo-lugar:

[...] ndo se coloca como a antitese do “lugar”; por outro lado nao tem,
evidentemente, um sentido de negatividade, nem tampouco a auséncia apesar
do prefixo “ndo”. Na realidade vamos construir esse conceito no plano das
contradi¢bes do espago, como consequéncia direta da relagdo contraditoria
entre valor e uso. Convém aqui esclarecer que partimos da tese de que o
espaco geografico é social, produto do processo de trabalho geral da
sociedade em cada momento historico. Assim as parcelas do espago-produto
(social e historico) apresentam-se enquanto trabalho materializado
acumulado a partir de uma série de geracOes, e nesse caso especifico o
espago como um todo tem valor e se reproduz a partir de uma multiplicidade
de usos (ndo podemos esquecer que todos os lugares produzidos tém um uso
sempre diferenciado), como decorréncia do fato de que o processo de
produzir/ reproduzir é também um ato de apropriacdo. Nesse contexto o
sentido do espago produzido é aquele marcado por modos de producéo e,
consequentemente, de apropriacao.

Esse entendimento deixa evidente que o lugar € préprio do individuo, o que ndo quer
dizer que lugares transitorios serdo sempre ndo-lugares, dependendo do posicionamento em
que o sujeito se encontra, pois, em um aeroporto, por exemplo, pode ser um lugar para 0s
trabalhadores desses espacos e a0 mesmo tempo um ndo- lugar para outros, por serem
concebidos como espacos transitorios. Esse debate podera ser esclarecido pelo entendimento
de espagos de vivéncias e afinidades; assim, o professor podera correlacionar o lugar e os
ndo-lugares com o uso de diferentes imagens que possam esclarecer tal debate.

Em sintese, podemos afirmar que a obra didatica da colecdo do Projeto Arariba
Geografia 6° ano (2013) apresenta o conceito de lugar de forma bastante objetiva, porém sem
o aprofundamento teérico que a categoria requer. Além disso, ndo ha propostas de exercicios
voltados para uma analise do estudo da categoria em questdo, sendo necessario que 0S
educadores utilizem outros recursos pedagogicos para direcionar, aprofundar a compreensao
dessa categoria. E fundamental a necessidade de nos atentar para o fato de que “lugar”,
atualmente, é uma categoria carregada de complexidade, de acordo com suas principais linhas
de abordagens.
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No livro didatico analisado, a linha tedrica sobre os estudos de lugar que mais se
aproxima, mesmo que de forma simplista pela analise efetuada, é a linha da Geografia
Humanista, considerando o lugar como cotidiano, onde desenvolvemos as nossas relagdes
mais proximas, mais afetivas, em que nos identificamos. Precisamos salientar que, para a
compreensdo dos diferentes estudos em Geografia, é necessario analisar as nogdes de espago,
lugar, paisagem, territorio e regido com o intuito de valorizar o debate mobilizado pela
Geografia, no sentido de reconhecer cada categoria. Todavia, 0s autores da obra estudada
esclarecem que dardo continuidade as demais categorias (territorio e regido) nos livros
didaticos das séries subsequentes, conceito que serdo esclarecidos ao longo dos estudos da
ciéncia geogréfica.

Em suma, jamais teremos livros didaticos livres de imperfeicdes, como ja fora
mencionado anteriormente. Todavia, € evidente que as informacdes, ilustracdes e textos
apresentados na obra pesquisada se esforcam em correlacionar os contetdos a partir das
diferentes realidades do nosso pais. Contudo, ndo se objetivou criticar o uso corrente dos
livros, mas, sim, compreender que é um recurso fundamental e indispensavel na préatica
pedagdgica e no ensino de Geografia escolar atualmente, sendo extremamente importante que
os docentes utilizem outros recursos pedagogicos, com o objetivo de complementar o
processo de ensino-aprendizagem, para que esse processo se torne significante para os alunos.

Partindo dessa premissa, da analise do conceito de lugar trabalhado no presente livro
didatico, propusemos uma sequéncia didatica acerca dessa categoria tdo importante da
Geografia, por meio da poesia de Cora Coralina, com o intuito de aproximar mais 0S
conceitos cientificos dos conceitos cotidianos, dos saberes escolares aos saberes da vida,

presentes no conhecimento literario.
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CAPITULO 4
SEQUENCIA DIDATICA - UMA PROPOSTA PARA ENTENDER
MELHOR O LUGAR

A proposicdo da sequéncia didatica visa, nessa pesquisa, a busca pelo melhor
entendimento por parte dos alunos nos contetdos acerca das concepgdes sobre o lugar
enquanto categoria de analise da Geografia. A sequéncia didatica aqui tem o intuito de
acrescentar elementos de aprendizagem aos alunos além daqueles apresentados no livro
didatico utilizado pelo professor.

Entendemos que a sequéncia didatica vai muito além do que uma mera sequéncia de
atividades de acdo para os alunos; ela pretende buscar uma intera¢cdo com 0s conhecimentos
adquiridos a priori pelos alunos, ou seja, busca resgatar os subsuncores (MOREIRA &
MASINI, 1982) pré-existentes no cognitivo desses alunos, para que a aprendizagem seja
realmente significativa.

Consideramos o estudo por intermédio da sequéncia didatica como forma de maior
aproximacdo com a realidade do aluno.

Varios pesquisadores da educacdo (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004); (GIORDAN,
2012), (ZABALA,1998); (CARVALHO, 2011); (SASSERON; CARVALHO, 2012);
(SASSERON, 2015); (OLIVEIRA, 2013) estudam e colocam em préatica o desenvolvimento
da sequéncia didatica na sala de aula com o intuito de melhorar o processo de aprendizagem

dos alunos.

4.1 Definindo sequéncia didatica de acordo com os autores

Conforme Dolz e Schneuwly, (2004, p.97), a sequéncia didatica pode ser definida
como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Ela tem a intengdo de colaborar para que o aluno possa
exercer dominio sobre um género de texto, facilitando a sua comunicacéo.

Para desenvolver a sequéncia didatica, os autores citados acima propem um esquema
a ser seguido: inicia-se com a “apresenta¢do da situa¢do”, de forma detalhada; depois, passa
para a “produgdo inicial”, em que os alunos preparam um primeiro texto, que pode ser oral ou
escrito; na continuidade desse esquema, a proxima fase da sequéncia sdo “os méodulos”, que
podem ser Vérios - neles sdo abordadas as problematicas que foram referidas na producédo

inicial, tentando verificar os diferentes niveis dos problemas e propor execucdo de diversas
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atividades e ou exercicios a fim de sanar essas dificuldades; e a ultima etapa da sequéncia ¢ “a
producdo final”, momento em que o educando tem a oportunidade de praticar o que foi
aprendido nos maédulos. Essa fase também serve, de certa forma, de auto avaliacdo para o
préprio aluno, em que ele faz um balango do que foi ou ndo aprendido por ele.

Outro autor que estuda a sequéncia didatica é Zabala (1998:18), que nos esclarece que
a mesma se define de acordo com os elementos que a compdem, sendo “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim, conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. O autor também nos evidencia que, como toda pratica pedagdgica, ¢ dotada de
complexidade, sendo necessaria, assim, a inclusdo das “trés fases de qualquer intervengao
reflexiva: planejamento, aplicacdo e avaliacdo”, requerendo um trabalho de esquematizagao
das diversas variaveis que intervém nesse processo.

De acordo com o professor Marcelo Giordan, a sequéncia didatica pode ser entendida
como “a unidade organizadora das a¢des do professor em sala de aula” (GIORDAN, 2012, p.
48).

Giordan (2012, p. 48) mostra-nos principios de elaboracdo de sequéncia didatica. Para
o autor, “na elaboracdo da sequéncia didatica, todas as propostas de ensino devem estar
articuladas segundo um proposito de agdo”. Nesse sentido, o foco do professor ao elaborar
uma sequéncia didatica deve estar no processo e ndo no produto da aprendizagem.
(GIORDAN, 2012). Estar focado no processo de aprendizagem significa dar mais énfase em
todo o processo da acdo pedagOgica, ou seja, cuidar de expor as atividades, as aulas
expositivas, 0 material selecionado e todo o desenvolvimento; 0 passo a passo da sequéncia
em ac¢des coordenadas, relacionadas entre si, € propor um problema a ser investigado, e, para
isso, é necessario descrever, interpretar e sintetizar um conhecimento que passa a ganhar
novos atributos a partir dessa agéo.

Ja para Oliveira, a sequéncia didatica seria:

um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitagdo de
cada etapa e/ou atividade para trabalhar os conteidos disciplinares de forma
integrada para uma melhor dindmica no processo de ensino-aprendizagem
(OLIVEIRA, 2013, p. 53).

Oliveira (2013) acrescenta que a sequéncia didatica teve inicio na Franga, no comego
da década de 1980, com o objetivo de melhorar o ensino da lingua materna francesa, que era

fragmentado, desconectado, para implementar um ensino voltado para a integralidade, a
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conexdo entre as diversas fases da gramaética, da ortografia e da sintaxe. No Brasil, a
sequéncia didatica teve inicio na década de 1990, com a publicacdo dos PCN’s (Pardmetros
Curriculares Nacionais), também com o uso, primeiro, nos estudos da lingua materna
portugués, principalmente com a teoria dos géneros do discurso, com base referenciada no
sociointeracionismo de Vygotsky.

De acordo com Oliveira (2013), essa metodologia, atualmente, j& estd sendo
desenvolvida em diversas areas do conhecimento e, para tanto, precisa seguir alguns passos
basilares, sendo eles:

- escolha do tema a ser trabalhado;

- questionamentos para problematizagéo do assunto a ser trabalhado;

- planejamento dos contetdos;

- objetivos a serem atingidos no processo ensino-aprendizagem;

- delimitacdo da sequéncia de atividades, levando-se em consideragdo a
formagdo de grupos, material didatico, cronograma, integracdo entre cada
atividade e etapas, e avaliacdo dos resultados (OLIVEIRA, 2013 p. 54).

A presente autora nos evidencia que a sequéncia didatica “é um procedimento para a
sistematizacdo do processo ensino-aprendizagem” e a participacdo do alunado ¢é de extrema
importancia, compreendendo desde o planejamento até a avaliacdo e apresentacdo dos
resultados da acéo.

Seguindo as concepcOes dos autores, agora vamos expor as ideias de Sasseron e
Carvalho (2012), Carvalho (2011) e Sasseron (2015), que abordam, de maneira diferenciada,
a sequéncia didatica, sob a perspectiva de sequéncia por investigacdo, a chamada SEI

(Sequéncia de Ensino Investigativa), pelo viés da alfabetizacdo investigativa.

Em breves palavras, uma sequéncia de ensino investigativa é o
encadeamento de atividades e aulas em que um tema é colocado em
investigacdo e as relacdes entre esse tema, conceitos, praticas e relagcées com
outras esferas sociais e de conhecimento possam ser trabalhados.

Essa concepcédo reforga a ideia do ensino por investigagdo como abordagem
didatica, pois denota o papel do professor de propositor de problemas,
orientador de anélises e fomentador de discussdes, independente de qual seja
a atividade didéatica proposta (SASSERON, 2015, p. 59).

O desenvolver desse tipo de sequéncia € mais usual em areas de ciéncias exatas (aulas
de fisica, quimica, matematica) e primam que tanto as atividades experimentais como as
leituras de textos sejam investigativas, ou seja, que tenham claro um problema a ser resolvido.

Podemos perceber que as bases procedimentais para a organizacdo de uma sequéncia
didatica ndo se distanciam muito de autor para autor. Alids, elas se convergem na estrutura

basilar. O que ocorre € um complemento de acdo de autor para autor, de acordo com sua
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formacdo académica, sua area de formacgdo, mas o principio € o mesmo. A sequéncia didatica
busca aproximar mais o aluno da sua realidade vivida.

Segundo Giordan (2012), os elementos para a elaboracdo de uma sequéncia didatica
sdo subdivididos em trés etapas que se interacionam: Etapa I, formada por titulo, publico alvo
e problematizacdo; Etapa Il, constituida por objetivo geral, objetivos especificos e conteldo,
aula por aula; Etapa Ill, com dindmica das atividades aula a aula, avaliagdo e bibliografia,
constando referencial tedrico e todo material usado na sequéncia.

Desenvolvemos a sequéncia didatica desta pesquisa com base nos principios

esbogados por Giordan (2012).

4.2 O contexto escolar

4.2.1 O colégio onde a sequéncia foi desenvolvida

O estudo de campo desta pesquisa foi realizado no Colégio Estadual Alcantara de
Carvalho (Foto 1), situado na Avenida Veriano de Oliveira Lima n° 287, Vila Olavo, no
municipio de Jatai- GO, conforme mapa 2. A area do colégio foi construida em 1969 e
inaugurada em 1970, ocasido em que recebeu 0 nome de grupo Escolar Alcantara de Carvalho
em homenagem ao Sr. Alcantara de Carvalho, servidor pablico no cargo de Escrivao deste
municipio. E atualmente administrado pela Secretaria Estadual de Educacfo do Estado de
Goiés e sob a responsabilidade da Subsecretaria Regional de Educacgdo de Jatai. A Instituicao

educacional oferece o Ensino Fundamental 11, de 6° ao 9° ano, € Ensino Médio.



Fonte: Autora/2017
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Mapa 2- LOCALIZACAO DA AREA DE ESTUDO: Colégio Estadual Alcantara de Carvalho, Jatai/GO.
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Atualmente, o Colégio funciona em trés periodos, ofertando, no matutino, Ensino
Fundamental 11 (8° e 9° anos) e Ensino Médio (1° e 2° anos), no turno vespertino, 6° a 8° anos
do Ensino Fundamental Il e no noturno Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos).

O Colégio conta com cinco (5) salas de aula, sendo uma delas utilizada como
laboratdrio de informatica e sala de aula ao mesmo tempo. Existe ainda uma particularidade
em termos de espaco fisico para sala de aula, sendo que duas dessas cinco salas sdo de
reaproveitamento de estruturas de containers de navio (chamadas de salas modulares),
adaptadas com ar-condicionado, janelas, iluminacéo, quadro branco (lousa), conforme Fotos 2
e 3. Por contar com poucas salas de aula, as turmas sao superlotadas, sendo a média de aluno
por sala de 38, mas, no ensino médio, tem sala que possui 48 alunos que sdo frequentes.
Assim, a unidade ainda aguarda a construcdo de novas salas de aula, pois, muitas vezes, ndo
ha vagas suficientes pra suprir a demanda de estudantes dessa regido da cidade. Ademais, 0
colégio possui dois (2) banheiros, cozinha e biblioteca que atende as modalidades de ensino,
quadra de esporte, sala de professores e coordenadores, almoxarifado, um depdésito de
materiais didaticos e de limpeza e uma sala para administracdo geral do colégio (Projeto
Politico Pedagdgico - PPP, 2017). Esses dados evidenciam a precariedade das nossas escolas.

Fonte: Autora/2017
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Fonte: Autora/2017

A equipe docente do colégio é formada por quarenta e seis (46) professores, sendo
doze (12) efetivos e trinta e quatro (34) contratados. A equipe de gestdo escolar é composta
pelo diretor, vice-diretor e secretario geral, cinco (5) coordenadores pedagdgicos, trés (3)
auxiliares de secretaria, sete (7) auxiliares de servicos gerais, seis (6) merendeiras e dois (2)
vigias (PPP, 2017).

O Colégio atende um numero bastante expressivo de alunos, tendo em torno de
quinhentos e quarenta e quatro (544) alunos matriculados, residentes em bairros proximos
(Vila Olavo, Vila Sofia, Setor Geda, Setor Maximiliano Peres e Setor Sebastido Herculano) e
até mesmo distantes da escola, tais como Cidade Jardim | e Il, Setor Santa Teresinha, Setor
Colmeia Park, Bairro Estrela D’Alva. Todos esses bairros/setores mencionados sdo bairros
mais carentes, desprovidos de varias infraestruturas urbanas, inclusive de instituicdo escolar
que tenha o Ensino Fundamental Il e o0 Ensino Médio.

A unidade escolar também administra mais trés escolas na zona rural do municipio -
Escola Municipal Campos Elisios, Escola Municipal Maria Zaiden e Escola Municipal Boa
Vista -, ou seja, é uma extensdo estadual localizada no campo. O municipio de Jatai/GO

trabalha com a gestdo compartilhada. A Secretaria Municipal de Educacdo fornece o prédio,
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transporte escolar e oferta turmas na modalidade Ensino Fundamental | (seriada e multi-
seriada), enquanto que a Secretaria Estadual de Educacédo é responsavel pela oferta de ensino
nas modalidades do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Nessas escolas de extensdes
rurais, estdo matriculados cerca de cento e quarenta e dois (142) alunos (PPP, 2017).

A gestdo compartilhada foi adotada a partir de um convénio entre 0 municipio de Jatai
e 0 Estado de Goiés, baseada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394/1996.
H& uma administracdo pedagodgica para cada rede de ensino. Portanto, as unidades das areas
rurais que pertencem a administracdo do Colégio Estadual Alcantara de Carvalho seguem
suas normatizacoes.

Como projeto pedagodgico, a unidade escolar visa atender as expectativas de
aprendizagem dos alunos, manterem a qualidade de ensino, assegurar e fortalecer os valores
humanos, garantir o conhecimento cientifico, valorizar o trabalho em equipe, condicionar
educacdo que possa fortalecer a aprendizagem das novas tecnologias, promover projetos
educacionais e garantir a carga horaria de aulas, em conformidade com o calendario letivo
(PPP, 2017).

Para assegurar a aprendizagem, o Projeto Politico Pedagdgico (2017) visa incentivar
os professores que elaborem aulas ludicas e criativas, que possam motivar a leitura e
interpretacdo. Dessa forma, é destacada como meta do colégio elevar o nivel cognitivo dos
alunos por meio de leituras, utilizacdo de metodologias inovadoras, capacitacdo dos
professores por meio de curso e oficinas e condicionar um ambiente escolar agradavel,
juntamente com a comunidade escolar.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), as atividades do colégio séo
desenvolvidas a partir da gestdo democratica e participativa, buscando assegurar a
participacdo da comunidade escolar, por meio do Conselho Escolar, composto pela gestao,
corpo docente, alunos e pais de alunos. A gestdo escolar mantém-se pelos seguintes
principios: autonomia pedagogica e administrativa; autonomia na aplicacdo dos recursos
financeiros legalmente destinados ao Colégio; transparéncia dos atos pedagogicos,
administrativos e financeiros; valorizacdo dos profissionais da educacdo, do Grémio
Estudantil e do Conselho Escolar na participacdo de tomadas de decisdes; valorizagdo dos
alunos na participacdo das atividades e eventos escolares; reconhecer o colégio como um

espaco privilegiado do processo educacional; valorizacdo da participacdo efetiva da
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comunidade nos o6rgdos colegiados e nos processos decisorios, bem como a sua
corresponsabilidade (PPP, 2017).

Os Projetos desenvolvidos por esta unidade escolar sdo: Programa de Desporto
Educacional Complementar (PRODEC), que envolve a pratica esportiva de voleibol e futebol
de saldo; o Programa Mais Educacdo, que € voltado para ac6es do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE), que busca a ampliacéo da jornada escolar e a organizacdo curricular, na
perspectiva da Educacao Integral, e o programa Ensino Médio Inovador- ProEMI, que integra
as acbes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo-PDE, como estratégia do Governo
Federal para induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio (PPP, 2017).

Entre as adversidades e dificuldades apresentadas no Projeto Politico Pedagdgico
(2017), verifica-se que a escola carece de espaco fisico. As salas ndo comportam as
necessidades da comunidade escolar. Falta sala para reproducdo de videos e as salas dos
alunos, professores e administradores sdo relativamente pequenas, fato que corrobora para o

desconforto de toda equipe escolar.

4.3 Proposta da sequéncia didatica desenvolvida (a partir de Giordan)

Curso: 6° ano B do Ensino Fundamental Il - Periodo - Tarde — Colégio Estadual Alcantara de
Carvalho- Jatai/GO.

Professora de Geografia da turma: P1

Pesquisadora: Rosana Alves Ribas Moragas

Quadro 1- LUGAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA: a poesia de Cora Coralina, uma
possibilidade de analise

PUBLICO ALVO

Caracterizacéo dos Alunos Caracterizacdo do Colégio Caracterizacédo do
Ambiente Escolar
Alunos de classe baixa, na suaO Colégio atende a trés periodos,A sala de aula €
grande maioria com baixo podermanhd, tarde e noite, com turmas domodular (sala de
aquisitivo, vindo de varios bairrosEnsino Fundamental 11 (6° ao 9° ano)jaula feita a partir da
periféricos em torno da escola, quele também Ensino Médio. E a Unicareutilizacio de
também se localiza em um bairrounidade de ensino que atende essesicontainers de
carente da cidade. A faixa etérianiveis de ensino para a populagdo depavio), com  ar
dos alunos varia de 10 a 12 anos.varios bairros nesse setor da cidade.condicionado,

S8o alunos do 6° ano B. NestaO Colégio se localiza no Setor Vildjanela, lousa. Al

turma, estdo matriculados 38/Olavo na cidade de Jatai/GO. presente sala de aula
alunos frequentes. Os mesmos sao conta também com
bem participativos, questionadores. professor de apoio

pedagdgico paral




auxiliar um aluno
que possui laudo de
dificuldades de
aprendizagem.

Problematizacéo: a partir dos estudos de “lugar”, do ponto de vista cientifico que os alunos
se reconhecam no seu “lugar” cotidiano, por meio da poesia de Cora Coralina.

Objetivo geral: Promover uma aprendizagem significativa dos alunos, resgatando seus
saberes cotidianos com relagdo aos seus “lugares”.

Metodologia de Ensino

Dinamica das

conexdes entre os lugares;
-Entender a escala geogréfica.
- Compreender as interacdes
entre lugar; paisagem e espago

e distantes;
conhecidos e
desconhecidos.

-A noc¢do de escala

Aulas Objetivos Especificos Contetdos Atividades
1 - Sondar/averiguar qual o - Entendendo o - Fazer uma lista de
conhecimento prévio que 0s conceito de ‘lugar’ | lugares que vocé
alunos possuem acerca de segundo a gosta e escrever o
‘lugar’. concepcao dos porqué gosta e se
alunos. identifica com esse
- Entender as particularidades lugar.
de cada lugar. - Os diversos
lugares que existem | - Realizar a
chamada dizendo
aos alunos que
respondam a
presenga com o
nome de um lugar
da casa que ele mais
se identifica.
- Conhecer os conceitos -O lugar enquanto - Apresentacdo em
2 cientificos de lugar a partir dos | conceito cientifico | PowerPoint sobre o0s
principais estudiosos da na Geografia conceitos cientificos
referida tematica. de lugar, bem como
seus principais
pensadores na
Geografia.
3 - Relacionar as diversas - Lugares proximos | - Apresentacdo em

PowerPoint varias
imagens de lugares
de Jatai no periodo
atual




geogréfico;

geografica;

- Os lugares se
modificam com o
tempo

- Outros conceitos
que interacionam
com o conceito de
lugar: Paisagem;
Espaco Geografico.

(2015;2016;2017) e
em outros
momentos da
historia.

- Apresentar
imagens de lugares
que sdo distantes,
mas estéo
interligados.
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- Reconhecer o lugar/bioma
Cerrado enquanto moradores
desse lugar.

- A questdo do lugar
Cerrado.

- Apresentagéo de
videos:

-Vocé conhece 0
Cerrado?

- Conheca os frutos
do Cerrado

- Musica com
video: Frutos do
cerrado, de Marcelo
Barra,;

- Elaboracéo de um
desenho sobre o
Cerrado que 0s
alunos conhecem.

-ldentificar quais os elementos
geograficos que os alunos
conhecem estdo presentes nas
poesias 1e 2 de Cora;

- A poesia de Cora
Coralina.

- Poesia 1: “Minha
cidade”;

- Poesia 2:
“Jabuticabal 117

- Video sobre vida e
obra de Cora
Coralina;

- Conhecendo a
poesia de Cora;

- Poesia 1 e poesia
2;

- Aula expositiva
dialogada.

- Identificar o efeito de
realidade construido na poesia
de Cora.

- O lugar a partir da
poesia de Cora.

- Apresentacéo de
um roteiro de
perguntas para
organizar a analise




Continuacéo

do poema, a partir
dos conceitos
geograficos
apreendidos.

Daaula7
- Responder as
atividades relativas
as duas poesias
selecionadas de
Coraeas
concepcoes de
lugar.
- Elaboracdo de
uma poesia sobre a
cidade de Jatai/GO.

- Buscar verificar os conceitos | -Avaliacao:

8 apreendidos apds a sequéncia | Diagndstico - conversa sobre 0
didatica sobre lugar por posterior sobre aprendido e 0 ndo
intermédio das poesias de Cora | concepgao do aprendido.
Coralina. conceito de lugar
- Verificar a avaliacao da - Avaliacéo: -Responder a

9 sequéncia didatica; o que foi Enquete sobre a enquete sobre a
acrescentado ao aprendizado sequéncia didatica sequéncia didatica
pos sequéncia. realizada. desenvolvida.

Bibliografia da sequéncia:
CARLOS, Ana. Fani. A. O lugar no/do mundo. S&o Paulo: Hucitec, 1996.
SANTOS, Milton. Da totalidade ao lugar. S&o Paulo: Edusp, 1996.
TUAN, Yi Fu. Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia. Traducao de
Livia de Oliveira. Londrina: Eduel, 2013.
Coralina, Cora. Poemas dos becos de Goias e estorias mais. 23. ed. Sdo
Paulo: Global, 2008.
. Meu livro de Cordel. 92 ed. Sdo Paulo: Global, 2001.
Site consultados:
www.google imagens.
Videos: https://www.youtube.com
-Vocé conhece o Cerrado?
- Conheca os frutos do Cerrado.
- Vida e obra de Cora Coralina
- Conhecendo Museus — Ep.02: Museu Casa de Cora Coralina
Material usado: Musica “Frutos do Cerrado” de Marcelo Barra.

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.
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4.4 Descricdo das atividades da sequéncia didatica desenvolvida

Seguindo os principios da sequéncia didatica, neste momento explicaremos o
desenvolvimento da sequéncia apresentada na tese, desde o pensar sobre a sequéncia, bem
como todo o desenvolvimento e finalizacdo da mesma.

Conversamos com a professora de Geografia (P1) do periodo diurno do Colégio
Estadual Alcéntara de Carvalho a respeito dessa metodologia de aprendizagem. A professora
(P1) ja tinha trabalhado com sequéncia didatica a um tempo atras, em outra escola, portanto,
ja tinha uma certa experiéncia nessa area, que, na sua opinido, € bastante interessante e 0s
alunos participam mais das aulas. Assim sendo, apresentamos a professora (P1) uma proposta
inicial da sequéncia, para que a mesma desse a sua opinido e possiveis sugestdes, bem como
em qual turma nds poderiamos desenvolver a sequéncia, pois o presente Colégio possui
atualmente (2017) trés (3) turmas de 6° ano.

A professora (P1) nos ajudou a adequar os termos e atividades com relacdo aos niveis
cognitivos da turma segundo o seu conhecimento. A escolha da turma do 6° ano B foi dada
pois o horario de aulas dessa turma era 0 mais favoravel para a efetivacdo da sequéncia, pois
duas das trés aulas semanais de Geografia sdo aulas geminadas, ou seja, duas aulas juntas,
fato que colabora muito para um melhor rendimento das atividades propostas.

A escolha da temaética e também do titulo foram propostos pela pesquisadora, ja que o
objetivo da pesquisa era de analisar de que forma a obra de Cora Coralina pode contribuir
metodologicamente com o0s conteldos da Geografia escolar, especificamente o0s que
caracterizam o entendimento do lugar por meio de uma sequéncia didatica.

Compartilhemos entdo as fases da presente sequéncia. A primeira fase € destinada para
0 conhecimento da turma, bem como para sondar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
a tematica proposta, o lugar, e, posteriormente, fazer as devidas adequacdes das propostas de
atividades da sequéncia didatica. Iniciamos essa importante fase com a exposi¢do oral a
respeito da nossa pesquisa, do nosso intuito de estar 14 com eles, explicando também como
seria a proposta da sequéncia que pensamaos.

Assim sendo, na aula namero 1, buscamos, por meio das dinamicas de atividades,
verificar qual entendimento do conceito de lugares os alunos tinham, bem como que eles
reconhecessem que existem diversos lugares. Nessa dinamica, foi solicitado para que eles

fizessem uma lista dos lugares que gostam e tambem escrevessem o motivo pelo qual gostam
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do lugar mencionado. Para reforcar a importancia da opinido deles no proprio processo de
conhecimento, bem como para que a pesquisadora conhecesse o nome e de certa forma os
lugares preferidos dos alunos em suas préprias casas, realizamos outra dindmica, que foi a de
fazer a chamada de frequéncia com a resposta deles, com o lugar da casa que eles mais se
identificavam.

Na aula 2 da sequéncia, iniciamos a apresentacdo em PowerPoint sobre os conceitos
cientificos de lugar, bem como seus principais pensadores na Geografia.

Nas aulas 3, 4 e 5 era 0 momento de adentrarmos na problematica, ou seja, a fase dois
(2) da sequéncia, o desenvolvimento em si do ensino. Nessas aulas, apresentamos os lugares
préximos e distantes, conhecidos e desconhecidos dos alunos, para terem a no¢do de escala
geogréfica; enfatizamos que os lugares se modificam com o tempo e depois apresentamos a
questdo do lugar Cerrado, haja vista que vivemos nesse bioma. Outros conteudos trabalhados
nessa fase foram conceitos que interacionam com o conceito de lugar: paisagem e espaco
geogréfico. As dinamicas trabalhadas nessas aulas foram varias, inclusive modificamos
algumas quando do pensamento inicial da sequéncia, a partir do caminhar da turma. Iniciamos
essa fase com uma apresentacdo via PowerPoint de varias imagens de lugares do municipio de
Jatai, nos dias atuais e em outros momentos da histéria da cidade; apresentamos também
imagens de lugares que sdo distantes, mas que estdo interligados. Para o reconhecimento do
lugar Cerrado, trabalhamos com amostra de pequenos videos, sendo eles: “Vocé conhece o
Cerrado?”, “Conheca os frutos do Cerrado” e também o video da musica “Frutos da Terra”,
de Marcelo Barra. Para sintetizar essa fase, elaboramos uma atividade com duas perguntas
escritas sobre Cerrado e a terceira questéo foi para elaborar um desenho do Cerrado que eles
conheciam, ou seja, o Cerrado a partir das representacGes deles.

A terceira fase da sequéncia diz respeito a aplicagdo de novos conhecimentos,
acontecendo, nessa pesquisa, na 62 aula da sequéncia didatica. Entramos aqui com novos
conhecimentos aplicados a insercdo da poesia de Cora Coralina para a busca do entendimento
geografico. Partimos da dindmica de atividades com um video sobre a vida e a obra de Cora,
para, num momento posterior a apresentacao, propor a leitura das duas poesias de Cora que
foram selecionadas para trabalhar nessa sequéncia. As poesias sdo “Minha cidade”, do
primeiro livro de Cora Coralina, “Poemas dos becos de Goids e histérias mais”, que aqui
denominamos de poesia 1 para efeito didatico na sequéncia, e a poesia chamada 2,

“Jabuticabal II””, escrita no livro “Meu livro de Cordel”.
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Continuando a terceira fase da sequéncia didatica (SD), na sétima e oitava aulas,
trabalhamos o lugar a partir da poesia de Cora, buscando identificar os efeitos da realidade,
presentes na poesia de Cora Coralina. As acdes didaticas para esse momento foram a
apresentacdo e discussao de um roteiro de perguntas para organizar a analise do poema a
partir dos conceitos geograficos aprendidos. Os alunos responderam essas questdes relativas
as poesias 1 e 2, sobre as concepgOes de lugar presentes nas poesias de Cora, bem como
tentando relacionar os aspectos geograficos evidenciados nas poesias com 0 contexto da
realidade dos alunos. Finalizamos essa terceira fase com a elaboracéao, pelos alunos, de uma
poesia sobre a cidade a qual eles residem, ou seja, Jatai/GO.

A quarta e Gltima fase da sequéncia didatica (SD) diz respeito a avaliagdo posterior, ou
seja, a reflexdo acerca do que foi aprendido apds todo o desenvolvimento, ou melhor, todo o
processo da sequéncia didatica. Objetivamos, nessa fase, verificar os conceitos aprendidos
sobre lugar ap0s a sequéncia didatica, utilizando as poesias de Cora. Esse momento da SD ¢
um diagnostico posterior dos conhecimentos adquiridos. Para efetivar esse momento,
realizamos uma conversa informal com os educandos sobre todo o contexto da nossa
sequéncia didatica, para, posteriormente, propormos as respostas dos mesmos na enquete

elaborada por nds sobre o que foi aprendido.

4.5 Discussédo de cada dindmica de atividade proposta na sequéncia didatica realizada

4.5.1 12 atividade da sequéncia

As primeiras atividades do processo da sequéncia didatica destinaram-se a uma
avaliagdo prévia do que os estudantes entendiam como lugar, quais relagdes eles estabeleciam
com os lugares escrevendo sobre aqueles que mais gostavam, se identificavam, bem como o
motivo, na concepcao deles, de gostarem dos lugares referidos.

Podemos perceber uma forte ligacdo do sentimento de gostar desses lugares citados
com acontecimentos que proporcionavam prazer aos alunos. Com relacéo aos lugares da casa
deles de que mais gostavam, o0 mais citado foi a cozinha, por ser um lugar de preparar e fazer
as refeicdes, seguidos pela sala da casa, onde esta a televisdo, proporcionando momentos de
diversdo e também o quarto, onde estdo, na maioria deles, o computador, havendo a

possibilidade de interagirem com jogos e redes sociais. Essa atividade foi oral, ocasido em
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que os alunos puderam expressar suas opinides. Percebemos que, no total da turma dos alunos
frequentes, cerca de 40% prefere a cozinha, sendo o lugar da residéncia que eles mais gostam,
seguindo de perto, com 30%, a sala, e 25% o quarto, restando 5% que preferem o banheiro.

Outra atividade para sondar o nivel de entendimento prévio dos educandos sobre lugar
deu-se de forma escrita, quando os mesmos fizeram uma lista dos lugares que gostam e o
porqué de gostarem dos lugares listados. Nesta atividade, estavam presentes 33 alunos, 0s
quais listaram mais de um lugar que eles gostam de estar. Os estudantes caracterizaram 0s
lugares como locais em que eles se sentem bem, com pessoas bem préximas, a maioria na
presenca dos pais, irmaos, avés, primos, enfim pessoas com lacos afetivos fortes. Os lugares
estdo caracterizados como locais de diversdo, sendo shopping center, cinemas,
restaurantes/lanchonetes, clubes da cidade e também de cidades vizinhas, lagos existentes em
Jatai (pois existem trés no perimetro urbano, sendo Lago JK, Lago Diacuy e Parque Ecoldgico
Chefe Brito e ainda o Lago Bonsucesso, em area rural, proximo a BR-158). Percebemos
também um forte vinculo com o espaco escolar, como um lugar elencado pelos alunos, como
motivo de que nesse lugar encontram com os amigos. Lembramos aqui a concep¢éo de Tuan
(2013), caracterizando o lugar como momento de experiéncia, de experienciar-se com 0
outro. A escola e todo contexto escolar sdo imbuidos de culturas escolares, de momentos
vivenciados e partilhados somente na escola, 0s quais sdo extremamente importantes na vida
dos alunos. Os dados desse momento sintetizamos no Quadro a seguir.

Quadro 2- Atividade prévia

LUGAR QUE GOSTA PORQUE GOSTA

Shopping =19 Faco compras = 2

Gosta de cinema = 4

E divertido =7

E bom para passear = 6

Thermas Clube Jatai =14 Gosta das piscinas= 12

Legal =2

Minha casa = 13 Porque € legal, tem meus familiares =
10

Eu brinco, jogo vide game =1

La eu fico cantando e pulando =2
Escola =12 L& encontro meus amigos = 3

E bom para estudar = 5

E bom para aprender mais até chegar
na faculdade = 4

Lago Bom Sucesso= 10 Gosto de brincar com a 4gua =5

E bom para se divertir, banhar = 4

De pescar e banhar =1

Praca =9 E bom para andar de bicicleta = 2




Andar de patins = 1
E bom, divertido, tem muita coisa =6

Sorveteria = 8

Gosto de tomar sorvete = 8

Lago Diacuy =5

Tem  pedalinhos  para  andar;
parquinho =5

Padaria=5 Gosto de pdo de queijo=1
Gosto de pastel e coxinha =2
Hambuarguer =2

Goiania=4 Amo passear por la (tem varios

shopping; Parque Mutirama) = 4

Casa da minhavo =4

Faz comida boa=1
Gosto de pescar e comer as frutas=1
Posso brincar com meus primos = 2

Fazenda =4 Porque la tem meus primos, amigos
=3
Porque eu moro l& com minha
familia=1

Pizzaria=4 Gosto de pizza, é bom =4

Clubes diversos da cidade = 4

E bom para banhar=1
Gosto das piscinas=3

Lago JK=3

E bonito e legal, tem a roda d’agua =3

Restaurante =3

Come bem gostoso =3

Barra do Garga GO (municipio)=3

De piscina =3

Serranopolis GO = 3

Casa do meu vé. E muito bom 14 =3

Casa de amigo = 2

La a gente joga, brinca, conversa nos
divertimos muito — 11=2

Mercado=2

E bom para fazer compra I1=2

Cinemas =2

Amo assistir filmes; A tela é grande, €
muito emocionante = 2

Parque de diversdo= 2

E bom para diversio, tem muitos
brinquedos=2

Caiaponia- GO =1

Por causa da cachoeira

Uberlandia =1

Mora a maioria dos familiares e me
divirto muito comeles =1

Rio Verde GO =1

Mora a maioria da familia=1

Rancharia SP =1

La tem muitos lugares divertido,
morei 1a

Séo Paulo SP =1

Casa da minha vo

Casa dos irmados=1

Brincar com os sobrinhos

Praia=1 Porque vai com a familia toda reunida
Conselho tutelar=1 Legal=1

Academia=1 Gosto de artes marciais=1

Igreja=1 Gosto de compartilhar com Deus.

Lar da crianga=1

Eu jogo bola neste lugar

Fonte: pesquisa de campo, autora/2017.
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Podemos perceber nessa primeira sondagem quais conhecimentos esses educandos
possuem acerca do lugar. A nosso ver, o conceito de lugar aqui estabelecido perpassa o
entendimento do lugar vivenciado, do cotidiano, das relagdes do dia a dia, que se dao, se
materializam no lugar, bem como as trocas que praticamos diariamente, seja a troca de
carinho, afeto ou trocas do ponto de vista econdmico, quando adquirimos algo, ou entdo a
troca da fé partilhada. Esses fatos sdo esbocados aqui nesse quadro sintese conforme as

respostas nessa avaliacdo prévia da sequéncia didatica.

4.5.2 2%atividade da sequéncia

Apds a etapa inicial, depois de termos um contato prévio sobre o conhecimento que 0s
alunos tinham de lugar, iniciamos uma aula expositiva sobre o assunto. Objetivamos, nesse
momento, que os alunos tivessem contato com os conceitos cientificos sobre lugar.

Para isso, expusemos, na segunda aula da sequéncia, via PowerPoint, uma série de
slides, explicando o conceito de lugar na visdo de seus principais pensadores (Yi Fu Tuan,
Milton Santos e Ana Fani Carlos). O que é lugar para a Geografia? Os lugares séo iguais? De
que forma podemos distinguir as diferencas entre os lugares? Para agucar ainda mais o debate
e leva-los a pensar o lugar sob seus pontos de vista, sobre as suas realidades, evidenciando
gue o ensino de Geografia é importante porque faz parte da nossa vivéncia diaria, fizemos
uma série de questionamentos, bem préximos da realidade deles, sendo: de que lugar vocé é?
Para onde vocé vai nas férias? Onde vocé mora? Onde vocé estuda? Qual o seu lugar
preferido? Essas sdo perguntas que ouvimos e falamos constantemente, sem nos perceber que
estamos dizendo sobre lugar. Queriamos, com essa exposi¢ao, clarear para os alunos a relacdo
existente entre a teoria e a pratica, entre os saberes cotidianos, elementares dos alunos e os
saberes elaborados, investigados pela ciéncia.

Apresentamos, entdo, os slides utilizados nas aulas expositivas, sendo o primeiro a
concepgdo de Yi Fun Tuan, o segundo o conceito escrito por Milton Santos e o terceiro slide é

sobre a concepcao de lugar da geodgrafa Ana Fani Carlos (Figuras 8, 9 e 10).



Figura 8 — Conceito de lugar por Yi Fun Tuan

LUGAR

O que comega como espa¢o indiferenciado

transforma-se em lugar a medida que

conhecemos melhor e o dotamos de valor
YiFuTuan

AN

Fonte: Org. autora/2017.

Figura 9 - Conceito de lugar por Milton Santos

LUGAR

Cada lugar é, a sua maneira, o mundo

Milton Santos

AR

Fonte: Org. autora/2017.



88

Figura 10 - Conceito de lugar por Ana Fani Carlos

LUGAR

O lugar guarda em si e ndo fora dele o seu
significado e as dimensdes do movimento da
historia em constituigdo enquanto movimento da
vida, possivel de ser apreendido pela memoria,
através dos sentidos e do corpo [...].

Ana Fani Carlos

Fonte: Org. autora/2017.

Seguindo a discussdo da sequéncia com a apresentacdo dos slides, na segunda aula,
apresentamos uma sequéncia de perguntas para o entendimento de lugar a partir das relacdes

estabelecidas pelos alunos com a sua vida cotidiana (Figuras 11, 12, 13 e 14).

Figura 11- A importancia do lugar para vocé

O LUGAR TEM IMPORTANCIA E
SIGNIFICADO PARA VOCE?

AR
Fonte: Org. autora/2017.




Figura 12 - Perguntas sobre lugar

LUGAR

De que lugar vocé é?
Para onde vocé vai nas férias?
Onde vocé vai morar?
Onde vocé estuda?

Qual o seu lugar preferido?

Diariamente ouvimos e falamos frases como as que est3ao
descritas acima, mas afinal o que é lugar?

N

AN

Fonte: Org. autora/2017.

Figura 13 - Lugar e afetividade

LUGAR E REFLEXO DE VINCULO AFETIVO

“O lugar que vivemos traduz os espagos com 0s quais as pessoas
tém vinculos afetivos: uma praga onde se brinca desde crianga,
a janela de onde se vé a rua, o alto de uma colina de onde se
avista a cidade.

COELHO e TERRA apud Parametros Curriculares Nacionais

AN

Fonte: Org. autora/2017.
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Figura 14 - Os diferentes lugares

O MODO DE VIDA NOS DIFERENTES
LUGARES

Cada lugar traz consigo uma paisagem propria, o
lugar influencia diretamente no modo de vida das
pessoas.

Fonte: Or. autora/2017.

Nos momentos de aula expositiva, conversamos sobre as diferencas entre os lugares e
como podemos distinguir essas diferencas entre 0s mesmos.

Nesse contexto, iniciamos a terceira aula, com slides para caracterizar os lugares
préximos e distantes, conhecidos e desconhecidos. Nesse interim, apresentamos imagens de
lugares conhecidos dos moradores de Jatai/GO, no periodo atual (2015; 2016; 2017) e em
outros momentos da histdria dessa cidade. O intuito do trabalho com esse jogo de imagens
atuais e antigas foi para que os educandos soubessem relacionar as diversas conexdes entre 0s
lugares e que os mesmos se modificam com o tempo, podendo apresentar novos usos, novas
formas, novas fungdes ou manter as mesmas, com novas roupagens.

H& uma complexidade nos lugares. Os lugares ndo sao iguais. Podemos distinguir as
diferencas entre o rural e o urbano, uma grande cidade e uma pequena cidade, e também entre
bairros de uma mesma cidade. Essas diversidades existem porque os lugares tém,
normalmente, aspectos ambientais, sociais e econdmicos distintos. O uso de imagem como
mediacdo pedagdgica em momentos, periodos histéricos diferentes, acentua, reforca o

aprendizado escolar, apesar de ndo ser uma pratica tdo integrada aos contetidos estudados.
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Apresentamos as imagens de Jatai/GO em momentos e lugares diferenciados. As duas
fotos abaixo sdo do mesmo local, Avenida Goias, na &rea central da cidade, em anos, décadas
diferentes (Figuras 15 e 16).

Figura 15-Avenida Goias/Jatai em 1956
NOSSOS LUGARES

Fonte: Org. autora/2017.

Figura 16- Avenida Goias/Jatai em 2015

NOSSOS LUGARES

Fonte: Org. autora/2017.
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Apresentamos também a foto da praca da Igreja Matriz, em anos, décadas diferentes
(Figuras 17 e 18).

Figura 17- Igreja Matriz de Jatai, em 1948

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.
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As imagens em diferentes momentos historicos possibilita-nos analisar que as
mudangas se d&o no tempo e no espaco, transformando os lugares.

Continuando as atividades da sequéncia didatica com o uso de imagens, exibiremos
agora lugares que sdo mais novos e, portanto, mais conhecidos do publico alvo dessa

pesquisa, que possuem idade entre 10 a 12 anos (Figuras 19 a 29)

Figura 19 - Praca Diomar Menezes, em 2015

NOSSOS LUGARES

Google imagens.Org. autora/2017.



Figura 20 - Lago JK, em 2017

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.
Figura 21- Catedral de Jatai, 2015

NOSSOS LUGARES

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.
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Figura 22 - Lago Bonsucesso, em 2015

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.

Figura 23 - Termas Clube de Jatai
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Figura 24 - Shopping Jatai, 2016

By

Fonte Google imagens.Org. autora/2017.

Figura 25 - Vista Parcial da entrada de Jatai

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.
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Figura 26 - Conjunto Residencial Cidade Jardim, 2016
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Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.

Figura 27 - Terminal Rodoviério de Jatai, em 2016
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Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.
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Figura 28 - Colégio Estadual Alcantara de Carvalho, antes da reforma, 2011
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N

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.

Figura 29 - Colégio Estadual Alcantara de Carvalho, pés reforma, 2017

e

Fonte: Google image.Org. autora/2017.
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Para fazer um entendimento melhor do conceito de lugar, também falamos em aula
expositiva sobre 0s outros conceitos basicos do ensino da Geografia, que interacionam com o
conceito de lugar, sendo paisagem, territdrio e espaco geogréfico, que também estdo presentes

no livro didatico utilizado por essa turma, 6 ano B.

45.3 32 atividade da sequéncia

Desejando contextualizar os saberes escolares com os saberes de vivéncia dos alunos,
elegemos também como conteudo da sequéncia didatica, o estudo do Cerrado, como lugar de
conhecimento dos educandos e um importante bioma/ecossistema brasileiro.

A respeito da contextualizagdo e descontextualizacdo, a autora Adriana Cenci, alerta-
nos que: “A descontextualizacdo ¢ fator que prejudica a formagdo dos conceitos e estd
presente nas praticas educativas de forma geral” (CENCI, 2009, p. 12).

Consideramos muito enriquecedor a contextualizacdo dos contetdos abordados em
sala de aula. O Cerrado, especificamente, é bem propicio para esses alunos, mesmo porque 0
Colégio Alcantara de Carvalho esta localizado a um quarteirdo de uma area de reserva de
Cerrado, de dominio do 41° Batalhdo de Infantaria Motorizada do Exército Brasileiro -
Jatai/GO. Em outras palavras, esses alunos se deparam com essa Visdo todos os dias ao irem
para o Colégio.

Para efetivar essa dindmica de atividades na sequéncia, organizamos imagens de slides
(Figuras 30 a 35), videos curtos e musica (Frutos da Terra — Marcelo Barra) que versam sobre

0 contexto do bioma Cerrado.



Figura 30 - Localizacdo do estado de Goias no Brasil
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Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.
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Figura 31- Conhecendo o estado de Goias
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Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.
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Figura 32 - Localizagdo do Cerrado

Localizacdo do Ecossistema

0 cerrado é a
segunda maior
regido biogeograiica
do Brasil, se estende

por 25% do
territorio nacional

area total = 200 milhdes de ha 4”\
biodiversidade = 22 mai@r*do Brasil ';:.} -
cerrado X area agricola = @'mals intensiva do-Brasil

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.

Figura 33 - imagens do Cerrado

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.
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Figura 34 - Flora do Cerrado

Flora do Ecossisiema

Mesmo que nao
totalmente conhecida, a

flora do Cerrado é A vegetacao do
riquissima. Sua cobertura Cerrado apresenta
vegetal é a segunda diversas paisagens
maior do Brasil, floristicas
abrangendo uma area de diferenciadas.
20% do territorio
nacional.

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.

Figura 35- Fauna do Cerrado

Fauna do Ecossistema

O Cerrado apresenta
grande variedade em
espécies em todos os

ambientes.

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.

Por meio desse contexto de imagens, fomos desenvolvendo uma aula dialogada com

os alunos. Perguntamos quais animais e espécies de plantas eles conheciam ou ja tinham visto



103

no Cerrado, desenvolvendo, também, a questdo dos animais em extincdo e 0s motivos
(Figuras 36 e 37).

Figura 36 - Animais do Cerrado com risco de extingao

Fauna de Goias: animais em risco de extingao

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.

Figura 37 - Arvores do Cerrado Goiano

Arvores tipicas da flora goiana

Ipé-amarelo

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.
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Trabalhamos, com essas imagens, as caracteristicas que o Cerrado apresenta e a sua
diversidade de espécies vegetais, que sdo bem presentes no caminhar cotidiano desses alunos
(Figuras 38 a 41).

Figura 38 - Cerrado

Cerrado tipico (Stricto sensu)

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.

Figura 39 - Tipos de Cerrado — Campo sujo

Campo sujo

Fonte: Google imagens. Org. autora/2017.



Figura 40 - Tipos de Cerrado — Campo limpo

Campo limpo

Fonte: Google imagens.Org. autora/2017.

Figura 41 - Tipos de Cerrado —Veredas e buritis

Veredas e buritizais ou brejos

Fonte: Google imagens. Org. autora/2017.
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Finalizamos a discussdo desse contetido sobre Cerrado apresentando uma imagem da
espacializacdo da &rea original do Cerrado no Brasil em comparacdo com a distribuicéo
espacial do Cerrado no ano de 2002 (Figura 42). Os alunos puderam perceber nitidamente a
tamanha devastacdo ambiental desse importante bioma e aproveitamos para discutirmos

oralmente as questdes econdmicas na regido que levam a esse desmatamento.

Figura 42 - Comparacdo Cerrado original e em 2002

dos Cerrados no Brasil nativa de Cerrado em 2002

i Area de distribuigdo original 5 i\ Principais remanescentes de vegetacao
o
e
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Fonte: Ministério do Meio Ambiente - MMA/PROBIO, 2007. 9, Fonte: Ministério do Meio Ambiente - MMA/PROBIO, 2007. =3
Organizagao: Laboratério de Geoinformagéao - UFG - Regional Jatai, 2017. Organizagao: Laboratério de Geoinformagao - UFG - Regional Jatai, 2017.
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Fonte: Ministério do Meio Ambiente -MMA/PROBIO, 2007. Org. Laboratério de Geoinformacao-UFG-
Regional Jatai, 2017.

Para fecharmos essas aulas sobre o Cerrado, elaboramos um exercicio complementar,
a fim de conhecer as opinides e 0 posicionamento dos educandos em relacdo ao lugar do
Cerrado. Questionamos: O que é Cerrado para vocé? O cerrado € um lugar proximo ou
distante da sua vida? Por qué? Apos responder aos questionamentos, os alunos realizaram
uma representacdo do Cerrado, por meio de desenho.

Os alunos responderam de forma bastante espontanea. Dos 38 alunos entrevistados, 28
concebem o Cerrado como lugar natural, composto por elementos da fauna e flora natural,
com respostas que identificam o Cerrado, como: “E um lugar que tem frutas, vegetacao,

animais”; “é floresta e tem muito animal”; “um lugar cheio de darvores com frutos, com
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muito animais, rios”; “E um lugar cheio de animais, darvores, frutos, rios e lagos’’; “E um
lugar cheio de beleza e naturalidade, sem polui¢do e desmatamento”. A grande quantidade
de respostas homogéneas leva-nos a relembrar que esses alunos sdo recém-chegados do
Ensino Fundamental I, que recentemente estudaram em disciplinas anteriores o bioma natural
do Cerrado, sem uma reflexdo mais aprofundada sobre a tematica.

Sobre esse assunto, Chaveiro e Castilho (2007, p. 12) descrevem sobre “a importancia
da valorizacdo desse ecossistema, sua beleza, a cultura e memdria, compreender os diferentes
elementos que compdem o Cerrado”, algo que ainda ¢ bastante presente no imaginario dos
alunos do 6° ano, devido a especificidades dos conteudos trabalhados anteriormente.

Todavia, cerca de 30% dos alunos conseguiram aprofundar na concepcdo do Cerrado
como lugar de plantagdo, ao dizer: “é um lugar onde tem varias frutas, plantagdes, e 0
Cerrado esta acabando”; “uma planta¢do muito bonita, nasce um monte de coisas”. ASSIM,
muitos compreendem que o Cerrado vem sendo ocupado pelas préaticas agricolas. No sudoeste
de Goias, sobretudo na década de 1980, tem-se a expansao da producdo tecnificada de graos
(soja, milho e sorgo), ocupando extensas areas do Cerrado, pautada em uma producdo de
grande escala para exportacdo, realidade que nos permite concordar com os dizeres de um
aluno ao escrever que o Cerrado é “um lugar muito lindo, mas vai acabar”. De fato, a
producdo de commodities substituiu a vegetacdo do Cerrado e os danos ambientais serdo
irreversiveis.

Na segunda questdo, os educandos tiveram a oportunidade de expressar sobre a
relagdo de proximidade com o bioma Cerrado. Dos alunos entrevistados, destacaremos as
seguintes respostas: O Cerrado é proximo, “porque eu conhego e ja fui no Cerrado’;
“Porque moramos nele”; “Porque aqui em Goias tem muito Cerrado e onde nos moramos
também é Cerrado”; isto €, 0s alunos reconhecem que vivemos nas terras do Cerrado e
também reconhecem que os elementos presentes na paisagem que eles observam, fazem parte
do bioma Cerrado.

Constata-se que a pratica pedagogica € capaz de auxiliar os educandos para o
reconhecimento da conservacéo e preservacao do Cerrado, pois esse bioma € o nosso lugar,
moramos nele, conforme o relato dos estudantes, de forma que estes possam se mobilizar e
que sejam sujeitos participativos em prol da preservacgdo e conservagédo da natureza.

Segundo Moreira (1981, p. 81):
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A natureza esta no homem e o homem est& na natureza, porque o homem é
produto da histria natural e a natureza é condicdo concreta, entdo, da
existencialidade humana. Mas como o trabalho que estd verdadeiramente
tecendo a dialética da histéria, é ele que faz 0 homem entrar na natureza e
natureza estar no homem. Tendo em vista que a natureza e a sociedade estdo
diretamente relacionadas a educacdo, esta tem um papel fundamental nas
relacbes homem-natureza.

E importante que os professores instiguem e estimulem seus alunos na construcio de
seus conhecimentos, nas relagdes sociedade e natureza, para aprenderem de forma
significativa, que sejam alunos criticos para além dos estudos na sala de aula
(PONTUSCHKA et al., 2007).

Para aprofundar sobre a relacdo do lugar Cerrado, solicitamos que os estudantes
pudessem desenvolver um desenho que contemplasse o lugar do Cerrado, a partir dos seus
conhecimentos. “E por meio do desenho, em atividade individual ou coletiva, que o ndo-dito
se expressa nas formas, nas cores, na organizacdo e na distribuicdo espacial”
(PONTUSCHKA et al., 2007, p. 293).

Assim, dos 38 desenhos elaborados, destacaremos na Tabela 1 uma representacao
geral das particularidades presentes nos desenhos, como arvores, aguas, animais, frutos,

plantacdes entre outros.

Tabela 1 - Representacdes do desenho Cerrado

Representacdo de desenho N° de figuras
Arvores 36
Arvores cortadas 1
Frutos 7
Animais 16
Rios 15
Mato 4
Solo 22
Magquinas agricolas 1
Seres humanos 2
Casa 7

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.
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Ao analisarmos a Tabela 1, notamos que as arvores sdo um elemento marcante em
todos os desenhos. O bioma Cerrado ainda € pensado como algo natural nos desenhos, pois 0s
animais, os solos, rios e frutos foram retratados pela maioria dos estudantes. Entretanto, 10
alunos incluiram elementos culturais, conforme Figura 43, que, obviamente, apresenta uma
estrutura de fazendas no campo. O desenvolvimento do desenho pressupde que o aluno tem

contato com &reas do Cerrado que sdo alvos de praticas agropecuarias.

Figura 43 - Cerrado na concepgéo dos alunos - 1

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017. Aluno ABC

Segundo Frange e Vasconcellos (2004, p.10), os desenhos sdo, de certa forma, uma
criagdo social. “E o olhar que interfere na paisagem experimentada, desenhar é uma expressdo
pouco usual, principalmente numa sociedade da imagem massificada, da informacao rapida,
rasteira e efémera”.

O desenho € um recurso ludico, por essa razdo, as criancas e adolescentes foram
bastante participativos. Assim, quando recorremos aos desenhos, estamos realizando uma
atividade prazerosa, que recupera as deficiéncias da escrita e traz uma nova forma de
comunicagdo (SANTQOS, 2006).

Desenhar é uma expressdo de raciocinio. A Figura 44 destaca uma vegetacdo mais
densa e os detalhes s@o mais expressivos. Ha presenca do tatu, lobo, borboleta e até mesmo
um cupinzeiro, ou seja, com uma rica presenca da fauna do Cerrado goiano. Além disso, o

autor do desenho destaca arvores cortadas, evidenciando o seu nivel de observacdo com
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relacdo aos lugares de Cerrado, o qual ele teve ter contato e presencia a constante

interferéncia humana.

Figura 44 - Cerrado na concepg¢éo dos alunos-2

-
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Fonte Pesquisa de campo, autora/2017 Aluno DEF

Outro ponto em destaque € a auséncia do homem nos desenhos. A tabela 1 indica que
apenas 2 desenhos contemplam a presenca humana. Tem-se o imaginario do campo de pouca
gente, o lugar da natureza, conforme Figura 45. Entretanto, € preciso aprender a ver a beleza
do Cerrado e valorizar seus aspetos sociais e culturais (Chaveiro e Castilho, 2007).

As praticas agricolas, principalmente as de grande escala, séo as responsaveis pelas
grandes transformagdes no ambiente do Cerrado goiano. Temos visto o lugar do Cerrado
homogeneizado pelas atividades monocultoras, criando novos espagos, que levam a perda da
biodiversidade e a redugdo do nimero de habitantes no campo, uma realidade distinta da
Figura 45.
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Flgura 45 - Cerrado na concepgao dos alunos - 3
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Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017. Aluno GHI

O uso do desenho pode produzir novos conhecimentos, contribuir para uma discussao
pedagodgica de interesse dos estudantes sem fugir da realidade dos conteddos escolares.
Certamente, a investigacdo referente ao lugar do Cerrado revela os conhecimentos prévios
dos alunos e, consequentemente, condiciona os professores a refletirem e buscarem novas
estratégias de ensino que possam representar o lugar de vivéncia dos alunos, seja ele o
Cerrado, a escola, a casa, a praca, entre outros, de modo que estimulem os educandos ao
pensamento geografico e a aprenderem de forma significativa.

A seguir, apresentaremos as consideragdes referentes a sequéncia didatica, da

compreensdo do lugar a partir da poesia.
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4.5.4 42 atividade da sequéncia

Passamos agora para a aula nimero 6, discussdo das atividades que nos impulsionaram
a desenvolver essa sequéncia, a poesia de Cora Coralina. Para tanto, faz-se necessario
conhecermos também um pouco da sua vida e da sua obra.

Demos inicio a essas aulas com algumas imagens de Cora e do lugar em que ela
viveu, para que os alunos tomassem conhecimento da poetisa a ser estudada (Figuras 46, 47 e
48).

Figura 46 - A casa velha da ponte/museu Cora Coralina

ortantes escritoras brasileiras, ela teve seu
primeiro.livro publicado em junho de 1965 ( quando:
ja tinha quase 76 anos de idade

Fonte: Google imagens. Org. autora/2017.



Figura 47 - Simplesmente Cora

Mulher
simples, doceira de
orofissao, tendo vivido
longe dos grandes
centros urbanos,
alheia a
modismos literarios,
produziu uma obra
poética rica em
motivos do cotidiano
1 do interior brasileiro,
em particular dos
becos e ruas histdricas
de Goias.

Fonte: Google imagens. Org. autora/2017.

Figura 48 - Rio Vermelho, Cidade de Goiés /GO.

O LUGAR DE POESIA

Fonte: SOUZA, T.R. Org. autora/2017.
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Nesse momento, também utilizamos como recurso didatico um video sobre a vida e

obra de Cora Coralina, elaborado pelo Museu Casa de Cora, localizado na Cidade de Goias.
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Continuando a dindmica das atividades, iniciamos os estudos com as duas poesias de
Cora que escolhemos: poesia 1: “Minha cidade” e poesia 2: “Jabuticabal”.

E comum pensar em poesias como textos enfastiosos e de dificil compreensdo, e, por
essa razdo, o uso da poesia como analise de contetdo é no geral deixada de lado. Todavia, é
recomendado que todos os professores facam uso dessa metodologia, a fim de resgatar e
aprimorar o conhecimento dos géneros literarios.

Nesta sequéncia didatica, objetivamos analisar e discutir as interpretacfes dos alunos a
partir da leitura dos dois poemas selecionados para fazer uma aproximacao do lugar abordado
por Cora nas poesias e o lugar enquanto referéncia de analise na Geografia.

A poesia 1, “Minha cidade”, é retirada do primeiro livro de Cora Coralina, “Poemas

dos becos de Goias e historias mais”. J& 0 poema 2, Poesia Jabuticabal (I1) ¢ do livro “Meu

livro de Cordel”, conforme Quadro 3.

Quadro- 3 Poesias Cora Coralina

Minha cidade”

Poesia Jabuticabal 11

Goias, minha cidade...

Eu sou aquela amorosa

de tuas ruas estreitas,

curtas, indecisas, entrando, saindo

umas das outras.

Eu sou aquela menina feia da ponte da Lapa.
Eu sou Aninha.

Eu sou aquela mulher

que ficou velha,

esquecida, nos teus larguinhos e nos teus becos
tristes, contando estorias,

fazendo adivinhacao.

Cantando teu passado.

Cantando teu futuro.

Eu vivo nas tuas igrejas e sobrados e telhados
e paredes.

Eu sou aquele teu velho muro verde de avengas
onde se debruca um antigo jasmineiro,
cheiroso na ruinha pobre e suja.

Eu sou estas casas encostadas
cochichando umas com as outras.
Eu sou a ramada dessas arvores,
sem nome e sem valia,

Cafezal.

Canavial.

Algodoal.

Laranjal.

Rosal. Roseiral.
Cidade das Rosas.
Terra dos meus filhos
Onde fiz meu duro
Aprendizado de vida
E relembro sempre
Amigos e vizinhos
Incomparaveis.

Para eles esta pagina
de humilde gratid&o.




sem flores e sem frutos,
de que gostam a gente cansada e 0S passaros
vadios.

Eu sou o caule

dessas trepadeiras sem classe,

nascidas na frincha das pedras:

Bravias. Renitentes. Indomaveis.

Cortadas. Maltratadas.

Pisadas. E renascendo.

Eu sou a dureza desses morros,

revestidos, enflorados, lascados e machado,
lanhados, lacerados.

Queimados pelo fogo.

Pastados. Calcinados e renascidos.

Minha vida, meus sentidos, minha estética,
todas as vibragOes de minha sensibilidade de
mulher, tém, aqui, suas raizes.

Eu sou a menina feia da ponte da Lapa.

Eu sou Aninha.
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Fonte: Poema 1 (Poemas dos becos de Goias e histérias mais, 2008, p. 34), Poesia 2(Meu livro de Cordel, 2005).

A seguir, apresentaremos trechos da compreensao dos alunos, tabulacdo e discussao

das respostas dos estudantes, referentes as poesias trabalhadas em sala (“Minha cidade” e

“Poesia Jabuticabal I1"), de uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental Il (2017).

Indagamos aos alunos sobre as caracteristicas dos poemas e em resposta eles

apresentaram elementos presentes no texto. Para essa questdo, os 38 alunos entrevistados

destacaram palavras que caracterizam os poemas, conforme Tabela 2.

Tabela 2- Caracteristicas dos poemas

Poema: “minha cidade” N° de Poema: Poesia Jabuticabal 11 N° de

Respostas Respostas

Ruas estreitas 20 Cafezal 15

Becos 7 Algodéo 12

Igreja 6 Canavial 12

Ponte 5 Laranjal 11

Morros 4 Rosas 7

Casa 3 Terra dos meus filhos 5

Lugar que ela mora 3 Frutas do cerrado 1

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.
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De acordo com a Tabela 2, é possivel notar que os alunos apontaram, em sua maioria,
apenas elementos presentes no texto poético, 0S mesmos ndo conseguiram construir uma
resposta mais complexa, no sentido de abstrair mais 0os poemas, o que ndo é de se estranhar,
pois sdo recém-chegados do Ensino Fundamental I, e aprender a ler e escrever devera ser uma
pratica recorrente para 0s anos seguintes. Apenas uma aluna conseguiu escrever uma resposta
mais elaborada ao dizer “A primeira caracteriza sobre a sua cidade e a segunda sobre o
plantio no cerrado (Aluno A, 2017). Alguns compreenderam que 0 poema retrata o lugar de
vida da poetisa. De fato, era necessario relatar sobre os poemas, mas, 0s alunos conseguiram
destacar informacdes presentes no texto.

No primeiro poema, as criancas conseguiram observar que a autora Cora Coralina
destaca as ruas estreitas e os becos, particularidade no lugar da Cidade de Goiéas-GO,

conforme Foto 4.

Foto 4 - Rua da Cidade de Goias-GO
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Ja no poema Jabuticabal 11, os alunos destacaram as planta¢cdes marcantes nos anos em
que a autora viveu no estado de S&o Paulo. E notavel a relagdo que Cora Coralina tinha com
seu espaco de vivéncia, do lugar em que ela criou seus filhos, e as relagdes que eles tinham

com seus vizinhos, manifestando as tradi¢fes e caracteristicas da época na cidade.
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Em seguida, questionamos sobre o lugar que cada poema representa, conforme Tabela
3, a fim de identificar a percep¢éo e analise da leitura dos alunos quanto aos lugares expressos
pela autora.

Tabela 3 - O lugar dos poemas

Poema: “minha cidade” N° de Poema: Poesia Jabuticabal 11 N° de
Respostas Respostas
Minha cidade 19 Jabuticabal 27
“Goias Velho” (Cidade 9 Cidade das rosas 3
de Goiés)
Goiés (Estado de Goias) 9 Terra dos filhos dela 3
Ponte 2 Frutas 1
Igreja 1 PlantacGes de café 1
2 Sobre o Cerrado 1
Né&o responderam N&o responderam 2

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

Nessa questdo, os alunos tiveram uma boa compreensao dos lugares em que a autora
viveu. Entre os 38 entrevistados, a maior parte dos estudantes compreendeu que o lugar dos
poemas sdo as cidades em que Cora estabeleceu vinculos afetivos. O primeiro é, certamente, a
cidade localizada no Estado de Goias (“Goids Velho”, atualmente Cidade de Goids, € minha
cidade, que sdo os mesmos lugares), e o segundo é a cidade do Estado de Sdo Paulo
(Jabuticabal). As demais respostas dos estudantes sdo atribuidas a partir dos lugares presentes
no género textual.

As duas cidades citadas foram extremamente importantes na vida de Cora Coralina.
Sua literatura expde modéstias, surpresas e suas inquietagdes marcantes. E perceptivel na
leitura dos poemas que a autora faz referéncia as caracteristicas das suas cidades, associa e
transforma os lugares em poema, trazendo possibilidades para realizarmos o estudo do lugar.
Cora conta sua histdria nesses poemas, motivada a descrever o passado e suas experiéncias
“[...] a poetisa reforca 0 carater épico de sua obra com a responsabilidade que toma para si, a
semelhanca dos héabitos, de contar e cantar 0 seu povo, expor as rasuras que a historia

autorizada pelos livros e pela sociedade cuidaram de encobrir” (CAMARGO, 2006, p. 60).
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Na guestdo seguinte, é indagado aos alunos sobre a relacdo que a autora tinha com os
lugares. Sem duvida, o poema é expresso em uma linguagem acessivel ao entendimento dos

entrevistados, pois a maioria dos alunos respondeu de modo satisfatorio, conforme a Tabela 4.

Tabela 4- Os lugares para a autora

Poema: “minha cidade” N° de Poema: Poesia Jabuticabal 11 N° de
Respostas Respostas
Relacéo de vivéncia da 14 Relag0es efetivas (amizade, 18
autora amor, carinho etc.)
Cidade que ela nasceu 12 Lugar do nascimento dos filhos 7
dela
Tristeza 3 Economia 7
Né&o responderam 9 N&o responderam 6

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

E nitido que o pensamento poético da autora revela muito além de um texto que pode
ser compreendido por meio da linguagem, simbolos, sentidos; consiste em poemas
construidos de experiéncias humanas, em que a realidade pode ser esclarecida sob a
perspectiva histérica das pessoas que transmitem significados (TUAN, 1982).

Desse modo, entre 14 a 18 entrevistados conseguiram responder que a poetisa
estabelece vinculos afetivos com seus lugares de vivéncia; lugar importante para o
crescimento dos seus filhos; lugar de destaque na economia, no que diz a respeito as praticas
agricolas da época, ou seja, 0s poemas descrevem a intimidade que Cora tinha com as
cidades, concomitante com as respostas apresentadas na Tabela 5, em que os alunos

apontaram os sentimentos da autora ao descrever 0s poemas.
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Tabela 5- Sentimento expresso nos poemas de Cora Coralina

Poemas N° de Respostas
Amor e carinho 23
Tristeza 13
Amizade 6
Saudade 5
Alegria e felicidade 8
Gratidédo 6
Humildade 2
Criatividade 1

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

As expressdes da autora sdo particulares, assim como descreve Relph (1979, p.18),
afirmando que os lugares que conhecemos sdo unicos ¢ possuem sentidos: “[...] significa algo
para nds e sdo o0s centros a partir dos quais olhamos, metaforicamente pelo menos, através dos
espacos e para as paisagens”.

Cora descreve os acontecimentos da sociedade, que, segundo Britto (2006, p.89):

[...] retrata os fatos e dramas do individuo e sua repercussdo na sociedade.
Todavia, ndo apenas relata os problemas, ela assume para si as alegrias,
angustias e necessidades dos personagens, se tornando porta-voz dos
tradicionalmente silenciados. A escritora ndao se limita a apresenta-los,
aponta alternativas e, em alguns momentos, convida seus leitores a agéao.

Podemos perceber que a autora vai além da producdo textual, buscando trazer uma
inquietacdo particular, seus sentimentos, anseios e debates que foram marcantes na época:
“[...] uma cultura/tradi¢ao/lingua/hébitos que lhe sdo proprios, construidos ao longo da
historia e o que vem de fora, isto é, que se vai construindo e se impondo como consequéncia
do processo de constituigdo do mundial” (CARLOS, 2007, p. 20).

E claro que Cora ndo pensava em discutir uma especificidade da Geografia, mas, de
qualquer modo, faz o leitor estabelecer e associar a poesia com a categoria em debate, e &
assim que comegamos a trazer uma aprendizagem significativa para os educandos, discutindo
em aulas que a compreensdo das categorias de analises da Geografia estdo presentes na
literatura e no olhar do autor e podem ser manifestadas por diferentes sujeitos. Que cada lugar
tem seu valor particular, conforme a Tabela 6, que traz expressdes de lugares que cada

entrevistado apresentou como importantes.
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Tabela 6- Lugares importantes para os entrevistados
Lugares importantes N° de Respostas

w
o

Minha casa
Casa da minha avo
Escola
Minha cidade
Igreja
Clube Thermas Jatai
Cerrado
Lago JK
Praca
Shopping

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

WNWE Wk o1

A partir da Tabela 6, é possivel indicar que os alunos estabelecem vinculos com os
lugares da cidade Jatai/GO. A casa ainda é pensada como lugar mais importante para 0s
estudantes dessa unidade escolar, € um lugar que traz seguranca, conforto, descanso e
liberdade, assim como varios lugares na cidade que de alguma forma tem sentidos proprios
para os alunos, assim concordamos com Carlos (2007), que enfatiza que os lugares séo

manifestos pela reproducéo da vida.

O lugar é a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante - identidade - lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se
no plano da vida e do individuo. Este plano é aquele do local. As relagdes
que os individuos mantém com os espacos habitados se exprimem todos 0s
dias nos modos do uso, nas condi¢cBes mais banais, no secundario, no
acidental. E o espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido
através do corpo (CARLOS, 2007, p.14).

Os modos de uso do espaco e as vivéncias individuais em um determinado espaco
trazem a compreensdo e os sentidos dos lugares para os individuos. Assim, 0s estudantes
puderam perceber que o lugar ndo é isolado, ndo é neutro, conforme Tabela 7. Ele esta
presente na vida individual de cada sujeito e esses lugares sdo resultados da nossa historia de
vida, contextualizadas no mundo (CALLAI, 2005).
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Tabela 7- A relagdo entre as poesias de Cora Coralina e o lugar dos alunos

Os lugares N° de Respostas
Canavial 17
Igreja 8
Casa 6
Arvores 5
Minha cidade 5
Ruas estreitas (em alguns setores da 6
cidade)
Muros com flores 3
Morros 2
Nada tem relacédo 1

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

Nessa questdo (tabela 7), objetivamos avaliar se os alunos conseguiram, por meio da
leitura e interpretacdo das poesias, estabelecer relacdo entre os elementos apresentados nos
poemas de Cora Coralina com alguns lugares que eles conhecem em seus espacos de vivéncia.

Nota-se que as respostas dos estudantes foram variadas, mas, algo que ficou marcante,
é gue boa parte respondeu sobre 0s canaviais. Provavelmente, essa resposta se deve ao novo
cenario agricola da producdo monocultora de cana-de-agucar, que vem sendo bastante
expressiva no municipio de Jatai GO, nos Gltimos anos (2008 em diante), sobretudo no
sudoeste de Goias’.

Os demais elementos sdo observacfes presentes na cidade, como as ruas estreitas de
alguns bairros, as igrejas, 0s morros, as arvores, entre outros. De toda forma, o importante é
que o ensino sobre lugar seja trabalhado em sala e que possa ser vinculado as particularidades
de vida dos sujeitos. Para que isso ocorra, é preciso valorizar as experiéncias e 0s
conhecimentos dos alunos, para que os estudantes possam correlacionar o saber geografico
trabalhado e discutido em sala de aula (CAVALCANTI, 2005).

Percebemos claramente na tabela 7 que os alunos conseguiram estabelecer relagdes
semelhantes em lugares distintos, demonstrando que fizeram associa¢des de saberes entre 0s

lugares apresentados nas duas poesias e 0s seus respectivos lugares de vida. Isso evidencia o

’ Para maior aprofundamento nessa questdo ver a tese de William Ferreira da Silva. “Da agroindustria
canavieira ao setor sucroenergético em Goids: a questdo técnico-gerencial e as estratégias de controle
fundiario. Goiania: UFG/IESA, 2016.
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carater didatico da poesia, bem como a aproximacdo dos saberes literarios aos saberes

cientificos.

4.5.5 52 atividade da sequéncia

Realizadas as atividades de perguntas sobre as duas poesias, pedimos, em momento
posterior, na aula 7, que os alunos elaborassem uma poesia sobre o lugar de vivéncia deles
atualmente, ou seja, 0 municipio de Jatai.

Essa atividade de construir, a maneira deles, uma poesia, caracterizou, de certa forma,
uma associacao dos contetdos desenvolvidos sobre lugar, quando alguns alunos expressam,
nas poesias, caracteristicas fisicas, ambientas e afetivas da cidade vivida e também elementos
presentes no Cerrado goiano, sendo, na maioria das vezes, bastantes romanticos.

Na construcdo da poesia, mesmo que de maneira simples, podemos perceber que 0s
alunos entenderam essa atividade como uma sintese dos conhecimentos adquiridos ao longo
da sequéncia.

Nas poesias que os alunos elaboraram, aparece muito a questdo dos lugares que eles
gostam, com os quais tém afinidades, em Jatai, quais sejam: shopping, lagos, rios, cachoeiras,
pracas. Tais elementos muito se aproximam do que eles responderam na atividade prévia da
sequéncia, quando sondamos seus conhecimentos sobre lugar, caracterizando, de certa forma,
uma associacao de saberes.

Ao analisar as poesias dos educandos, percebemos, na maioria delas, uma certa
exaltacdo as qualidades que eles enxergam na cidade em que moram. Raras poesias
expressaram alguma caracteristica pouco desejavel na cidade, tais como alto indice de
violéncia, sistema de salde precério, transporte urbano ineficiente e demais problemas de
infraestrutura urbana. Uma poesia nos chamou atengdo quando, em um dos versos, o aluno
diz: “ndo importa se vocé tem bandidos, coisas ruins, mas eu gosto de ti”, referindo-se a
cidade de Jatai/GO. Outro fator que também se fez presente nas poesias escritas pelos
participantes da pesquisa, foi de lamentacdo, por ndo terem nascido em Jatai, mas que
aprenderam a gostar e a se sentir bem nesse lugar; dizendo “Como ¢é linda minha cidade. Eu
gosto dela, lamento ndo ter nascido aqui. Cada dia mais melhoras, no meu Jatai”. Um
numero consideravel (12) desses alunos ndo nasceram em Jatai, mas consideram muito a

cidade, a forma como foram acolhidos, os amigos e vizinhos que fizeram na cidade. De certa
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forma, isso nos faz relacionar a vivéncia que Cora expressa no poema “Jabuticabal 117,
esbocando o seu aprender a gostar do lugar para o qual a vida os trouxe a morar.

Interessante observar a figura 49, poesia intitulada pela aluna como “Minha cidade
estranha”, em que a autora escreve a poesia € desenha varios elementos dos signos da cidade
Jatai, os quais foram mencionados e correlacionados durante as diversas atividades da
sequéncia didatica. Os signos representativos da cidade, muito usual também em fotografias e
propagandas de Jatai, s3o o mirante do Cristo e suas escadarias, a roda d’agua do Lago JK, a
Igreja Matriz e também a representacao do Cerrado.

Vejamos alguns exemplos das poesias elaboradas pelos alunos.

Figura 49 — Poesia - minha cidade estranha
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A figura 50 representa a poesia “Minha cidade”, na qual a autora expressa sentimentos

de muito afeto pela cidade, apesar de ndo ter nascido em Jatai. Interessante também € a
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menc¢do que ela faz da rodoviaria, como sendo um lugar (ou um ndo-lugar) de constante
chegada de pessoas em Jatai, caracterizando e de certa forma levantando elementos para uma
discussao a respeito das migragdes que existem nesse ou em outros lugares. Percebemos, aqui,

a riqueza de elementos que essa atividade nos mostrou.

Figura 50 — Poesia - minha cidade
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Na figura 51, a poesia denominada “O meu lugar” expde claramente, em seus versos,
o sentimento de reconhecimento da cidade de Jatai enquanto o “seu lugar”. Sao elementos que

identificam a experiéncia do sujeito com o meio, ou seja, o lugar sentido por ele.



Figura 51 — Poesia - 0 meu lugar_
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4.6 Discussdo sobre os dados da Avaliacdo da Sequéncia
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A Ultima fase da sequéncia didatica, como ja dissemos, diz respeito a avaliacdo da

sequéncia, ou seja, esse momento é um diagndstico posterior ao desenvolvimento da

metodologia apresentada, no qual objetivamos verificar os conceitos aprendidos apos a

sequéncia didatica, utilizando um género textual de poesias da poetisa goiana Cora Coralina.

Esse momento é fundamental, pois norteia, direciona a agdo ensino-aprendizagem,

consolidando os saberes. De acordo com Zabala (1998), a avaliacdo da sequéncia € um passo

extremante importante no planejamento de ensino.

O planejamento e a avaliagdo dos processos educacionais sdo uma parte
inseparavel da atuacdo docente, j& que 0 que acontece nas aulas, a propria
intervencao pedagdgica, nunca pode ser entendida sem a analise que leve em
conta as intengdes, as previsoes, as expectativas e a avaliagdo dos resultados
(Zabala,1998, p. 17)

As sequéncias didaticas permitem a avaliagdo sob uma perspectiva processual,

incluindo as fases de planejamento, aplicacdo e avaliagdo da mesma.
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A atividade avaliativa da sequéncia didatica exposta nesta pesquisa deu-se por
intermédio de uma enquete, em que os alunos responderam a respeito de suas opinides depois
de terem estudado a temética sobre lugar na Geografia, por meio das poesias de Cora
Coralina.

Nesse sentido, iniciamos a avaliagdo com perguntas fechadas a respeito da
oportunidade de se estudar por intermédio de uma sequéncia didatica, questionando se tinha
sido muito bom, bom, regular ou ruim.

O publico total que respondeu a avaliacdo foi de 34 alunos. Esses estavam presentes
nesse momento avaliativo, sendo que um ndmero expressivo, ou seja, 24 alunos responderam
que acharam muito bom, 6 responderam que foi bom e 4 alunos opinaram que foi regular
estudar por esse meio. Nenhum educando respondeu que tenha sido ruim estudar por meio da

sequéncia didatica, conforme Tabela 8:

Tabela 8- Estudar por meio de sequéncia didatica

Resposta Ne
Muito bom 24
Bom 6
Regular 4
Total 34

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

Indagamos também sobre as consideracdes deles a respeito da aprendizagem referente
a tematica lugar. A grande maioria das respostas, num total de 20, foi de que aprenderam
muito sobre lugar, 11 alunos consideraram o aprendizado como sendo regular e 3 alunos

opinaram que aprenderam pouco (Tabela 9):

Tabela 9- Vocé considera que aprendeu sobre “lugar”.

Resposta N°
Muito 20
Regular 11
Pouco 3
Total 34

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

Os dados expostos na tabela 9 evidencia-nos um numero consideravel de
aprendizagem, de acordo com os alunos respondentes. Esses dados podem ser reafirmados em

atividades desenvolvidas anteriormente no processo da sequéncia didatica, consolidando o
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que Giordan (2012) expde, ou seja, a importancia da sequéncia nao esta no produto e sim no
processo, enfatizando as a¢Oes coordenadas da objetividade das sequéncias.

Outro fator que levantamos na enquete sobre a avaliacdo foi se esses alunos ja tinham
experiéncias anteriores com estudos utilizando as poesias de Cora. De acordo com a Tabela
10, dos 34 entrevistados, apenas 8 ja haviam estudado por intermédio das poesias de Cora
Coralina, no ano passado, em 2016. Segundo esses alunos, fizeram um grande projeto na
escola e eles estudaram sobre Cora 0 ano inteiro, culminando em apresentacdes artisticas e

culturais sobre a vida e obra dessa renomada escritora.

Tabela 10- Tinha estudado coma poesia de Cora Coralina antes

Resposta N° Quando
Sim 8 2016
N&o 26

Total 34

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

Com o intuito de apresentar elementos para a nossa grande questdo, isto &, se o uso de
poesias da poetisa goiana Cora Coralina facilitaria o entendimento sobre o conceito de lugar
para 0s estudantes do 6° ano B, do Colégio Alcantara de Carvalho, indagamos aos educandos:
Estudar lugar na Geografia por meio das poesias de Cora Coralina foi mais facil ou mais
dificil de entender e o porqué das respostas.

Apresentamos as repostas sintetizadas na tabela 11.

Tabela 11- Estudar lugar na Geografia, por meio das poesias de Cora Coralina

Mais dificil de aprender, N° de Mais facil de aprender, porque N° de
porque Respostas Respostas
Porgue € nova a matéria 1 Porque em 2016 eu estudei o 8

ano inteiro por meio das poesias
de Cora Coralina em outra
escola

Porque foi dificil 1 Cora Coralina faz nds aprender 7
mais facil com suas poesias, ela
fala varias coisas de lugar nas
poesias

Porque a professora explica 5
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muito sobre lugar

Porque ela sabia descrever o 5
lugar de um jeito facil de
entender, com suas palavras e
sentimentos

Porque ela fala sobre o lugar 3
dela e isso ajuda bastante

Porque nos ajuda a aprender 2
mais sobre lugar por meio de

um poema porque é diferente

melhor para entender

Por causa dos videos e 2
explicacbes

TOTAL 2 32

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

O fato de um numero de alunos (8) ja terem estudado em 2016, por meio da obra de
Cora Coralina, facilitou para esses educandos estudarem o lugar tendo como um dos recursos
metodoldgicos as poesias de Cora. Esses alunos, de certa forma ja estavam familiarizados a
trabalhar usando a poesia de Cora, mas esse fato também reforca a importancia de se utilizar a
literatura e a poesia em sala de aula, independente do componente curricular.

Dos alunos do grupo, 7 entrevistados responderam que estudar lugar por meio das
poesias ¢ mais facil “porque ela fala de varias coisas de /ugar nas suas poesias”. Outra
reposta bem proxima a essa foram dadas por 5 alunos, que responderam “Porque ela sabia
descrever o lugar de um jeito facil de entender, com suas palavras e sentimentos”. Temos
ainda aqueles que disseram que foi mais facil aprender “Porque ela fala sobre o lugar dela e
isso ajuda bastante” (3). Percebe-se que, se somarmos essas 3 respostas que estdo no mesmo
sentido de pensamento, temos 15 alunos, ou seja, quase a metade dos entrevistados que
consideraram aprender a tematica sobre lugar mais facilitada com o uso das poesias de Cora,
que foram trabalhadas na sequéncia didatica.

Podemos caracterizar as demais respostas mais vinculadas a nova maneira de
planejamento de ensino, ou seja, a sequéncia em si, que difere de outras metodologias com as
quais eles estdo acostumados, bem como o uso mais intensificado e articulado de videos,
musicas e imagens no PowerPoint, lembrando, também, que a professora que desenvolveu a

sequéncia era a pesquisadora. Esse fato foi mencionado em uma das respostas “Porque a
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professora explica muito sobre lugar”, sendo 5 0s alunos que responderam dessa forma.
Refor¢ando os dizeres de Sasseron (2015, p. 15), “[...] o papel do professor de propositor de
problemas, orientador de anélises e fomentador de discussdes independente de qual seja a
atividade didatica proposta”.

Na ultima questdo dessa avaliacdo, questionamos sobre o conceito de lugar para 0s
alunos apo6s todo o estudo desenvolvido na sequéncia didatica, no sentido de verificar se os
conhecimentos a esse respeito teriam sido modificados ou acrescentados outros elementos na
concepcao dos alunos junto ao referido conceito.

Ao analisarmos a Tabela 12, notamos que as repostas podem se apresentar como
simples, mas, na verdade, trazem consigo uma gama de significados que, a nosso entender,
foram construidos ao longo do caminhar da sequéncia didatica proposta. Algumas respostas
mantiveram a concepc¢do prévia que os alunos possuiam acerca do conceito de lugar, tais
como as vinculadas a “minha casa, minha escola’, e também as relacionadas aos aspectos da
natureza, como “E a paisagem, dguas, um lago, um rio”, pois 0 contexto de Jatai estd muito

ligado & presenca de lagos na cidade.

Tabela 12 - O que € lugar

O Lugar é N° Respostas
Minha casa, minha escola 7
Onde vocé gosta de passar o dia, e vocé faz no seu 5
cotidiano
E a paisagem, aguas, um lago, um rio 5
E minha cidade, minha casa, minha escola, minha rua, o 4
shopping, o pet shop, o lugar ¢é tudo que os olhos podem
captar
E um local importante para vocé. E um lugar que vocé 4

nunca esquece, que relembra bons momentos. E onde
tem cerrado e cidades.

E viver, compartilhar, sorrir e confiar. Sdo os lugares 4
que tenha alegria, paz, por isso é importante
E onde moro, onde me sinto bem, onde eu convivo, onde 3
vou ou ja fui
E o0 que conversamos no dia a dia, pois tem lugar 2
sentimental

Total 34

Fonte: Pesquisa de campo, autora/2017.

Por outro lado, os educandos acrescentaram respostas a partir do conceito de lugar

estudado, empregando novos termos e terminologias, bem como recorrendo a questdes
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afetivas, cotidianas, bastante presentes nas poesias que analisamos de Cora (2008; 2005) e
também nos entendimentos teoricos defendidos por Tuan (2013). Os alunos reconheceram
ainda o bioma Cerrado como elemento para caracterizar os seus saberes de lugar.
Exemplificamos: “E um local importante para vocé. E um lugar que vocé nunca esquece, que
relembra bons momentos. E onde tem cerrado e cidades”; “E viver, compartilhar, sorrir e
confiar. S&o os lugares que tenha alegria, paz, por isso é importante”; “E onde moro, onde
me sinto bem, onde eu convivo, onde vou ou jd fui”; “E o que conversamos no dia a dia, pois
tem lugar sentimental”. As autoras Castellar e Vilhena (2010, p. 100) ajudam-nos a entender

essa questdo quando dizem:

Ao se apropriar de um conceito, o aluno precisa dar-lhe significado, inserir a
nova informagdo para alterar esquemas, criando uma estrutura de
pensamento, que pode ser simples — por exemplo, relacionando 0s
fendbmenos estudados com os do cotidiano e com isso, estimulando
mudangas conceituais.

Nesse sentido, recorremos e partilhamos das discussdes acerca da proposicdo da
sequéncia didatica como um respeitavel elemento de investigacdo. De acordo com Sedano et
al. (2010), esse tipo de planejamento de ensino, de organizagdo do trabalho docente em sala
de aula, viabiliza possibilidades de o aluno se inteirar com os problemas apresentados pela
ciéncia a qual ele tem contato, investigando, destarte, possiveis solucbes e elaborando ou
reelaborando conceitos a eles anexos.

No que se refere a esta questdo, mais uma vez nos apropriamos das ideias de Castellar

e Vilhena (2010), quando nos dizem:

[...] Os alunos sdo colocados cotidianamente diante de varios conceitos que
séo elaborados e reelaborados tendo como referéncia as ideias do cotidiano
gue sdo confrontadas nas aulas, ou seja, 0s conceitos sdo provenientes de
varios referenciais culturais e tedricos e, por vezes, sdo pontuais ou
fragmentados, e o desafio esta em organiza-los (CASTELLAR; VILHENA,
2010, p. 100).

E no bojo dessas interpretagdes que consideramos a sequéncia didatica como
engajamento de interacdo entre pesquisa académica e préatica docente, no grande desafio de
saber organiza-las. Esse desafio foi enfrentado nessa pesquisa e pode ser verificado em
diversos momentos no desenrolar da sequéncia didatica proposta, de acordo com as falas e
interpretacdes dos alunos na escola.

Gostaria de destacar dois desses momentos.
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O primeiro, quando no inicio da sequéncia didatica, problematizamos: “o que seria
‘lugar?’”; “os lugares sdo diferentes?”; “O que os diferenciam?”. Perguntei também se “os
lugares, enquanto bairros da cidade de Jatai, sdo iguais?”, “se apresentam da mesma forma,
com 0s mesmos equipamentos urbanos?”’ Eles responderam que nao, prontamente. “Que tem
bairros que tém gente rica, tém bairros em que moram gente pobre, as casas sdo diferentes
[...], as pessoas sdo diferentes”. Quando um aluno deu exemplo de um bairro periférico da
cidade, dizendo que naquele “determinado bairro moravam s6 bandidos e usuarios de drogas,
que aquele lugar era feio [...]” e que, portanto, ndo seria um lugar para ele. Logo veio a
resposta de uma menina que mora nesse determinado bairro, dizendo “La ¢ lugar sim!!! eu
moro 4, meus pais e avos moram I4, e ndo tem s6 bandido ndo, eles trabalham, tem um monte
de gente que ndo mexe com essas coisas. La ¢ o meu lugar, ¢ o meu bairro, eu nasci 14”.

A partir desse contexto, eu, enquanto professora e pesquisadora, retomei a fala e
aproveitei para levantar alguns questionamentos: o uso de drogas; se a violéncia acontece s
nos bairros de classe baixa, menos favorecidos. Sera que nos bairros de classe alta também
ndo tem consumo de drogas, bebidas e roubos sejam eles de qualquer espécie?

Percebemos nitidamente, com esse momento citado acima, que as ac¢Oes integradas da
sequéncia didatica problematizaram a tematica “lugar”, de tal forma que proporcionaram
aquela menina a parar para refletir o que era lugar para ela e intervir na fala do colega de sala,
no sentido de desestruturar as ideias preconcebidas do que seria lugar, na concepgdo sempre
evidente nas pesquisas “que lugar, tem que ser um lugar bonito” (Cavalcanti, 1998).

Esse momento possibilitou-nos também a verificar a passagem dos conceitos prévios
com relacdo ao conceito de lugar do ponto de vista do senso comum, para a reelaboracéo do
conceito a partir das situagdes da sequéncia didatica e envolvimento da turma com a tematica
trabalhada, aproximando-os, assim, do conceito cientifico de lugar, reafirmando o objetivo da
sequéncia didatica, de investigar um problema.

O segundo momento a ser destacado diz respeito a uma festa de confraternizacdo que
fizemos apos o término da aplicacdo da sequéncia didatica. Momento esse em que nos foi
possivel perceber o envolvimento da turma conosco, a partilha, o carinho, a afetividade, as
emocOes estampadas nos rostinhos daquelas criangas, adolescentes. As relages entre as
pessoas e também as relagdes sociais de trabalho estabelecidas ali naquele lugar, em conjunto
com o arcabouco tedrico-metodologico estudado. Chegamos ao entendimento de que lugares

sdo referéncias afetivas que criamos, que desenvolvemos a partir da convivéncia com o lugar
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em si e com 0 outro, com a relacdo com o outro, ao longo de nossas vidas, de nossas

experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos um trabalho de pesquisa, ficamos sempre a imaginar se 0S N0OSSOS
escritos contribuiram de alguma forma para a ciéncia que buscamos estudar, no caso aqui a
ciéncia geografica e, mais especificamente, o ensino de Geografia.

O ato reflexivo sobre o ensino, e todos 0s seus processos, € extremante importante,
uma vez que, a partir dessa reflexdo, podemos elencar os avangos obtidos, as lacunas a serem
inteiradas e, de certa forma, a possibilidade de propor novas alternativas sobre o processo de
ensino.

Foi esse desejo de compreender, de estabelecer relacbes e de colaborar que nos
instigaram a pesquisar, a estudar algo que nos incomoda ha certo tempo, qual seja, a
dificuldade de se trabalhar certos conceitos da ciéncia geogréafica, na Geografia escolar, com
uma metodologia que aproximasse os alunos desse entendimento. Aqui, nessa pesquisa, 0
conceito trabalhado foi o de lugar.

Ao pensar nessa dificuldade, levantamos questionamentos de quais metodologias
poderiam facilitar tais aprendizados na Geografia escolar, de forma significativa. A nossa
experiéncia levou-nos a acreditar que fossem metodologias que abarcassem a realidade dos
escolares, ou seja, teriamos que recorrer a fundamentos tedrico-metodologicos que 0s
levassem a refletir sobre a sua realidade vivida, ou conteldos geograficos que se
aproximassem da sua vivéncia.

Nesse contexto, a problematica dessa pesquisa baseou-se na seguinte indagagéo: de
que maneira a educacdo geografica pode contribuir para a (re)construcao da identidade e da
noc¢do de pertencimento dos estudantes em relacdo ao seu lugar? Na busca por entender como
essa contribuicdo poderia ser € que pensamos na juncdo das poesias de Cora Coralina e o
auxilio da sequéncia didatica, como forma de organizar o trabalho docente na sala de aula.

Seguindo esse pensamento, objetivou-se na pesquisa verificar como as poesias de Cora
poderiam contribuir metodologicamente com os conteidos da Geografia no Estado de Goiaés,
na educacao basica, especificamente os que caracterizam o entendimento de lugar. A proposta
apresentada nao seria facil, um desafio entender o lugar no ensino de Geografia, ou melhor
possibilitar que os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental 11, do Colégio Estadual Alcantara
de Carvalho no municipio de Jatai Goias, entendessem, a partir das poesias de Cora Coralina,

o0 seu lugar de vivéncia e as relagdes desses com outros lugares.
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Para enfrentar esse desafio, trilhamos um caminhar metodoldgico que envolveu
referenciais tedricos acerca do ensino de Geografia, a sua importancia para a contribuigdo da
formagdo de um individuo e de uma coletividade mais reflexiva sobre os seus problemas
sociais, politicos, econdbmicos e ambientais, além de mostrar como é abordado o conceito de
lugar na educacdo geografica e as dimensbes que esse conceito tomou ao longo do
pensamento geografico.

Fizemos também um resgate do uso da literatura e poesias na escola enquanto
possibilidades de encontros didatico-metodologicos, caracterizando a importancia de diversas
linguagens ndo sO para o aprendizado em Geografia, mas nas demais areas do saber,
caracterizando um elo entre as ciéncias e as artes. Procuramos, ainda, entender as concepcoes
de lugar presente nas poesias de Cora Coralina que escolhemos.

Diante do exposto, passamos a analisar o que de concreto, de fato, tinha os materiais
didaticos a respeito do conceito de lugar no ensino de Geografia de Goias. Para tanto,
buscamos verificar os contetidos dos Referenciais Curriculares do Ensino de Geografia do
Estado de Goias e também do livro didatico mais utilizado no Estado, entre o periodo de
2013-2016, sendo o livro “Projeto Arariba”. A analise do livro didatico foi realizada para que
pudéssemos detectar qual ou quais concepgdes tedricas a presente obra didatica apresentava
sobre lugar. Depreende-se da analise que se trata de uma juncdo das duas principais
abordagem de lugar, uma vinculada a Geografia Critica, com um viés mais econdémico de
interpretacdo, caracterizando o lugar em que se estabelecem as relagdes concretas do local
com o global e a outra abordagem realizada pela Geografia Humanistica, enfatizando as
experiéncias vividas, os significados particularizados, as subjetividades, as trocas de afetos
entre as pessoas e a natureza.

Perante esse quadro atual da anélise dos materiais didaticos utilizados, de um ndmero
cada vez maior do uso do livro didatico pelos professores de todo o Estado de Goias (ver
mapa 1) € que podemos perceber que os encaminhamentos didaticos que poderiam contribuir
para que os alunos ampliassem seu raciocinio frente as questfes relativas ao conceito de
lugar, seria a sequéncia didatica.

A utilizacdo da metodologia de ensino sequéncia didatica pressupde a superagdo de
préaticas de ensinar centradas apenas na memorizagdo de contetdos descontextualizados da

realidade dos alunos. Estudar por sequéncia instiga-nos e instiga também os alunos, pois
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pressupde expor um problema e investiga-lo, por meio de a¢des coordenadas, relacionadas
uma a uma.

Cada dindmica de atividade proposta na sequéncia didatica desenvolvida nessa
pesquisa foi no sentido de fomentar a discussdo acerca dos conhecimentos sobre lugar
presente nos saberes cientificos e nos saberes cotidianos dos alunos. E para despertar esse
saber dos alunos, introduzimos as poesias de Cora Coralina, que, a nosso ver, retratam com
grande significado os lugares do povo goiano.

A poesia de Cora fez com que os alunos se aproximassem dos seus lugares por meio
dos lugares expressos nos poemas. Os alunos reconheceram nas poesias estudadas, “Minha
cidade” e “Jabuticabal II”, elementos geograficos, expressos em ambas.

Esses elementos podem ser visiveis e também os “ditos invisiveis”, mas que podem
ser sentidos, percebidos pela subjetividade da leitura realizada. Compreendemos os elementos
visiveis: a rua estreita, a igreja, a praca, as arvores, 0sS morros, o canavial, o roseiral, entre
outros. Os elementos considerados “invisiveis”, porém existentes, sdo as expressoes de afeto,
de carinho, de amizade, de gratiddo, de tristeza, de alegria, de saudade, ou seja, as relacdes
entre os lugares e as pessoas; entre pessoas e pessoas e tambeém entre lugares e lugares,
presentes na poética de Cora Coralina.

Com esses olhares mdltiplos sobre o lugar, 0s alunos expressaram 0S Seus NOVOS
conceitos de lugar, suas novas percepcdes, suas ressignificacdes, que foram ampliadas a partir
desse trabalho de pesquisa.

Esta pesquisa revelou as contribuicdes que a sequéncia didatica nos trouxe para
aproximacgdo dos conceitos geogréaficos, utilizados para explicar a realidade dos alunos. Os
lugares mencionados, a casa, o clube, a escola, a fazenda, o shopping, o Cerrado, a cidade de
Jatai, bem como outras cidades citadas, fizeram-se presentes no entendimento do que
representa lugar para esses alunos, como também as relacfes desses lugares com outros
lugares.

Destarte, esse trabalho aponta para a importancia de recorrer a jungdo dos
conhecimentos cientificos da Geografia, 0 género literario da poesia via conhecimentos da
pratica docente organizada, sistematizada, focada no desenvolvimento do processo de ensino,
tal qual é o papel da sequéncia didatica na relagdo ensino-aprendizagem.

Essa tese evidenciou-nos que a sequéncia didatica difere e extrapola a acdo do plano

de aula em si. A sequéncia didatica pressupde dindmica, interacdo, problematizacéo entre os
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sujeitos da sala de aula, professores - alunos e também entre os proprios alunos,
proporcionando uma acgdo reflexiva sobre o0s conceitos preconcebidos e agora
problematizados e ressignificados apds desenvolvimento da sequéncia didatica aplicada.

A juncdo entre sequéncia didatica e as poesias de Cora Coralina foram estratégicas
didaticas que viabilizaram o conhecimento na escola, levando esses alunos a repensarem 0s
seus lugares enquanto cotidiano vivido e aprendido, enquanto experiéncia individual e
coletiva, bem como relacioné-los com o conceito de lugar no ensino de Geografia, em uma
escala maior de entendimento.

Essa pesquisa contribui para o entendimento da categoria lugar no ensino de
Geografia em Goias, a partir da metodologia da sequéncia didatica, com o uso das poesias de
Cora Coralina, no sentido de aproximar os conhecimentos cientificos dos conhecimentos
cotidianos.

Remete-nos a pensar: qual a universalidade do lugar? O lugar de Cora serve S0 para
Cora Coralina? Nao. Porque o lugar € universal, porque ele compreende o individuo na sua

coletividade.
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APENDICE A

ATIVIDADES PREVIAS DA SEQUENCIA DIDATICA 6°ano B

Atividade 1- FAZER UMA LISTA DE LUGARES QUE VOCE GOSTA, QUE
VOCE CONHECE E ESCREVA O PORQUE GOSTA DESSE LUGARES.

LUGAR QUE GOSTA PORQUE GOSTA
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APENDICE B

ATIVIDADES DA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE CERRADO 6° ano B

1) O que € Cerrado para vocé?
2) O cerrado é um lugar préximo ou distante da sua vida? Porque?
3) Desenhe o Cerrado que vocé conhece.
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APENDICE C

ATIVIDADES SOBRE AS DUAS POESIAS DE CORA CORALINA
Nome: 6°ano B

Apos ler e analisar as letras dos dois poemas de Cora Coralina, responda as
seguintes questoes:

1) Quais as caracteristicas que aparecem nos poemas 1 e 2 identifica o lugar?

2) De qual lugar Cora Coralina esta falando na:
-Poesia 1:
-Poesia 2:

3) Que tipo de relagéo existe entre o lugar e a autora retratada nos poemas?

4) Qual sentimento é expresso nos poemas de Cora Coralina?

5) Quais elementos (do lugar onde vocé vive) vocé destacaria como importantes?

6) Existe uma relacdo (alguma coisa em comum, algo que vocé conheca) entre as
poesias que vocé leu e o lugar que vocé mora? Dé exemplos.




6)

7)
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APENDICE D

ENQUETE - SOBRE O QUE FOI APRENDIDO

Nome:

Idade:

Quial bairro vocé mora?

Qual colégio / escola vocé estudou o ano passado (2016)?

Vocé acabou de estudar o contetdo “lugar”, por meio de uma sequéncia didatica, onde
foi abordada varias tematicas. Na sua opinido estudar dessa forma foi?

Muito bom ( ) Bom () Regular ( ) Ruim( )

Vocé considera que aprendeu sobre “lugar”:

Muito () Regular () Pouco ( )

Na sua opinido estudar “lugar” na Geografia, por meio das poesias de Cora Coralina
foi:

- Mais facil de entender ( ) Por qué?

-Mais dificil de entender ( ) Por qué?

8) Vocé ja tinha estudado com a poesia de Cora Coralina antes?
Sim () Néo ( ) Quando?

9) Depois de ter estudado sobre “lugar”, escreva o que é “lugar” para vocé?




APENDICE E
MUSICA “FRUTOS DA TERRA”

(Marcelo Barra)

Periquito ta roendo o coco da guariroba

Chuvinha de novembro amadurece a gabiroba
Passarinho voa aos bandos em cima do pé de manga
No cerrado é s sair e encher as médos de pitanga

Tem guapeva l4 no mato

No brejinho tem inga

No campo tem curriola, murici e araca

Tem uns pés de marmelada

Depois que passa a pinguela

Subindo pro cerradinho, mangaba e mama-cadela

Cajuzinho quem quiser é s0 ir buscar na serra
E ndo tem nada mais doce que araca dessa terra
Manga, mangaba, jatobd, bacupari

Gravata e araticum, olha o tempo do pequi

Tem guapeva la no mato

No brejinho tem inga

No campo tem curriola, murici e araga

Tem uns pés de marmelada

Depois que passa a pinguela

Subindo pro cerradinho, mangaba e mama-cadela
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