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RESUMO

As Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo aplicadas a Educacdo (TICE) apresentam-se,
principalmente, a partir da década de 90 do século XX, como estratégias pedagdgicas que
aproximam o professor do universo dos alunos, seja por meio do acesso dos alunos aos
recursos de textos e imagens, e também por meio das ferramentas de comunicacéo, tornando
mais estreitas as relagdes professor/aluno e aluno/aluno. A pesquisa de Mestrado apresentada
nesta dissertacao investigou a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo no
ensino de Histéria. O objetivo geral desta investigacdo consistiu em dimensionar a
potencialidade didatico-pedagogica das tecnologias de informagéo e comunicacdo no ensino-
aprendizagem da disciplina, verificando até que ponto as préaticas de ensino no ambiente
virtual potencializam o exercicio da palavra e da contrapalavra em tensdo significativa
necessaria para a constru¢cdo dos sentidos na aprendizagem dos contetdos histéricos
escolares. O arcabouco tedrico utilizado na pesquisa articulou-se em torno dos seguintes
eixos: Dialogismo, Ensino de Histéria e TICE. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, no
formato estudo de caso, com os alunos do 9° ano de uma escola publica da Rede Municipal de
Belo Horizonte e o seu professor de Historia, tomando como ponto de observacéo as aulas em
sala de aula convencional e as aulas mediadas pela tecnologia, por meio do acompanhamento
do blog Caderno Virtual. As estratégias de investigacdo consistiram na anotacdo em caderno
de campo, aplicacdo de questionarios aos alunos, gravacao de entrevistas com o professor e
com dez alunos selecionados, e andlise dos textos publicados no blog sob a forma de
publicacbes e comentarios. De nossas analises pudemos concluir que: um ndmero
significativo de alunos da turma tem acesso & internet e faz uso dos recursos possibilitados
pelo computador como e-mail e redes sociais; o ambiente virtual como complementar ao
trabalho desenvolvido em sala de aula foi reconhecido e destacado por alunos e professor, em
seus depoimentos, como ambiente de memdria dos conteldos e da trajetoria de discussao dos
sujeitos desta pesquisa; 0 estudo das interacGes praticadas no blog mostrou que esse ambiente
é potencialmente dial6gico ao propiciar o exercicio das praticas de linguagem que permitem
falar, ouvir, escrever e ler, necessarios ao processo de compreensdo. Futuras investigacdes
devem buscar a intensidade da aprendizagem mediada pelas TICE, tanto no acompanhamento
de professores de Histdria de escolas diferentes, plblicas ou privadas, atuando em realidades
distintas e objetivando o aprimoramento de suas praticas pedagogicas, assim como no
acompanhamento do processo de autoria dos alunos e no exame das condigdes para que esse
processo ocorra.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia, Dialogismo e Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo aplicadas a Educacéo.



ABSTRACT

The Information and Communication Technologies applied to Education (ICTE) have
presented themselves, principally since the 1990s, as educational strategies that bring the
teacher closer to the students’ universe, whether through students’ access to text and image
resources, or also by means of communication tools, thereby improving teacher/student and
student/student relations. The Masters research presented in this dissertation investigated the
use of information and communication technologies in the teaching of History. The general
objective of this investigation consisted in sizing the didactical-pedagogical optimization of
information and communication in the teaching and learning of the subject, verifying to what
extent teaching practices in the virtual environment optimize the use of the word and
counterword at the significant tension necessary for the construction of the senses in school
history content learning. The theoretical framework used in the research revolved around the
following axes: Dialogism, Teaching of History and ICTE. It is a qualitative research, in the
case study format, with 9th grade students from a public school in the Belo Horizonte
Municipal Network and their History teacher, taking as observation point both the
conventional classes and those given using technology, through monitoring by the Caderno
Virtual (Virtual Copybook) blog. The investigative strategies consisted in note-taking in field
logs, application of student questionnaires, recording of interviews with the teacher and ten
selected students, and the analysis of texts published in the blog in the form of publications
and commentaries. From our analysis, we were able to conclude that: a significant number of
students in the class have internet access and make use of the resources offered by the
computer, such as e-mail and social networks; the virtual environment, as supplement to the
work done in the classroom, was recognized and highlighted by students and teacher in their
testimony as the content and discussion trajectory memory environment of this research’s
subjects; the study of the interactions practiced in the blog showed that this environment is
potentially dialogical in facilitating the use of the language practices that allow for talking,
listening, reading and writing — necessary in the comprehension process. Future investigations
should search for the intensity of learning mediated by ICTE, both in the monitoring of
History teachers from different schools, public or private, working in different realities and
with the aim of enhancing their educational practices, as well as monitoring the students’
authorship process and examining the conditions by which this process occurs.

KEYWORDS: Teaching of History, Dialogism and Information and Communication

Technologies applied to Education.
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INTRODUCAO

Meu interesse pelo uso das tecnologias no ensino de Histdria surgiu a partir de situagGes reais
vividas ao longo de meu percurso profissional como professor. Com formacdo em Histdria,
concluida em 1990, pela Universidade Federal de Minas Gerais, atuo como professor na Rede
Municipal de Belo Horizonte desde 1992. No ano de 2005, foi implantado na escola em que
leciono o Laboratério de Informética, adquirido com verba de um projeto da Prefeitura de
Belo Horizonte chamado PAP (Projeto de Acdo Pedagdgica). Diante da possibilidade de
realizar atividades nesse ambiente, surgiu a necessidade de uma melhor preparacdo dos
professores da escola para enfrentar o desafio de usar os computadores como estratégia para

potencializar o ensino e aprendizagem dos contetdos escolares.

Em 2005, iniciei um curso de Especializacao lato sensu na Universidade Federal de Lavras. O
curso Informéatica em Educagdo me proporcionou, na época, um primeiro contato com o0 uso
das tecnologias no ensino e aprendizagem. Plataformas de ensino a distancia, construcao de
blogs, Webquests e iniciacdo a linguagem de programacao foram alguns dos aprendizados do
curso. Na mesma época, passei a integrar o Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino de
Historia (LABEPEH), da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(FAE/UFMG).

No ano de 2007, a partir de uma demanda apresentada em uma reunido de trabalho do
LABEPEH, foi formado um grupo de discussdes, estudos e proposi¢cdes sobre o ensino de
Histdria e as tecnologias, na Escola Municipal Professora Eleonora Pieruccetti, grupo este
constituido por professores de Histéria da escola e convidados’. Esse grupo, reunindo-se
mensalmente, procurou e ainda procura refletir sobre as questdes relativas ao ensino de
Histéria mediado pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo aplicadas a Educacéo
(TICE?), e também elaborou e elabora planejamentos de aplicacdes praticas no Laboratério de
Informética da escola. No ano de 2008, o grupo EMPEP foi convidado a apresentar um relato
de experiéncias na sessdo “LABEPEH promove Dialogos”, sob o titulo “As tecnologias no

processo de desenvolvimento profissional de professores de Historia”, como parte da palestra

! O grupo EMPEP atualmente é formado pelos professores Herbert de Oliveira Timéteo, Mariano Alves Diniz e
Pedro Luiz Batista, da E.M. Professora Eleonora Pieruccetti, e pelos professores Jodo Carlos R. de Andrade, da
E.M. Vila Pinho, Rita C. Henriques, da E.M. Luiz Gatti, e Andréia Ferreira, da E.M. Francisca Alves.

2 Neste texto, sera usado o termo TICE (Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo aplicadas & Educacéo), para
a referéncia a toda forma de adquirir, gerar, armazenar, transmitir, processar e reproduzir informacéo, por meio
das ferramentas de comunicacao e recursos tecnologicos, como: computador, video, camera, celulares, etc.
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proferida pela professora Andréia de Assis Ferreira. Nesse grupo, também tivemos a
oportunidade de participar da realizacio da coleta de dados de uma pesquisa de doutorado®.

Nesse movimento de busca de melhor fundamentacdo do meu trabalho e ja vislumbrando
investir em estudos em nivel de Mestrado, candidatei-me a uma vaga e cursei, em 2009, a
disciplina Processos e Discursos Educacionais Il - Conceitos de Bakhtin, no Programa de
Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Esse
curso representou uma primeira aproximacdo com o dialogismo de Bakhtin. O estudo do
Dialogismo se constituiu no processo de analise das interagfes coletadas nos ambientes
pesquisados e na minha postura de pesquisador participante, como forte sustentacdo tedrico-
metodoldgica deste trabalho e estabeleceu-se, ainda, como ponto fundamental do meu

interesse pela tematica.

Ao longo da minha experiéncia profissional, no contato com alunos da faixa etaria de 10 a 15
anos, tenho notado um crescente desinteresse de uma parte desses alunos. Eles leem muito
pouco, apresentam-se desmotivados para assistirem as aulas expositivas, ndo se envolvem
com as tarefas escolares e tém exibido fracos resultados nas avaliagdes. Essas questdes
constituem um desafio para os professores. Embora ndo seja regra geral, a desmotivagéo e a
indisciplina de alguns alunos transformam o ambiente escolar e passam a exigir dos
educadores novas posturas metodoldgicas que levem em consideracdo, além das necessidades

dos educandos, o interesse destes.

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo aplicadas a Educacédo (TICE) apresentam-se,
principalmente a partir da década de 90 do século XX, como estratégias pedagdgicas que
aproximam o professor do universo dos alunos, dinamizando o acesso a fontes de pesquisa e
outros textos, além do livro didatico, por meio da rede mundial de computadores, a Internet.
Além disso, manifestam-se, também, como ferramentas de comunica¢do que tornam mais

estreitas as relagOes professor/aluno e aluno/aluno.

A partir dos anos 90, a incorporacdo das tecnologias no ensino e aprendizagem ganhou um

impulso com o desenvolvimento dos computadores pessoais e sua utilizacao crescente, além

3 Pesquisa de Doutorado defendida no ano de 2010 pela professora Andréia de Assis Ferreira, intitulada: “A
construcdo de um grupo colaborativo visando a utilizacdo das TICE no desenvolvimento profissional de
professores de Historia da RME/BH”, sob a orientag@o da Prof* Dra. Lana Mara de C. Siman (FAE/UFMG).
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do crescimento da Internet.

Ferreira (2010a) informa sobre a evolugdo dos termos na informatica educativa. Segundo a
autora, durante muitos anos falava-se apenas no computador. A medida que os periféricos
(impressoras, scanners, entre outros) ganhavam importancia, comecou-se a falar em Novas
Tecnologias de Informacdo (NTI). A associacdo entre a informatica e as telecomunicacbes
gerou o termo TIC — Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. A expressao TICE vem
sendo adotada por autores portugueses para designar as Tecnologias de Informacéo e

Comunicacao aplicadas a Educacao.

Hoje, ao final da primeira década do século XXI, assistimos ao predominio quase absoluto da
informética na informacdo, de uma maneira geral e na comunicacdo entre as pessoas. As
escolas publicas e privadas tém investido em salas de informéatica com os computadores
ligados a Internet, o que possibilita uso variado das informacgdes disponiveis na rede. Nesse
sentido, € inegavel a crescente introducdo, cada vez mais precoce, dos alunos no universo da

cultura digital.

Segundo Ferreira (2010b), as novas tecnologias, junto com uma boa proposta pedagdgica, sao
de grande importancia a partir do momento em que sao vistas como ferramentas de midias
educacionais, podendo ser facilitadoras da aprendizagem, tornando-se mediadoras por

facilitarem ao aluno a construcao do seu conhecimento. Para Ferreira (2010b, p.51):

As TICE possibilitam novas alternativas de espaco e de tempo que antes nao
existiam na préatica docente. Como facilitadora de acesso a informagéo, ela
potencializa novas oportunidades para aprender e novas formas de ensinar.
Recursos de uso ndo convencional em sala de aula, como tutoriais, slides,
simulagBes, bancos de dados, listas de discussédo, s@o facilmente
disponibilizados em um ambiente on-line.

Pensando nessa demanda dos alunos e na formagéo dos professores para lidar com as questdes
de cada ciclo de formacdo, a Prefeitura de Belo Horizonte, por meio da Secretaria Municipal
de Educacgdo, construiu, durante os anos 2007 e 2008, com a participacdo dos educadores, as
Proposicdes Curriculares para as diferentes areas do conhecimento curricular na Rede
Municipal. Com relacdo a metodologia a ser aplicada em Historia e o papel do professor nesse

processo, 0 documento elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo enfatiza que:
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E no dialogo reflexivo com as concepgdes que comparecem em uma sala de
aula marcada pelo debate e confronto de ideias, que se afirma o papel
mediador do educador de Historia e, por conseguinte, a necessidade de uma
formacéo reflexiva e continuada. Portanto, é fundamental compreendermos o
papel de destaque da mediacdo — operacdo diversa da transmissdo — na
constituicdo do saber histdrico escolar, 0 que pressupde autonomia para a
tomada de decisdes pedagdgicas e uma relagdo diferenciada do docente com
os diferentes saberes em circulacdo na sala de aula. Desse modo, o docente
assume um papel de sujeito privilegiado nesse espago e, em especial,
promove uma abertura para a reciprocidade intrinseca necessaria a
compreensdo historica (PROPOSICOES CURRICULARES, 2010b, p.51,
grifo do autor).

Nesse sentido, refletindo sobre essa acdo mediadora do professor de Historia, torna-se
necessario um didlogo com os saberes dos estudantes, pois, ainda de acordo com as

Proposicdes:

Cabe a escola, ou seja, é funcdo da escola possibilitar aos diversos grupos
sociais que compdem seu quadro discente o reconhecimento de seus
conhecimentos e a sua ampliagdo e incrementagdo, incorporando dados,
organizando-os, desenvolvendo estratégias de percepcdo, compreensdo,
busca, associagcdo cognitiva e andlise. Portanto, é funcdo da escola
desenvolver uma proposta curricular que leve os estudantes a atingir
patamares mais organizados de conhecimento complexo e de processos
complexos de conhecimento, favorecendo a sua participacéo e inclusdo nas
discussfes e busca de respostas para as questdes de seu tempo e de sua
idade, de sua sociedade, desse mundo, de agora (PROPOSICOES
CURRICULARES, 201043, p.6, grifo do autor).

Assim, entendendo que € funcdo da escola desenvolver uma proposta curricular que favoreca
a participagdo e a inclusdo dos alunos, as metodologias que envolvem o uso das TICE
apresentam-se como uma estratégia pedagogica para aproximar os alunos dos estudos da
Histéria. Muitos dos recursos de interpretagdo e producdo do conhecimento sobre o0s
processos historicos, para além do discurso historico escolar, sdo potencializados quando
realizados no ambiente virtual, uma vez que o ambiente da informatica, com sua linguagem
prépria, 0 acesso as imagens e as diversas fontes, € um terreno ao qual a maior parte dos

alunos ja esta acostumada.

A pesquisa de Mestrado que empreendemos investigou a potencialidade das TICE no ensino e
aprendizagem de Histdria. Procuramos, nesta pesquisa, responder a questdo: qual é o
potencial das TICE no ensino/aprendizagem de Historia? Dessa grande questdo, derivaram
outros questionamentos: como se da a aprendizagem de Histéria mediada pelo computador?

De que maneira o uso da informética nas aulas de Histéria tem influenciado no aprendizado
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dos contetdos da disciplina? Quais sdo as diferencas percebidas nos ambientes mediados
pelas TICE em comparagdo com as praticas convencionais de sala de aula?

A partir desses questionamentos, langamos o objetivo geral de nossa investigacdo, que
consistiu em dimensionar a potencialidade didatico-pedagdgica das tecnologias de informacao
e comunicagdo no ensino e aprendizagem de Histdria. Em relacdo com esse objetivo geral,
procuramos tracar os objetivos especificos da pesquisa, que se constituiram na investigacao:
da influéncia das tecnologias no aprendizado de Historia; dos saberes mobilizados pelo
professor e os alunos nas interagdes mediadas pelas TICE e do potencial dialégico das

mediacBes no ambiente virtual* que ocorre no encontro das palavras e das contrapalavras.

Ancorados no suporte tedrico do dialogismo, apostamos na ideia de que as TICE, ao
possibilitarem praticas de linguagem comprometidas com a compreensdo gerada na tensdo
palavra/contrapalavra, podem favorecer um ambiente de ensino e aprendizagem de Historia
mais dialdgico. As TICE abrigam géneros que, ao possibilitarem préaticas de linguagem que
permitem falar, ouvir, escrever e ler, viabilizam a interacdo verbal dos interlocutores e criam
uma tensdo dialdgica entre os sujeitos. Mais do que isso, as TICE sdo ferramentas de
mediacgdo potencializadoras da mescla de géneros discursivos e é exatamente nessa mescla de
géneros que a compreensdo € ativada, na medida em que a tensdo dial6gica gerada pela
contradicdo ativa a compreensdo do signo, no jogo de palavras e contrapalavras dos

interlocutores.

Nesse sentido, como ja dissemos anteriormente, propusemos, como objeto de pesquisa,
discutir a potencialidade das TICE no ensino e aprendizagem de Histéria, do ponto de vista do
dialogismo, investigando até que ponto as praticas de ensino no ambiente virtual
potencializam o exercicio da palavra e da contrapalavra em tensdo significativa necessaria
para a construcdo dos sentidos na aprendizagem dos conteudos historicos escolares.
Paralelamente, a pesquisa procurou investigar os rituais de decisdo nos ambientes de
aprendizagem, com o intuito de acompanhar os movimentos de heteronomia em direcdo a
autonomia e do respeito unilateral em dire¢do ao respeito mutuo, verificando a potencialidade

das TICE para promover esses movimentos, conceitos esses que serdo mobilizados no

* O ambiente virtual serd considerado, neste texto, como todo ambiente interligado pela Rede Mundial de
Computadores (Internet), cujo acesso se da pela navegacdo em paginas devidamente identificadas por enderegos,
a partir de computadores conectados a essa rede.
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decorrer do trabalho.

Esta pesquisa foi realizada na Escola Municipal Professora Eleonora Pieruccetti’.
Acompanhamos, ao longo do primeiro semestre de 2011, a turma 9F, na disciplina Historia, e
o professor da turma Mariano Alves Diniz Filho. Os principais dados para andlise da
potencialidade das TICE no ensino e aprendizagem de Histéria foram coletados nas
observacOes em sala de aula e na sala de Informatica da escola, nos questionarios, nas
entrevistas com alunos e professor, e nas interacdes processadas no blog Caderno Virtual,

ambiente criado pelo professor para publicar e armazenar os textos e os trabalhos da turma.

A investigacdo, realizada ao longo do ano de 2011, deu origem a este texto, que se organiza
em trés capitulos. O capitulo 1: Teoria e teoria em atos trata das articulacdes entre 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa, concebida como uma abordagem qualitativa
no formato estudo de caso, e os atos praticados ao longo da investigacdo. E um capitulo que
apresenta, na primeira parte, o suporte tedrico-metodolégico que balizou os movimentos da

pesquisa e, em seguida, os atos praticados a partir desse suporte.

Discutiremos, na primeira parte do capitulo, dois grandes eixos teéricos que nortearam o
trabalho: 0 modo de organizagdo das pedagogias que comparecem no ambiente escolar e 0
dialogismo bakhtiniano. Ao longo da histéria da educacdo, as teorias pedagogicas
apresentaram diferencas em sua concepcdo de homem e de mundo, e determinaram as
propostas educacionais colocadas em pratica nas instituicdes de ensino publicas e privadas.
Apesar de pertencerem a momentos historicos diferentes, uma concepgdo nunca deixou de
conviver com a outra e a ocorréncia de concepgdes diferentes em um mesmo espaco de sala
de aula mostra como foram fortes essas influéncias ao longo do tempo. O estudo comparativo
das pedagogias tem por objetivo mostrar 0 rompimento provocado pelas TICE com alguns
processos presentes na estrutura relacional da pedagogia tradicional, especialmente no
deslocamento dos papeis, nas relacBes de autoridade que se estabelecem entre professores e
alunos, no reconhecimento do outro, processos quase sempre ausentes na unilateralidade da
estrutura de relagdes da pedagogia tradicional, uma vez que, nesse modo de ensino, 0
professor detém a verdade e ndo acolhe e nem reconhece o aluno como agente do processo

educativo.

® A Escola Municipal Professora Eleonora Pieruccetti ¢ uma escola puablica da rede municipal de Belo Horizonte.
Localiza-se no bairro Cachoeirinha, regido Nordeste da capital.
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O outro grande eixo tedrico é o dialogismo bakhtiniano. O estudo do dialogismo se daré por
meio da caracterizacdo dos conceitos mobilizados na pesquisa: interacdo verbal, di&logo,
sujeito, signo ideologico, polifonia, género, tema e significacdo, exterioridade, (in)
completude, (in) acabamento e excedente de visdo. A caracterizacdo desses conceitos sera
fundamental na andlise que procederemos das interaces em meio virtual e também na
qualificacdo do perfil dos sujeitos da pesquisa. Complementando 0s dois eixos teoricos,
abordaremos os conceitos de heteronomia, autonomia, respeito unilateral e respeito matuo. As
relacGes de aprendizagem que investigamos, principalmente por envolver sujeitos educandos
em passagem da infancia para a adolescéncia, caracterizam-se por certa dependéncia desses
sujeitos face as regras estabelecidas pelo outro, seja a escola ou o professor. Nesse sentido, de
acordo com o0s propoésitos de nossa pesquisa, interessa-nos verificar se a mediacao pelas TICE
potencializa a passagem de uma relacdo estabelecida com base no respeito unilateral, em que
0 professor ou a instituicdo determina as regras e cabe aos alunos segui-las, para uma relagéo
baseada no respeito mutuo em que os atores (professor, instituicdo e alunos) adquirem
consciéncia das regras, fruto de discussdo e acordos, e se ela contribui para a superacdo de
uma relacdo de coacdo em favor de uma relacdo de cooperacdo entre o0s sujeitos da

aprendizagem.

Na segunda parte do primeiro capitulo, apresentaremos o suporte tedérico-metodolégico em
acao, dividido em trés atos. O estudo de caso constitui o primeiro ato. Como dissemos
anteriormente, escolhemos a Escola Municipal Professora Eleonora Pieruccetti, o professor de
Histdria Mariano Alves Diniz Filho e a turma 9F para que pudéssemos iniciar a investigacao e
dar curso ao nosso estudo de caso. Essa estratégia de pesquisa qualitativa é adequada para o
exame de fendbmenos contemporaneos. NO nosso caso, tratou-se de um estudo de caso
representativo ou tipico, na medida em que investigou uma turma da escola com

caracteristicas semelhantes as outras turmas do professor.

O segundo ato é a pesquisa qualitativa e a observagdo participante na perspectiva do
dialogismo. A pesquisa qualitativa de orientacdo socio-historica, utilizando-se da estratégia da
observacao participante, investiga fendbmenos em sua dimensdo concreta e ndo em situacoes
artificiais. Além disso, interessa ao pesquisador acompanhar a cena em que se desenrolam os
fendmenos humanos, sabendo que o seu papel na pesquisa ndo é o de simples observador. Ao
mergulhar no mundo dos pesquisados, 0 pesquisador assume participacdo ativa no processo.

Em nossa pesquisa, procuramos acompanhar o modo pelo qual os sujeitos educandos e o
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professor investiram na constru¢cdo de um ambiente virtual de ensino e aprendizagem de
Historia, que desse significado e sentido ao aprendizado dos conhecimentos histdricos. Desse
modo, procuramos, com nossa observacao participante, assumir 0s contornos da concepcao
dialdgica de investigacdo. A perspectiva bakhtiniana de analise das interagdes humanas aponta
um olhar diferenciado para a relagdo entre pesquisador e pesquisado no ambito das pesquisas
em Ciéncias Humanas. Esse olhar determina a postura do pesquisador diante dos sujeitos
pesquisados. Ndo se trata, portanto, da investigacdo de um objeto, mas de compreensdo do

sujeito no seu contexto, numa perspectiva socio-histérica.

O terceiro ato que encerra o primeiro capitulo é a coleta e andlise de dados. Os dados de nossa
pesquisa foram coletados a partir dos instrumentos da observacdo das aulas e anotagdes no
caderno de campo, aplicacdo de questionario aos alunos, gravacdo de entrevista com o
professor e com dez alunos da turma, pesquisa nos documentos escolares e acompanhamento
das postagens, sob a forma de publicacGes e comentarios no blog Caderno Virtual. A partir
desses instrumentos, procuramos tracar um perfil da escola, da turma, dos alunos e do

professor, sujeitos de nossa pesquisa.

O capitulo 2: Caderno Virtual: O ensino de Histéria mediado pelas TICE articula-se em torno
do blog Caderno Virtual, objeto de nossa investigacdo ao longo de 2011 e seu papel como
mediador dos processos de aprendizagem da turma 9F. Antes da caracterizacdo do ambiente
virtual e a descricdo das praticas de ensino e aprendizagem efetivadas ao longo de 2011, ano
em que se deu a pesquisa de campo, tecemos consideracdes sobre as concepg¢des de Historia
que comparecem nas praticas do professor Mariano. Dessa forma, os eixos da Historia, ensino
de Historia e memdria foram examinados em articulagdo com os conceitos bakhtinianos de

exterioridade e excedente de visao.

Além dessas consideraces, procedemos a conceituacdo das TICE, com o objetivo de
compreender o surgimento dos blogs e o seu uso nas praticas educativas, em especial a
mediacdo do ensino e aprendizagem de Histdria, objeto de nossa investigacdo. Nesse sentido,
elaboramos um breve estudo sobre as origens da Internet, do hipertexto e do blog. Em
seguida, descrevemos as praticas de ensino e aprendizagem desenvolvidas a partir da criacdo

do blog Caderno Virtual.

O blog da turma, objeto da investigacdo, mostrou-se, ao longo de nossa pesquisa, coOmo um
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“lugar de memoria” referenciado pelos alunos em suas falas, um lugar importante a ser
guardado, pois traz as lembrangas do percurso escolar, guarda os conteudos que podem ser
acessados a qualquer momento e constitui-se como um registro da vida escolar, como um
caderno de anota¢des ou um caderno virtual. Dessa forma, analisamos o blog como portador
de memdria do grupo e espago de estabilidade/instabilidade dos sentidos de aprendizagem
construidos. O blog foi estudado em seu potencial dialégico, como um grande género que
abriga a entrada de outros subgéneros que se materializam nas postagens em forma de textos,
imagens e comentarios. Essa mescla de géneros viabiliza a tensdo dialdgica da palavra e da
contrapalavra, 0 que contribui para a compreensdo do processo educativo pelos sujeitos da

aprendizagem.

O capitulo 3: Analise dialdgica dos modos de interacdo apresenta as categorias de analise das
interacdes ocorridas no blog da turma. Essas categorias, concebidas de forma a captar os
movimentos monoldgico e dialdgico das interagdes, representam um esfor¢o de caracterizacdo

do potencial dialégico de uma pedagogia mediada pelas TICE.

Esse capitulo apresenta, inicialmente, a titulo de ilustragdo, a analise de um episodio de
interacdo do filme: Entre os muros da escola. Considerada como representativa da Pedagogia
Tradicional, a interacdo entre professor e alunos no filme apresenta-se como um contraponto
as interacdes observadas no blog Caderno Virtual. No caso do filme, a acdo do professor fixa
ou tenta fixar os limites da participacdo dos alunos na cena interlocutiva da sala de aula. Na
perspectiva da Pedagogia Tradicional, cabe aos alunos o papel de reprodutores do
conhecimento apresentado pelo professor, que é quem de fato decide. Aos educandos resta

acompanhar a decisdo ou insubordinar-se. O episodio destacado evidencia esses atos.

Em seguida, foram analisadas cenas interlocutivas recolhidas do blog da turma investigada,
aplicando as categorias dos modos de interacdo das Pedagogias ndo-tradicionais. A analise
dessas interacbes mostra como o deslocamento de papéis na sala de aula mediada pelas TICE
conduz a uma maior autonomia dos sujeitos, mobiliza outros saberes que ndo apenas os de
cognicdo, mas os saberes relacionais, de respeito a opinido do colega, de novas habilidades,
da cooperacdo, de autonomia, entre outros, conferindo ao ensino mediado pelas tecnologias
um grande potencial de agenciamento desses saberes, 0 que contribui para o aprendizado dos

contelidos formais em sala de aula.
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Concluindo o nosso trabalho, tecemos, num primeiro momento, algumas consideracdes sobre
0 papel das TICE como potencializadoras no ensino e aprendizagem de Histéria. Para que a
mediacdo pelas TICE nas praticas de ensino alcance éxito, sao necessarias algumas condicdes.
Dentre elas, citamos a garantia do acesso dos estudantes aos meios tecnoldgicos, o
investimento do professor em metodologias que considerem as TICE no processo de ensino e
aprendizagem e o reconhecimento, por parte do professor, do seu papel de mediador dos
conhecimentos no ambiente da informatica, horizontalizando as relacbes e dando voz aos

alunos.

Num segundo momento, retomamos e discutimos alguns pontos desenvolvidos ao longo do
texto, que se constituiram como propoésitos da investigacdo. O primeiro deles diz respeito a
aprendizagem de Histéria mediada pelo computador. Reconhecemos que esse processo
demanda um novo direcionamento na fungdo pedagdgica de ensinar. Nesse contexto, 0
professor deve refletir sobre o seu papel de organizador e mediador das a¢des para que possa
compreender e apropriar-se das estratégias possibilitadas por essa mediacdo. O segundo ponto
é o reconhecimento do ambiente virtual como complementar ao trabalho desenvolvido em
sala de aula. Isso foi destacado nos depoimentos dos alunos e do professor. Como ultimo
ponto, retomamos o potencial dialégico da mediacdo pelo blog a partir do estudo das
interaces praticadas no ambiente. Esse estudo mostrou que as praticas de linguagem
proporcionadas pelos comentarios aos textos publicados ativaram o exercicio da palavra em
confronto com a contrapalavra, gerando uma tensao significativa e necessaria ao processo de

compreens&o.

Finalmente, apresentamos as lacunas e as questdes deixadas por este trabalho e as
possibilidades que se abrem a partir de novas investigacdes, além de ressaltar a importancia
deste trabalho para referenciar e estimular a acdo dos professores na construcdo de praticas

pedagdgicas com a presenca das TICE.
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1 TEORIAE TEORIAEMATOS

Nossa pesquisa de Mestrado, iniciada em 2010, tem como temética de estudo a relagdo entre o
ensino de Historia e as tecnologias de informacdo e comunicagdo. O problema recortado
dentro dessa tematica discute a potencialidade das TICE (Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo aplicadas a Educacdo) no ensino e aprendizagem da Histdria. Em outras
palavras, trata-se de uma investigacdo que busca compreender e analisar 0 que acontece no
processo de ensino e aprendizagem da Historia quando as TICE se fazem intencionalmente
presentes no contexto escolar da sala de aula e a partir desse em contextos ndo escolares.
Como ja dissemos anteriormente, vimos apostando na ideia de que as TICE podem favorecer
um ambiente de aprendizagem mais dialdgico, recriando as relages entre professor e alunos,
entre alunos e alunos e entre esses e o conhecimento. Neste capitulo, intitulado Teoria e Teoria
em Atos, nosso propdsito é demonstrar como nossas escolhas metodoldgicas foram orientadas
pela perspectiva tedrica sobre a qual se assenta a delimitacdo do problema que investigamos.
Nesse sentido, os fundamentos tedricos foram mais do que um arcabougo a orientar nossas
analises dos dados. Esses também se fizeram presentes nos diferentes atos de nossa pesquisa

empirica, orientando a perspectiva metodoldgica e os procedimentos de pesquisa adotados.

Portanto, antes de abordar os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa,
apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos assumidos na investigacdo, de modo a
explicitar o que orientou os Atos praticados. Assim, na primeira parte do capitulo (Teoria)
discutimos as pedagogias que comparecem no ambiente escolar contemporaneo e 0s conceitos
do dialogismo mobilizados para a analise das interaces em meio virtual. Na segunda parte
(Teoria em atos), expomos nossos atos de investigacdo, de modo a tornar claros nossos
movimentos de aproximacgdo e abordagem do nosso objeto de pesquisa. O estudo de caso, a
pesquisa qualitativa, a observagdo participante que se constituiram nos atos de coleta dos
dados séo apresentados na interlocu¢do com os pressupostos teoricos, de modo especial com a
teoria socio-historica do ensino e aprendizagem, que tem no dialogismo bakhtiniano sua pedra
angular. Tal perspectiva teodrica constitui o que podemos chamar de uma pedagogia dialdgica,
distinguindo-se e mesmo contrapondo-se aos fundamentos, sobretudo da pedagogia

tradicional e tecnicista. E o que passaremos a expor na primeira parte deste capitulo (Teoria).



21

1.1 Teoria

1.1.1 Pedagogias em Movimento

Tragaremos uma breve caracterizacdo das pedagogias que orientam 0s processos de ensino e
aprendizagem e o fazer docente: da Pedagogia Tradicional e os seus desdobramentos a partir
de meados do século XIX, com a instituicdo dos sistemas nacionais de ensino, na esteira da
consolidacdo da ordem burguesa, as pedagogias que buscaram romper com o dualismo
aluno/mestre, deslocando o processo ensino e aprendizagem a procura de novos atores e
mediadores. Procuraremos, com essa caracterizagdo, observar nos ambientes da pesquisa a
mescla dessas pedagogias e como a mediacdo pelas TICE no ensino de Histéria rompe com o
ritual de decis@es instalado pela Pedagogia Tradicional centrado na figura do professor, que é
quem decide as agdes no processo de ensino e aprendizagem, cabendo aos alunos se

submeterem ou se insubordinarem as regras por ele estabelecidas.

A Pedagogia Tradicional

Para a maioria dos professores, 0 BOM ALUNO é... “uma crianga docil,
paciente, que sabe calar-se e escutar o que o professor fala. A gente da boa
nota aos que ficam quietinhos na carteira!” Um espirito precocemente
interessado pelas palavras e pelas ideias, capaz de escutar, portanto
interessado no ensino verbal e conceitual e, consequentemente, capaz de
realizar o esforgo exigido por este ensino (atengdo, perseveranga, vontade de
memorizar) [...] A escola trata a todos da mesma maneira, todos devem ter o
mesmo ritmo de trabalho, com o mesmo livro, 0 mesmo material, todos
devem aprender as mesmas frases, saber as mesmas palavras. Todos devem
adquirir os mesmos conhecimentos, devem fazer os mesmos exames, ao
mesmo tempo (HARPER, et al., 1991, p. 48-54).

Os sistemas nacionais de ensino se constituiram em meados do século XIX com o objetivo de
construir uma sociedade democratica e consolidar a democracia burguesa. A tarefa da escola
era vencer a ignorancia e transformar suditos em cidaddos, e o seu papel era transmitir 0s
conhecimentos acumulados historicamente (SAVIANI, 1999). De acordo com Saviani (1999,
p.18): “A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite,
segundo uma gradagdo ldgica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os

conhecimentos que lhes sdo transmitidos”.

Na ldgica desse sistema, a escola era organizada em forma de classes (turmas), cada uma
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contando com um professor que expunha as licbes aos atentos alunos e aplicava exercicios
que deveriam ser feitos de forma disciplinada. Como esse tipo de escola ndo conseguiu Seu
intento de universalizagdo, comecaram a avolumar-se as criticas a esse modelo que passa a ser

chamado de Pedagogia Tradicional.

Ao caracterizar a estrutura relacional da escola tradicional, Charlot (1979) mostra que a classe
tradicional é um espaco orientado segundo um eixo de tras para diante com as criancas sendo
posicionadas enfileiradas e vendo cada uma apenas as costas dos colegas. Dessa forma, elas
ficam em face do mestre que, colocado a frente em posicdo de ver todos e ser visto, detém a
verdade. O autor aponta que até a evolugdo do mobiliario contribuiu para reduzir as
possibilidades de comunicacéo direta entre os estudantes ao passar do banco para a carteira de
dois lugares e depois a carteira individual. A escola apresenta-se como lugar de ouvir e
aprender. O sistema classificatdrio de notas, a definicdo dos papéis de alunos e professores e a
disciplina formam a base da organizagéo da escola tradicional.

Segundo Charlot (1979), a Pedagogia Tradicional compreende a cultura como um fenémeno
individual, um esforco do homem para atualizar em si a natureza humana, tornar-se um
homem identificado com o homem ideal, elevar-se na direcdo do Absoluto e purificar-se das
tendéncias naturais do mal. Essa concepcdo de cultura explica a estrutura relacional
caracteristica da classe tradicional. Nela, a crianca trabalha s, ouvindo as licdes do mestre e
aplicando os exercicios. A classe tradicional ndo é concebida como um grupo que se beneficia
coletivamente das licbes do mestre. Segundo o autor, cada crianca estd em relacdo com o
mestre que, dirigindo-se a todas, dirige-se de fato a cada uma. Para Charlot (1979, p. 164):
“As multiplas relagdes duais permanecem paralelas, sem criar relagdes particulares entre as
criangas, e sem que se constitua, em face do mestre, um grupo de criangas em inter-relagdes”.
O rompimento da relacéo legitima ocorre quando o mestre se vira para o quadro-negro. Nesse
momento, abre-se a possibilidade das relacGes clandestinas, do ponto de vista dessa

pedagogia.

Charlot reconhece que, nos afazeres cotidianos, existem atividades de grupos. No entanto,
essas atividades sd@o sempre competitivas entre 0s grupos, cujo objetivo ndo € a colaboragédo
das criangas que pertencem a um mesmo grupo, mas a confrontagdo com as criangas dos
outros grupos. Tudo isso visa a estimulacdo da atividade individual e ao aumento do esfor¢o

pessoal, um modo de melhorar os desempenhos individuais dos alunos aos olhos do mestre.
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Pedagogias ndo-Tradicionais

A Escola Nova

As criticas a escola Tradicional deram origem a outra teoria da educagdo: A Escola Nova.
Segundo Saviani (1999), o eixo da questdo pedagodgica do intelecto foi deslocado para o
sentimento; do aspecto logico, para o psicologico; dos conteddos, para os métodos; do
professor, para o aluno, reforcando o interesse, a espontaneidade, o ndo-diretivismo, a
qualidade e o experimentalismo. Para o autor: “trata-se de uma teoria pedagdgica que
considera que o importante ndo ¢ aprender, mas aprender a aprender” (SAVIANI, 1999, p.
21).

A organizagéo escolar nesse modelo de ensino sofreu varias modificagdes. Como nasceu das
criticas a pedagogia tradicional, transformacfes importantes deveriam ser operadas. Nesse
sentido, sdo exemplos dessas mudancas: o agrupamento dos alunos segundo a area de
interesse; um novo papel do professor, que passaria a atuar como estimulador e orientador da
aprendizagem que caberia aos proprios alunos; e a orientacdo de que cada professor deveria
trabalhar com pequenos grupos de alunos. A mudanga ambiental também se fez notar com a
ado¢do de materiais didaticos ricos, biblioteca de classe, entre outras. Para Saviani (1999,
p.21): “a feicdo das escolas mudaria seu aspecto sombrio, disciplinado, silencioso e de

paredes opacas, assumindo um ar alegre, movimentado, barulhento e multicolorido”.

Ao caracterizar a pedagogia da Escola Nova, Charlot (1979) apresenta um novo papel do
mestre de acordo com essa orientacdo pedagdgica. Para o autor, o papel do mestre deixa de
ser o de apresentar & crianca 0s modelos do mundo adulto e servir de mediacdo entre esses
modelos e a crianga, sob o risco de trazer prejuizo para a espontaneidade infantil. A cultura
permanece compreendida como um fendmeno individual que visa ao desabrochamento
pessoal de cada crianga, no entanto a instauracdo de multiplas relagdes entre as criangas cria
um novo mediador entre a crianga e a cultura, que ndo é mais 0 mestre, mas o grupo-classe, o
conjunto das outras criangas. O grupo-classe assegura a mediacao entre a crianca e si mesma e
entre a crianca e a verdade. A competicdo e a emulacdo, proprias das atividades da pedagogia
tradicional, dao lugar as atividades de cooperacdo e colaboragdo. Segundo Charlot (1979, p.
170): “O mestre ndo é mais representante da verdade. E organizador das atividades e

animador do grupo-classe e deve constantemente desconfiar de sua tendéncia de adulto para
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sufocar a espontaneidade natural da crianca”.

A grande critica que Saviani faz a Escola Nova diz respeito ao seu carater elitista. Voltada
para aprimorar a educacdo das elites, o ideario da Escola Nova, ao ser estendido ao sistema
publico de ensino, contribuiu, segundo esse autor, para o afrouxamento da ordem e pela
secundarizacdo da transmissédo de conhecimentos, desorganizando o ensino e rebaixando o

nivel da educacéo nas escolas voltadas para os filhos dos trabalhadores.

O Tecnicismo

O Tecnicismo, outra pedagogia elencada como ndo-Tradicional, surgiu na segunda metade do
século XX. Ao falar do tecnicismo, Saviani (1999) traca um paralelo interessante entre essa
pedagogia e a organizacdo fabril. Segundo esse autor, o tecnicismo advoga a reordenacgdo do
processo educativo com vistas a torna-lo objetivo e operacional. Assim como ocorreu na
passagem do processo de producdo artesanal para o fabril, com a adaptacdo do trabalhador ao
sistema produtivo, ocupando seu lugar na linha de montagem e executando determinada
parcela do trabalho necessario para produzir os objetos em oposi¢do ao carater subjetivo do
sistema artesanal, a pedagogia tecnicista buscou na organizacao racional a minimizacéo das

interferéncias subjetivas no processo de ensino e aprendizagem.

Essa organizacdo racional baseou-se na operacionalizacdo dos objetivos e na mecanizagdo do
processo. Dessa forma, houve a proliferacdo de propostas pedagdgicas, tais como: o enfoque
sistémico, 0 microensino, o tele-ensino, a instru¢do programada e as maquinas de ensinar,
entre outras. Além disso, buscou-se a padronizagdo do sistema de ensino a partir de
planejamentos formulados com o devido comprometimento e ajuste das disciplinas e praticas
pedagdgicas. Para Saviani, a organizagdo racional dos meios na pedagogia tecnicista tinha
como objetivo garantir a eficiéncia e maximizar os efeitos da intervengdo do professor. Essa
organizagdo racional ficava a cargo de especialistas que concebiam, planejavam,
coordenavam e controlavam o processo, cabendo ao professor e aos alunos uma posigédo
secundaria de executores. Na pedagogia tradicional, o centro do processo estava no professor;
na pedagogia nova, € deslocado para o aluno; e no tecnicismo, o elemento principal passa a

ser a organizagéo racional dos meios.
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Os Conceitos de Heteronomia, Autonomia, Respeito Unilateral e Respeito Mutuo

O sufixo - nomia, comum as palavras anomia, heteronomia e autonomia, vem do grego
nomos, que significa regras. Etimologicamente, anomia quer dizer auséncia de regras;
heteronomia remete a varios autores das regras, ao outro (ou outros) nas relacdes; e autonomia

leva a entender as regras como tendo sua fonte no proprio sujeito (ARAUJO, 1996).

A relacdo da crianca com 0 mundo inicia-se com a anomia. O recém-nascido, desconhecendo
as regras sociais, ndo sabe o que deve ou ndo ser feito. Nessa fase da vida, hd uma completa
auséncia de regras para esse individuo. A crianga encontra-se num estado de egocentrismo
radical (ARAUJO, 1996).

A medida que cresce, a crianca ja percebe a presenca das regras, porém a fonte dessas regras é
variada. S&o os outros que determinam o que deve ser seguido e nunca o préprio sujeito. Essa
fase é conhecida como heteronomia. Os individuos, quando ainda ndo estdo plenamente
conscientes de suas acoes, estabelecem com o0s outros, principalmente os mais velhos, sejam
pais ou professores, relacdes de respeito unilateral. Sdo relagdes de sentido Unico, do adulto
para a crianca. O ndo cumprimento das regras pode levar a punicdo, fazendo com que as
relacbes baseadas no respeito unilateral sejam caracterizadas por atos de pressdo externa e

coacéo.

A medida que a crianga se desenvolve, em contato com outros individuos da mesma idade,
estabelece relagbes de convivéncia mais ricas e complexas, onde se confrontam pontos de
vista. As relacdes de respeito unilateral cedem espago para o respeito mutuo quando as
relacbes deixam de se basear na obediéncia para se basear também na reciprocidade
(ARAUJO, 1996). O respeito matuo pode substituir a imposicdo pela cooperagdo. Quando
adquire autonomia, o sujeito sabe que existem regras para se viver em sociedade e reconhece
que elas tém sua fonte nele préprio, ou seja, 0 sujeito, em sua interagdo com 0S outros no
mundo, admite as regras como acordos sociais necessarios para a boa convivéncia e
reconhece sua participacdo na construcdo desses acordos. Na concepcdo piagetiana, €
necessaria a passagem da anomia para a heteronomia até a conquista da autonomia pelo

individuo.

De acordo com Araujo (1996, p.106):
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[...] o sujeito que age autonomamente é aquele em que a fonte das regras esta
em si proprio, em sua capacidade racional de discernir entre o certo e 0
errado. O que o diferencia do sujeito da anomia, que também age de acordo
com o0 que considera certo, é que enquanto a acdo do segundo tem por
principios seus interesses pessoais, desconsiderando as regras sociais, 0
primeiro age racionalmente levando sempre os outros e seus direitos em
consideracdo, baseando suas acdes em principios de universalidade e de
justica.

As nocgdes de justica e respeito as regras sdo construidas pelo sujeito por meio das
experiéncias e interagdes com o mundo. Levar os individuos a alcangar a autonomia no
processo de ensino e aprendizagem aparece nos discursos de educadores como um objetivo a

ser alcangcado. No entanto, como assevera Freire (1999, p. 121):

Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém. [...] A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, & processo, é vir a ser. Ndo ocorre em data
marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.

Assim, as acdes dos educadores devem se pautar em experiéncias que estimulem tomadas de

decisdes responsaveis por parte dos alunos.

Feitas as observacbes acerca das pedagogias que comparecem no ambiente escolar
contemporaneo, passaremos a expor, na segunda parte da teoria, o estudo tedrico do
dialogismo bakhtiniano.

1.1.2 O Dialogismo Bakhtiniano

As ciéncias exatas sdo uma forma monoldgica do  saber:
o0 intelecto contempla uma coisa e emite enunciado sobre ela. Ai s6 hd um
sujeito: o cognoscente (contemplador) e falante (enunciador). A ele s6 se
contrapGe a coisa muda. Qualquer objeto do saber (incluindo 0 homem) pode
ser percebido e conhecido como coisa. Mas 0 sujeito como tal ndo pode ser
percebido e estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo
sujeito, ndo pode tornar-se mudo; consequentemente, o0 conhecimento que se
tem dele s6 pode ser dialdgico (BAKHTIN, 2011, p. 400. Grifos do autor).

Freitas (2007), situando Bakhtin na abordagem sdcio-historica de pesquisa, reflete sobre a

investigacdo como uma relacdo entre sujeitos, numa perspectiva dialdgica. A relacdo entre
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pesquisador e pesquisado € uma relacdo de texto com o contexto. De acordo com Freitas
(2007, p. 29): “Considerar a pessoa investigada como sujeito implica compreendé-la como
possuidora de uma voz reveladora da capacidade de construir um conhecimento sobre sua
realidade que a torna coparticipante do processo de pesquisa”. A pesquiSa nas ciéncias
humanas, a partir da perspectiva socio-historica, implica a compreenséo de uma relagéo entre

sujeitos, possibilitada pela linguagem.

Para Bakhtin (2011), o objeto de estudo das ciéncias humanas € o homem ser expressivo e
falante. Os atos de coleta de dados sob a forma de observagéo, entrevistas e interagdes em
meio virtual que empreendemos nesta pesquisa estabelecem um didlogo com as reflex6es de

Bakhtin sobre as interac6es entre sujeitos no cotidiano, em situacfes concretas imediatas.

Com o objetivo de conceituar o dialogismo, mobilizaremos os conceitos bakhtinianos de
interacdo verbal, dialogo, sujeito, signo ideoldgico, polifonia, género, tema e significacéo,
exterioridade, (in) completude, (in) acabamento e excedente de visdo. Para isso, iremos
recorrer aos textos de Bakhtin (2009, 2011), Cereja (2007), Miotello (2007), Marchezan
(2006), Amorim (2006), Bezerra (2007), Freitas (2007), Covre, Nagai e Miotello (2009) e
Campos (2008, 2010). A sustentacdo tedrico-metodoldgica deste trabalho, tanto na conduta
responsavel de pesquisa, quanto na andlise dos episddios de interacdo, se da balizada por
esses conceitos, o que implica observar e analisar os fatos com o olhar atento e ancorado no

dialogismo bakhtiniano.

Dialogismo, Palavra, Interacéo Verbal, Sujeito, Dialogo

O dialogismo ¢ entendido aqui como o conjunto das reflexdes de Bakhtin sobre as interacdes
entre 0s sujeitos, por meio da linguagem, no meio cotidiano, em situagdes concretas
imediatas. Sobre essa relacdo, Bakhtin (2009, p.116) informa que: “Qualquer que seja o
aspecto da expressdo-enunciacdo considerado, ele sera determinado pelas condigdes reais da

enuncia¢do em questdo, isto ¢, antes de tudo pela situag¢do social mais imediata”.

Bakhtin (2009) vé a enuncia¢do como produto da interacdo entre dois individuos socialmente
organizados. A palavra sempre se dirige a um interlocutor e ira variar conforme o grupo social
a que pertenca, de acordo com os lagos sociais mais ou menos estreitos que os liguem,

levando-se em conta, no entanto, que se trata de alguém concreto pertencente a um horizonte
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social e temporal do locutor e ndo um sujeito abstrato.

A orientacdo da palavra na relacdo locutor/interlocutor tem uma importancia muito grande,
pois, segundo Bakhtin (2009, p.117):

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressao a um em relagdo ao outro. [...] A palavra é uma
espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o
territério comum do locutor e do interlocutor (grifo do autor).

Essa orientacdo da palavra como territério comum entre locutor e alocutario, situando-a numa
espécie de zona fronteirica, confere a palavra uma carga ideoldgica. De acordo com Cereja
(2007, p. 203), “a palavra ndo ¢ uma unidade neutra, uma forma abstrata da lingua a espera de
um falante que individualmente atualize seu sentido e a faca renascer para o fluxo continuo da
linguagem”. Recorrendo a Bakhtin, o autor reforca que, ao contrdrio disso, “a palavra ¢
sempre interindividual e reline em si as vozes de todos aqueles que a utilizam ou a tém

utilizado historicamente”.

Dessa forma, vemos que 0s conceitos de interacdo verbal e didlogo sdo fundamentais na obra
do Circulo de Bakhtin®, assim como o conceito de sujeito. Para Bakhtin, conforme vemos em
Covre, Nagai e Miotello (2009), o sujeito é constituido socialmente a partir da interacao
verbal na relagdo com o outro. E ativo na constituicio da lingua, sendo também constituido
por ela e a partir do dialogo que estabelece com o outro na relacéo, sendo, portanto, um ser de
acOes concretas. O interlocutor, ao ser interpelado pela enunciagdo de outrem, no processo de
compreensdo e interpretacdo dos enunciados, oferece a contrapalavra, o que torna a relagdo
falante-ouvinte dialogica. 1sso ocorre porque cada enunciado contém 0s ecos e as ressonancias
de outros enunciados. Para Bakhtin (2011), o enunciado deve ser visto como uma resposta aos
enunciados que o precedem. Essa resposta assume o sentido de rejeicdo, confirmagéo,

completude, subentendimento, levando em conta o enunciado precedente.

® O Circulo de Bakhtin foi um circulo de estudos formado por Mikhail Bakhtin, Valentin N. Voloshinov, Lev
Vasilievich Pumpianskii, Matvei Isaevich Kagan, Pavel Medvedev, Ivan kanaev, Boris Michailovich Zoubakin
M. B. Yudina. Esse coletivo organico de intelectuais iniciou suas atividades na efervescéncia socialista da
Revolucgdo Russa de 1917 (BRAIT, 2009, p. 98).
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Bakhtin nos apresenta a linguagem como inter-a¢do. O ato de fala é uma acgdo na interlocucéo,
de determinacgdo reciproca. Para o autor, a interacdo é um evento dindmico onde o que esti em
jogo séo posicdes axioldgicas, de sentido axiologicamente orientado. Ou seja, ao interagirem,
0S sujeitos expressam seus valores e, a partir deles, formam os sentidos e se constituem na

tenséo criada entre as palavras e contrapalavras em jogo.

A conceituacdo de didlogo como forma de comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja, nos
autoriza a lancar mao dessa ferramenta conceitual para analise das interacdes em meio virtual,

impossiveis de se prever a época do autor. Segundo Bakhtin (2009, p.123):

O diélogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas
como a comunicagdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja.

Bakhtin (2009) analisou, em sua obra, o ato de fala sob a forma de livro como um elemento
da comunicacdo verbal. Para ele, o livro é feito para ser apreendido de maneira ativa,
estudado a fundo, comentado e criticado. O ato de fala escrito gera também reacGes impressas
sob a forma de criticas, resenhas e trabalhos. De maneira geral, o discurso escrito é parte de
uma discussdo ideoldgica em grande escala, pois “ele responde a alguma coisa, refuta,
confirma, antecipa as respostas e as objecfes potenciais, procura apoio, etc.” (BAKHTIN,
2009, p. 127).

Marchezan (2006) apresenta o dialogo e o enunciado como dois conceitos interdependentes.
O enunciado de um sujeito permite e a0 mesmo tempo provoca o enunciado do outro. Essa
réplica, no entanto, é apenas relativamente acabada, pois faz parte de um didlogo social mais
amplo e dindmico. Quando interagem, os individuos ecoam vozes dos seus lugares sociais,

como a familia, o trabalho, a religido e os amigos. Para Marchezan (2006, p.128):

O diélogo fundamenta e também instrui a consideragdo da linguagem em
ato, que constitui e movimenta a vida social, que surge como réplica social e
como réplica que consegue antever. Guarda em relacdo a linguagem, assim
entendida, estreita “adequacdo”. Da vida a teoria, o dialogo, de maneira
recursiva, é identificado na acdo entre interlocutores, entre autor e leitor,
entre autor e herdi, entre heroéis, entre diferentes sujeitos sociais, que, em
espacos e tempos diversos, tomam a palavra ou tém a palavra representada,
ressignificada.
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Ideologia, Signo, Signo Ideoldgico

Outro conceito de fundamental importancia nos estudos bakhtinianos, que se reveste de uma
importancia central no ensino de Historia, é o conceito de ideologia. A totalidade da atividade
mental centrada sobre a vida cotidiana, Bakhtin chamou de ideologia do cotidiano,
distinguindo-a dos sistemas ideoldgicos constituidos, como a arte, a moral, o direito, entre
outros. Os sistemas ideologicos constituidos mantém com a ideologia do cotidiano um elo

organico vivo, alimentando e sendo alimentados por ela.

Segundo Bakhtin (2009), é preciso distinguir varios niveis na ideologia do cotidiano, levando
em conta a materializacdo em expressao da atividade mental. No nivel inferior, opera a
atividade mental nascida de uma situacdo fortuita. Bakhtin (2009, p.124) situa nesse nivel “os
pensamentos confusos e informes que se acendem e apagam na nossa alma, assim como as
palavras fortuitas ou intteis”. Por se tratarem de atividades mentais isoladas, essas palavras
ndo tém chance de adquirir forca e acdo durdvel no plano social. Nos niveis superiores da
ideologia do cotidiano, em que se da o contato direto com as ideologias constituidas, as
palavras repercutem as mudancas da infraestrutura, como bem observou Miotello (2007). Para
Bakhtin, é nesses niveis que se acumulam as energias criadoras que auxiliam nas revisdes
parciais ou totais dos sistemas ideoldgicos. Mas até que se infiltrem no discurso das
ideologias constituidas, as palavras, entoacdes e movimentos interiores dos estratos superiores
da ideologia do cotidiano sofrem a prova da expressdo externa, ganhando, segundo Bakhtin
(2009, p.125), “um grande polimento e lustro social, pelo efeito das reacdes e réplicas, pela

rejeigdo ou apoio do auditorio social”.

Miotello (2007), em texto sobre a ideologia, do ponto de vista bakhtiniano, nos informa que
as mais infimas e efémeras mudancas sociais repercutem na lingua. Os sujeitos, ao
interagirem, inscrevem nas palavras essas mudancgas. As palavras, para Miotello (2007, p.
172): “funcionam como agente ¢ memoria social, pois uma mesma palavra figura em
contextos diversamente orientados”. Ainda segundo Miotello (2007, p.172): “as palavras sdo
tecidas por uma multiddo de fios ideologicos, contraditdrios entre si, pois frequentaram e se
constituiram em todos os campos das relagdes e dos conflitos sociais. Dentro das palavras, em

uma sociedade de classes, se da discursivamente a luta de classes”.

Miotello (2007, p. 175) apresenta, de forma resumida e clara, essas relacbes dos sujeitos no
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cotidiano com as ideologias constituidas:

No nivel mais inferior da ideologia do cotidiano, tem importancia o fator
biografico e bioldgico, e as rea¢bes do individuo ainda ndo sdo marcadas
ideologicamente, pois as interagOes sdo extremamente superficiais e casuais.
Mas, a medida que as interacdes vao se aprofundando e repetindo padrdes,
as enunciagdes se relacionam e se integram no sistema ideoldgico que vem
se constituindo permanentemente naquele grupo; e nos estratos superiores da
ideologia do cotidiano vao se apresentando 0s contetdos signicos que ja
passaram pela prova da expressdo externa, e as representacdes, as palavras,
as entonacbes e as enunciacbes vao revelando estar completamente
integradas no sistema ideoldgico, realizadas pelo sistema social. O meio
social envolve, entdo, por completo o individuo. O sujeito € uma fungéo das
forcas sociais.

Nesse ponto, é importante conceituar o signo e a ideologia para melhor entender o signo
ideologico. De acordo com Miotello (2007), ao receberem funcdo na vida social, 0s objetos
materiais passam a significar além de suas proprias particularidades materiais. Esses objetos
sdo chamados de signos. Para Bakhtin (2009, p. 31): “Tudo que ¢ ideoldgico possui um
significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que é ideol6gico
€ um signo. Sem signos ndo existe ideologia”. Para exemplificar isso, Bakhtin apresenta os
instrumentos foice e martelo que, ao se transformarem em emblema da Unido Soviética,
passam a significar além de sua realidade material, deixando de serem instrumentos para
assumir um sentido puramente ideoldgico. Ainda de acordo com Bakhtin, todo produto
natural, tecnoldgico ou de consumo pode tornar-se signo e adquirir um sentido além de suas

préprias particularidades.

A ideologia é um conceito fundante na obra de Bakhtin e do Circulo. Num trabalho de
reconstrucdo do conceito, Bakhtin apresenta a ideologia oficial em convivéncia com a
ideologia do cotidiano. Essa construcdo do conceito se da entre a estabilidade e a
instabilidade, sempre no movimento, priorizando 0 acontecimento concreto e ndo a
perspectiva idealista. Nesse sentido, a ideologia oficial, segundo Miotello (2007), € entendida
como relativamente dominante, pois procura implantar uma concepcao unica de producéo de
mundo. Bakhtin e o Circulo estabeleceram uma relacdo dialética entre a ideologia oficial,
como estrutura relativamente estavel, e a ideologia do cotidiano, como acontecimento
relativamente instavel, relacdo essa que se da na concretude. Como ja foi dito, uma se

alimenta da outra num convivio organico tenso.
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O signo ideoldgico, entdo, é qualquer objeto natural, produto natural, tecnolégico ou de
consumo, que se desdobra e passa a significar além de sua materialidade, frequentando e se
constituindo nas relacGes e conflitos sociais, na relacdo organica entre a ideologia oficial e a
ideologia do cotidiano, expressando-se e ganhando vida por meio das palavras, entoacgdes,

simbolos que ocorrem nas intera¢des de qualquer tipo.

Géneros do Discurso

Outro conceito fundante do dialogismo e essencial nesta dissertacdo é o conceito de géneros
do discurso. Segundo Bakhtin (2011), os géneros do discurso sé&o os tipos relativamente
estaveis de enunciados e apresentam uma riqueza e diversidade infinitas. Os géneros sdo
construcdes de linguagem que articulam as relagdes enunciativas entre o locutor e o seu
interlocutor, que se alternam na posicdo um/outro no discurso dialdgico. De acordo com
Campos (2008, p.1): “E possivel o entendimento da categoria Género como o modo de
articulacdo das experiéncias com a linguagem. E essas experiéncias podem ser entendidas
como o modo de articulacdo das relagdes dialdgicas”. Na extrema heterogeneidade dos
géneros do discurso orais e escritos se incluem as breves réplicas dos dialogos do cotidiano, o
relato do dia a dia, a carta, 0 comando militar laconico padronizado, a ordem desdobrada e
detalhada, o repertério dos documentos oficiais e as manifestacBes publicisticas sociais e
politicas e, atualizando o conceito, as mensagens por meio virtual, as postagens e 0s
comentarios nos blogs. Incluem-se, também, as manifestacBes cientificas e géneros literarios.
Para Machado (2007), Bakhtin distingue os géneros discursivos primarios dos géneros
discursivos secundarios, chamando aos primeiros de simples e aos segundos, de complexos.
Os géneros simples, da comunicacdo cotidiana, em contato com 0s géneros complexos, da
esfera da ciéncia, arte e politica, se modificam e se complementam em processo dialdgico-
interativo. Para Bakhtin (2011, p.285):

Quanto melhor dominamos o0s g@éneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado 0 nosso livre projeto de discurso.

Bakhtin (2011) nos mostra, também, que tanto a palavra quanto a ora¢do enquanto unidades

da lingua sdo desprovidas de entonagdo expressiva. Por vezes, uma Unica palavra, em
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determinadas condi¢des da vida politico-social, adquire um peso especifico, tornando-se
enunciados exclamativos expressivos: ‘“Paz!”, “Liberdade!” ou nos géneros que traduzem
elogio, aprovacdo, estimulo, insulto: “Otimo!”, “Bravo!”, “E uma vergonha!”. Tais palavras
ndo sdo isoladas como unidade da lingua nem do seu significado, mas constituem-se
enunciados acabados e com um sentido concreto. Para Bakhtin (2011. p.292): “O colorido
expressivo s6 se obtém no enunciado, e esse colorido independe do significado de tais

palavras, isoladamente tomado de forma abstrata”.

Na cadeia de comunicacdo discursiva, os enunciados séo elos que ndo podem ser separados
dos elos precedentes, que geram neles atitudes responsivas diretas, e dos elos subsequentes,
criados a partir desses enunciados. Para Bakhtin (2011), ndo existe enunciado sem que exista
um outro de quem se espera uma compreensio responsiva. “E como se todo o enunciado se
construisse ao encontro dessa resposta” (BAKHTIN, 2011, p. 301). O género ¢ sempre uma
projecdo para 0 outro. Pressupde certo acabamento e certo inacabamento. O enunciado tem
autor e destinatario que pode ser um interlocutor direto do didlogo cotidiano, uma
coletividade de especialistas, um povo, 0s contemporaneos, os correligionarios, 0s adversarios
e inimigos, uma pessoa intima, um colega de classe, o aluno, o professor ou um estranho. O
estilo do enunciado depende disso, da pessoa a quem se destina, pois: “Cada género do
discurso, em cada campo da comunicacdo discursiva, tem a sua concepc¢do tipica de

destinatario que o determina como género” (BAKHTIN, 2011, p.301).

Polifonia

A polifonia é outro conceito do universo bakhtiniano, que serd mobilizado por nés na analise
dos discursos das interagGes verbais em meio virtual. A polifonia foi estudada por Bakhtin nos
romances de Dostoiévski e se define, de acordo com Bezerra (2007), pela convivéncia e
interacd0 no romance de vozes e consciéncias independentes, representantes de um
determinado universo. Essas vozes e consciéncias ndo sdo do autor, mas sujeitos dos proprios

discursos.

Ao contrario do romance monoldgico, onde o autor concentra em si todo o processo de
criagdo, dando acabamento aos personagens e ndo admitindo a consciéncia responsiva e
isbnoma do outro, no romance polifonico, o autor apresenta-se, conforme Bezerra (2007),

como o regente do grande coro de vozes. SA0 vozes e consciéncias dos personagens do
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romance, dissonantes, ndo sujeitas ao arbitrio do autor.

Para Bezerra (2007, p. 194):

O que caracteriza a polifonia é a posi¢cdo do autor como regente do grande
coro de vozes que participam do processo dialdgico. Mas esse regente é
dotado de um ativismo especial, rege vozes que ele cria ou recria, mas deixa
que se manifestem com autonomia e revelem no homem um outro “eu para
si” infinito e inacabavel. Trata-se de uma mudanca radical da posicdo do
autor em relagdo as pessoas representadas, que de pessoas coisificadas se
transformam em individualidades.

A divisdo em classes e a maior estratificacdo social geram, em contradi¢do, um aumento dos
conflitos e das consciéncias contra a opressao e em favor da reducdo dos sujeitos a categoria
de objetos. Em reacdo a essa condi¢do dos sujeitos no sistema capitalista, surge o romance
polifonico. Bezerra (2007, p. 193) nota que: “a esséncia conflituosa da vida social em
formacdo ndo cabia nos limites da consciéncia monoldgica segura e calmamente
contemplativa e requeria outro método de representacdo”. Para Bakhtin, de acordo com
Bezerra (2007), o romance polifonico sé pdde realizar-se na era capitalista e na Rudssia, onde
0s grupos sociais nitidamente individualizados e conflituosos haviam rompido o equilibrio

ideoldgico, criando as condi¢des para o aparecimento das multiplas vozes da existéncia.

No monologismo, o autor, no lugar de “eu”, tudo enforma e comanda. Nao reconhece o outro,
sua existéncia e sua possibilidade de mostrar os maltiplos olhares da realidade social. O
romance monoldgico pretende ser algo concluido e surdo a resposta do outro, e a ultima
palavra. A passagem do monologismo para o dialogismo, segundo Bezerra (2007, p. 193):
“equivale a libertagcdo do individuo, que de escravo mudo da consciéncia do autor se torna
sujeito de sua propria consciéncia”. Isso pressupde uma posigdo radicalmente nova do autor
ao representar o personagem. Numa comunicagdo dialdgica, eu me projeto no outro que
tambem se projeta em mim. O autor, no romance polifénico, ao comandar um coro de vozes,
assume uma exterioridade em relagdo aos seus personagens, dando voz e garantindo
autonomia e vida prépria a esses sujeitos. Ao mesmo tempo, Bezerra (2007) aponta que
Bakhtin ndo nega o papel ativo do autor, que ndo renuncia ao seu ponto de vista e a sua
verdade. O seu ativismo estabelece uma relacdo dialdgica entre a consciéncia criadora e a

recriada. Todas as vozes aparecem em interlocucéo, inclusive a voz do autor.
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Tema e Significacao

O tema é o sentido da enunciacdo completa, sendo determinado pelas formas linguisticas
(palavras, formas morfologicas, sons e entoacdes), mas também pelos elementos nao verbais
da situagdo. Para Bakhtin (2009, p.134): “Somente a enuncia¢do tomada em toda a sua
amplitude concreta, como fendmeno historico, possui um tema”. Segundo Bakhtin (2009), o
problema da significacdo é um dos mais dificeis da linguistica. Por significacao,
compreendem-se 0s elementos da enunciacao que sdo reiteraveis e idénticos toda vez que sao
repetidos. O tema € irredutivel a analise, enquanto que a significa¢do “pode ser analisada em
um conjunto de significacdes ligadas aos elementos linguisticos que a compdem”
(BAKHTIN, 2009, p. 134).

Bakhtin considera impossivel tracar uma fronteira absoluta entre significacdo e tema, ja que
ndo ha tema sem significacdo e vice-versa. Mesmo ndo tendo como tracar essa fronteira,
Bakhtin (2009, p. 136) propde inter-relacionar tema e significagdo da seguinte forma: “O tema
constitui o estagio superior real da capacidade linguistica de significar”. J& a significagdo ¢ o
estagio inferior. Ela em si ndo quer dizer nada, sendo apenas uma possibilidade de significar
dentro de um tema concreto. De acordo com Cereja (2007, p. 202):

Participam da constru¢cdo do tema ndo apenas o0s elementos estaveis da
significacdo, mas também os elementos extraverbais, que integram a
situacdo de producdo, de recepcao e de circulagdo. Dessa forma, o instavel e
o0 inusitado de cada enuncia¢do se somam & significagdo, dando origem ao
tema, resultado final e global do processo da construcéo de sentido.

Essa distingdo permite abordar o problema da compreensdo. As réplicas nossas em
contrapalavra as palavras de uma enunciagdo significam uma orientacdo de compreenséo ativa

gue nos permite apreender o tema.

Para Bakhtin (2009), quanto mais numerosas e substanciais forem as nossas palavras usadas
em réplica, mais profunda e real é a nossa compreensdo. Para Bakhtin (2009, p. 137): “A
compreensdo é uma forma de dialogo; ela esta para a enunciag¢do assim como uma réplica esta
para a outra no didlogo. Compreender € opor a palavra do locutor uma contrapalavra”. Assim,
0 processo de significacdo se da na interacdo do locutor com o interlocutor e ndo na palavra,

nem na alma do falante. Ao ignorar o tema e procurar definir o sentido de uma palavra, s6
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atingiremos o seu valor inferior, sempre estvel e idéntico a si mesmo, pois, conforme
Bakhtin (2009, p.137): “S6 a corrente da comunicagdo verbal fornece a palavra a luz da sua

significacao”.

Exterioridade, Excedente de Viséo, (In) Acabamento e (In) Completude

Encerrando o estudo tedrico do Dialogismo bakhtiniano, iremos analisar os conceitos de
exterioridade, excedente de visdo, (in) acabamento e (in) completude. Para Bakhtin (2011),
quando contemplamos alguém situado a nossa frente, nossos horizontes concretos nao
coincidem. Por mais perto que estejamos dessa pessoa, sempre veremos e saberemos algo que
ele proprio, na posicdo que ocupa, fora de nds e a nossa frente, ndo pode ver. O inverso
também é verdadeiro. O outro, de sua posi¢do, consegue ver algo em nos que ndés mesmos ndo
vemos. Essa diferenca de horizontes pode ser reduzida, mas, para elimina-la, seria preciso que

os dois, um e outro, se fundissem, tornando-se um so.

A categoria da exterioridade, segundo Campos (2010b), implica que o locutor, na posi¢cdo
metodoldgica de observador, tomando o alocutario como o observado, coloca-se fora do
observado, ndo vive a vida do observado, ndo tem o seu ponto de vista, mas, para
compreendé-lo, vai até ele e, como observador, volta do observado a seu lugar de observacéo.
Com a exterioridade, nasce a categoria metodoldgica da diferenca dialogica do excedente de

visdo. Segundo Campos (2010b, p.1, grifos do autor):

[...] a narrativa dial6gica da producdo de sentido, articulada, a partir da
exterioridade, gerando um certo excedente de visdo, é produzida na
interacdo verbal do discurso dos interlocutores, ou no dizer ndo-coincidente
da interlocucdo, perpassando a préatica de interacdo com a linguagem.

O conceito de exterioridade leva necessariamente ao conceito de excedente de visdo, na
medida em que ele acontece na condicdo de exterioridade de um em relacdo ao outro. De
acordo com Covre, Nagai e Miotello (2009, p.44), o excedente de visdo “€ a possibilidade que
0 sujeito tem de ver mais de outro sujeito do que o préprio vé de si mesmo, devido a posicéo
exterior (exotdpica) do outro para a constituicdo de um todo do individuo.” Para Bakhtin
(2011), o excedente de visdo contém em germe a forma acabada do outro, e, como um broto,
para que desabroche em flor na forma concludente, € preciso que o excedente de visdo de um

complete o horizonte do individuo contemplado vendo o mundo com os seus valores para que
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depois, retornando ao seu lugar, complete o horizonte do outro, criando para ele um ambiente

concludente com o seu excedente de visdo, seu conhecimento, sua vontade e seu sentimento.

Um dado importante a considerar é que, para Bakhtin, a contemplacdo como dimenséo
estética anda ao lado da ac¢do, como dimensdo ética. Nesse sentido, ver o outro com os valores
dele, retornar ao nosso lugar e completar o horizonte do outro com 0 nosso excedente de
visdo, implica uma atitude de contemplacdo-acdo, em fazer algo pelo outro. Segundo Covre,
Nagai e Miotello (2009, p.46):

A extralocalizagdo é que p6e meu compromisso ético na roda. Se outro
vivesse minha vida, se pudesse ver 0 mundo como apenas eu vejo, se tivesse
0S mesmos pontos de vista que eu, entdo eu ndo precisaria pensar, e nao
haveria a necessidade de expressar meu olhar Unico sobre as coisas € a vida.
A exotopia é minha possibilidade de responder. E também é minha obrigacédo
de assumir minha responsabilidade.

O conceito de exterioridade que gesta o excedente de visdo implica, necessariamente, que 0S
individuos sdo incompletos e inacabados. O acabamento e a completude dados ao outro pelos
olhos do contemplador quando instaura o seu excedente de viséo sobre ele s&o relativos, ou
seja, constituem certo acabamento e certa completude. O sujeito, no dialogismo bakhtiniano,
se completa e se constitui na interacdo com 0 outro, mas isso se da parcialmente porque as
réplicas, em forma de contrapalavras, contribuem para esse movimento dialético de

estabilizacéo e desestabilizacdo constante entre os interlocutores.

Como veremos no terceiro capitulo, os conceitos bakhtinianos elencados acima foram por nos

utilizados na andlise das interacbes em meio virtual, ocorridas no blog Caderno Virtual.

De acordo com Bakhtin (2009), qualquer aspecto da expressdo-enunciacdo € determinado
pelas condicdes reais da enunciacdo, pela situacdo social mais imediata. A interagdo entre o
professor Mariano e os alunos, verificada no blog da turma, constituiu a situacdo social
imediata de nossa pesquisa. A analise dessas interagdes levou em conta o pertencimento
desses sujeitos a um mesmo horizonte social e temporal. Sujeitos esses que se constituem
socialmente a partir da interagdo com o outro, expressando seus valores e formando os

sentidos na experiéncia dialdgica.

Os alunos, ao postarem seus textos escritos no blog, sob a forma de publicacdes e
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comentarios, operaram dentro do didlogo previsto por Bakhtin (2009), que o compreende num
sentido amplo, numa comunicagdo verbal de qualquer tipo. A nossa analise levou em conta
esse ato de fala escrito como parte de uma discussdo ideologica mais ampla, em que 0s
enunciados sdo réplicas ao enunciado do outro. As palavras usadas nesse dialogo
frequentaram e se constituiram nas relagdes sociais cotidianas e nos conflitos vividos pelos
sujeitos investigados. Ndo sdo unidades neutras; atuando na fronteira, pertencendo ao locutor
e ao ouvinte, as palavras possuem uma carga ideoldgica e expressam as vozes que ecoam Nnos

discursos da rua, da familia, da religido e da midia.

O blog é um género maior que abriga, como um guarda-chuva, outros géneros, que sao as
publicacGes em forma de texto, as imagens utilizadas, os videos e 0s comentarios escritos dos
leitores do blog. Os alunos, quando comentam no blog, utilizam uma linguagem prépria, bem
aceita neste e em outros géneros das TICE, como as redes sociais, salas de bate-papo e correio
eletrébnico. Para se comunicarem, usam palavras abreviadas, sem acentos e, por vezes,
grafadas fora do padrdo da norma culta. Identificamos, nessa comunicacdo, aquilo que
Bakhtin (2011) chama de géneros simples, pertencentes a esfera da comunicacdo cotidiana,

que, em contato com géneros complexos, influenciam e sdo influenciados por eles.

Dito isso, considerando as TICE como géneros que abrigam a entrada de outros géneros,
como o blog, que permite e possibilita o ato de falar, ouvir, escrever e ler, local do exercicio
da palavra e da contrapalavra, voltamos a pergunta inicial de nossa investigacdo que,
reformulada, apresenta-se assim: qual € o potencial dialégico das TICE no ensino e

aprendizagem de Historia? Fomos buscar os atos para responder a essa questao.

1.2 Teoria em Atos

Thiollent (1981), citando Pierre Bourdier, diz que toda técnica € uma teoria em atos. Nao
existe coleta de dados sem pressupostos tedricos. De acordo com Thiollent (1981, p. 44): “Ao
serem incorporadas & pesquisa socioldgica, as mais ‘neutras’ técnicas funcionam como
‘teorias’ particulares relativas a representacao do objeto investigado”. Sobre esse ponto,

Bogdan e Biklen concordam com o autor. Para eles:

Seja ou ndo explicita, toda investigacdo se baseia numa orientacdo tedrica.
Os bons investigadores estdo conscientes dos seus fundamentos teoricos,
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servindo-se deles para recolher e analisar os dados. A teoria ajuda a
coeréncia dos dados e permite ao investigador ir para além de um amontoado
pouco sistematico e arbitrario de acontecimentos (BOGDAN E BIKLEN,
1994, p. 52).

Assim, sustentados pela fundamentacdo tedrico-metodoldgica construida para a pesquisa e
convencidos de que toda investigacdo deve ser precedida por uma boa base tedrica a qual lhe
da toda sustentacgdo, iniciamos a imersdo no campo, buscando a coeréncia nos dados coletados
e procurando, como dizem Bogdan e Biklen, ir além de um amontoado pouco sistematico e

arbitrario de acontecimentos.

Se toda técnica de coleta de dados é uma teoria em atos e se toda investigacéo se baseia numa
orientacdo tedrica, consideramos, na entrada no campo de observacdo, em sala de aula, no
laboratério ou no ambiente virtual, os pressupostos teorico-metodologicos do dialogismo
bakhtiniano e tecemos, em relacdo a turma, certa exterioridade, projetando certo excedente de
visdo em relagdo aos movimentos no ambiente virtual e & dindmica de sala de aula, assumindo
uma exterioridade em relacdo a Pedagogia Tradicional nessa opcdo por outro ambiente de

aprendizagem diferente da sala de aula convencional.

Como pesquisador, sujeito incompleto que somos, observamos do nosso ponto de vista 0s
sujeitos da pesquisa e projetamos sobre eles um excedente de visdo com o objetivo de
completar-lhes naquilo que eles ndo conseguem perceber do seu angulo de visdo. Ao mesmo
tempo, abrimo-nos aos projetos executados pelos sujeitos observados e seu movimento de
completude em relagcdo ao nosso projeto de pesquisa. Para Freitas (2007), esta observacgédo é
caracterizada pela dimensdo alteritaria, uma vez que o pesquisador constitui-se parte do
evento observado, a0 mesmo tempo em que mantém uma posi¢do exotopica que lhe

possibilita 0 encontro com o outro.

1.2.1 Primeiro Ato: O Estudo de Caso

Com o objetivo de dar curso a nossa investigacdo, procuramos escolher um local que nos
proporcionasse 0s elementos que procurdvamos em nossa pesquisa: uma escola dotada de
uma sala de Informatica, um professor de Histdria que tivesse incorporado em suas praticas o
uso das TICE e uma turma de alunos devidamente apresentada a essas praticas. Nesse sentido,

fizemos contato com a direcdo da Escola Municipal Professora Eleonora Pieruccetti,
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apresentamos nosso desejo de realizar a pesquisa na escola e procuramos o professor de
Historia, Mariano Alves Diniz Filho, com o intuito de proceder, juntamente com ele, a escolha
de uma turma que possibilitasse o aprofundamento das questfes relativas a utilizacdo das
TICE no ensino e aprendizagem de Histdria. Tanto a escolha da escola, como a do professor e

da classe nos colocou diante de um estudo de caso.

O ambiente investigado de nossa pesquisa foi a Escola Municipal Professora Eleonora
Pieruccetti, localizada na regido Nordeste de Belo Horizonte. Ela foi fundada no ano de 1972
e ocupa um terreno de cerca de 30 mil metros quadrados, sendo que a area construida
corresponde a cerca de seis mil metros quadrados. O terreno da escola é vizinho de uma

fabrica de tecidos que agregou moradores para o bairro na primeira metade do século XX.

A escola possui 20 salas de aula, equipadas com quadro branco, um ventilador e aparelhos de
TV e DVD guardados dentro de uma estrutura metalica; um laboratdrio de informéatica com
22 computadores e uma impressora; uma sala chamada de multimidia equipada com TV de 34
polegadas, duas caixas de som ligadas a TV, um computador, um aparelho de DVD; biblioteca
equipada com um amplo acervo de livros, mesas para estudos, cinco computadores e uma
impressora; laboratério de Ciéncias; auditério com capacidade para 120 pessoas, equipado
com aparelho de som, um aparelho de DVD, um videocassete, um computador e um projetor
multimidia; dois ginasios cobertos e uma quadra descoberta; uma sala de espelhos para a
pratica de danca; cantina; refeitério; banheiros e vestiarios com chuveiros para os alunos;
bloco administrativo com sala de professores equipada com forno de micro-ondas, geladeira,
dois computadores e impressora; secretaria equipada com trés computadores e duas
impressoras; sala de mecanografia equipada com trés maquinas copiadoras; sala da direcdo
equipada com dois computadores, duas impressoras e um aparelho de fax; quatro salas de
coordenacdo equipadas cada uma com um computador ligado em rede as impressoras da

escola.

Os computadores da escola estdo interligados pela rede de informatica da Prefeitura de Belo
Horizonte e ddo acesso a internet por meio de conexdo banda larga. Os professores,
coordenadores, diretores e demais funcionarios da escola possuem um login e uma senha para
se conectar ao sistema de informatica da rede. No laboratério de informatica e na biblioteca,
os alunos acessam o sistema por meio de logins e senhas genéricas criadas para esse fim. Ha

uma area publica que possibilita que trabalhos feitos no computador sejam compartilhados
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pelos usuarios da rede de informatica.

As construcdes da escola obedecem a um mesmo projeto arquitetdnico. As salas tém um
pavimento, piso de ceramica, janelas cercadas por grades, portas de metal. Entre as salas
existem corredores com muros baixos, que também servem de assento, e jardins entre 0s
blocos. Ha espagos de convivéncia de alunos no patio, com mesas e bancos de pedra e uma
arquibancada ao lado do patio central. H4, também, rampas para acesso de deficientes, ja que
a escola foi construida em terreno acidentado e sdo varios os niveis entre um bloco e outro.
Assim, chega-se a escola no nivel da Avenida Bernardo Vasconcelos. Do estacionamento ao
primeiro bloco (administrativo), sobe-se um lance de escadas ou rampa. Do bloco
administrativo ao primeiro bloco de salas de aula, 0 acesso é plano. Os outros dois blocos de
salas de aula, onde estdo também a biblioteca, a sala de informatica, a sala de multimidia, os
banheiros e os vestiarios, sdo em nivel mais alto, necessitando subir dois lances de escadas ou
utilizar as rampas. Para se chegar ao refeitdrio, sobe-se mais um nivel e, para se chegar ao

ginasio coberto e a quadra descoberta, sobe-se mais um nivel.

A turma 9F (9° ano), foco de nossa pesquisa, iniciava as aulas as 7 horas e terminava as
11h20min’. Havia um intervalo de 20 minutos para o recreio e a socializacdo. Os alunos
tinham, diariamente, duas aulas, recreio e outras duas aulas, com a duragcdo média das aulas de
1 hora. No turno da manhd, havia 18 turmas, das quais oito eram de 8° ano, oito de 9° ano e
duas turmas de um projeto especial denominado Floracdo, que reunia jovens com idade entre
15 e 19 anos e um curriculo especial, baseado em teleaulas, apostilas e a presenga de um
professor na turma em todos os momentos. As turmas receberam nomes que vao da letra A até
a letra H. Havia uma turma 8A e uma 9A e assim por diante, até a ultima turma do ano

representada pela letra H. As duas turmas do projeto Floragéo eram denominadas | e J.

A turma 9F, portanto, era uma classe de ensino fundamental regular e compunha, juntamente
com as outras oito turmas, o bloco das turmas de 9° ano ou ultimo ano do 3° ciclo. O plano
curricular dessa turma contemplava, semanalmente, no ano de 2011: 4 aulas de Lingua
Portuguesa, 4 aulas de Matematica e 2 aulas das disciplinas: Arte, Ciéncias, Educacéo Fisica,
Geografia, Histdria e Lingua Estrangeira (Inglés). Os alunos receberam um horario no inicio

do ano e ele deveria ser o0 mesmo até o final. As aulas de Historia ocorreram no segundo

" Todas as informagdes referem-se ao ano de 2011, periodo em que foi realizada a observagio e coleta de dados
na escola.
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horario de 42 feira, das 8h as 9h e no quarto horério de sexta-feira, das 10h20min as
11h20min. O professor de Histdria ndo determinou dias especificos para o trabalho na sala de
informatica. Pudemos identificar que houve uma preferéncia pela utilizacdo do ambiente nas
sextas-feiras, uma vez que todas as aulas observadas no laboratorio foram nesses dias. Havia,
na sala de professores, um quadro de marcacdo de horario para a utilizagdo do ambiente. Era
preciso que o professor reservasse a sala com antecedéncia para garantir o uso do espaco.

A sala de aula observada era ambiente de Historia. O professor ocupava a sala e os alunos das
suas turmas entravam e saiam a cada horario. H& 35 conjuntos de carteiras/cadeiras de alunos,
uma televisdo com aparelho de DVD, dois armarios onde ficam guardadas as colecdes de
livros e filmes, quadro branco, ventilador de parede e mesa de professor com cadeira.
Normalmente as carteiras eram dispostas em fileiras voltadas para frente da sala. Em duas
aulas, do total de 17 aulas observadas na sala de aula convencional, foram organizados grupos
de trabalhos e, nesses dias, o professor utilizou as carteiras para montar oS grupos.

A sala de Informatica é um ambiente de 25 m2. Possui cortinas nas janelas, ar condicionado,
um quadro branco, uma televisdo tela plana de 29 polegadas e 22 computadores, sendo 19
com tela plana de 21 polegadas e trés computadores com monitor convencional. Ha, também,
uma impressora na sala. Os computadores sdo dispostos nas bancadas laterais em trés paredes

da sala e também numa ilha ao centro.

Yin (2005) apresenta o estudo de caso como apenas uma das muitas maneiras de fazer
pesquisa em ciéncias sociais. Para o autor, o0 estudo de caso se constitui como estratégia
preferida quando se colocam questfes do tipo ‘como’ e ‘por que', quando o pesquisador ndo
controla os acontecimentos e quando os fenbmenos contemporaneos sdo o foco de pesquisa.
Para o autor, o estudo de caso € uma estratégia de pesquisa abrangente, na medida em que
trata da logica do planejamento, das técnicas de coleta de dados e das abordagens para analise

desses dados.

Yin aponta que ha projetos de caso Unico e projetos de casos multiplos. Estes ultimos dizem
respeito aos estudos em instituicbes, como escolas, por exemplo, em que cada escola € o
objeto de um estudo de caso individual, mas o estudo no seu conjunto abarca varias escolas,
cada uma contribuindo com seu estudo de caso para a investigacdo mais geral. Ja os projetos

de caso Unico, para que sejam conduzidos, precisam apresentar um dos cinco fundamentos
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I6gicos de acordo com o autor:

1- Quando ele representa o caso decisivo ao testar uma teoria bem formulada. “Para
confirmar, contestar ou estender a teoria, deve existir um caso Unico que satisfaca
todas as condigOes para testar a teoria” (YIN, 2005, p. 62);

2- O caso representa um caso raro ou extremo;

3- O caso ¢ representativo ou tipico. “O objetivo ¢ capturar as circunstancias e as
condi¢cdes de uma situacdo lugar-comum ou do dia a dia. O estudo de caso pode
representar um ‘projeto’ tipico entre muitos projetos diferentes” (YIN, 2005, p. 63);

4- O caso é revelador. Tal situagdo ocorre quando o pesquisador tem a oportunidade de
observar e analisar um fendmeno previamente inacessivel a investigacao cientifica;

5- O caso ¢é longitudinal, o que significa estudar o mesmo caso Unico em dois ou mais

pontos diferentes no tempo.

A escolha da turma 9F para a investigacdo foi definida juntamente com o professor da turma.
Trata-se de uma classe heterogénea no que diz respeito aos aspectos cognitivos. Segundo o
professor Mariano, ha alunos que apresentam 6timos resultados, ha alunos medianos e ha
alunos com desempenho abaixo do esperado. Dentre os fundamentos légicos apresentados por
Yin (2005) para os projetos de caso Unicos, ha um que corrobora a escolha feita: o caso é
representativo ou tipico. Para o autor, o0 objetivo desse tipo de investigacdo € capturar as
circunstancias e as condi¢bes de uma situacdo lugar-comum ou do dia a dia. A turma
investigada representa bem as turmas do mesmo ano da escola, pois reune alunos com

caracteristicas semelhantes as outras em que o professor leciona.

1.2.2 Segundo Ato: A Pesquisa Qualitativa, a Observacdo Participante e a Perspectiva do

Dialogismo

A respeito da perspectiva socio-histérica assumida nesta investigagdo, buscamos em Freitas

(2007) os elementos para sua caracterizacdo. Vemos em Freitas (2007, p.26) que:

Ao assumir o carater historico-cultural do objeto de estudo e do préprio
conhecimento como uma construcdo que se realiza entre sujeitos, essa
abordagem consegue opor aos limites estreitos da objetividade uma viséo
humana da construgdo do conhecimento.
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A autora aponta algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa de orientacdo sdcio-historica.
Entre as caracteristicas apontadas, assume importancia o fato de que ha a necessidade de
compreender 0s sujeitos envolvidos na investigacdo, assim como 0 seu contexto. Essa
compreensdo dos fenébmenos é feita em sua complexidade, indo ao encontro da situacdo na
sua ocorréncia e ndo em situagdes artificiais. A énfase da atividade do pesquisador € no
processo de transformacdo em que se desenrolam os fendmenos humanos. Por fim, muito
importante para a investigacdo desenvolvida é o aspecto de que o pesquisador é um dos
principais instrumentos da pesquisa, uma vez que sua compreensdo se constréi a partir do
lugar sécio-histérico no qual se situa. Pesquisador e pesquisado tém participacdo ativa no
processo de investigacdo, tendo oportunidade para refletir, aprender e ressignificar-se.

Freitas reforca que a observacdo numa investigacdo de abordagem sécio-historica se constitui
em um encontro de muitas vozes. Para a autora, sao discursos que refletem e refratam a

realidade da qual fazem parte.

Para caracterizar a pesquisa qualitativa de orientacdo socio-histérica, a autora se apoiou nos
estudos de Bogdan e Biklen (1994), que definem a expressao investigacdo qualitativa como
um termo genérico que abriga diversas estratégias de investigacdo com determinadas
caracteristicas. Para os autores, os dados recolhidos sdo chamados qualitativos porque sdo
ricos em detalhes descritivos envolvendo pessoas, locais e conversas e de dificil tratamento
estatistico. A observacdo participante e a entrevista em profundidade constituem as estratégias

mais representativas da investigacdo qualitativa para esses autores.

Ainda sobre a investigacdo qualitativa, Bogdan e Biklen (1994) apontam cinco caracteristicas

principais desse tipo de abordagem:

1- A fonte direta de dados é o ambiente natural. Os investigadores preocupam-se com 0
contexto. “Para o investigador qualitativo, divorciar o ato, a palavra ou o gesto do seu
contexto ¢ perder de vista o significado” (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 48). No
nosso caso, isso foi particularmente significativo. A investigacdo ocorreu em uma
escola concreta, foi fruto de um acompanhamento direto da turma e do professor em
seu ambiente natural. A analise de todo o material coletado levou em conta o contexto

e as condi¢Oes de sua producéo;
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A investigagdo qualitativa € descritiva, sendo os dados em forma de palavras ou
imagens e ndo de numeros. “A palavra escrita assume particular importancia na
abordagem qualitativa, tanto para o registro dos dados como para a disseminacao dos
resultados” (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 49). Em nossa pesquisa, priorizamos a
descricdo dos ambientes e dos sujeitos investigados. H4, na apresentacdo dos
resultados, o recurso aos graficos e nimeros percentuais. No entanto, essa informacéo
é no sentido de complementar e ilustrar a descri¢do e ajudar na caracterizacdo do perfil

dos sujeitos;

Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos. Esse ponto é particularmente importante no nosso
trabalho. O acompanhamento da dindmica de sala de aula, a verificagdo dos saberes
que os alunos mobilizam para incorporar 0 uso das TICE no seu aprendizado, as
relacBes entre os sujeitos no ambiente mediado pelas tecnologias, todo o planejamento
do professor para conseguir aproximar os alunos das discussGes de Histdria no
ambiente virtual foram elementos da investigacdo intensamente relacionados ao

processo, de dificil tabulacdo ou organizacgdo estatistica;

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. Ndo
recolnem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar hipoGteses
construidas previamente; ao invés disso, as abstracdes sdo construidas a medida que 0s
dados particulares que foram recolhidos se vao agrupando (BOGDAN E BIKLEN,
1994). Sobre esse ponto, Flick (2004) alerta que, contrariando equivocos difundidos, a
construcdo de conceitos sofre a influéncia de um conhecimento tedrico anterior. Dessa
forma, para o autor, a inversdo da pesquisa, partindo do dado concreto para a teoria
ndo descarta 0 conhecimento tedrico previo. No entanto, o autor ressalta que, no caso

da pesquisa qualitativa, as teorias sdo desenvolvidas a partir de estudos empiricos;

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Os investigadores que
fazem uso deste tipo de abordagem estdo interessados no modo como diferentes
pessoas dao sentido as suas vidas. Sobre essa caracteristica, Flick (2004, p. 51) mostra
que: “O processo de conducdao de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de
didlogo entre os investigadores e 0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem

abordados por aqueles de uma forma neutra”. A nossa entrada em cena como
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investigador de uma turma e de um professor pertencentes a uma mesma esfera de
relacionamento profissional fez com que procurassemos executar um movimento de
exterioridade em relacdo aos sujeitos pesquisados, emoldurando-lhes com nosso
excedente de visdo. Ao mesmo tempo, conscientes da influéncia de nossa intervengédo
na turma, abrimo-nos para o0s projetos dos sujeitos, constituindo e sendo constituidos

nessa relacéo.

As pesquisas qualitativas apresentam, também, uma caracteristica multimetodoldgica.
Segundo Alves-Mazzotti (2001, p.163):

As pesquisas qualitativas sdo caracteristicamente multimetodoldgicas, isto é,
usam uma grande variedade de procedimentos e instrumentos de coleta de
dados. Podemos dizer, entretanto, que a observacdo (participante ou ndo), a
entrevista em profundidade e a andlise de documento sdo os mais utilizados,
embora possam ser complementados por outras técnicas.

A autora afirma, ainda, que, nesse tipo de abordagem, o pesquisador realiza uma imersao no
contexto a ser estudado, tornando-se parte da situacdo pesquisada, interagindo por longos
periodos com os sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar

naquela situagéo.

A Observacao Participante

A observacdo participante apresenta-se como uma das estratégias mais representativas da
investigacdo qualitativa, uma vez que atributos como a preocupacdo com 0 contexto, 0
interesse pelo processo em detrimento dos resultados e 0 modo como as pessoas dao sentido
as suas vidas, que aparecem como caracterizadoras da pesquisa qualitativa, exigem do
pesquisador a observacdo das pessoas em seus ambientes, mas ndo apenas uma observacéo

neutra e afastada. Pelo contrario, uma participacao ativa e carregada de intencionalidades.

Nesse sentido, ao assumirmos essa postura metodoldgica, reconhecemos os limites da
objetividade na observacédo, sabendo que o olhar para os sujeitos da pesquisa veste os dculos
da teoria e das opcOes ideologicas assumidas por nés no trabalho. Para caracterizar a
observacao participante, recorremos a Vianna (2007), Flick (2004), Yin (2005) e Alves-
Mazzotti (2001).
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Segundo Vianna (2007), nesse tipo de observacdo, o observador é parte dos eventos
pesquisados, sendo que essa escolha apresenta algumas vantagens, entre elas, a possibilidade
de entrada em acontecimentos que seriam de dificil acesso a um observador estranho. O autor
elenca, também, a observacdo ndo apenas de comportamentos, mas de atitudes, opinides e

sentimentos.

Sobre a observacéo participante, Flick (2004, p. 152) relata que:

Os aspectos principais do método consistem no fato de o pesquisador
mergulhar de cabeca no campo, de ele observar a partir de uma perspectiva
de membro, mas, também, de influenciar o que é observado gracas a sua
participacéo.

Para Yin (2005, p. 121), “a observacao participante é uma modalidade especial de observagdo
na qual vocé ndo é apenas um observador passivo. Em vez disso, vocé pode assumir uma
variedade de funcBes dentro de um estudo de caso e pode, de fato, participar dos eventos que
estdo sendo estudados”. Esse autor aponta também que a observacdo participante fornece
oportunidades incomuns para a coleta de dados em um estudo de casos. Um aspecto
importante da observacdo participante, apresentada por Yin e que dialoga com a teoria
bakhtiniana do dialogismo, é a capacidade de perceber a realidade do ponto de vista de

alguém de dentro do estudo de caso, e ndo de um ponto de vista externo.

O contato inicial com a turma foi feito com a apresentacdo da proposta de trabalho da
pesquisa. Os alunos foram informados de que teriam a presenga de um observador, nas aulas
de Histdria, por um periodo de trés meses, aproximadamente. Esse acompanhamento se daria
tanto no ambiente da sala de aula, quanto no laboratorio de informatica da escola, aléem de
visitas ao blog da turma pelo pesquisador. Durante a conversa inicial, uma aluna questionou a
escolha de sua turma para observacgdo. A ela foram explicados os motivos da escolha, que
estavam relacionados com o horario de aulas e com o fato de haver na turma alunos com
caracteristicas semelhantes as outras turmas do professor, tornando esta uma turma
representativa do universo de turmas do mesmo ano/ciclo da escola. Os alunos foram
informados também de que alguns deles iriam ser escolhidos para uma investigacdo mais
detalhada, por meio de uma entrevista em profundidade. Nesse contato inicial, travamos um
didlogo com o professor da turma para defini¢do de detalhes da investigagdo, como o papel do

observador na sala e as possibilidades de redirecionamento da pesquisa a partir dos dados
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levantados.

A relacéo professor/aluno foi considerada desde o inicio como uma boa relacdo. O professor
ja conhecia a maioria dos alunos desde o ano anterior, pois na escola ha um combinado entre
os docentes de que o grupo de professores acompanhe as turmas por, pelo menos, dois anos.
Foram notadas algumas atitudes do professor que demonstraram atengéo e intimidade com a
turma, como chamar os alunos pelo nome, fazer uma piadinha de vez em quando com as
alunas, sobre seus namorados na turma, dar énfase a algum comentario feito em sala
pertinente ao assunto da aula e parar a aula de vez em quando para cobrar mais concentracao e
empenho. Também os alunos, de sua parte, deram mostras de respeito e consideragdo com o
professor, ao se permitirem fazer brincadeiras com ele, opinarem quando sentiam o desejo de
fazé-lo, chamar o professor pelo nome e ouvir com atencdo quando repreendidos pela

conversa excessiva, falta de atengdo ou empenho durante as aulas.

Ao todo, foram acompanhadas 23 aulas de Histéria da turma 9F, de marco a julho de 2011,
das quais, seis foram na sala de Informatica. As anotacdes no caderno de campo se referem
aos dois ambientes de observacdo de aulas. De maneira geral, nossa postura nos ambientes
escolares foi de integracdo ao projeto da aula, anotando as observagdes no caderno,
conversando com os alunos sobre assuntos variados, ajudando os grupos de trabalho na sala

de informatica e trocando ideias com o professor sobre o andamento das atividades.

Para melhor estruturar nossa observacao, ja que as aulas ndo foram filmadas, nem gravadas,
recorremos ao caderno de campo onde fizemos as anotacdes das aulas nos dois ambientes

pesquisados: a sala de aula de Historia e a sala de Informaética da escola.

Apbs cuidadosas e repetidas leituras dos dados recolhidos, procedemos, em didlogo com a
nossa teoria e os atos dela decorrentes, a uma organizacdo dos dados em dimensdes que, a
partir de entdo, passariam a expressar uma direcdo analitica. Inicialmente, as dimensdes de
observacgdo apontadas foram: referéncias, por parte de alunos e professor, ao blog em sala de
aula e ao uso de tecnologias no dia a dia; aproximagcdo com a estrutura relacional da
pedagogia tradicional por parte do professor; movimentos de rompimento com a pedagogia
tradicional por parte do professor; movimentos de insubordinagédo dos alunos, caracterizando
rompimento com a pedagogia tradicional; aprendizagem de Historia detectada nas interagdes;

esquema professor decide/aluno ndo decide; esquema professor ndo decide/aluno decide. Com
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0 passar do tempo e em virtude de uma série de evidéncias observadas, novas categorias
foram incorporadas, como: elementos de respeito mutuo e respeito unilateral; referéncias do
professor e dos alunos aos acontecimentos do cotidiano. As anotagdes do caderno de campo,
agrupadas por eixos analiticos, serdo utilizadas ao longo do texto e estdo disponiveis para

consulta ao final do trabalho (Apéndice A).

As Pedagogias e os Conceitos em Movimento na Sala de Aula e no Ambiente Mediado

pelas TICE: Apontamentos do Caderno de Campo

A sala de aula observada é convencional. Observamos que os alunos sentavam-se enfileirados,
muitas vezes por ordem de tamanho (altura) para que o colega da frente ndo atrapalhasse o de
trds na sua visdo do quadro. O professor ocupava a frente da sala, de onde podia ser visto e
ouvido. Conforme anotagdo no caderno de campo, no dia 04 de maio, observamos que 0
professor raramente andava pela sala, posicionando-se em pé diante da turma ou sentado em
sua cadeira. As atengdes centravam-se no professor ou, no maximo, no quadro onde estavam

escritas as anotacdes de aula.

Sobre o comportamento dos alunos nas aulas, anotamos que havia momentos nas aulas em
que os alunos conversavam muito e outros em que o siléncio imperava. Em mais de uma
ocasido, verificamos que o professor chamou a atencdo de alunos que conversavam muito,
como no dia 23 de mar¢o, em que ele disse que iria conversar com o professor referéncia da
turma para separar dois alunos que conversavam o tempo todo. Nesse mesmo dia, observamos
alguns alunos de cabeca baixa e conversando baixinho durante a explicacdo do professor
sobre um determinado assunto. Além da conversa, em outras ocasides, registramos alunos
fazendo exercicio de outra disciplina, brincando com o colega e mesmo dormindo. Esses
comportamentos foram caracterizados em nossas observacdes do caderno de campo como

movimentos de insubordinacdo dos alunos aos rituais da pedagogia tradicional.

Em momentos especificos, quando se debatia um determinado assunto, as carteiras eram
colocadas em circulo ou em grupos e os alunos ficavam em posic¢éo de verem e serem vistos
por todos, como no dia 20 de maio, em que os alunos foram convidados a entrar e escolher
um grupo de trabalho. Nesse dia, a sala estava dividida em grupos de quatro pessoas. Esses
momentos foram menos frequentes, mas possibilitavam a manifestacdo dos alunos sobre os

temas discutidos. A disposicao das carteiras, o deslocamento do centro de atencdo dos alunos
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para os colegas, em vez de unicamente para o professor, permitiam que os alunos tivessem a
possibilidade de falarem e serem ouvidos. O movimento que provocou o deslocamento das
atencdes na cena educativa pode ser visto como uma estratégia de insubordinacdo do
professor, que rompeu, dialogicamente, com o projeto de aula convencional nos moldes da

pedagogia tradicional. Esse rompimento evidencia as contradi¢des do sistema escolar.

No ambiente da sala de informatica, observamos que os alunos sentavam-se em duplas.
Normalmente um mesmo computador era compartilhado por dois e, em alguns casos, por até
trés alunos. De acordo com nossas anotacdes do caderno de campo, constatamos que néo
havia siléncio nem quietude na sala de informéatica. Os alunos conversavam o tempo todo
sobre o trabalho que faziam e outros assuntos. Alguns alunos movimentavam-se pela sala,
sem que fossem repreendidos por isso. Anotamos também uma pratica recorrente: enquanto
faziam o trabalho, alguns alunos mantinham outras janelas do computador abertas. Andando
pela sala, pude ver que 0 acesso as redes sociais, e-mails e jogos dividia a atenc¢do dos alunos

com o trabalho proposto para a aula.

Concluimos que o trabalho desenvolvido no ambiente da sala de informatica permite um
deslocamento dos papéis e uma maior horizontalidade nas relacBes entre professor e alunos.
Além disso, notamos uma mudanca na relacdo dos educandos com 0s conhecimentos
histéricos nesse ambiente, uma vez que 0 acesso a varias fontes de textos e imagens, a
possibilidade de consulta imediata de um determinado assunto e, principalmente, a
possibilidade de interagir com o colega opinando sobre o seu trabalho, perguntando,
esclarecendo, elogiando e criticando de forma livre contribui para o desenvolvimento da

autonomia dos estudantes e responsabilizagdo nos processos escolares.

Defendemaos, neste trabalho, a ideia de que no ambiente escolar contemporaneo as pedagogias
estdo mescladas, ndo havendo uma manifestacdo pura de um ou outro pensamento
pedagdgico. A sala de aula que observamos apresentou, em momentos diferentes, ou ao
mesmo tempo, elementos dessa mescla pedagdgica. Uma das razGes para entender esse
fendmeno € que a turma ndo € uma ilha em relacdo a escola, assim como a escola também néo
0 € em relacdo ao sistema de ensino do qual faz parte. As relacdes estabelecidas pelos alunos
da turma observada com outros professores, em outros espacos, parecem refletir nas relagoes
praticadas por esses mesmos alunos e pelo professor de Histdria. Nesse sentido, se alguns

professores mantiverem uma postura muito autoritaria cobrando uma disciplina rigida baseada
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no respeito unilateral, suas atitudes podem influenciar os atos dos alunos em outros ambientes
da escola. Algumas acGes dos alunos que observamos nas aulas, como: mexer com o colega
que estd proximo, vigiando o olhar do professor para ndo ser flagrado; copiar escondido o
dever da outra disciplina; fingir que estd fazendo o exercicio mantendo o livro e o caderno
abertos sem nada produzir; manipular o celular ou algum jogo eletrénico embaixo da carteira;
e, no ambiente da sala de informética, acessar sites de jogos em momento de pesquisa,
deixando esses sites minimizados na tela e acessando-os quando o professor ndo esta por
perto, sdo atos de insubordinacdo observados na pesquisa de campo e revelam posturas
evidenciadoras do conceito construido por alguns alunos ao longo de sua vida escolar acerca
das relacOes entre professores e alunos, do que pode e do que ndo pode ser praticado no
ambiente de uma sala de aula, enfim, do que é permitido e do que ndo € permitido na relacao

pedagdgica entre professor e aluno.

O Carater Monoldgico/Dialdgico da Interacdo Professor/aluno

O professor Mariano, no seu planejamento de trabalho com os alunos, organiza suas aulas e
atividades de forma meticulosa. Observamos que ele escolhe textos, exercicios e atividades a
serem desenvolvidos com a turma e espera que os alunos compreendam suas explicacdes,
consigam resolver os exercicios propostos, interpretem os textos, enfim, construam o0s

significados e aprendam.

As acles do professor dao pistas das suas intencdes e do seu projeto em relagdo aos alunos.
Quando o professor d& uma determinada explicacdo ou propde a leitura de um determinado
texto, pedindo aos alunos que demonstrem o que compreenderam a partir do que foi ensinado,
ele atua como o locutor que tem um projeto (ECO, 1994). Ele espera que o aluno (o
alocutario) comporte-se de maneira a corresponder ao seu projeto, dando as respostas

esperadas, construindo os significados conforme o seu projeto de locutor previa.

Para fazer esse movimento em relacdo ao aluno, o professor projeta um deslocamento de sua
posicdo de locutor, assumindo uma exterioridade em relacdo a si mesmo, e projeta também
um deslocamento do aluno, assumindo também uma exterioridade em relacdo a esse outro na
cena interlocutiva. Entdo, quando o professor atua esperando que o aluno comporte-se de
acordo com o seu projeto, ele executa uma operacgdo dialdgica de exterioridade, projetando a

si e ao outro na situacdo de linguagem construida. Ao executar esse movimento de
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exterioridade, o professor projeta sobre si mesmo e sobre o0 outro certo excedente de visdo que
se concretiza na possibilidade de ver do outro mais do que o outro vé de si mesmo
(BAKHTIN, 2011).

Ao mesmo tempo em que o professor, na figura do locutor, projeta o seu alocutério, criando o
excedente de visdo em relacdo ao aluno, esse mesmo aluno, do seu campo de percepgéo,
também projeta o professor como seu alocutario, vendo dele mais do que ele vé de si mesmo.
O aluno, do seu ponto de vista, pode ou ndo corresponder ao projeto do professor. O sentido
construido pelo aluno pode coincidir ou ndo com o projeto desenhado para a interagdo. Os
dizeres nem sempre coincidem, o que nao significa que ndo houve aprendizado ou construcao

de sentido.

A relacdo entre esses interlocutores - professor e aluno - € marcada pela possibilidade da
simetria do discurso de um com a resposta do outro, mas também pela assimetria,
caracterizada na ndo coincidéncia do sentido do discurso de um com a construcdo elaborada
pelo outro, ndo coincidente com o projeto inicial. Reside ai o carater dialdgico da interacéo
professor e aluno: no acolhimento das possibilidades de coincidéncia e ndo coincidéncia dos
projetos enunciativos do locutor e do alocutario (AUTHIER-REVUZ, 1998).

Na perspectiva do dialogismo bakhtiniano, numa interacao, o interlocutor na figura do outro é
forca constituinte do locutor na figura de um. O projeto de sentido ao ser elaborado pelo
locutor encontra um alocutario que também tem o seu projeto de sentido, coincidente ou néo
com o projeto do locutor. Esse reconhecimento da alteridade, da forca constituinte do outro na
relacdo que se da entre o que fala ou escreve e o que ouve ou |& é caracteristica da relacdo
locutor/alocutario do ponto de vista do dialogismo (CAMPQOS, 2010a). Na instancia da
recepcdo tambem residem as forgas da alteridade, na medida em que o aluno, na posicéo de
alocutario, lendo ou ouvindo, constroi um novo texto em interagdo com o texto de fala ou

escrita do locutor.

Essa perspectiva coloca o problema da aprendizagem em outro patamar. Nao se trata de uma
relacdo entre um que tudo sabe - o professor -, e outro que nada sabe - o aluno; entre um que
fala e escreve e outro que ouve e lé. Ao contrario, na relagdo de ensino e aprendizagem
tomada como prética dialdgica de interacdo entre sujeitos, o professor ensina e aprende; o

aluno aprende e ensina. Ambos se constroem e projetam sentidos, em simetria ou assimetria
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com o projeto do outro.

A Perspectiva Metodolégica do Dialogismo

Como j& dissemos na introducdo, buscamos nesta pesquisa nos constituir como um
pesquisador na perspectiva bakhtiniana. Essa perspectiva de analise das interagdes humanas
aponta um olhar diferenciado para a relacdo entre pesquisador e pesquisado no ambito das
pesquisas em Ciéncias Humanas. Esse olhar determina a postura do pesquisador diante dos
sujeitos pesquisados, seja a partir da observagédo participante, seja por meio das entrevistas
realizadas. Em ambas, a relacdo entre os sujeitos da pesquisa é balizada pela dimenséo ética
preconizada por Bakhtin em seus estudos. Ndo se trata, portanto, da investigacdo de um
objeto, mas de compreensdo do sujeito no contexto em que vive, huma perspectiva sécio-

historica.

A postura participante sustentada pelo dialogismo bakhtiniano foi determinante nesta
investigacdo, pois escolhemos pesquisar 0 nosso préprio ambiente de trabalho. O
deslocamento de minha posicdo de professor de Historia da escola, companheiro de area do
professor Mariano, investigado na pesquisa, para a posi¢do de pesquisador das préaticas de sala
de aula, da relagéo do professor com os seus alunos, alunos esses com os quais me relacionei
em outros tempos como professor, fez-nos compreender que uma investigacdo desse tipo
requer um cuidado muito grande. Para os investigados, principalmente, os papéis podem néo

estar muito claros.

Assumir a exterioridade nessas interacGes constitui-se, dessa forma, como um método, ao
mesmo tempo, ético e seguro. Etico porque permite compreender o sujeito no seu contexto,
entendendo suas limitagdes, vendo o mundo com os seus valores, mas voltando ao nosso lugar
de observacdo, estabelecendo a completude dessa compreensdo e intervindo com nossas
atitudes e sentimentos. Essa intervencdo é no sentido de fazer algo pelo outro, num claro
compromisso ético. Seguro, porque as intervencdes, a partir desse olhar contemplativo,
definem claramente nosso papel na interacdo. Ver o outro a partir do seu ponto de vista e
voltar ao nosso lugar é uma acdo proposital. Sabemos que precisamos nos distanciar para dar
conta dessa abordagem. Ao mesmo tempo, nossa moldura de compreensdo da realidade
estudada leva em conta que nos também fazemos parte dela e somos influenciados pelo

projeto dos sujeitos investigados.



54

Campos (2010a), referindo-se as ideias de Bakhtin, desdobra o que esse autor diz sobre 0s
objetos investigados e aponta duas condi¢cdes para 0s objetos da pesquisa. A primeira
condicdo é a de objeto falado e nédo falante que acolhe as direcBes de sentido determinadas,
monologicamente pelos sujeitos falantes. A segunda condicdo é a de objeto que guarda a
condicdo de falar e que, no exercicio da contrapalavra, torna-se sujeito com a condicdo de
producdo de tal resposta. Segundo o autor, nessa segunda condi¢do, “a linguagem ¢, assim,
articulada pela direcdo dialdgica dos sujeitos que falam na relacdo com o objeto
falado/falante” (CAMPOS, 20104, p. 1).

Para Campos (2010a), um sujeito pode efetuar a pesquisa de um objeto falante/falado,
investigando ao mesmo tempo o autor, na posi¢do de locutor, e o alocutéario, o outro nessa
relacdo dialogica. A partir da posicdo exotopica do investigador, ele estabelece para o outro
(locutor e alocutério), uma moldura de compreensdo que vé nele mais do que ele préprio
consegue ver de si. Ao mesmo tempo em que desenha essa moldura em relagdo ao outro,
possibilitando certo acabamento, constitui-se o inacabamento do préprio sujeito observador
que, determinado pela alteridade, acaba por relativamente se completar. Segundo Campos

(2010a, p.3): “a alteridade constitui, enfim, o sujeito observador e o objeto observado”.

Para Bakhtin (2011), a alteridade é fundamento da identidade. E na relacio alteritaria que os
individuos se constituem, num processo que se consolida pelas palavras e signos nas
interacdes. Segundo Bakhtin (2011), quando contemplamos alguém situado a nossa frente,
nossos horizontes concretos ndo coincidem. Por mais perto que estejamos, sempre veremos e
saberemos algo que ele proprio, na posicdo que ocupa, fora de nos e a nossa frente, ndo pode
ver. O inverso também é verdadeiro. O outro, de sua posi¢do, consegue ver algo que ndo
vemos. Essa diferenca de horizontes pode ser reduzida, mas para elimina-la seria preciso que

os dois, um e outro se fundissem, tornando-se um so.

1.2.3 Terceiro Ato: A Coleta e Anélise de Dados

A coleta de dados na pesquisa qualitativa apresenta uma diferenca fundamental em relacéo a
pesquisa quantitativa. Os dados qualitativos, como as descri¢cdes que envolvem pessoas, locais
e conversas, apresentam aspectos que dificilmente seriam captados por meio apenas dos
instrumentos de coleta quantitativos. Desse modo, comparecem como instrumentos para

coleta de dados qualitativos a observacao participante e a entrevista semiestruturada.
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O caderno de campo foi uma estratégia para registrar os dados provenientes da observacao
participante. Além dos apontamentos do caderno de campo, utilizamos outras estratégias de
coleta de dados na nossa investigacdo, como: aplicacdo de um questionario aos alunos da
turma; entrevista com o professor de Historia da turma; entrevista em profundidade com dez
estudantes selecionados; analise de documentos escolares, por meio da pesquisa documental;
e analise das interacbes ocorridas no blog Caderno Virtual. A analise das interaces do blog
serdo tratadas no terceiro capitulo. A partir dessas estratégias de coleta dos dados, procuramos
tracar um perfil dos sujeitos, das praticas escolares e das interacdes, fundamentais na nossa
procura em responder a questdo da pesquisa sobre o potencial das TICE no ensino e
aprendizagem de Historia.

Antes de iniciar o0 acompanhamento da turma 9F, solicitamos aos alunos que levassem para
casa e trouxessem assinado pelo responsavel o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), de acordo com o protocolo da pesquisa registrado no Comité de Etica em Pesquisa.
Assim que o documento foi devolvido, iniciamos a observacdo das préaticas escolares e, logo
no inicio, aplicamos um questionario a todos os alunos. Esse instrumento buscou levantar
informacdes sobre 0 acesso dos alunos aos ambientes virtuais, como a posse de computador
em casa com acesso a Internet, a frequéncia do acesso semanal, os locais onde mais utilizam o
computador e outras informagdes relevantes para a pesquisa, COmMO O acesso a correio
eletrbnico, redes sociais e salas de bate-papo virtual. As perguntas finais do questionario
buscaram obter informacGes dos alunos sobre o uso pessoal do computador e nas aulas de

Histdria. Acrescentamos o questionario ao final do trabalho (Apéndice B).

A partir da observacdo e da aplicacdo do questionério, selecionamos, juntamente com o
professor Mariano, dez alunos para serem entrevistados. Um dos critérios de selecdo foi a
observacao da participacdo dos alunos nas aulas nos dois ambientes. Buscamos montar um
grupo que apresentasse alunos muito participativos, alunos com média participacdo nas aulas
e alunos aparentemente desinteressados. As entrevistas seguiram um roteiro e foram gravadas.
Informamos aos alunos 0s objetivos da pesquisa e dissemos a eles que gostariamos de saber
sua opinido sobre alguns aspectos relacionados com o uso do computador nas aulas de
Histdria. Nesse sentido, as entrevistas seguiram um roteiro que partiu de questbes gerais,
como as atividades preferidas dos alunos diante de um computador, a questdes que
exploraram a percepcdo dos estudantes acerca do uso das tecnologias no ensino de Histdria,

em particular, o uso do blog Caderno Virtual nas aulas do professor Mariano. O roteiro das
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entrevistas foi acrescentado ao final do trabalho (Apéndice C).

Ao final do periodo de observacdo das aulas, entrevistamos o professor Mariano (Apéndice
D). Em sua entrevista, o professor descreveu o seu processo de formacéo profissional, falou
de suas concepg¢des como educador, dos objetivos da Historia e das principais competéncias
que ele considera importantes serem desenvolvidas nos alunos. Sobre o uso das tecnologias
nas aulas, solicitamos o seu depoimento sobre como foi sua aproximacdo com a informatica,
sobre as diferencas percebidas por ele entre o ensino praticado em sala de aula e o ensino
mediado pelas tecnologias, sobre o aprendizado dos alunos nos dois ambientes, enfim, uma
avaliacdo do ensino de Historia mediado pelas TICE. Os depoimentos do professor e dos

alunos foram analisados e essa analise sera apresentada mais adiante.

Outro instrumento de coleta de dados foi a pesquisa documental. Recorremos as informacoes
dos documentos da secretaria da escola para levantar dados sobre os alunos da turma 9F,
como nome completo, nome dos pais e data de nascimento. Procuramos, também, outros
documentos escolares, como o diario de turma e o livro de anotacGes de ocorréncias
disciplinares. Por meio da pesquisa desses dois Ultimos documentos, foi possivel levantar
informacdes sobre a frequéncia escolar e sobre os eventos registrados pelos professores

referentes ao comportamento dos alunos.

Ao longo do periodo de observacéo, fizemos diversas visitas ao blog Caderno Virtual, com o
objetivo de acompanhar as postagens e os comentarios dos alunos e do professor. O blog
Caderno Virtual foi criado pelo professor Mariano especificamente para a turma 9F. Nesse
ambiente virtual, o professor e 0s alunos da turma publicaram textos, trabalhos e comentérios.
As préticas de ensino e aprendizagem processadas no blog serdo descritas no segundo capitulo
desta dissertacdo e, como dissemos anteriormente, as interacfes ocorridas no blog foram
objeto de analise na nossa pesquisa e serdo tratadas no terceiro capitulo, que trata dos modos

de interacéo.

Os dados oriundos de variadas fontes, como: questionarios, entrevistas, observacdes de aulas,
pesquisa documental, e os obtidos por meio da visita ao blog da turma foram analisados a
partir da técnica da triangulacdo de dados. A técnica da triangula¢do preocupa-se, em primeiro
lugar, com 0s processos e 0s produtos centrados no sujeito e, em segundo lugar, com o0s

elementos produzidos pelo meio do sujeito e que tém influéncia no seu desempenho junto a
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comunidade e, por ultimo, com o0s processos e 0s produtos originados da estrutura
socioecondmica e cultural do macro-organismo social, no qual estd inserido o sujeito
(TRIVINOS, 1987, apud AMBONI, 1997). Nesse sentido, iremos delinear o perfil dos
sujeitos da pesquisa a partir da triangulacdo das informacdes obtidas por meio da observacao

direta e dos depoimentos, cruzando esses dados com outros indicadores socioecondmicos.

Os Sujeitos da Pesquisa: Alunos da Turma 9F e o Professor de Historia

A turma 9F, em 2011, possuia 30 alunos, sendo 15 homens e 15 mulheres. Com excecéo de
uma aluna que tinha 17 anos, os outros alunos tinham entre 13 e 14 anos. O nome oficial da
turma, que consta nos documentos escolares, é: FRCAA3MF. Com relacdo a frequéncia,
verificada no documento Diario de Turma, constatamos um alto comparecimento as aulas.
N&o houve registro de alunos que faltaram dias consecutivos sem comunicagdo a escola, no
entanto verificou-se uma queda no comparecimento as aulas nas sextas-feiras. A maioria dos
alunos ja se conhecia desde o ano anterior. Havia na turma uma aluna surda-muda. Para essa
aluna, a escola designou um tradutor que a acompanhou nas primeiras aulas observadas,
sendo substituido por outra tradutora. A linguagem utilizada pela estudante e por sua tradutora
foi a Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS). Esta pessoa acompanhava a aluna do
primeiro ao Ultimo horério, auxiliando-a no entendimento das orientacfes dadas pelos
professores. Foi observado que a tradutora ndo comparecia todos os dias. Nos dias em que ela

faltava, os préprios colegas de sala faziam a traducéo para a aluna surda.

O professor Mariano Alves Diniz Filho, sujeito de nossa investigagéo, formou-se em Historia
no ano de 1986, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Belo Horizonte (FAFI-BH),
hoje transformada em UNI-BH. Em 1988 prestou concurso e ingressou na Escola Municipal
Professora Eleonora Pieruccetti da Prefeitura de Belo Horizonte, onde atua até hoje. O
professor Mariano possui Especializagdo em Histéria do Brasil e em Politicas para a
Juventude e, atualmente, € mestrando da Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado
de Minas Gerais (UEMG). No ano de 2011, ele lecionava no periodo da manha e participava

de uma reunido semanal a noite com os professores das suas turmas.

Com o objetivo de tracar um perfil dos sujeitos de nossa investigagdo acerca do acesso as
tecnologias e 0 seu posicionamento sobre o uso da informatica na educacdo em geral e no

ensino e aprendizagem de Historia em particular, foram utilizados dois instrumentos de coleta
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de dados: um questionario, aplicado a todos os alunos da turma 9F, e entrevistas com dez
alunos e com o professor Mariano Diniz. O questionério foi estruturado em doze questbes
fechadas, sendo que a décima primeira e a décima segunda foram desdobradas em letras,
apresentando vinte e uma perguntas. (Apéndice B). O questionario foi entregue aos alunos da
turma para que respondessem ao que se pedia. No primeiro dia de aplicagcdo, foram
devolvidos vinte e quatro questionarios e, na aula seguinte, foram devolvidos mais quatro

questionarios, totalizando vinte e oito.

Uma primeira analise das respostas dos alunos nos questionarios trouxe informacdes
importantes e que serdo, a partir de agora, socializadas. Dos vinte e oito alunos que
responderam ao questionario, quinze sdo do sexo masculino e treze sdo do sexo feminino.
Vinte e quatro alunos tinham, na ocasido, entre dez e quinze anos de idade e os quatro
restantes, mais de quinze anos. Dezenove alunos declararam possuir computador em casa com
acesso a internet. Isso representa quase 68% do universo pesquisado. Desses dezenove alunos,
doze declararam possuir computador em casa entre um e cinco anos, trés declararam que
possuiam computador ha menos de um ano e quatro possuem ha mais de cinco anos. Ainda
sobre esses dezenove que declararam ter computador em casa, dez alunos disseram que
utilizam o computador todos os dias, oito usam alguns dias da semana e apenas um aluno
disse que utiliza nos finais de semana. A partir desses dados, podemos afirmar que 68% dos
alunos da turma 9F tém computador em casa (a maioria ha mais de um ano) e acessam quase
que diariamente a internet. Investigando os habitos dos nove alunos que ndo tém computador
em casa, constata-se que a maioria acessa a internet em Lan Houses (seis respostas), seguido
pelo acesso na casa de parentes (cinco respostas) e na casa de vizinhos (quatro respostas). E
prudente observar que, nesse quesito, os alunos poderiam dar mais de uma resposta a pergunta
sobre os locais onde acessam a internet, o que explica o fato de a soma das respostas

ultrapassar o nimero de respondentes.

POSSUEM COMPUTADOR COM HA QUANTO TEMPO POSSUEM
ACESSO A INTERNET COMPUTADOR
0 HEntrele5
32% - 21,05% anos
ESim H Ha menos de 1
. 0 ano
68% = Nao 1% 63,16% Ha mais de 5
° anos

Gréfico 1. Alunos que possuem computador com acesso a internet Gréfico 2. Tempo que os alunos possuem computador
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LOCAIS DE ACESSO AO
COMPUTADOR FORA DE CASA
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Gréfico 3. Locais de preferéncia de acesso dos alunos fora de casa

Os dados coletados em nossa pesquisa dialogam com os dados gerais recolhidos pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) na Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios, divulgada em 2008.

O Suplemento da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) de 2008 sobre o
Acesso a Internet e Posse de Telefone Mdvel Celular para Uso Pessoal apontou que “em trés
anos o percentual de brasileiros de dez anos ou mais de idade que acessaram ao menos uma
vez a Internet pelo computador aumentou 75,3%, passando de 20,9% para 34,8% das pessoas
nessa faixa etaria, ou 56 milhdes de usuarios, em 2008 (IBGE, 2009). A pesquisa mostrou as
regides brasileiras onde foram registrados os maiores percentuais de usuarios, assim como

outros dados sobre as pessoas que mais acessaram a Internet.

Em 2008, as regides brasileiras do Sudeste, Centro-Oeste e Sul foram as que registraram 0s
maiores percentuais de usuarios. Das unidades da federagdo, o Distrito Federal, com 56,1%,
seqguido de S&o Paulo, 43,9%, e o Rio de Janeiro, com 40,9%, apresentaram 0S maiores
percentuais de pessoas com acesso a Internet. Minas Gerais apareceu nessa pesguisa com
33,1% de pessoas com acesso a rede. Os menores percentuais ficaram com Alagoas (17,8%),
Piaui (20,2%) e Maranhdo (20,2%). De acordo com a pesquisa, 0 percentual de acesso a
Internet € maior entre 0os mais jovens. Entre os que mais acessaram a rede estdo os jovens
entre 15 e 17 anos de idade, com 62,9%. O percentual de usuarios diminui com a idade,

chegando a 11,2% das pessoas com 50 anos ou mais (IBGE, 2009).

A pesquisa mostrou, também, que quanto maior a escolaridade, maior o0 niUmero de USUarios.
No segmento com 15 ou mais anos de estudo, esse percentual € de 80,4%, enquanto que 0

percentual € de 7,2% para as pessoas sem instrugcdo ou com menos de quatro anos de estudo.
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Apesar disso, a pesquisa aponta que, em relagéo a 2005, o crescimento do acesso foi maior na
populagdo com menos escolaridade. Com relagdo ao rendimento mensal domiciliar per capita,
na faixa de mais de cinco salarios minimos, 75,6% acessavam a Internet e na faixa de
rendimento inferior a % do salario minimo, o percentual era de 13%, mostrando nesses casos
um predominio do acesso a rede das pessoas com mais escolaridade e mais alto padréo

aquisitivo.

O local de onde mais se acessava a rede continuava sendo o domicilio (57,1%). Em segundo
lugar vinham as Lan Houses (35,2%). Esses dados variaram conforme a regido. No Norte
(56,3%) e Nordeste (52,9%), as Lan Houses ficaram em primeiro lugar. Os locais de acesso a
Internet apresentaram relacdo com a faixa etaria do usuario. Os mais jovens, de 10 a 17 anos
de idade, acessavam principalmente de Lan Houses (53,3%), enquanto as pessoas com 40
anos ou mais de idade acessavam em primeiro lugar do domicilio (78,6%) e, em segundo
lugar, do local de trabalho (50,9%). “Entre 2005 e¢ 2008, a propor¢do da populagdo de
estudantes que utilizaram a Internet no periodo de referéncia cresceu de 35,7% para 60,7%”
(IBGE, 2009). O rendimento médio mensal domiciliar das pessoas que utilizaram a Internet

do domicilio ou do trabalho é maior que o das pessoas que usaram de outros locais.

Pudemos perceber, pelo cruzamento dos dados de nossa investigagdo com a pesquisa
realizada pelo IBGE, alguns pontos em comum. Em primeiro lugar, a tendéncia ao
crescimento no numero de usuérios da Internet. A pesquisa do IBGE mostrou que esse
crescimento se verificou nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil. Apesar de Minas
Gerais ter aparecido na pesquisa com cerca de 30% de pessoas com acesso a Internet, nossa
investigacdo ocorreu em Belo Horizonte, em uma escola publica localizada em um bairro
muito proximo ao centro da cidade, o que aproxima o resultado de nosso estudo com o

apurado no Distrito Federal, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

Em segundo lugar, a Pnad aponta que 0s jovens sdo maioria entre 0s que mais acessaram a
rede no periodo pesquisado, com 62,9% dos usuarios. Esse percentual aumenta conforme a
escolarizacdo dos individuos. Os sujeitos educandos de nossa investigacdo sdo jovens, entre

13 e 17 anos, e possuem escolarizacao de, no minimo, 9 anos.

Por ultimo, a Pnad apontou que as Lan Houses foram os locais preferidos para 0 acesso a

Internet depois do proprio domicilio. Essa tendéncia também foi verificada em nossa pesquisa



61

em que as Lan Houses apareceram com quase 42% da preferéncia de local para acesso a rede
fora de casa.

No segundo bloco de apresentacdo das respostas dos alunos ao questionario e de alguns
cruzamentos dessas respostas, foram caracterizados a utilizacdo de ferramentas de interagédo
virtual, o acesso a sites de relacionamento e o uso pessoal do computador pelos alunos e suas
preferéncias de utilizacdo. Dos vinte e oito estudantes que responderam ao questionario, vinte
e seis disseram ter e usar a ferramenta de e-mail, vinte e seis responderam que possuem e
utilizam a rede social Orkut e vinte e cinco disseram possuir e usar a ferramenta de bate-papo
MSN. A proporcdo de respostas de homens e mulheres as questdes acima mostra um
equilibrio. No caso do uso do e-mail e do Orkut, treze homens e treze mulheres responderam

sim as perguntas, enquanto que no uso do MSN treze mulheres e doze homens disseram sim.

Cotejando as respostas da frase que relaciona o uso do computador com as redes sociais com
as perguntas sobre uso de e-mail, Orkut e MSN, constata-se que 0 acesso as redes sociais € as
ferramentas de interacdo é a preferéncia de utilizacdo do computador para a quase totalidade

dos alunos investigados, conforme pode ser visualizado nos graficos:

ACESSO A E-MAIL, ORKUT E USO DO COMPUTADOR EM
MSN REDES SOCIAIS
7,14% 14,28%
B Muitas vezes
ou sempre
ESim
B N&o = Nunca ou
algumas
92,86% 85,72% vezes
Gréfico 4. Alunos que tém e usam e-mail, Orkut e MSN Gréfico 5. Alunos que usam o computador para redes sociais

Segundo Messa (2011), o Orkut inaugurou a era das redes sociais no Brasil. Criado em 2004,
ganhou o0s primeiros usuarios no Brasil e, em 2005, ja era considerado a nova moda da
Internet brasileira. O Facebook surgiu na mesma época, mas ndo alcangou nos primeiros anos
0 sucesso do Orkut. Para Sharai (2011), o crescimento do Facebook no Brasil em 2010, cerca
de 270%, alcancando 12,11 milhGes de visitas, mostra o apetite da rede social que ameaca a
lideranga do Orkut na preferéncia dos internautas brasileiros. O Twitter, uma espécie de

microblog, foi criado em 2006 e alcangou popularidade no Brasil em 2008, principalmente no
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meio publicitério. Os trés: Orkut, Facebook e Twitter sdo as redes sociais mais populares no
pais. O acesso as redes sociais € um fendmeno extremamente novo, assim como sd8o Nnovos 0S

conhecimentos acerca do assunto.

Basicamente, as redes sociais sdo sites que, mediante um cadastramento de seus membros,
proporcionam aos usuarios a formacao de redes de relacionamento em que se da a interacdo
de forma sincrona (por meio dos bate-papos virtuais online) e assincrona (por meio de
emissdo e recebimento de mensagens) e o compartilhamento de fotos, videos e informacdes.
Normalmente, as redes sociais relnem pessoas com 0 mesmo interesse, membros de um
grupo familiar, estudantes de uma mesma instituicdo, amigos de bairro, entre outros. Além das
ferramentas de interacdo e compartilhamento, os sites de redes sociais oferecem aos seus
usudrios varios aplicativos, como o calendario de aniversariantes, brincadeiras de perguntas e

respostas sobre as pessoas e jogos sociais variados.

De acordo com pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica -
IBOPE nas regides metropolitanas de S8o Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Porto
Alegre, Curitiba, Brasilia e Goiania e cidades do interior do Sul e do Sudeste, entre maio e
junho de 2010, “72% dos internautas ja incorporaram as suas rotinas o habito de navegar em
sites de redes sociais, sobretudo para interagir com amigos, atualizar perfis e compartilhar
fotos em sites, como Orkut, Facebook, Twitter e LinkedIn” (IBOPE, 2011). O ntimero de
mulheres que afirmaram frequentar redes sociais € superior ao de homens. Apesar de apontar
que as criancas, adolescentes e jovens adultos sdo os responsaveis pelo sucesso dos sites de
relacionamento, a pesquisa mostrou que ha uma presenca consideravel de adultos e idosos
navegando nesses sites. De uma maneira geral, de acordo com a pesquisa, o0 publico das redes
sociais € composto por jovens, solteiros, pessoas que ainda ndo trabalham e acessam de sua

propria casa ou de amigos.

As conclusdes da pesquisa realizada pelo IBOPE em 2010 foram confirmadas pelos dados de
nossa investigacdo que mostraram um acesso muito alto aos sites de relacionamento pelos
alunos da turma 9F. Os educandos investigados se encaixam no perfil do publico das redes
sociais, que é formado por jovens, solteiros e estudantes, que acessam de casa ou da casa de

amigos.

Sobre o uso pessoal do computador, foram apresentadas aos alunos quatro frases. Para cada
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uma delas, foi pedido que marcassem a resposta mais adequada entre quatro opg¢des: nunca,
algumas vezes, muitas vezes e sempre. Com 0 objetivo de identificar as tendéncias,
agrupamos as respostas em dois blocos: nunca/algumas vezes e muitas vezes/sempre. A
primeira frase apresentada relaciona o uso do computador com a escrita de textos e obteve as
seguintes respostas: vinte e trés alunos disseram que nunca ou algumas vezes usam 0O
computador para escrever textos, enquanto que apenas cinco alunos disseram que muitas
vezes ou sempre fazem isso. Sobre o uso da internet para pesquisar informacéo, nove alunos
responderam que nunca ou algumas vezes utilizam a internet para a pesquisa de informacoes,
enquanto dezenove alunos disseram que muitas vezes ou sempre usam a internet para esse
fim. Sobre a utilizacdo do computador para jogos online, onze alunos responderam que nunca
ou algumas vezes gostam de jogar online, enquanto dezessete disseram que muitas vezes ou
sempre praticam a atividade. Finalmente, na frase que relaciona o uso do computador com o
acesso as redes sociais, trés pessoas disseram que nunca ou algumas vezes usam 0O
computador para esse fim, enquanto vinte e cinco responderam que muitas vezes ou sempre
utilizam o computador para redes sociais. Os graficos mostram o resultado da pesquisa sobre

0 uso do computador para a escrita de texto e para pesquisar informacdes.

USO DO COMPUTADOR PARA USO DA INTERNET PAR~A
ESCREVER TEXTOS PESQUISAR INFORMACAO
3,57% 3,57% ® Nunca
14,29%

m Nunca 0
28,51% o Algumas

M Algumas vezes vezes

Muitas vezes Muitas vezes

B Sempre 28,57%

B Sempre

Gréfico 6. Uso do computador para escrever textos Gréfico 7. Uso da Internet para pesquisar informagéo

O terceiro bloco de apresentacdo das respostas mostra a frequéncia de uso do computador nas
aulas de Histdria, assim como as percepg¢des dos alunos sobre esse uso. Vinte alunos disseram
que utilizam o computador pelo menos uma vez por semana nas aulas de Histdria e seis
responderam que esse uso se da de duas a trés vezes ao més. Sobre as percepgdes desse uso
nas aulas, foram apresentadas aos alunos cinco frases e, como nas questfes analisadas
anteriormente, foi pedido a eles que marcassem uma das quatro opg¢des: nunca, algumas

vezes, muitas vezes e sempre. Para a frase que diz da utilizacdo da informatica como auxiliar
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ao estudo, dezessete alunos responderam que muitas vezes ou sempre usam a informética
como auxiliar ao estudo de Histéria, enquanto onze responderam que algumas vezes fazem

isso. Ninguém respondeu que nunca isso acontece.

USO DA INFORMATICA COMO
AUXILIAR AO ESTUDO DE
HISTORIA

28,57% ® Algumas vezes
B Muitas vezes
Sempre

39,29%

32,14%

Gréfico 8. Alunos que consideram a informatica como auxiliar ao estudo de Histéria

Na frase seguinte, dezesseis alunos consideraram que muitas vezes ou sempre 0 uso do
computador nas aulas aumenta o seu interesse pela disciplina, enquanto doze alunos disseram
que isso acontece algumas vezes, 0 que nos leva a pensar ndo apenas na preferéncia do aluno
em relacdo aos meios para sua aprendizagem, como também as formas de uso do computador
e da Internet. Em seguida, vinte alunos disseram considerar que muitas vezes ou sempre é
divertido aprender com o computador, enquanto que oito alunos responderam que iSSO
acontece algumas vezes. Sobre a motivacdo dos alunos nas aulas que usam o computador,
dezoito alunos disseram que muitas vezes ou sempre se sentem motivados nas aulas que

utilizam o computador, ao passo que dez responderam que algumas vezes isso acontece.

Finalmente, ao serem submetidos a frase que diz que o aluno aprende rapidamente quando
utiliza o computador, seis alunos responderam que nunca ou algumas vezes iSso acontece,
enquanto vinte e dois marcaram as opg¢des muitas vezes ou sempre para essa frase. As

respostas dos alunos as questdes anteriores estdo demonstradas nos graficos a seguir:
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O COMPUTADOR AUMENTA O ALUNOS CONSIDERAM
INTERESSE PELOS DIVERTIDO APRENDER COM O
CONTEUDOS DE HISTORIA COMPUTADOR
3,57%

32,14% B Nunca 32,14% 28,57%

= Algumas vezes

39,29% = Algumas vezes m Muitas vezes

Muitas vezes

25% Sempre
B Sempre 39,29%
Grafico 9. Alunos que consideram que o computador aumenta seu Sorrf;i)ﬁ:a%i%r Alunos que consideram divertido aprender com o
interesse pela disciplina Histdria
OS ALUNOS SENTEM-SE ALUNOS APRENDEM
MOTIVADOS NAS AULAS QUE RAPIDAMENTE QUANDO USAM
USAM O COMPUTADOR O COMPUTADOR
3,57% 0
25% . " 'I;I\:Jnca 21,43% ® Algumas vezes
) u mas vezes
’ g_u e 42,86% ® Muitas vezes
Muitas vezes
39,29% H Sempre 35,71% Sempre

Gréfico 11. Alunos que se sentem motivados com o0 uso do  Gréfico 12. Alunos que consideram que aprendem rapidamente com

computador nas aulas. 0 uso do computador.

Pelas respostas acima, percebe-se 0 quanto o computador passou a fazer parte da vida dos
jovens estudantes. Ndo houve contradi¢do entre as respostas. Os alunos foram submetidos a
frases diferentes, mas que buscavam averiguar o grau de motivacao e interesse proporcionado
pela inclusdo da informatica nas praticas educativas e nas aulas de Histdria. Nesse sentido,
podemos concluir que o aumento do interesse pela disciplina Histdria, assim como a
percepgdo de que o aprendizado se da de maneira mais rapida estdo diretamente relacionados

com o uso do computador nas aulas.

Como foi dito anteriormente, dez alunos da turma e o professor de Historia foram
entrevistados. As entrevistas com os alunos buscaram aprofundar aspectos levantados no
questionario, especialmente os relacionados a importancia do uso da informatica na disciplina
Historia. A entrevista com o professor teve o objetivo de investigar a aproximagdo desse
profissional com as tecnologias, suas concepcdes de Educacédo e o seu posicionamento sobre a

potencialidade das TICE no ensino e aprendizagem de Historia.

Um primeiro dado aparece de maneira marcante nas entrevistas, que diz respeito as atividades

preferidas dos alunos com o uso do computador. O acesso as redes sociais e plataformas de
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conversacao apareceu em todos os depoimentos, confirmando as informagGes ja levantadas
pela aplicagcdo do questionério na turma. O site de relacionamentos Orkut foi citado por sete
dos dez alunos entrevistados. Esse nimero sobe para nove se considerarmos a alusao as redes
sociais nas respostas. Outro local de acesso muito citado foi o MSN (Microsoft Service
Network), um programa de troca de mensagens instantaneas que funciona dentro de sites. O
uso do computador para jogos e troca de e-mails foi outro dado citado nas entrevistas dos

alunos.

Sobre a relacdo entre a informética e o aprendizado de Histdria, as falas dos estudantes trazem
informacdes relevantes para refletirmos o lugar que a Internet vai ocupando no ensino de
Histdria: ir além do livro; desdobrar conteudos que aparecem de forma sintética no livro
didatico. Alguns alunos chamam a atencdo para o fato de encontrar na internet mais conteddos
do que os que estdo disponiveis no livro didatico, assim como nos levam a refletir a respeito

da relacdo entre Historia e verdade. A explicitacdo disso aparece nos depoimentos:

No livro ndo fala tudo. E ai quando a gente vai a internet e procura no
Google vem mais coisa falando, mais detalhada. Eu tava lendo um negécio
do Fascismo. No livro ndo ta falando do jeito que ta na Wikipédia (aluna TS,
entrevista gravada em 26/08/11, grifo nosso).

[Na internet] Pode buscar mais conteddos que o livro pode néo resultar. As
vezes o0 livro ndo tem tudo que a gente precisa (aluno LG, entrevista
gravada em 02/09/11, grifo nosso).

Historia vocé tem que procurar os fatos para saber o que aconteceu. Entédo
na internet vocé acha o que vocé quer. Entdo quando vocé procura o que
vocé quer na internet vocé acha e ajuda no conteido da Historia (aluno JV,
entrevista gravada em 26/08/11, grifo nosso).

Eu acho que é diferente também, ndo fica s6 no livro, € gostoso também
ficar na internet (aluno JV, entrevista gravada em 26/08/11, grifo nosso).

Eu acho que Historia ¢ uma matéria muito dificil, entdo, como na internet
tem vérias coisas interessantes, ai fica mais fécil entrar la e ler algumas
coisas que assim pode ajudar (aluna ARC, entrevista gravada em 02/09/11,
grifo nosso).

Coisas que vocé ndo sabe, procurar imagem, tema, ndo s6 Historia, mas
qualguer matéria (aluno DI, entrevista gravada em 09/09/11).

Os destaques nas falas dos alunos: “nao fala tudo”, “o livro ndo tem tudo que a gente precisa”,

2 ¢

“nao fica s6 no livro”, “na internet vocé acha o que vocé quer” e “‘como na internet tem varias

coisas interessantes” apontam que o livro didatico parece ocupar aqui um lugar de ponto de
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partida para o processo de aprendizagem dos alunos.

Em outros depoimentos, os alunos refletem sobre seus interesses enquanto jovens, numa
sociedade marcada pelo uso constante da tecnologia digital. Esse interesse pela informacéo
veiculada na Internet parece corresponder a possibilidade de estabelecer relagdo com a cultura

do jovem na contemporaneidade, como é o caso do depoimento das alunas:

Eu acho que todos os alunos tém essa mania de ficar muito tempo diante de
um computador e fazendo isso com estudo é bem melhor, porque vai ter
contato com uma coisa que eles gostam e ao mesmo tempo vai ajudar eles
no estudo, entender melhor as coisas, ter acesso a outro tipo de informacao
complementar a matéria, pra melhorar mesmo. (aluna GR, entrevista
gravada em 02/09/11).

Eu acho que é interessante, porque vocé fica com mais vontade de aprender,
porgue em sala de aula a gente cansa, nem presta atenc@o porque de vez em
guando a gente ndo consegue controlar a cabega boa, assim, eu mesma, de
vez em quando acontece comigo. Eu falto a realidade é um meio mais assim
divertido de trabalhar uma coisa, eu gosto de ver 0s caminhos e
oportunidades (aluna R, entrevista gravada em 02/09/11).

Pode ajudar muito, porque, por exemplo, a pessoa fica mais interessada,
porque é no computador, ai ela pode até aprender mais, ela entende, porque
no computador interessa mais a pessoa (aluna CA, entrevista gravada em
09/09/11).

Eu acho que Histéria pra mim ela é meio complicada, eu tinha mais
dificuldade de aprender Historia. Depois que o Mariano teve essa ideia de a
gente ir para a informéatica eu consegui pegar mais de um modo geral,
consegui aprender mais. Porque ele fazia s6 discusses dentro da sala de
aula, ai depois ele falou a gente vai para a informatica uma vez por semana,
eu tava conseguindo balancear um pouco da sala, um pouco da informatica,
ai conseguia aprender melhor (aluna TH, entrevista gravada em 02/09/11).

O professor Mariano, em consonancia com as falas dos educandos, emitiu a seguinte opiniao

acerca do interesse dos alunos pelo trabalho na sala de informaética:

Eu ainda defendo que a sala de informatica motiva mais do que a sala de
aula, eu ainda defendo isso, que ha mais interesse dos meninos l& na sala de
informatica (Prof. Mariano, entrevista gravada em 08/09/11).

No entanto, o professor mostra, no trecho seguinte, que, embora reconhecendo o potencial da
sala de informatica para a aprendizagem, ndo se ilude com o interesse dos alunos. Sabe que o
interesse deles é diferente do seu e considera um desafio aproveitar as intengdes dos seus
alunos para o aprendizado de Historia. Segundo o professor Mariano:
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A priori, mas sem raciocinar um pouco em cima disso, a priori da vontade
de dizer que a sala de informatica tem um potencial maior para a
aprendizagem do que a sala de aula comum nesse momento que eles estéo,
mas como 0s interesses dos meninos sdo multiplos, eles ndo vao para a sala
de aula de informatica, nem para a sala de aula comum com 0s mesmos
interesses que eu. Entdo, eles estdo na minha aula, mas eles estdo
interessados em conversar, estdo interessados em trocar ideias e pensar
sobre outras tematicas, em pensar sobre a vida, sobre a situacdo deles
enguanto jovens, um jovem adolescente, um adolescente jovem e na sala de
informética também, eles ndo vao pra l4 sé com a intengdo de aprender
histdria, eles vao pra l4 com outras inten¢fes. Entdo, como convergir essas
intencBes, como ganhar essas intencdes para o aprendizado de historia que
é um pouco o desafio (Prof. Mariano, entrevista gravada em 08/09/11, grifo
N0sso).

O professor demonstra, nesse depoimento, estar convicto de que os interesses e as inten¢oes
dos alunos sdo multiplos, tanto numa sala de aula convencional, quanto nas aulas mediadas
pelas TICE. O seu grande desafio € ganhar as inten¢bes dos alunos para o aprendizado de

Historia.

Sobre as competéncias a serem desenvolvidas nos alunos para os quais o professor Mariano
leciona, ele destaca, inicialmente, a capacidade de leitura. Para ele, essa capacidade permite
aos alunos mobilizarem uma série de recursos que 0s possibilitam entenderem o0s
conhecimentos produzidos pela humanidade, lerem 0 mundo e se posicionarem. Vejamos 0

que ele diz sobre isso:

A capacidade de o menino ler permite a ele mobilizar uma série de recursos
para que ele entenda esse conhecimento que estd produzido ai pela
humanidade, para que ele entenda a situacao dele nesse presente, a situacao
dele nesse mundo. Entdo se a gente pega essa capacidade leitora e ai eu nao
estou falando sé da leitura das letras, eu estou falando inclusive da leitura
de mundo, se a gente pensar um pouco nessa capacidade leitora, a gente
chega nessa possibilidade de ler o mundo, de enxergar esse presente, de se
posicionar. Entdo, o ensino de histéria também permite isso, permite esse
posicionamento em relacdo as coisas do mundo, esse mundo presente (Prof.
Mariano, entrevista gravada em 08/09/11).

Além da capacidade de leitura, os alunos precisam adquirir também a capacidade de escrita.
Essas duas competéncias sdo fundamentais para a continuidade dos estudos, a inser¢do no
mundo do trabalho e ddo aos alunos autonomia para lidar com um mundo onde tudo passa

pela leitura e escrita.
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Outra competéncia a ser desenvolvida nos alunos, de acordo com o professor Mariano, é a

capacidade de explicar o presente. Segundo ele:

E através dessa competéncia para explicar o presente que eles podem, por
exemplo, se posicionar e lutar por uma sociedade melhor mesmo, lutar por
uma sociedade onde ele seja capaz de entender o papel dele, entender o
papel do outro, entender o papel dele dentro do trabalho, entender o papel
dele no mercado, entender o papel dele fora desse mercado, na familia,
entdo, essa capacidade de entender o papel social dele (Prof. Mariano,
entrevista gravada em 08/09/2011).

A aquisicdo dessas competéncias faz do aluno um cidad&o, ndo numa perspectiva individual,
mas social. O aluno deve ser alguém capaz de ler o modelo de cidadania que esta posto pela
sociedade. As ideias do professor Mariano sugerem que ele trabalha com a concepcdo de
aluno leitor do mundo, capaz de reconhecer o seu papel na sociedade e, sobretudo, capaz de
interferir naquilo que o cerca. Mas, para isso, € preciso que ele desenvolva bem a sua
capacidade de leitura e escrita. Nesse aspecto, suas concepgdes de educagdo se aproximam e
se inspiram nas ideias de Paulo Freire a respeito da pedagogia da autonomia. Segundo Freire
(1999, p. 31):

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
histdricos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,
histérico como nés, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao
ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez
velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja tdo
fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que estamos
abertos e aptos a producdo do conhecimento ainda nao existente.

Um dado percebido na observacdo das aulas do professor Mariano, tanto no ambiente
convencional de sala de aula, quanto nas aulas mediadas pelas TICE, é que ele valoriza as
interacOes verbais. Além disso, as questdes do mundo contemporaneo sempre comparecem
em suas aulas, como nos episddios envolvendo o Egito, a Libia e outros paises da chamada
Primavera Arabe, ou o sofrimento do povo do Japdo com o Tsunami do inicio do ano e
também o episddio de Realengo, no Rio. Pudemos observar que os temas atuais sempre sdo
debatidos em suas aulas. Essa valorizagcdo apareceu no seu depoimento. Ao ser perguntado
sobre 0 que é uma boa aula de Historia, o professor disse que é aquela em que acontecem
interacdes verbais, em que ha o posicionamento dele e de seus alunos, em que ocorre 0

dialogo. Interessante destacar, por meio do depoimento do professor, que o didlogo no sentido
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bakhtiniano ocorre em sua aula, ainda que ele demonstre néo ter consciéncia disso. No trecho

abaixo:

As vezes ¢ dificil o dialogo, as vezes é dificil, por exemplo, o aluno aceitar
algumas posi¢des. Ultimamente alguns temas tém aparecido em sala de aula
que eles ndo concordam de jeito nenhum, até mesmo orientados por uma
visdo que a imprensa tem dado da sociedade, por exemplo, a visdo deles a
respeito de cotas raciais € extremamente conservadora, eles estdo ligados
mais & meritocracia, a visdo deles a respeito da homofobia, muitos meninos,
uma boa parte fica em siléncio a respeito dessa questdo, mas muitos
meninos, por exemplo, se posicionam e ndo aceitam a existéncia do gay
perto deles. Entdo, nesse momento a gente tenta dialogar com esses alunos,
eles ficam refratarios. Eu sei que esta havendo um diélogo ali, o fato dele
ndo me responder ndo significa que ele nédo estd dialogando comigo, mas
nesses momentos eu tenho mais dificuldades, porgque se pelo menos ele se
posicionasse dizendo por que que ele ndo esta respondendo, porque esta
ignorando a questao, seria mais interessante (Prof. Mariano, 08/09/11).

Observa-se que aquilo que o professor considera dificil é exatamente o sentido do didlogo da
perspectiva bakhtiniana na interacdo verbal, ou seja, 0s sujeitos, quando interagem, disputam
na arena da conversacao suas posicdes axiologicas. Entdo, quando o professor diz que é dificil
o0 aluno aceitar algumas posicOes, ele reconhece que tem um projeto para esse aluno, mas
reconhece também que o aluno tem o seu projeto e os dizeres ndo coincidem. O projeto do
outro, na forma de um enunciado que rejeita 0 enunciado precedente, traz em si as vozes dos
lugares sociais que o alimentam: a familia, a imprensa, o grupo social, a religido, entre outros.
O comparecimento dessas vozes em sala de aula em dialogo polifonico torna a relacdo
educativa tensa e contraditoria, profundamente dialdgica. Para Bakhtin (2011), o enunciado
deve ser visto como uma resposta aos enunciados que o precedem, numa cadeia discursiva
infinita. Essa resposta assume o sentido de rejeicdo, confirmacdo, completude,

subentendimento, levando sempre em conta o enunciado precedente.

Por outro lado, ha que se considerar a dimenséo ética do ato de ensinar. O excedente de visdo
do professor em relagdo aos seus alunos busca, além da atitude de contemplacdo, em fazer
algo por eles, modificar-lhes o ponto de vista com o objetivo de torna-los melhores do que
s&o. Segundo Campos (2011), o educador, ao ocupar a posi¢do dialégica de um, projeta para o
educando, na posicdo de outro, certo deslocamento, colocando-o numa certa exterioridade. E
dessa posicdo que o educador, ao ver o educando de um modo singular, pode agir
responsivamente, assumindo a responsabilidade para com o outro. Para Campos (2011, p.5):
“[...] a dimens&o da responsividade e da responsabilidade s&o orientagfes que, eticamente,
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movimentam o nascimento da interacdo constitutiva da mediagdo dos agentes educativos”.
Dessa forma, o professor promove o deslocamento que lhe permite ver o mundo com os olhos
dos seus alunos, voltar ao seu lugar de observacdo e completar-lhes o horizonte com o
compromisso etico de agir, de dar a sua resposta as questdes que emergem. Mas esse
movimento ndo é tranquilo. Ao contrério, € uma constante estabilizacdo/desestabilizacdo que

se materializa nas réplicas em forma de contrapalavras dos interlocutores.

Algumas falas recolhidas nos depoimentos dos alunos, dialogando com a fala do professor
sobre a importancia da interacdo, apontam a expressdo dos alunos nas aulas mediadas pelas
TICE como algo positivo. Comparando com o ambiente da sala de aula, um aluno comenta:

O que ¢é diferente é que vocé ta na informatica, entdo a pessoa se expressa
mais na internet, no blog mesmo vocé vai ter perguntas que poucos ali iam
fazer e vocé mal, mal ia imaginar. Eu acho que a diferenca é a expressao das
pessoas [...] As vezes a pessoa, por ser bagunceira, ela ndo faria a pergunta
gue ela fez na sala de aula, mas no blog ela faria tranquilamente. Acho que
na internet a pessoa se sente um pouco livre, se sente um pouco mais livre e
solta em falar as coisas, acho que seria a expressdo mesmo (Aluno JV,
entrevista gravada em 26/08/11).

Questionada se as aulas dadas no ambiente da sala de informatica aumentam o seu interesse
pela disciplina, uma aluna respondeu: “Aumentam muito, porque eu tenho curiosidade de ver,
gosto de interagir com outras pessoas, de discutir sobre as coisas também, debater” (Aluna
R, entrevista gravada em 26/08/11). J& outro aluno, depondo sobre o que postou no blog a
respeito do uso das tecnologias em sala, falou: “Eu disse que o uso do blog sé tem a
acrescentar. cada um pode expressar sua ideia e as outras pessoas tém uma visdo geral
daquilo” (Aluno LG, entrevista gravada em 02/09/11). Ha, também, um depoimento muito
interessante de uma aluna sobre o uso do blog nas aulas, que da pistas sobre a importancia da

interacdo entre os colegas:

No computador eu acho muito bom porque dependendo a gente pode postar
comentarios. Como aquele ultimo trabalho de Histéria que era para saber
as revoltas no Brasil na época da Republica Velha. E muito bom a gente
depois poder postar, comentar de outro grupo, que vai as vezes falar as
duvidas, as coisas que estdo bem fora do tema, sabe? SO complementar
mesmo? Acho isso muito bom, ter mais conhecimento (Aluna G. 02/09/11).

A aluna estabeleceu aqui um vinculo entre interagdo e aprendizagem, pois, como disse:

“comentar de outro grupo, [...] ter mais conhecimento”. Outros depoimentos como esses
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apareceram nas entrevistas, demonstrando que as interagdes nas aulas e nos ambientes virtuais
foram valorizadas pelos alunos da turma 9F, indo ao encontro das expectativas do professor

Mariano e de sua concepcao do que seja uma boa aula de Histdria.

Retomemos o professor Mariano. A aproximacao do professor com as tecnologias ocorreu no
momento em que ele estava fora da escola, atuando no Centro de Aperfeicoamento de
Professores da Rede Municipal de Belo Horizonte. Nesse local, participou da publicacdo de
uma revista e de um Seminario sobre o Computador na Escola na Rede Municipal. Esse
Seminério foi todo virtual e contou com a participacdo de uma professora de Portugal e
professores do Rio e de S&o Paulo.

A partir desse trabalho e das discussfes promovidas pelo Seminério, o professor Mariano
comecou a perceber que a utilizagdo das tecnologias em sala de aula tanto poderia fortalecer o
ensino de Historia, como inserir 0s alunos num mundo cada vez mais tecnoldgico. Durante o
tempo em que esteve no Centro de Aperfeicoamento, o professor Mariano participou de uma
discussdo sobre a implementacdo do atendimento virtual na Prefeitura de Belo Horizonte.
Nessa discussdo, foram feitas projecbes de que em 50 anos todas as casas teriam
computadores com acesso a internet e, a exemplo do que ja ocorre com a Declaracdo do
Imposto de Renda, ocorreria um uso cada vez menor do papel. Nesse sentido, 0 ensino,
segundo o professor, ndo pode estar desconectado dessa realidade. Inserir os alunos na
tecnologia é uma questdo de cidadania, de promocéo da busca de direitos e de preparacao para

se situar no mundo do trabalho.

No seu retorno as atividades em sala de aula, o professor Mariano engajou-se em um grupo
que faz a discussdo do uso das tecnologias no ensino e aprendizagem de Histéria®. Por meio
desse grupo, o professor elaborou préaticas de ensino mediadas pela informatica e, a partir de
2010, investiu na criagdo de blogs para suas turmas. O seu intento inicial era construir um
ambiente de discussao que potencializasse o ensino de Histéria. Entdo, ele recorreu ao Ning,
que é um portal capaz de abrigar blogs e permitir interagcdo entre os alunos, pois funciona
como uma rede social. A ideia do professor Mariano era que os relacionamentos criados por
meio do portal em sala de aula se estendessem para os relacionamentos externos, uma vez que

0 ambiente do Ning era semelhante ao do Orkut e Facebook. No entanto, o Ning, que era um

8 Grupo EMPEP formado por professores da Escola Municipal Professora Eleonora Pieruccetti e convidados.
Parceria firmada com o LABEPEH — UFMG por meio do projeto Escolas Parceiras (SIMAN, 2007).
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projeto experimental, se transformou em um ambiente pago. Segundo o professor Mariano,
por uma questdo de concepcao, ele ndo concordou em pagar por um servigo que deveria ser
gratuito, dado o alcance social. A desisténcia de trabalhar com o Ning fez o professor optar
pelo trabalho com o blog. Os posicionamentos do professor e dos alunos da turma 9F sobre o

blog Caderno virtual serdo tratados no proximo capitulo.
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2 CADERNO VIRTUAL: O ENSINO DE HISTORIA MEDIADO PELAS TICE

Um dos atos de nossa pesquisa foi 0 acompanhamento do blog Caderno Virtual. Conforme o
depoimento dado pelo professor Mariano, o blog foi criado especificamente para a turma 9F
com alguns propositos: estender o ensino de Historia além dos limites fisicos da sala de aula,
ser um local virtual de publicacBes dos conteudos histéricos e servir de espaco de interacéo
dos alunos da turma entre si e com o professor. Nesse sentido, o0 Caderno Virtual constituiu-se
como um ambiente de reflexdes acerca dos conteudos postados, local de publicacbes de
trabalhos da turma e outros textos apresentados pelo professor e extenséo do relacionamento
de sala de aula para outros espacos e até para além dos muros da escola.

A caracterizacdo do ambiente do blog e a descricdo das praticas efetuadas ao longo do ano de
2011 serdo precedidas, neste capitulo, pelas consideracbes sobre as concepcfes de Histdria
que comparecem nas praticas do professor. A discussdo sobre a objetividade e a subjetividade
na Histdria e a questdo da verdade serdo tratadas, neste texto, em articulacdo com os conceitos

bakhtinianos de exterioridade e excedente de visao.

Além dessas consideracdes, procederemos a uma breve conceituacdo das TICE, com o
objetivo de compreender o surgimento dos blogs e 0 seu uso nos processos educativos, em
especial, a mediacdo do ensino e aprendizagem de Histdria, objeto de nossa investigacdo. O
blog foi compreendido, nesta pesquisa, como um arquivo de memdrias da turma 9F no ano de
2011: memodrias de conteudos de Histéria e memorias da trajetéria da turma. Assim, a
caracterizacdo e a descricdo do blog Caderno Virtual sera articulada, neste texto, com a
discussdo teorica sobre a memoria. Dito isso, passamos, na proxima se¢do, as consideracdes

acerca da Histéria e do ensino de Historia.

2.1 Histéria e Ensino de Historia

Verdade

A porta da verdade estava aberta,
mas s6 deixava passar
meia pessoa de cada vez.

Assim ndo era possivel atingir toda a verdade,
porque a meia pessoa que entrava
s0 trazia o perfil de meia verdade.
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E sua segunda metade
voltava igualmente com meio perfil.
E os meios perfis ndo coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta.
Chegaram ao lugar luminoso

onde a verdade esplendia seus fogos.

Era dividida em metades

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela.
Nenhuma das duas era totalmente bela.

E carecia optar. Cada um optou conforme

seu capricho, sua iluséo, sua miopia.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Verdade. In: Corpo.
Rio de Janeiro: Record, 1984, p. 41-42.

O leitor-modelo projetado por Drummond nesse poema aceita a verdade como algo inacabado
e busca se completar no outro, na sua relagdo com o outro, completando e completando-se. Ao
fazermos uma leitura dialégica do poema, pretendemos explicitar o projeto de enunciatario
desenhado por Drummond e as coincidéncias e ndo coincidéncias do dizer indiciadas no
poema Verdade. Procuraremos tracar um paralelo entre a verdade enunciada por Drummond e
a construcdo histérica da verdade, discutindo, também, as possibilidades criadas pela

mediacdo pelas TICE.

O leitor-modelo, segundo Eco (1994), ndo é o leitor empirico, € alguém que estd ansioso para
jogar conforme as regras do jogo. Leitores empiricos podem ler de varias formas e ndo existe
lei que determine como devem ler, mas o leitor-modelo comporta-se da forma como o autor o
projetou. Segundo Eco (1994, p. 15), o leitor-modelo “[...] ¢ uma espécie de tipo ideal que o
texto ndo s6 prevé como colaborador, mas ainda procura criar”. Leitores-modelos tém relacéo
com textos que estdo abertos a multiplos pontos de vista e também aqueles que preveem um
leitor muito obediente. Eco estabelece uma relagdo entre autor-modelo e leitor-modelo. Para
ele, “[...] sdo entidades que se tornam claras uma para a outra somente no processo de leitura,
de modo que uma cria a outra” (ECO, 1994, p. 30), e diz que considera isso verdadeiro, ndo

apenas em relacdo aos textos narrativos, mas a qualquer tipo de texto.

O autor-modelo, para Eco, também ndo é o autor empirico, € uma criacdo deste. Aparece em
todo tipo de texto como estratégia textual do autor empirico para “capturar” o leitor-modelo,

fazé-lo cair no seu truque. Para Eco, pode-se reconhecer o autor-modelo como um estilo, uma
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estratégia narrativa que se manifesta como um conjunto de instrugdes dadas ao leitor quando

ele decide agir como leitor-modelo.

O enunciador que mora em Drummond (locutor) projeta um enunciatario que aceite as regras
do jogo. Alguém que compreenda a verdade como algo inacabado, que ndo a tenha como
absoluta; Alguém que negue a totalidade do ser humano e que entenda que um sé busca se
completar em relacdo ao outro, nas entrelinhas, nas contrapalavras, nos discursos ndo

coincidentes, nas meias verdades.

O que ¢ a verdade para o enunciador Drummond? E algo que ndo existe por inteiro.
Apresenta-se incompleta, mudando conforme o capricho, ilusdo e miopia de quem a julga ter.

Trata-se de uma construcao historica, de uma realizacdo dos homens no seu tempo.

Considerando as categorias da exterioridade e do excedente de visdo em Bakhtin (2011), o
um, para ver a verdade do outro, necessita deslocar-se de sua posicao, ir até o outro, ver a
verdade com o sistema de valores do outro e depois retornar ao seu ponto de observacao, para
que nesse processo uma parte da verdade seja completada com a parte do outro, entendendo
gue um ndo ocupa 0O Mesmo espaco que o0 outro. Em outras palavras, um se desloca até o
outro, vé o real como o outro V&, mas volta e completa o horizonte do outro com sua visao
exterior. A exterioridade cria um distanciamento entre o que ocupa, provisoriamente, a
posicdo de observador e 0 que ocupa a posi¢cdo de observado. Desse distanciamento nasce o
olhar dialégico. N6s diriamos que Drummond certamente quis mostrar isso com a figura da
meia-pessoa entrando pela porta da verdade, trazendo o perfil de meia-verdade e néo
coincidindo com a sua outra metade que, como ela, trazia meia-verdade. As meias-verdades
ndo coincidiam porque eram relativamente incompletas, inacabadas, dependendo, umas das
outras, para esse relativo acabamento e completude. Podemos considerar, também, que a

meia-verdade representa as diversas interpretacdes em confronto.

O um que mora em Drummond (autor empirico, concretizado no poema por meio de um
enunciador ou autor modelo) projeta para o outro, um enunciatario (leitor-modelo), uma
verdade que ndo existe em sua forma absoluta. Projeta um ser inacabado que necessita do
outro para buscar a sua completude. O poema, no entanto, devido ao seu carater dialdgico,
abre outras possibilidades, inclusive a da interpretacdo literal, da busca do sentido impossivel

de se concretizar nos absurdos do texto (porta da verdade, meia pessoa, verdade dividida em
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metades). Dessa forma, ao buscar atingir o seu enunciatério (leitor-modelo), o poema atinge
outros enunciatarios que ndo se comportam de acordo com a previsdo de seu projeto,
ressaltando ai o seu carater dialégico, pois é exatamente na tensdo gerada pelas palavras e
contrapalavras, na nao coincidéncia dos dizeres, na busca do sentido, que é operada a

compreenséo ou a transformagéo do projeto.

A abertura do poema Verdade a todas essas possibilidades demonstra o seu carater dialdgico e
seu compromisso com a contradicdo e ainda revela uma visao da verdade como construcao

historica, parcial, temporaria, sujeita a ser desnudada ao longo do tempo e das investigacoes.

Em nossa pesquisa junto a turma 9F e ao professor Mariano, buscamos entender como a
questdo da verdade é tratada pelo professor e pelos alunos. O professor Mariano, conforme
pudemos perceber pela observacao das aulas e pelo depoimento seguinte, vé as TICE como
uma possibilidade de aprofundamento das questdes tratadas na sala de aula. Vejamos o que ele

disse em sua entrevista:

[...] A internet como um potencial de imagens, de texto, a facilidade de
acesso, ela acaba permitindo um aprofundamento, se for esse o caso, um
aprofundamento diferente da sala de aula. Entdo, nesse momento eu estou
percebendo o seguinte: na sala de aula eu vou mais ao miudinho assim com
0s meninos. O que eu estou chamando de miudinho, de pegar uma
determinada tematica e aprofundar. Na sala de informética eu ja ndo vou
mais nesse miudinho, eu vou ampliando esse miudinho, buscando outras
coisas. Entdo eu vejo a sala de aula como uma forma de focar e vejo a sala
de informéatica como uma forma de ampliar aquela temética (Prof. Mariano,
08/9/11).

Outras imagens e outros textos possibilitam novos olhares, outras interpretages sobre o real.
O investimento do professor Mariano é no sentido de ampliar o olhar de seus alunos acerca
das tematicas estudadas. A internet é vista pelo professor como lugar de ampliagdo do
conhecimento. Se o real estudado em sala pode ser ampliado ou aprofundado em outro
ambiente, quer dizer que ele ndo representa toda a verdade. Ela (a verdade) se apresenta como
construcdo histdrica sujeita aos debates, aos olhares coincidentes e ndo coincidentes, enfim,
ao exercicio da contradicdo das interpretacGes diferentes.

Por outro lado, embora os alunos compartilhem da visdo de que o estudo mediado pelas

tecnologias possibilita a ampliacdo do conhecimento, uma vez que aumenta 0 acesso a novas
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fontes de textos e imagens, observa-se, em algumas falas, certa fetichizagdo da internet. E
como se o conhecimento produzido ali ndo fosse ele também uma forma de interpretagdo da

realidade, uma construcéo historica. Nesse sentido, vejamos o que diz o aluno JV:

Historia, o préprio nome ja diz, né? Historia vocé tem que procurar os fatos
para saber 0 que aconteceu. Entdo na internet vocé acha o que vocé quer.
Entdo quando vocé procura o que vocé gquer na internet vocé acha e ajuda
no contetdo da Historia. Eu acho que é diferente também, ndo fica sé no
livro, é gostoso também ficar na internet (aluno JV, entrevista gravada em
26/8/11).

O aluno, em sua fala, embora ressalve que a internet ajuda no contetdo da Histéria, refere-se
ao ambiente como um lugar onde se acha tudo. Opinido semelhante apresenta a aluna no
depoimento seguinte: “No livro ndo fala tudo, né? E ai quando a gente vai a internet e
procura no Google vem mais coisa falando, mais detalhada. Eu tava lendo um negdcio do
Fascismo. No livro ndo t4 falando do jeito que ta na Wikipédia” (aluna TS, entrevista gravada
em 26/8/11). E também o aluno LG, quando diz: “As vezes o livro ndo tem tudo que a gente
precisa”. Ou a aluna TH: “Ele d& uma aula aqui agora, beleza, ai a gente vai para a
informaética, ai vai ser diferente porque a gente vai la testar o site, a gente vai ler e identificar
o que ele falou dentro da sala. Através da internet a gente vai testando o que ele falou” (aluna
TH, entrevista gravada em 26/8/11).

Esses depoimentos mostram o lugar de destaque ocupado pela internet no imaginario dos
alunos. A internet se apresenta como local depositario de todos os conteudos e,
consequentemente, da verdade historica. Desconstruir esse mito requer um grande esforco do
professor e faz parte de uma discussdo maior, envolvendo a questdo da verdade na historia

gue ocupou o0s debates académicos ao longo do século XX.

2.1.1 A Verdade na Historia

A discussdo da verdade na Histdria passa, necessariamente, pela discussdo da objetividade e
da subjetividade. A selecdo do que deve ser considerado como fato historico e os julgamentos
de valor dados aos eventos pelo historiador fazem da ciéncia histérica um campo de
possibilidades interpretativas, um campo em que a verdade resulta temporaria e parcial,
podendo ser refutada, substituida, complementada e vista sob outros angulos. Assim,

concordamos com Ricouer (1968, p.29) quando diz que: “[...] A histéria através do historiador
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ndo retém, ndo analisa nem encadeia sendo os eventos de importancia”. Segundo esse autor, a
racionalidade da historia vincula-se a esse julgamento de importancia que, no entanto, ndo
pode prescindir da teoria. O mister do historiador apresenta algumas particularidades em

relacdo a outras ciéncias. A historia lida com os vestigios do passado. Nesse sentido:

Reconstituir um acontecimento, ou antes, uma série de acontecimentos, ou
uma situacdo, ou uma instituicdo, com base nos documentos, é elaborar uma
conduta de objetividade de tipo préprio, mas irrecusavel; pois essa
reconstituicdo supde que o documento seja perscrutado, obrigado a falar; que
o historiador va ao encontro de seu sentido, arremessando-lhe uma hipotese
de trabalho; é essa pesquisa que simultaneamente eleva o vestigio a
dignidade de documento significativo, e eleva o proprio passado a dignidade
de fato histérico. O documento ndo era documento antes de o historiador
cogitar de perscruta-lo, e assim o historiador institui, se assim podemos
dizer, o documento como documento ap0s sua intervencgdo e sua observacao;
simultaneamente, institui ele os fatos historicos (RICOUER, 1968, p. 25-26).

A historia ndo tem a ambicdo de fazer reviver o passado, mas recompor e reconstituir. Nesse

sentido, a objetividade da historia consiste na renuncia a coincidéncia.

Ao se colocar em face de seu objeto, o historiador transporta-se para outro presente. A época
que estuda é tida por ele como o presente de referéncia. Os homens que viveram aquele
presente estudado tinham pela frente um futuro ignorado. Eles tinham seus medos e faziam
suas previsfes. Nos, hoje, pela distancia temporal, sabemos o que se sucedeu. Assim também
acontece com o passado daquele presente que é a memoria dos homens daquela época e nao
aquilo que nos sabemos do passado deles. Essa transferéncia para outro presente é uma
espécie de imaginacdo, uma imaginacdo temporal que assinala a entrada em cena da

subjetividade.

Esse exercicio de imaginacdo proposto por Ricouer evoca a lembranca o olhar dialdgico
apontado por Bakhtin (2011). O historiador, da sua posi¢éo de observador frente ao seu objeto
de pesquisa, 0 passado, assumido por ele como o presente de outra época, vai até esse passado
e tenta entender os acontecimentos com o sistema de valores dos homens daquela época para
depois retornar ao seu ponto de observagdo, no seu presente e projetar uma excedéncia de
visdo sobre o passado, completando o horizonte percebido do seu ponto de vista. O
historiador é o um que da conta de outros olhares sobre o outro, o passado, sem impor a esse
passado a sua visdo de verdade, pois acolhe as verdades construidas pelos homens em outras

épocas e também na mesma eépoca como possibilidades historicas.



80

Esse olhar dialdgico lancado sobre o passado é mais acentuadamente marcado por Ricouer no
trecho seguinte: “[...] O que a histéria deseja em ultima analise explicar e compreender sao os
homens. O passado de que nos achamos afastados é o passado humano. A distancia temporal
vem, portanto, ajuntar-se a essa distancia especifica vinculada ao fato de que o outro é um
outro homem” (RICOUER, 1968, p. 31).

Caracterizando o historiador, Schaff (1986) apresenta-o como um homem como qualquer
outro, preso as suas caracteristicas humanas, que tem uma lingua, possui uma personalidade
socialmente condicionada pela sua realidade concreta, pois pertence a uma nagdo, a uma
classe, a um meio ¢ a um grupo profissional. Assim, “[...] a objetividade seria pura e
simplesmente uma ficcdo, porque implicaria que 0 homem fosse um ser sobre-humano ou a -
humano” (SCHAFF, 1986, p.284-285). Mas uma questdo se coloca diante das influéncias do
meio no trabalho do historiador: serd possivel superar a influéncia do fator subjetivo? Schaff
acredita que sim, tendo em conta o carater cumulativo do saber que se enriquece acumulando
verdades parciais e aponta a solucdo para superar essa influéncia na consideracdo do
conhecimento como um processo social, ja que o conhecimento individual é sempre limitado.
Schaff cita o conhecimento como um movimento infinito em busca de verdades ‘“mais

completas e mais cheias”.

A questdo da verdade na Histéria também € analisada por Carr (1982) no livro: Que é
Historia? Citando Barraclough, ele diz que: “[...] A histdria que nds lemos, embora baseada
em fatos, ndo &, para dizer a verdade, absolutamente factual, mas uma serie de julgamentos
aceitos” (CARR, 1982, p. 17). Carr fala da historia no século XIX como um fetichismo dos
eventos, completado e justificado por um fetichismo dos documentos. Para os historiadores
positivistas do século XIX, os documentos continham a verdade. Para Schaff (1986), o
positivismo atesta que o conhecimento historico é possivel como reflexo fiel, puro de todo

fator subjetivo, dos fatos do passado. Questionando isso, Carr (1982, p. 18) mostra que:

[...] nenhum documento pode nos dizer mais do que aquilo que o autor
pensava — 0 que ele pensava que havia acontecido, 0 que devia acontecer ou
0 que aconteceria, ou talvez apenas o que ele queria que 0s outros pensassem
que ele pensava, ou mesmo apenas o que ele proprio pensava pensar.

E completa, mostrando que nenhum documento significa alguma coisa até que o historiador

trabalhe sobre ele e decifre o seu significado. Os documentos precisam ser processados pelo
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historiador.

Segundo Carr, os fatos e os documentos por si mesmos ndo constituem a historia, apesar de
serem essenciais ao historiador. O autor aponta que, no século XIX, havia uma viséo liberal
da histéria, afinada com a doutrina econdmica do laissez-faire, produto de uma visdo serena e
autoconfiante do mundo, em que cada um cuidava de si e uma “mao oculta” cuidaria da
harmonia universal. Os historiadores da época, embalados por essa visao positiva e a crenga
no progresso, abriam mado de uma filosofia da histéria e ndo se perguntavam sobre o
significado da historia, assim como o significado da verdade na histdria. Essa visdo romantica
e ingénua foi questionada pelo historiador italiano Croce, no inicio do seéculo XX. Croce,
segundo Carr (1982), declarou que toda histéria é historia contemporanea. “[...] A historia
consiste essencialmente em ver o passado através dos olhos do presente e a luz de seus
problemas; [...] o principal trabalho do historiador ndo € registrar, mas avaliar, porque, se ele

ndo avalia, como pode saber o que merece ser registrado?” (CARR, 1982, p, 22).

Carr recomenda que se estude o historiador antes de estudar os eventos, que antes de estudar
um trabalho de histdria, é preciso saber 0 que se passa na cabeca do historiador. A selecao dos
fatos e documentos dependera da visdo de mundo desse historiador.

[...] Os fatos na verdade ndo sdo absolutamente como peixes na peixaria.
Eles sdo como peixes nadando livremente num oceano vasto e algumas
vezes inacessivel; 0 que o historiador pesca dependera parcialmente da sorte,
mas principalmente da parte do oceano em que ele prefere pescar e do
molinete que ele usa. [...] De um modo geral, o historiador conseguira o tipo
de fatos que ele quer. Historia significa interpretagdo (CARR, 1982, p. 24).

Entre Carr e Ricouer o fato € construcdo. Para Carr, é dado selecionado e interpretado. O
historiador, ao escrever a historia, comporta-se como um autor-modelo que projeta um leitor-
modelo, aquele que, no dizer de Eco, sabe jogar conforme as regras do jogo. Nesse sentido, a
recomendacéo de Carr de que devemos estudar e analisar o historiador para saber o que se
passa em sua cabeca remete a essa percepcdo de que os historiadores projetam 0s seus
leitores, muito embora esse projeto possua abertura a diversas interpretagdes, uma vez que

nenhum texto é absolutamente fechado.

Essa abertura significa que o historiador fala de um lugar, sua visdo de mundo é impregnada

dos valores cultivados pelo seu grupo de origem e pelas ideias construidas ao longo de sua
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formagéo. A interpretacdo dos dados depende disso e reflete isso. Mas quase sempre 0 modo
de ver as coisas do historiador entra em confronto com outras interpretac@es, o que confere a
Histdria, como ciéncia, caracteristicas préprias e especificas que comparecem, também, nas

questdes relacionadas ao ensino da disciplina.

As questdes levantadas sobre a histéria comparecem no ensino de Historia nas reflexdes
acerca das nocdes de fato historico, fontes, sujeitos e temporalidade historica desenvolvidas
com os alunos em sala de aula. Segundo o documento Proposicdes Curriculares de Historia
(2010Db), quando se fala em ensino de Historia, € importante discutir os fundamentos e 0s
significados do conhecimento historico escolar. Conforme as Proposicdes, esse € um
conhecimento especifico que, “embora em didlogo com a ciéncia de referéncia e suas
principais transformacdes, mantém relativa autonomia e possui, portanto, sua prépria
identidade, finalidades especificas e pressupostos  diversos” (PROPOSICOES
CURRICULARES, 2010b, p. 47).

O uso de documentos orais e fotogréaficos, registros arqueoldgicos e fontes de origem
cotidiana tornou-se comum no ensino de Histéria. A principal mudanca diz respeito ao
rompimento com a concepcdo de documento-prova, especialmente os oficiais, que tinham a

legitimidade de serem fiéis depositérios do ocorrido.

A consideracdo de todas as pessoas como sujeitos da Histdria foi outra transformacao pela
qual passou a ciéncia Historia e que se reflete no ensino da disciplina. O interesse pela historia
das criangas, mulheres, idosos, ricos e pobres, incluidos e excluidos socialmente, tem como
desdobramento o acolhimento dos proprios educandos como sujeitos ativos da construcdo

historica.

A concepc¢édo de tempo histérico como Unico, singular, irrepetivel, linear e progressista deu
lugar a diversas formas de representacdo que levaram em conta outras dimensdes, como 0
estudo de tempos diferenciados, ritmos marcados pela vivéncia social, o estudo das mudangas

e permanéncias dos sujeitos e da propria sociedade ao longo do tempo.

Dentre as transformac@es pelas quais passou a ciéncia histdrica e que seguramente ocorreram
no ensino de Historia, pode-se citar, entdo, as nocbes de fato historico, fontes, sujeitos e

tempo historico que, pela sua ressignificacdo, passaram a ter uma nova abordagem no
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conhecimento historico escolar. “Como fato historico passou-se a considerar toda uma
diversidade de acontecimentos, criacBes, rituais, técnicas, comportamentos, valores e
representagdes” (PCN, 1997, apud PROPOSICOES CURRICULARES NACIONALIS, 2010,
p. 47). O fato historico, dessa forma, passou a ter um tratamento diferenciado do que ocorria
antes. N&o seria possivel reconstitui-lo, nem narréd-lo do mesmo modo que ocorreu. Seria
necessario entender a Historia como uma reconstrucdo do fato e uma consequente selecdo dos

conhecimentos, abordagens, fontes e narrativas.

As transformacdes operadas na ciéncia de referéncia vieram acompanhadas de mudangas no
processo de ensino e aprendizagem dos conteudos escolares. O conhecimento historico
escolar, como preconiza o documento Proposicdes Curriculares de Historia, propde romper
com a acdo mecanica da transmissdo de conteddos desenvolvidos nas academias. Em lugar
disso, o conhecimento escolar deve ser pensado como mediagao e construgéo de significados.
De acordo com as Proposi¢des Curriculares (2010b, p. 49, grifo do autor):

Se, diferentemente, pensa-se no conhecimento escolar como processo de
mediacdo e construcdo de significados, necessariamente passa-se a
compreendé-lo para além de uma mera vulgarizacdo do saber erudito. O
conhecimento escolar volta-se fundamentalmente & formacdo humana em
que comparecem representagdes, desejos, intencionalidades e aprendizagens
de seus agentes fundamentais: professores e educandos.

Para que esse processo de mediacdo se materialize, a acdo mecénica da transmissao de
conhecimentos é substituida pela construcao de significados que se d& por meio das interacoes
em sala de aula. Interagdes entre professor e alunos e entre alunos e alunos. O conhecimento
historico escolar, dessa forma, é compartilhado na vivéncia com outros sujeitos, “é construido

na partilha, na relagdo, em que educandos e professores sio autores” (PROPOSICOES
CURRICULARES, 2010b, p. 49).

Essa concepcdo de conhecimento escolar construido na partilha e na relacdo entre os sujeitos
vem ao encontro da proposta defendida nesta pesquisa, de que a mediacdo pelas TICE
potencializa a horizontalidade nas relacbes escolares ao promover as interacfes e 0
compartilhamento de saberes entre os alunos e entre esses e 0s professores. Numa sala de aula
ndo mediada pelas TICE, no formato convencional, a centralidade do processo muitas vezes
recai na figura do professor ou nos contetdos trabalhados. 1sso foi constatado na pesquisa. As

interacdes ocorreram na sala de aula, mas muitas vezes de forma paralela, fugindo ao tema da
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aula, e provocaram a intervencdo do professor, ndo no sentido de promover o debate, mas de
garantir o siléncio e a concentracdo dos alunos. Em seu depoimento, o professor Mariano

reconhece essas questdes. Vejamos o que ele diz sobre as aulas nos dois ambientes:

O ensino dentro de sala de aula é mais centrado na figura do professor,
muito mais centrado na figura do professor. Entdo o tempo todo eu tenho
que falar: tem que fazer isso, tem que fazer aquilo, eu tenho que cuidar mais
dessa organizagdo da sala de aula, eu tenho que cuidar mais dessa questéo
da disciplina, eu tenho que, de certa forma, provocar muito mais os alunos
para as atividades do que na sala de informatica. Na sala de informatica, as
tarefas sdo mais claras, o que eles tém que fazer, as atividades que eles tém
gue desenvolver e o posicionamento deles para desenvolver essas atividades
estdo mais explicitos, mais claros e ai eles se empenham um pouco mais,
muito embora nos dois casos, tanto em sala de aula, quanto na sala de
informatica, é preciso que tenha disciplina, naquele modelo de disciplina
que eu estava falando, concentracdo para desenvolver a aula (Professor
Mariano,entrevista gravada em 08/9/11).

As interacOes ocorridas nas aulas mediadas pelas TICE sdo intensificadas e, de certa forma,
reconhecidas como legitimas no processo de ensino e aprendizagem. A perspectiva socio-
histérica adotada nessa investigacdo preconiza que o psiquismo € constituido no social, no
processo de interacdo possibilitado pela linguagem. Nesse sentido, 0 reconhecimento de que
0s sujeitos se constituem na interacdo, no dialogo, é um grande passo para a superagao de uma
relacdo professor/aluno baseada na unilateralidade, em busca de uma relacdo sustentada no

respeito mutuo.

Em sala de aula, no modelo centrado na figura do professor, sdo diferentes as interagGes entre
o0s alunos. Se na sala convencional a conversa em voz alta impede o professor de desenvolver
o trabalho, na informatica a interacdo online é bem vinda. Vejamos o que diz o professor

Mariano em seu depoimento:

Quando, por exemplo, os meninos trabalham com o blog que é da turma, eu
peco para postar um trabalho ou eu posto, eu fago uma postagem e peco
para eles comentarem, a minha expectativa é de que nos comentarios eles
dialoguem uns com os outros. A minha expectativa é de que haja naquele
conjunto de comentarios uma interacdo. Eu vejo isso em alguns alunos.
Alguns alunos o tempo todo estdo atentos ao que o0s colegas estdo postando
(Prof. Mariano, entrevista gravada em 08/09/11).

H& uma expectativa do professor Mariano de que o aluno, ao digitar, se posicione mais do que

falando dentro de sala de aula, de que ele veja 0 mundo, se veja no mundo, veja o colega e
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perceba que o colega é diferente e que ndo ha problema em ser diferente, mas pode debater
isso, digitando ideias.

Interessante destacar que os préoprios alunos perceberam diferencas nas interagdes praticadas
na sala de aula convencional em relacéo a sala de informatica, como foi o caso do depoimento

da aluna:

Nas aulas daqui que a gente teve com o Mariano, o Mariano explica bem,
ele fala de uma maneira bem clara, a gente participa da aula, a gente
mesmo pesquisa as coisas, ele que explica e 14 a gente vé o outro lado,
coisas assim, curiosidades mesmo das coisas, a gente pesquisa la a gente
junta para falar um pouco dessas coisas um ndo pode ficar falando pro
outro em sala de aula porque o professor esta explicando, estd mexendo
com as atividades (Aluna R, entrevista gravada em 02/09/11, grifo nosso).

As interacdes em sala de aula e no ambiente de informética, como se percebe pela fala da
aluna, sdo de naturezas diferentes. Falar em sala de aula muitas vezes é confundido com
conversa, falta de atencdo e indisciplina, 0 que ndo ocorre no ambiente da sala de informatica,

onde “juntar” para falar das coisas ¢ normal, ndo atrapalha a aula.

Como forma de compreender melhor o papel das tecnologias no ensino e aprendizagem de
Historia, iremos apresentar um breve historico das TICE, nas dimensdes da Internet, do
hipertexto e do blog, para, na sequéncia, descrever o blog Caderno Virtual e as praticas de

mediacdo do ensino de Historia operadas pelo professor Mariano na turma 9F, em 2011.

2.2 As TICE em Perspectiva no Ensino da Historia.

Vemos em Lévy (2000) que os primeiros computadores surgiram na Inglaterra e nos EUA em
1945, no meio militar, e eram reservados aos calculos. O seu uso civil espalhou-se durante 0s
anos 60. No inicio, os computadores eram grandes maquinas, isoladas em ambientes
refrigerados. A informatica servia aos célculos cientificos e as tarefas de gerenciamento das

grandes empresas e do Estado.

Para Lévy (2000), a virada fundamental se deu a partir dos anos 70, com o desenvolvimento e
a comercializagdo do microprocessador. Foi aberta uma nova fase na automacéo da producao

industrial na robotica, nas linhas de producgdo e nas maquinas industriais com controle digital.
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Teve inicio, nesse periodo, a automacao dos bancos e seguradoras.

Nos anos 80, a informatica comecou a fundir-se com as telecomunicacdes, a editoracdo, o
cinema e a televisdo. Nessa época, deu-se a invasdo dos videogames, o surgimento de uma
interface grafica mais amigavel, possibilitando o uso pessoal do computador e o0 aparecimento
dos hiperdocumentos (hipertextos, CD-ROM). No final dos anos 80 e inicio dos anos 90, a
internet comecou a crescer de forma exponencial, aumentando consideravelmente o nimero

de pessoas e computadores conectados a rede.

A mudanca trazida pela internet é comparada a uma revolucdo, conforme podemos ver nas
palavras de Alves (2010, p. 145):

A revolucdo trazida pela internet tem sido comparada a trazida pela invengéo
da imprensa e pela revolugdo industrial. A impressao generalizada é a de que
as distdncias foram repentinamente abolidas. O tempo que a informagéo
levava para ir de um lugar a outro ou de uma pessoa a outra foi
drasticamente reduzido, e a vida das pessoas foi, desse modo, bruscamente
alterada.

Alves (2010) reconhece na internet um espaco por onde circulam informacdes e mensagens, e
retne pessoas afastadas geograficamente, mas aproximadas pelos interesses comuns. A autora
considera esse meio, a internet, como o quarto, depois da imprensa escrita, do radio e da
televisdo. Para ela, um espago de comunicagao para todos se fazerem conhecer e “ouvir” suas

Vozes.

2.2.1 Internet e Hipertexto

As origens da internet remontam a um empreendimento do Departamento de Defesa dos
Estados Unidos e universidades americanas nas décadas de 1960 e 1970. Essa unido resultou
na criacdo da agéncia de defesas e pesquisas (DARPA) e estabeleceu a primeira rede, a
ARPANET, que interligava os computadores do Pentagono com o0s das universidades
(SOUZA, 2010).

Para que a internet adquirisse sua caracterizacao atual, foi necesséria a contribuigcdo de dois
fatores: o surgimento da World Wide Web, ou WWW, sistema criado pelo engenheiro inglés

Tim Berners-Lee, na Suica, para a partilha de documentos pela internet, e o desenvolvimento
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dos sistemas de chat (bate-papo), que permitem troca de mensagens em tempo real entre dois
ou mais interagentes (SOUZA, 2010). Segundo Costa (2000, p.255): “A Web (WWW) é
apenas um dos diversos servigos disponiveis atraves da Internet, e as duas palavras nao
significam a mesma coisa”. E como se a Internet fosse a rede telefonica com seus cabos,
sistemas de discagem e encaminhamento de chamadas, e a Web, o uso de um telefone para

comunicacgéo de voz.

Para que as informacdes circulem entre os computadores, € preciso que as maquinas sejam
dotadas de modens, que sdo equipamentos que fazem a codificacdo e a decodificacdo dos
sinais digitais, além da transmissdo desses sinais por meio de linhas telefonicas ou cabos,

convertendo esses sinais em textos e imagens.

Quando visitamos um determinado sitio, na maior parte das vezes, encontramos um texto que
faz relagdes com outros textos, que se interliga a partir de nds, de conexdes, que podem levar
a imagens, a outros textos, a outros sitios, etc. Esse tipo de texto é conhecido como hipertexto,
que é uma forma ndo linear de apresentar e consultar informacgdes. Segundo Lévy (1993,
p-33): “Tecnicamente, um hipertexto ¢ um conjunto de nds ligados por conexdes. Os nos
podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de graficos, sequéncias sonoras,

documentos complexos que podem eles mesmos ser hipertextos.”

Lévy (1993) caracteriza o hipertexto a partir de seis principios abstratos:

1- Principio de metamorfose. Esse principio sugere que a rede hipertextual estd em constante
construcdo e renegociacdo. Sua estabilidade é temporaria e sua extensdo, composicao e

desenho estdo sempre em jogo para os atores envolvidos;

2- Principio de heterogeneidade, em que 0s nos e as conexdes abrigam imagens, sons,

palavras, modelos, etc.;

3- Principio de multiplicidade e de encaixe das escalas, em que 0s nds revelam-se como sendo

compostos por toda uma rede;

4- Principio de exterioridade, em que a rede ndo possui unidade organica, nem motor interno.

O crescimento e a diminuicdo da rede, sua composicdo e recomposicdo dependem de um
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exterior indeterminado;

5- Principio de topologia, onde tudo funciona por proximidade, por vizinhanca. A rede nédo

estd no espaco, ela é o espaco;

6- Principio de mobilidade dos centros em que ndo h& um centro, mas diversos centros

ligando os nds ou as conexades.

Soares (2002), no artigo em que analisa o letramento na Cibercultura, recorre ao conceito de
espaco de escrita para tracar uma diferenciacdo entre as tecnologias tipograficas e digitais de
leitura e escrita, entre o texto e o hipertexto. Para a autora, todas as formas de escrita séo
espaciais, pois exigem um lugar em que a escrita se inscreva e escreva. A cada tecnologia
corresponde um espago de escrita diferente. A escrita na tela possibilita a criacdo do
hipertexto que estabelece um espaco de escrita novo em relacdo ao espa¢o da pagina escrita.

Enquanto no texto do papel a escrita e a leitura se fazem de forma linear, da esquerda para a
direita, de cima para baixo, uma pagina apds a outra, o hipertexto proporciona uma escrita e
uma leitura multilinear, multissequencial, sem uma ordem previamente definida. Os links, ou
noés, aos quais se referia Lévy (1993), trazem telas e acionam uma multiplicidade de

possibilidades, inclusive de outros hipertextos.

Lévy (2000, p.92-93) define o ciberespago “comO 0 espago de comunicacdo aberto pela
interconexao mundial dos computadores e das memorias dos computadores”, um meio capaz
de colocar em interface todos os dispositivos de informacdo, gravagdo, comunicagdo e
simulacdo. A hipotese langada por Lévy de que provavelmente o ciberespago tornar-se-ia 0
principal canal de comunicacdo e suporte de memdria da humanidade a partir do século XXI

rapidamente se confirma.

2.2.2 O Blog: a Dimensao Interativa e Participativa

A nossa investigacao da potencialidade das TICE no ensino e aprendizagem de Historia jogou
luzes sobre o blog Caderno Virtual, ferramenta mediadora criada pelo professor Mariano
para, como dissemos anteriormente, hospedar as publicagdes de trabalhos e textos de

conteddo histérico e servir de instrumento de interacdo entre os alunos da turma 9F e entre
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esses e o professor. Conceitualmente, os Weblogues, ou blogs, surgiram como uma espécie de
diario e a sua popularidade é atribuida a facilidade de criar e editar as mensagens em forma de

textos e publicacdes.

De acordo com Marcuschi (2010), a expressdo blog surgiu no final de 1997 e o termo foi
cunhado para descrever sites pessoais com atualizacdo frequente e presenca de comentarios e
links. O termo surgiu das palavras web (rede de computadores) e log (diario de bordo dos

navegadores). Da expressdo weblog popularizou-se o blog.

A diferenca de um blog em relagdo a um site ou pagina pessoal ¢ a facil atualizacdo na forma
de um diario datado e circunstanciado. No inicio eram listas de sites ou links para consultas,
mas rapidamente evoluiram para outro estagio, como diarios de adolescentes, blogs coletivos

e depois para o0 dominio de adultos.

Segundo Marcuschi (2010, p. 73):

Os blogs sdo datados, comportam fotos, musicas e outros materiais. Tém
estrutura leve, textos em geral breves, descritivos e opinativos. S8o0 um
grande sistema de colagem em certos casos [...] Qualquer blog tem uma
abertura para receber comentarios, pois sdo interativos e participativos.

Para Gomes (2005, p.311), “um weblog € uma pagina da Web que se pressupde ser atualizada
com grande frequéncia através da colocagdo de mensagens”. Essas mensagens, também
denominadas posts, constituem-se por pequenos textos, imagens, links para outros sites e sdo
apresentadas em ordem cronol6gica; a ultima mensagem postada empurra as demais para
baixo, aparecendo, entdo, no espaco da tela, o ultimo post. A identificacdo das entradas de
informacdo com indicagdes cronologicas €, segundo a autora, o critério identificativo dos
blogs. Definigdo semelhante ¢ apresentada por Komesu (2010, p. 139): “O blog é concebido
COMO uUm espago em que O escrevente pode expressar 0 que quiser na atividade da (sua)
escrita, como a escolha de imagens e de sons que compde o todo do texto veiculado pela

Internet”.

Os blogs apresentam uma grande diversidade de uso. Ha blogs pessoais, no formato de diario
eletronico; blogs que visam a difusdo de informacao, como os de jornalistas que aprofundam

0 conteudo dos seus textos impressos no meio virtual e aproveitam o espaco para acolher as
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criticas e os comentarios dos seus leitores; blogs de empresas, no formato de pequenos sites
com caracteristicas comerciais; e ha, também, segundo Gomes (2005), blogs criados com
objetivos pedagogicos por professores ou alunos individuais, blogs de autoria coletiva,
focalizados em tematicas de disciplinas especificas ou com dimensdo transdisciplinar,
portfélios digitais de trabalhos escolares realizados e aqueles que funcionam como espaco na
Web de escolas, departamentos ou associa¢oes de estudantes ou professores.

Dias, Osério e Ramos (2009, p. 51), referindo-se aos blogs e a utilizacdo dessa estratégia na
educacdo, informam-nos que: “[...] Por conseguinte, existem praticas bem sucedidas,
comprovando que a utilizagdo dos recursos digitais, quando devidamente contextualizados e
integrados no curriculo, conduz a aprendizagens mais significativas nas dimensdes cognitiva e
socioafetiva”. Ao apontar as principais razdes para o uso de blogs, esses autores esclarecem
que o blog é uma ferramenta de uso fécil, flexivel e gratuito, que ndo necessita de formacao
especifica para utilizacdo. O blog promove a interatividade, permitindo comentarios
instantdneos das postagens, desenvolve a comunicacdo e a socializacdo, democratiza a
utilizacdo da palavra escrita e permite aos visitantes expressar opiniées e pontos de vista e,

ainda, promove o trabalho colaborativo e a responsabilizacéo.

Por meio do blog, o aluno, além de ter a facilidade de acesso & informagdo, tem a
possibilidade de interagir e aprender de forma colaborativa, alterando-se o seu papel passivo

de receptor de informacdo, passando a autor.

Concordamos com Ferreira (2010a), ao afirmar que os blogs e outras ferramentas tecnoldgicas
utilizadas no ensino de Histdria, quando considerados como estratégia pedagdgica, podem
proporcionar um grau maior de interatividade e colaboragdo, pois permitem uma maior

interlocucdo e troca entre alunos e professores, alunos e alunos, professores e professores.

Marcuschi (2010, p.20) faz uma importante reflexdo sobre os géneros emergentes nos
ambientes virtuais. Tomando a visdo bakhtiniana para definir o género como texto situado
historica, social e culturalmente sensivel, recorrente ¢ “relativamente estavel” do ponto de
vista estilistico e composicional, e que serve a propositos especificos e como forma de agédo
social, esse autor conjectura que a mudanga trazida por um novo meio tecnoldgico, ao
interferir nessas condicOes, deve interferir na natureza do género produzido. O autor faz a

distingdo entre os géneros textuais em contexto comunicativo de relacdes interpessoais face a
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face e no meio eletrénico. Para Marcuschi (2010, p.23, grifo do autor):

Podemos dizer que os géneros textuais sdo frutos de complexas relacBes
entre um meio, um uso e a linguagem. No presente caso, 0 meio eletrénico
oferece peculiaridades especificas para usos sociais, culturais e
comunicativos que ndo se oferecem nas relagGes interpessoais face a face. E
a linguagem concorre aqui com énfases deslocadas em relacdo ao que
conhecemos em outros contextos de uso.

Marcuschi (2010) ndo trata a home page (portal, sitio, pagina) como género, ja que ela ndo
passa de um ambiente especifico para localizar uma série de informacdes, operando como um
suporte e caracterizando-se cada vez mais como um servico eletrénico. O autor aponta seis
ambientes virtuais em que os géneros emergentes operam: o ambiente Web (World Wide
Web); ambiente e-mail; foros de discussdo assincronos; ambiente chat sincrono; ambiente
mud (interativos) e ambientes de &udio e video. Os géneros que operam nesses ambientes séo:
e-mail (correio eletrdnico); chat em aberto; chat reservado; chat agendado; chat privado;
entrevista com convidado; e-mail educacional (aula virtual); aula-chat; videoconferéncia

interativa; lista de discussao; endereco eletrénico e weblog (blogs, diarios virtuais).

O blog, como espaco dinamico de escrita na tela, na medida em que possibilita a interacdo
entre os alunos e entre esses e o professor, seja por meio dos comentarios emitidos, seja pelas
postagens de professores e alunos, em autoria coletiva, constitui-se como um lugar de amplo
potencial dialégico. A tensdo exercida pela palavra e contrapalavra de um e outro nas

interacdes contribui para a construcdo dos sentidos na aprendizagem.

O blog Caderno Virtual, criado pelo professor de Histéria da turma investigada nesta
pesquisa, apresenta os elementos da relacdo dialogica caracterizada acima, que se expressam
na figura do professor, como sujeito que acolhe e reconhece os limites dos alunos, e na figura

do aluno, como sujeito que acolhe e reconhece os limites do professor e dos préprios colegas.
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2.2.3 O Blog Caderno Virtual: Espago de Historia e Memoria

Vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro 0 risco;
representamos 0 nosso papel, sem conhecer por inteiro a peca. De vez em
quando, voltamos a olhar para o bordado j& feito e sob ele desvendamos o
risco desconhecido; ou para as cenas ja representadas, e lemos o texto, antes
ignorado (SOARES, 1991, p. 28).

O blog Caderno Virtual foi criado pelo professor de Histéria da turma 9F, Mariano Alves
Diniz, em agosto de 2010, quando a turma ainda estava no 8° ano. Em 2011, com a entrada de
novos alunos e o remanejamento de outros para outras turmas, o professor, juntamente com os
educandos, decidiu manter a proposta de trabalho iniciada no ano anterior. O
acompanhamento do processo de construcdo do ambiente virtual pelo professor e os alunos da
turma 9F, em 2011, constituiu-se como ponto central de nossa investigacdo e sobre ele

teceremos nossa analise.

O blog Caderno Virtual apresentou uma dupla interface com o ensino de Histdria praticado na
turma investigada. Se, por um lado, podemos nos referir ao blog como um arquivo da
memoria dos contetdos histéricos desenvolvidos ao longo do ano, por outro, constituiu-se
arquivo da memoria da trajetoria da turma 9F na disciplina Histéria no ano de 2011. O termo
interface usado aqui se refere a todos os aparatos materiais que permitem a interacdo entre o
mundo ordinario e o universo da informacéo digital, conforme definicdo de Lévy (2000). Essa
compreensdo de interface nos € util, pois o ensino de Histdria praticado na turma por nds
investigada apresenta-se na interface entre a Historia e a memoria: um arquivo de suas
interacdes, expressando coincidéncias e tensées em torno de suas apropriagdes dos contetdos,
expressando tambeém suas memdrias de afeto e de pertencimento ao grupo de alunos da turma
oF.

O blog exerceu uma fungdo complementar as praticas de sala de aula, pois abrigou textos
postados pelo professor como forma de aprofundar o conteddo trabalhado em sala e os
trabalhos dos alunos que atenderam, em grupo, ao chamado do professor, para que postassem
conteddos relativos aos temas de pesquisa histérica. A funcdo de arquivo de uma memoria dos
acontecimentos ligados ao contetdo historico foi devidamente reconhecida pelos alunos da
turma nos comentarios da primeira postagem de 2011. Na ocasido, o professor retomava 0s

trabalhos e convidava os alunos a discutirem a importancia do blog no aprendizado de
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Historia. Destacamos algumas falas ilustrativas do que foi dito anteriormente. A aluna CA
disse: “Eu acho que o blog é um lugar pra relembrar o que acontece no mundo ou o que
aconteceu” (Aluna CA, Caderno Virtual, 04/03/11). Outro aluno, reconhecendo a funcao de
arquivo dos conteddos histdricos a ser consultado em diversas situacdes, expressa, em sua

fala, a importancia do blog para ele e para a turma:

O blog vale a pena, porque quando ndo tiver aula ou vocé falta na aula, a
gente pode consultar o blog para ver se o professor fez uma postagem
resumida sobre o que ele explicou sobre a matéria ou quando for fazer um
trabalho e tiver escrito no blog a gente pode consultar se tiver um texto que
vai cair o assunto na prova. Por mim eu acho gue o blog é uma coisa legal
para a turma e para o professor que pode postar alguma coisa quando nés
tivermos de férias para relembrarmos sobre a matéria (MO, Caderno
Virtual, 04/03/11).

Outra aluna, expressando a respeito do significado do blog para ela e para a turma, diz: “Acho
muito bom termos o blog como complemento da matéria porque fazemos discussdes e lemos
textos relacionados para aprofundar mais sobre o assunto, com isso n6s aprendemos mais
rapido e o assunto fica mais divertido e interessante (Aluna GR, Caderno Virtual, 04/03/11).
A aluna AC, complementando o pensamento da colega, diz do valor do blog para estabelecer
relagdo entre passado e presente: “Eu acho que o blog é muito bom porque vocé pode ver ou
rever o que aconteceu no passado ou até mesmo o que esta acontecendo agora’ (Aluna AC,
Caderno Virtual, 18/03/11).

Em alguns depoimentos colhidos em entrevistas, percebe-se uma ideia de construgdo do
conhecimento e da aprendizagem que extrapola o tempo curricular, como podemos ver nas
falas das alunas GR e AC e do aluno MV:

Eu acho que ajuda muito, para entender melhor. Muito bom, os comentarios,
Por exemplo, vocé posta um trabalho, vocé recebe um comentéario e vai ter
gue procurar mais coisas ainda. Muito importante, tem que ser guardada
mesmo (Aluna GR, entrevista gravada em 02/09/11, grifo nosso);

Eu acho que é importante sim, porque as vezes pode até nos ajudar em
outras coisas. Porque esse trabalho que a gente fez tinha algumas coisas a
ver com a prova, quem nao tinha feito entdo ia se dar mal na prova, porque
foi um trabalho sobre Arte Moderna essas coisas assim, caiu tudo na prova,
entdo era importante guardar sim (Aluna AC, entrevista gravada em
02/09/11, grifo nosso);

Acho que pode guardar porque tem umas lembrangas de como foi na época
e vocé pode tirar algumas ideias depois, se for preciso (Aluno MV, entrevista
gravada em 09/09/11, grifo nosso).
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O aluno JV acha importante guardar e a0 mesmo tempo utilizar as informag6es arquivadas.
Segundo ele: “Acho que deve ser guardado e acho que deve ser mais utilizado ainda. Porque
vocé abre novas portas, vocé pode ter mais contetdo, vocé ndo fica sé em sala, essas coisas

(Aluno JV, entrevista gravada em 26/08/11)”. A aluna R, no seu depoimento, diz:

Eu acho que é porque depois quando vai ter prova, por exemplo, em
setembro vai ter prova, entdo eu posso olhar 14, posso ler os trabalhos, a
gente vai poder estudar para a prova e rever no fim do ano também eu acho
gue é bastante Util porque naturalmente causa um interesse maior ver um
trabalho que eu fiz. De vez em quando eu fico em casa, lendo os
comentarios... (Aluna R. entrevista gravada em 02/09/11, grifo nosso).

Podemos observar, nesse depoimento, a satisfacdo demonstrada pela aluna em ver publicado
um trabalho que ela fez. Isso fica bem claro quando diz que, de vez em quando, fica em casa
lendo os comentarios. Ela também atribui ao blog a funcéo de guardar conteudos importantes
a serem buscados quando necessario, em momentos de prova, para poder estudar para a prova.
Nesses casos, 0 blog funciona como um caderno de anotagdes, pronto para ser consultado a

qualquer momento.

Guardando a trajetéria escolar, o blog Caderno Virtual apresenta-se como arquivo da memoria
da turma 9F, na disciplina Historia, no ano de 2011. Memdria das publicacdes, dos convites ao
trabalno e a pesquisa, das chamadas para discussdo de um tema, das interacGes
professor/alunos e alunos/alunos, expressando, como ja dissemos, memdrias de afeto e de
pertencimento a turma. O blog tornou-se um espaco apropriado pelos sujeitos da turma 9F.
Prova disso € a publicacdo feita por um grupo de alunas, intitulada: Movimento Operario no
Brasil, postada em maio de 2011, conforme podemos verificar na Figura 01. A utilizacdo de
letra colorida (cor-de-rosa), simbolos e desenhos infantis mostram essa apropriacdo do
espaco, como se fosse o caderno de anotacfes usado em sala de aula, onde é permitido anotar

recadinhos, telefones dos colegas, fazer desenhos e declaragdes.
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Seguidores

Movimento Operario no Brasil

¥

)
Brs

- 4
Grupo: Reisla,Vitdria,Tainara Siqueira,Graciela- EMPEP, 9F 2011
0O Movimento Operario no Brasil foi um conjunto de tentativas coletivas de alterar

a ordem social e econdmica para melhorar as condicoes de vida da populagao
operaria.

As condigdes de trahalho do operariado na Repiblica Velha eram bhastante
desfavoraveis.

Os operarios trabalhavam de segunda a sabhado,até 15 horas por dia.As 2010 (10)
vezes,eram obrigados a trabalhar também nos domingos.Ganhavam ‘
pouquissimo,o que ohrigava marido,mulher e criangas a trahalhar para

sustentar a familia.IN4o havia salario minimo,direito de férias,pagamento por Colaboradores
horas-extrasjornada maxima de trabalho.O trabalhador era mandado emhora
quando o patrdo quisesse.Sem direito a aviso prévio ou a qualquer mais

indenizag#o.

Além disso,as instalagdes das fabricas eram geralmente muito ruins,com iano Alves Diniz Filho
pouco espago,ambiente mal-iluminado,falta de higiene do espago,favorecendo

Figura 01. Publicacéo no blog Caderno Virtual: Movimento Operario no Brasil.

O reconhecimento do blog como um lugar de memoria da trajetéria da turma 9F também foi
destacado nas entrevistas com os alunos da turma. Os alunos comentaram, nas entrevistas,
sobre a possibilidade e a importancia de guardar as informagdes produzidas no blog. A aluna

CA julga importante guardar, pelo fato de ter participado ativamente do processo:

Porgue traz as lembrancas, que foi a gente que fez, que a gente postou, que
a gente participou do blog, ai eu acho que tem que ser guardada sim. Por
exemplo, quando for mais velho, pode mostrar até os filhos, pra eles
aprenderem, terem mais interesse também (Aluna CA, entrevista gravada em
09/09/11.Grifo nosso).

Numa demonstracdo do quanto considerou importante a experiéncia, a aluna fala até em
mostrar para os filhos no futuro. O aluno D também faz essa referéncia: “Vocé vai levar para
0 resto de sua vida. Pode estar contando até para os seus filhos o que aprendeu” (4/uno D

entrevista gravada em 09/09/1. Grifo nosso).

A possibilidade de contar e mostrar as experiéncias do presente vivido aos filhos no futuro é
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projetada nos depoimentos dos alunos D e CA em suas entrevistas. O aluno D chega a dizer
que essa experiéncia é algo que serd levado para o resto da vida. Ori& (2005) vé a memoria
como importante na construcdo da identidade e no estabelecimento do vinculo entre as
geracOes e 0 tempo historico que as acompanha. Essa projecdo do futuro diz muito sobre o

reconhecimento do espaco do blog para os alunos da turma.

Vemos em Miranda (2006) que a memoria reorganiza os fatos e Ihes confere um sentido
baseado na experiéncia subjetiva e no significado dos acontecimentos. O depoimento da aluna
R remete a isso quando diz que ha um interesse maior em ver um trabalho feito por ela. A
aluna TH organiza os fatos na sua lembranca das aulas em sala e das aulas na informaética,

tentando juntar as informacdes na sua cabeca. Ela diz assim:

Eu acho que quando ele fala na sala e na informatica eu consigo juntar as
duas coisas, entendeu, na minha cabeca e no final de semana as vezes eu
fico assim, ah ndo, Mariano me deu o para casa de Historia, ah, o Mariano
falou isso e isso e na informatica ele também falou isso, entdo, eu procuro
juntar as duas coisas (Aluna TH, entrevista gravada em 02/09/11).

A memo©ria opera, a0 mesmo tempo, com a lembranca e 0 esquecimento e com a seletividade

dos fatos agenciados pelos sujeitos no seu tempo, conforme suas necessidades.

Para Le Goft (2003, p.419): “A memoria, como propriedade de conservar certas informagdes,
remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as quais o homem
pode atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou que ele representa como passadas”.
Essa primeira concep¢do de memoria como atributo individual do ser humano em suas
fungdes psiquicas assume, ao longo dos estudos desse autor sobre a historia e a memodria,
outro significado mais abrangente ligado a memoria social e coletiva. Postura semelhante nos
apresenta Citron (1990), ao dizer que a memoria opera em trés planos: dos comportamentos
automaticos de fundo genético, do comportamento maquinal, cuja operacdo foi adquirida
pela experiéncia e pela educacdo, e do comportamento lucido, sobre o qual intervém a
linguagem e os simbolos. Para a autora, a memoria individual e a memoria social ndo podem

estar separadas e a linguagem estabelece a comunicacao entre elas.

Para Oria (2005), a memoria € um componente importante na construcdo da identidade e da

cidadania cultural. Para o autor, sem a memoria, perde-se o elo afetivo que propicia a relagéo
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habitante-cidade, impossibilitando ao morador se reconhecer enquanto cidaddo e sujeito da
historia. Para Matos (1984, p.7), “[...] tanto a memoria Subjetiva quanto a memoria
propriamente historica seriam a ‘for¢a rejuvenescedora’ que se contrapde ao inexoravel
processo da morte,” lembrando os gregos para os quais a verdadeira morte era o
esquecimento, vindo dai a necessidade de rememoracao dos feitos dos her6is como forma de

manter viva a sua existéncia.

Observamos, por meio da discussao sobre a verdade na historia, que ha pontos de tensao entre
a objetividade e a subjetividade no trabalho de anélise e interpretacdo com o propdsito de
escrever a historia. No caso da memoria, essas tensdes se verificam no jogo dialético entre a

lembranca e o esquecimento.

Nesse ponto, é interessante analisar as relagdes entre a historia e a memdria. Matos (1984) vé
a aceleracdo da historia como inimiga da memdria. Para Matos (1984, p. 7): “A historia é
massacre que o presente sem memdria converte em progresso. Mas se a historia é esse
massacre, a memoria € sua redencao, € luta contra a morte”. Sobre essa oposicao entre historia
e memoria, De Decca (1992) aponta que, enquanto o tempo da histéria é o das mudancas,
transformacoes e destrui¢do, o tempo da meméaria coletiva é o da permanéncia e continuacao.
Citron (1990), citando Halbwachs, fala sobre as diferencas entre o tempo das memorias
coletivas e o da historia. Enquanto o primeiro é ancorado na vida das gentes, o outro é
abstrato e construido deliberadamente fora do tempo vivido. O tempo real — individual ou

social — e o tempo abstrato ndo podem coincidir.

Vimos, ainda que de forma resumida, que os tempos da histdria e da meméria ndo coincidem.
Enquanto a primeira trabalha no sentido de dar conta das mudancas bruscas e aceleradas, a
segunda opera no sentido da permanéncia, seja por meio dos esquecimentos ou lembrancas.
Para Pollak (1989), a referéncia ao passado serve para manter a coesdo dos grupos e

instituicbes que compdem a sociedade.

No nosso caso em analise, a selecdo dos conteudos estudados compde o cenario das aulas de
Histdria e evidenciam a concepcdo pedagogica do professor acerca do que ele considera
fundamental para os seus alunos, assim como também fazem parte desse cenario o livro
didatico adotado, os textos recolhidos pelo professor em jornais, revistas e na internet, o

caderno do aluno e as leituras e releituras sob a forma de trabalhos escolares e exercicios,
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constituindo a histdria que vai sendo construida e reconstruida por professor e alunos ao longo
do ano escolar, com os atravessamentos mais ou menos presentes da memoria, trazidos pelo

professor e pelos alunos, sobretudo.

A selecdo de conteudos € uma operacao de esquecimentos e lembrancgas. Para Citron (1990), a
histéria ¢ uma forma de “arrumacdo racional do passado”. Para a autora, para que essa
arrumacao se torne memoria coletiva, é preciso que seja significante para os membros de um

grupo social. Conforme Citron (1990, p. 43):

E preciso que ela seja ‘entendida’, que o passado reencontre, algures no seu
consciente ou no seu inconsciente, o presente do Sujeito. A histéria nunca
serd memdria, mas sim discurso via radio que se escuta sem se entender, a
n&do ser que seja palavra suscitando ressondncia e eco no campo do vivido.

Nora (1993, p.13) traz para essa discussdo a problematica dos lugares de memoria. Para o
autor: “Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento de que ndo ha memoria
espontanea, que € preciso criar arquivos, que € preciso manter aniversarios, organizar
celebracBes, pronunciar elogios flnebres, notariar atas, porque essas operagcdes nao Sao

naturais”.

Para Nora (1993), tudo que € chamado hoje de memoria € histdria. A passagem da memoria
para a historia transforma a memdria verdadeira, abrigada nos gestos, habitos, oficios, saberes
do corpo e saberes reflexos, em memdria voluntaria e deliberada, vivida como dever e ndo

mais espontanea.

Essa memoria transformada € uma memoria arquivistica que se “apoia inteiramente sobre o
que ha& de mais preciso no traco, mais material no vestigio, mais concreto no registro, mais
visivel na imagem” (NORA, 1993, p. 14). Quanto menos a memoria ¢ vivida do interior, mais

tem necessidade de suportes exteriores.

Além de arquivistica, essa memoria transformada € registradora, delegando ao arquivo o
cuidado de se lembrar por ela. Nora (1993) aponta que, nos tempos classicos, 0s grandes
produtores de arquivos reduziam-se as grandes familias, a Igreja e ao Estado. Hoje se percebe
uma vontade geral de registro. Esse é o tempo das memorias particulares que reclamam sua

prépria historia. No nosso estudo, o blog como uma memoria particular, que se propde a ser
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compartilhada, intenta-se ser uma ponte entre os saberes da turma, na forma da memoria de

sua trajetdria e o0s saberes histdricos propostos pelo professor.

As Postagens do Blog Caderno Virtual: Memoria dos Contetudos Escolares e da

Trajetoria da Turma 9F

Como dissemos anteriormente, o blog Caderno Virtual apresentou uma dupla interface com o
ensino de Histdria praticado na turma. Numa ponta, estabeleceu a ponte entre os conteddos
histéricos propostos pelo professor, construidos coletivamente em classe, sob a forma de
publicacdes de trabalhos e textos e o armazenamento digital desses conteddos. Na outra ponta,
uma vez que abrigou as interacGes em torno das publicagcbes, constituiu-se como arquivo da
trajetdria escolar da turma 9F, guardando a expressdo dos dialogos entre os alunos e entre
esses e 0 professor. A descricdo das postagens do blog Caderno Virtual, no ano de 2011,
transita entre essas duas dimensoes: a dimensdo da memoria dos contetdos e a dimenséo da

memoria das relacGes escolares.

No ano de 2011, periodo em que realizamos nossa pesquisa de campo com a turma 9F, o blog
apresentou as seguintes postagens, por ordem de publicacéo, conforme o quadro abaixo:

Quadro 01: Postagens no Blog Caderno Virtual, em 2011

DATA TITULO N° DE COMENTARIOS
03 de marco Retomando os trabalhos 15
03 de marco Sociedade industrial e pés-industrial 17
18 de marco Uma adverténcia ao mundo 00
18 de marco A revolucdo do internetés 01
15 de abril Revolta da Vacina 05
26 de maio Movimento Operario no Brasil 11
27 de maio Cangaco 25
01 de junho Movimento Tenentista no Brasil 18
02 de junho Revolta da Chibata 08
10 de junho Guerra do Contestado 05
29 de junho Semana de Arte Moderna de 1922 18
06 de julho Guerra de Canudos 10
11 de agosto Londres: O que é que esta acontecendo, afinal? 03
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O blog Caderno Virtual esta4 hospedado no ambiente Blogger.com do Google com o endereco

http://caderno-virtual-empep.blogspot.com. Além do professor, ha outros seis colaboradores,

dentre os alunos da turma, autorizados a realizarem postagens no blog. Os seus nomes
aparecem ao lado do espaco de publicagdes. O blog segue a ldgica da ordem decrescente das
postagens, ou seja, a postagem mais recente empurra as outras para baixo, num movimento de
atualizagdo do ambiente, pois sempre aparece a Ultima postagem quando abrimos o blog. No
caso da publicacdo de comentéarios, a logica de postagem € crescente. Além dos autores e
colaboradores, o blog Caderno Virtual possui também 13 seguidores. Seguidores sdo pessoas
que se inscrevem para receber uma mensagem de correio eletronico toda vez que houver uma
nova publicagdo no blog, seja postagem ou comentario. O design do blog apresenta as
publicacdes ocupando o lado esquerdo da tela e as outras informacdes de arquivo, seguidores
e colaboradores ocupam o lado direito da tela. A imagem de fundo (marca d’agua) ¢ um mapa
mundi marrom. As letras utilizadas nos textos sdo nas cores: branco, amarelo e marrom claro,

conforme podemos ver na imagem:

Seguidores

Londres: O que é que esta
acontecendo, afinal? Membros (13)

1LE@

Figura 02. Pagina do blog Caderno Virtual.


http://caderno-virtual-empep.blogspot.com/
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A primeira publicagcdo no blog em 2011 foi o texto “Retomando os trabalhos”, escrito e
publicado pelo professor Mariano no dia 03 de margo de 2011. Nesse texto, ele prop6s aos
alunos uma discussdo sobre a importancia do blog para o aprendizado de Historia. Ao final,
ele pediu a opinido de todos sobre o assunto. Essa postagem recebeu quinze comentarios. De
acordo com os textos postados nos comentarios, os alunos apontaram o blog como importante
para o estudo da disciplina Historia. Falaram dele como um lugar de informacoes
construtivas, onde as opinides podem ser dadas. Um dos alunos disse: “Bom, na minha
opinido, o blog contribui com informacdes construtivas, que as vezes dentro de sala ndo pode
ser atendida e é uma experiéncia melhor porque pode atrair ideias de opinides diferentes”
(JV, Caderno Virtual, 04/03/11). Houve, também, a remissdo ao blog como um local de
consulta do conteudo das aulas, para relembrar o que foi estudado, como complemento da
matéria, como forma de aprofundamento dos assuntos da aula. Nesse sentido, € significativa a
fala da aluna GR: “Acho muito bom termos o blog como complemento da matéria porque
fazemos discussdes e lemos textos relacionados para aprofundar mais sobre o assunto, com
isso nos aprendemos mais rapido e o assunto fica mais divertido e interessante” (GR,
Caderno Virtual, 04/03/11). Enfim, os alunos consideram positivo o uso do blog nas aulas de
Historia, na medida em que ele se apresenta como auxiliar no aprendizado da disciplina. Os
comentarios dos alunos e do professor nessa publicacdo serdo retomados e analisados no
terceiro capitulo desta dissertacéo.

A expectativa levantada pelos alunos nos comentarios da primeira publicacdo foi atendida ao
longo do ano (margco a agosto de 2011 — periodo de acompanhamento da pesquisa), nas
postagens feitas pelo professor e tambem pelos alunos. Foram publicados os textos:
“Sociedade industrial e pds-industrial”; “Uma adverténcia ao mundo”; “A Revolucdo do
Internetés”; “Revolta da Vacina”; “Cangac¢o”’; “Movimento Operario no Brasil”; “Movimento
Tenentista no Brasil”; “Revolta da Chibata”; “Guerra do Contestado”; “Semana de Arte
Moderna de 1922”; “Guerra de Canudos”; “Londres: O que ¢ que esta acontecendo, afinal?”,

num total de 13 publicagGes, considerando a primeira.

O texto “Sociedade industrial e pds-industrial” foi publicado pelo professor Mariano no dia
03 de marco de 2011, tendo sido extraido e adaptado de: A Era Pos-Industrial, a Sociedade do
Conhecimento e a Educacéo para o Pensar (notas de conferéncia para alunos e professores de
ensino médio em diversos estados do Brasil) de Elian Alabi Lucci da Editora Saraiva e A

Sociedade Contemporanea, de Elizabeth Silveira Schmidt, Professora Adjunto do
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Departamento de Educacdo da UEPG. O texto trata da passagem, apos a 22 Guerra Mundial,
no século XX, de uma sociedade baseada na producdo de bens e mercadorias, sociedade
industrial, para a sociedade poés-industrial, caracterizada pela producdo de informacéo,
servicos, simbolos e estética. H4 uma afirmacéo, ao final do texto, de que se uma pessoa hoje
produz informacéo, ela pode facilmente conquistar a hegemonia de um pais. Provocando o
debate, o professor perguntou ao final: o que é para vocé viver na sociedade industrial e pds-

industrial? Essa postagem recebeu dezessete comentarios.

Os comentarios iniciais dos alunos demonstraram certa incompreenséao da leitura do texto. Os
dois primeiros remeteram a sociedade pré-industrial ao fazerem alusao a vida rural. A aluna
TT (Caderno Virtual, 04/03/11) disse: “Acho que as sociedades industrial e pds-industrial é
bem melhor e gosto mais de viver nela. Nado curto muito fazendas, terras, gados, e era o que
existia na sociedade rural. Sem muitas opinides para dar sobre o assunto!” A aluna AC
(Caderno Virtual, 04/03/11) complementou: “O centro do sistema foi ocupado pela produgdo
em grande escala dos bens materiais (geladeiras, TVs, carros), eu acho muito bom poés-
industrial porque ndo gosto muito de gatos, animais, fazenda ndo é comigo”. A retomada do
assunto foi feita pelo terceiro comentario de aluno que fez a discussdo das vantagens e
desvantagens de se viver rodeado de tecnologias:

Eu acho que viver nessa sociedade industrial e pés-industrial é muito
complicado para dizer como que é viver nesta sociedade, porque essa
sociedade praticamente tecnoldgica vocé fica muito confuso, porque tem
muitas tecnologias boas e ruins, as boas sdo vocé querer fazer um trabalho
da escola vocé vai 1&4 ao Google, pesquisa e acha vocé quer ver um filme que
ainda esta no cine procura no youtube e acha,etc...ai vocé perde muita
coisa, ficando muito tempo na frente de um computador, celular, videogame
vocé acaba esquecendo-se de seus amigos, parentes, e até vocé mesmo. Por
isso tem um lado bom ruim, mas vocé entra em uma coisa e ndo consegue
sair (Aluno MO, Caderno Virtual, 04/03/11).

Apos a fala desse aluno, ainda apareceram mais trés comentarios com referéncias a sociedade
rural, mas duas alunas e o professor retomaram o tema. O professor chamou a atengédo da
turma para o comentario publicado pelo aluno e solicitou o posicionamento dos outros com
relacdo a discussdo apresentada, que trata do lado bom e ruim da tecnologia na sociedade. A
estratégia deu resultado. Apds a intervengdo do professor, seis alunos escreveram sobre 0
ponto polémico. Das seis intervengdes, destacamos trés falas que ponderaram sobre os

beneficios e maleficios da tecnologia na sociedade: “Fu acho mais ou menos bom porgque sem
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ela ndo existiria aparelho de som, computador que ajuda a pesquisar, essa parte é boa e é
ruim porque as pessoas ficam viciadas no computador” (BT, Caderno Virtual, 18/03/11).
“Bom eu acho legal a viséo dele e concordo plenamente porque com a tecnologia as pessoas
estdo se ocupando com aparelhos tecnoldgicos e esquecendo-se dos amigos e da familia, bom
€ 0 que eu penso e € minha opinido, € isso”. (TH, Caderno Virtual, 18/03/11). “Concordo em
partes, a tecnologia é necessaria para vida das pessoas, mas em excesso prejudica”. (GR,
Caderno Virtual, 18/03/11).

O texto “Uma adverténcia ao mundo”, publicado no blog pelo professor Mariano no dia 18 de
marco de 2011, é uma matéria da Editoria internacional da revista Carta Maior e trata do
acidente nuclear vivido pela cidade japonesa de Fukushima apds o tsunami que atingiu a costa
do Japdo no inicio de 2011. A matéria faz um alerta aos paises que tém reatores nucleares em
operacdo para o risco de acidentes nucleares e da dificuldade de controlar essa energia. Essa

publicacdo ndo obteve nenhum comentario escrito.

A publicacao “A revolugao do internetés”, feita pelo professor Mariano, foi retirada do site da

Revista Lingua: http://revistalingua.uol.com.br/textos.asp?codigo=11061 e publicada no

dia 18 de marco de 2011. O internetés é a linguagem que se usa na internet para simplificar as
palavras com a abreviacdo de silabas e a eliminacdo de acentos. A reportagem chama a
atencdo para a intensa troca de mensagens e navegacao pela rede realizada pelos brasileiros,
concluindo que o adolescente usuario do computador faz das ferramentas de interacdo online
uma extenséo da vida social. Ao final, o professor Mariano convidou os alunos a discutirem o
uso do internetés nas atividades escolares. A publicacdo recebeu apenas um comentario. A
aluna, autora do post, demonstrou conhecimento do assunto ao citar expressdes e girias
utilizadas na internet pelos americanos. Ao final, ela opinou que o uso do internetés no blog

depende do assunto. Segundo ela, o seu uso em trabalhos de Historia ndo € conveniente.

A publicagdo “Revolta da Vacina” foi postada por um dos alunos colaboradores do blog em
nome do seu grupo no dia 15 de abril de 2011. Esse texto foi o primeiro de um total de oito
trabalhos publicados pelos alunos no blog, com o objetivo de apresentar o resultado das
pesquisas de texto e imagens sobre os temas da Republica Velha. Os alunos foram divididos
em grupos, receberam um roteiro de pesquisa e foram orientados a selecionar imagens
referentes ao tema do grupo. De acordo com o roteiro distribuido em sala de aula pelo

professor, cada grupo deveria pesquisar um tema e, na pesquisa, responder as seguintes


http://revistalingua.uol.com.br/textos.asp?codigo=11061
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questdes: o que foi? Quando ocorreu? Por que ocorreu? Como terminou? Qual a repercusséo
do movimento no Brasil? Ainda de acordo com o roteiro, os alunos deveriam utilizar, além
dos textos, imagens, e com muita criatividade. Uma ultima observacao do roteiro diz respeito
a participacdo de toda a turma nos trabalhos, por meio dos comentarios, com a orientacdo de
que o grupo deveria acompanhar os comentarios dos outros e respondesse quando fosse
necessario. Essa atividade foi desenvolvida ao longo de trés meses. Ap6s a conclusdo e a
postagem de todos os trabalhos, houve uma rapida apresentacdo oral aos colegas e a leitura no

blog e a postagem de comentarios de todos os alunos sobre os trabalhos.

Para ilustrar a pesquisa sobre a Revolta da Vacina, o primeiro grupo utilizou uma fotografia

da época e uma charge, conforme a Figura 03:

Revolta da Vacina

Membros (12)

Figura 03. Publicacéo no blog Caderno Virtual: Revolta da Vacina.

O texto trouxe as informagdes basicas sobre 0 movimento, mas ndo conseguiu responder a
todas as questbes do roteiro. O grupo citou, ao final, o site utilizado como fonte de pesquisa
do texto escrito. Comparando o texto escrito com o texto referéncia para a pesquisa, pudemos
observar que os alunos suprimiram partes do texto, o que comprometeu a explicacdo das
razGes do movimento no Rio de Janeiro. A publicagdo recebeu cinco comentarios. O trabalho

recebeu elogios dos colegas. Expressdes como: “muito bom”, “bom trabalho”, “gostei muito”,

“ficou muito interessante” atestam isso. Um grupo de trés comentaristas demonstrou uma boa
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leitura do trabalho, assumiu sua posi¢do ao lado da populagéo revoltada e, pensando a histéria
a partir do presente, questionou a forma adotada pelo governo da época para enfrentar o
assunto, mostrando estarem atentas ao modo como 0 governo conscientiza a populacéo hoje
em dia sobre os temas de interesse publico ligados a saude da populagdo. Essas mesmas
alunas questionaram o grupo sobre a eficacia das medidas de saneamento adotadas e onde elas

ocorreram. Esse questionamento ficou sem resposta.

A publicacdo “Movimento Operario no Brasil” foi feita por um grupo de alunas que se
identificou logo no inicio do trabalho. Essa postagem ocorreu no dia 26 de maio de 2011. O
grupo utilizou o recurso dos GIFS, sigla para Graphics Interchange Format (formato para
intercdmbio de graficos), que sdo desenhos utilizados por internautas para ilustracédo de sites e
blogs. Esses desenhos podem ser movimentados ou ndo. Ha GIFS de borboletas, flores,
coracGes e um cachorro na postagem das alunas. Outro aspecto que chama a atencdo no
trabalho € a utilizacdo de cores nos titulos dos textos, de acordo com a figura. O trabalho
apresentou um texto curto com divis@es claras de temas, por meio de subtitulos, seguido por
cinco imagens relativas ao movimento operario no Brasil. A fonte foi citada ao final (Figuras
04, 05 e 06).

Movimento Operario no Brasil

L)
-\
Grupo: Reisla, Vitoria, Tainara Siqueira,Graciela- EMPEP, 9F 2011

0 Movimento Operario no Brasil foi um conjunto de tentativas coletivas de alterar
a ordem social e econdmica para melhorar as condigbes de vida da populagao
operaria.

As condicdes de trabalho do operariado na Repiblica Velha eram bastante
desfavoraveis.

Os operirios trabalhavam de segunda a sibado,até 15 horas por dia.As
vezes,eram obrigados a trabalhar também nos domingos.Ganhavam
pouquissimo,o que obrigava marido.mulher e criancas a trabalhar para
sustentar a familia.Nao havia salario minimo.direito de férias.pagamento
por horas-extras. jor la maxima de trabalho.O trabalhador era mandado
embora quando o patrio quisesse.Sem direito a aviso prévio ou a qualquer
indenizacao.

Além disso.as instalacdes das fabricas eram geralmente muito ruins,com
pouco espaco,ambiente mal-iluminado,falta de higiene do
espago,favorecendo a ocorréncia de muitos acidentes de trabalho e
doencas.cujas principais vitimas eram as criancas operirias

O nascimento dos sindicatos e dos partidos representantes dos
operarios

Figura 04. Publicagdo no blog Caderno Virtual: Movimento Operario no Brasil.
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Os inimeros acidentes no servico,os baixos salarios,as longas jornadas sem
descanso provocaram protestos e reivindicacdes dos
operarios.Surgriram,entio.os primeiros sindicatos e organizacdes operarias
que lutaram e ainda lutam pelos direitos trabalhistas.Entre os primeiros
movimentos operarios destacou-se 0 anarquismo.

Em 1922 foi fundado o PCB- Partido Comunista do Brasil,inspirado na
vitéria dos comunistas da revolucio soviética de 1917 na Ruissia.

No Brasil.as propostas politicas dos comunistas representavam.naquela
época,esperanca de uma vida digna e justa para os operarios.Por isso,0 PCB
foi bem recebido entre os lideres operarios.No entanto.logo apos sua
fundacio.o Partido Comunista foi fechado pela policia.sobrevivento
clandestinamente.

A Greve de 1917

Em julho de 1917 foi organizada em Sao Paulo a primeira grande greve
geral da histéria do Brasil por causa do descontentamento dos operirios
com as condicdes de trabalho.

Depois que a policia matou um operirio,a paralisacio grevista atingiu toda
a cidade de Sao Paulo e outras regides do pais.Mais de 50 mil operarios
participaram da greve.Nas ruas surgiram muitos conflitos entre a policia e
os trabalhadores.Revoltados com a violéncia das autoridades,os operarios
fizeram passeatas,comicios e piquetes.Levantaram barricadas para se
defender da policia.

Assustados com o movimento operario.o governo e os industriais
resolveram negociar.Prometeram melhores salirios e novas condigdes de
trabalho.E assumiram o compromisso de nio punir os grevistas caso todos
voltassem normalmente ao trabalho.

Todas essas concessdes eram provisorias.Nao havia sério interesse das
classes dominantes em melhorar a condicio social dos trabalhadores.

O iltimo presidente da Republica Velha,Washington Luis,dizia que a
"questio social era caso de policia”. Para os poderosos,a revolta social dos
trabalhadores devia ser tratada e contida na base da violéncia policial.

@Iome: Livro "Historia e Reflexdo"-Gilberto Cotrim

Figuras 05 e 06. Publicacdo no blog Caderno Virtual: Movimento Operério no Brasil.

No inicio da publicagdo, foi apresentado o texto “Situagdo dos trabalhadores brasileiros”.
Nesse texto, foram mostradas as condigdes a que eram submetidos os trabalhadores brasileiros
no inicio do século XX, na chamada Republica Velha. O texto seguinte — “O nascimento dos
sindicatos e dos partidos representantes dos operarios” — mostrou as primeiras organizacoes
operarias e a fundacdo do Partido Comunista do Brasil, seu acolhimento pelos lideres do
movimento operario e a perseguicdo que passou a sofrer do governo brasileiro. O terceiro

texto — “Os principais movimentos” — relatou os episodios da primeira greve geral organizada



107

em Sdo Paulo em 1917 e sua repercussao junto aos trabalhadores. O quarto e Gltimo texto —
“Repercussdo do movimento no Brasil” — mostrou a tensa relacdo entre 0 movimento operario
e as elites representadas no governo e terminou com uma frase atribuida ao presidente
Washington Luis, que dizia que “a questdo social era caso de policia”. O trabalho das alunas

recebeu onze comentarios escritos.

O primeiro comentario fez um elogio ao trabalho. O aluno postou o comentario
anonimamente, o que fez com que uma das alunas do grupo fizesse mencao a isso, pedindo a
todos que se identificassem. Na mesma resposta, ela estendeu a possibilidade de interagdo em
outro espago (formspring) e deu o seu endereco virtual e o de outra aluna do grupo:
“Obrigada pelo seu elogio, esperamos que mais pessoas comentem e perguntem. Gostaria
que se identificassem. se quiser entrar em contato para perguntar no formspring da Reisla

http://www.formspring.me/reisla e no da Tainara http://www.formspring.me/TataSiqueira”

(Integrantes do grupo. Caderno Virtual, 05/08/11). Outro aluno fez um comentério
provocador: “O que essas flores e esse cachorrinho tém a ver com o movimento operario”
(GS. Caderno Virtual, 05/08/11). Esse seu comentario rendeu trés respostas de uma das alunas
do grupo. Uma primeira, justificando a presenca dos aderecos: “GS, nosso grupo € bem
criativo, e colocou esses aderegos para atrair a atencéo para o post e fazer com que fique
algo interessante. Se vocé nao gostou, sinto muito” (R. Caderno Virtual, 05/08/11). Numa
outra resposta, a aluna chamou a atencéo do colega pela falta do ponto de interrogacao na sua
pergunta: “GS, faltou a interrogacdo “?’ no fim da sua pergunta!” (R. Caderno Virtual,
05/08/11) e uma terceira, em que a aluna se colocou a disposicéo para responder a qualquer
pergunta SOBRE O TRABALHO (em caixa alta) e chamou a atencdo do colega que,
supostamente, teria fugido do tema: “Continuem comentando e perguntando SOBRE O
TRABALHO, nédo ¢é, GS? Estamos aqui pra responder!” (R. Caderno Virtual, 05/08/11). Ao
final, o grupo recebeu um elogio: “Gostei da sua apresentacdo, tive uma boa percepcao,
vocés explicaram muito bem, parabéns” (LG, 12/08/11). Essas questdes sdo tensdes que
parecem se resolver por meio do didlogo, com o uso da contrapalavra. O instrumento de
mediagdo permite a leitura, a releitura, a provocacao, o debate e o reconhecimento de posigdes
e ideias. Lembramos que a andlise das interacGes dessa publicacdo e de outras quatro serad

feita no terceiro capitulo deste texto.

Em 27 de maio de 2011, foi publicado o trabalho: “Cangaco”, texto de um grupo de quatro

alunas. Esse trabalho apresentou no primeiro subtitulo: “O que foi?” informagdes sobre o


http://www.formspring.me/reisla
http://www.formspring.me/TataSiqueira
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fendmeno ocorrido no Nordeste brasileiro entre o final do século X1X e inicio do século XX.
Em um texto curto, o grupo traca uma caracterizacdo dos cangaceiros, das origens do
movimento e das perseguicdes empreendidas pelo governo brasileiro aos lideres do
movimento, destacando a morte de Lampido no ano de 1938. No subtitulo “Por qué?”, o
grupo aponta as causas do cangaco relacionadas a condi¢do precaria do povo nordestino e ao
coronelismo. No subtitulo: “Principais a¢des dos cangaceiros”, sdo relacionadas acbes de
assalto, sequestro de fazendeiros e outros crimes praticados pelos grupos de cangaceiros. O
ultimo subtitulo: “Repercussdo do movimento no Brasil” traz informagdes sobre as a¢des do
governo para conter o movimento, com a sentenca de matar todos os cangaceiros. Essa
publicacdo recebeu vinte e cinco comentarios. Podemos visualizar parte da publicagdo na

Figura 07:
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Colaboradores

Figura 07. Publicacdo no blog Caderno Virtual: Cangaco.

O primeiro comentario € do proprio grupo, que faz a corregdo de uma palavra. Elas chamam
essa postagem de “Uma correcao de um erro do trabalho” e escrevem parte do texto publicado
com a corregdo devida. Na sequéncia, um aluno, que ndo se identificou, perguntou o
significado da palavra cangaco. A resposta veio logo em seguida, trazendo um extrato do texto
com a explicacdo da origem da palavra. Os comentarios seguintes trouxeram elogios e
perguntas ao grupo. O grupo demonstrou atengdo com as perguntas e preocupou-se em dar

respostas a todas. Ha4 duas mencdes & qualidade do trabalho apresentado oralmente pelo
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grupo. O aluno MV (Caderno Virtual, 05/08/11) disse: “Gostei muito do trabalho delas e do
que elas falaram 14 na frente” e o aluno PH (Caderno Virtual, 05/08/11), também se
reportando a apresentacdo oral, escreveu: “gostei muito do trabalho, vocés falam muito bem”.
Além da pergunta inicial sobre o significado da palavra cangaco, ha outras quatro perguntas
ao grupo. Um aluno quis saber quando acabou o cangaco. A resposta veio em seguida com a
informacdo de que o governo de Getulio Vargas, no Estado Novo, passou a considerar
Lampido e seu grupo como extremistas e determinou a morte de todos os cangaceiros que néo
se rendessem. Trés alunas perguntaram quais estados nordestinos continuam com as mesmas
condi¢des da época do cangacgo. O grupo respondeu que o “Piaui, provavelmente”. A terceira
pergunta foi feita por um aluno que ndo se identificou. Ele perguntou se 0s cangaceiros eram
pessoas muito violentas e quais os meios de violéncia eles usavam. A resposta foi dada pelo
grupo, utilizando recortes do texto referéncia. Finalmente, foi perguntado ao grupo em quais
estados o cangaco ocorreu ou se foi no Nordeste inteiro. O grupo respondeu que 0 movimento
ocorreu em todo o Nordeste brasileiro. Os episodios de interacdo serdo analisados no terceiro

capitulo desta dissertacéo.

No dia primeiro de junho de 2011, foi postado no blog o trabalho “Movimento Tenentista no
Brasil”, elaborado por um grupo formado por trés alunos e uma aluna. O trabalho dos alunos

utilizou como fonte o site: http://www.suapesquisa.com, de onde foi retirada a maior parte das

informac@es. Foram acrescentadas duas imagens, conforme as Figuras 08 e 09:

Movimento Tenentista no Brasil

Arquivo do blog

2011 (13)

1aio (2)
Abril (1)
farco (4)

2010 (10)

Colaboradores
Marial Diniz Filho
Carina

=

Figura 08. Publicacdo no blog Caderno Virtual: Movimento Tenentista no Brasil.
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, Pedro Henrique, Luis Felipe, Thamiris

uisa.com/istoriadobrasiltenentismo.htm

Figura 09. Publicacéo no blog Caderno Virtual: Movimento Tenentista no Brasil.

O texto trouxe as informacdes pedidas no roteiro do professor e teve inicio com a explicacdo
do que foi o Tenentismo, quando ocorreu e quais setores do escaldo militar foram
mobilizados. Em seguida, apresentou as propostas dos militares que defendiam a instituicao
do voto secreto, pondo fim ao voto de cabresto e bandeiras mais amplas, como a moralizagdo
da politica, fim da corrupcdo e o nacionalismo econdmico. O texto mostrou, também, a
repercussao do movimento em todo pais e ressaltou que, embora ndo defendesse nenhuma
ideologia especifica, 0 grupo dos tenentes propunha reformas na estrutura do poder do pais.
Foram destacados, no final, os movimentos ligados ao Tenentismo, como a Revolta dos 18 do
Forte de Copacabana, em 1922, a Revolta Paulista, a Comuna de Manaus e a Coluna Prestes.

O trabalho recebeu dezoito comentarios escritos, que serdo apresentados em seguida.

Logo no inicio, um dos alunos comenta que o trabalho ficou bom, mas poderia ter sido
melhor. Um dos membros do grupo comenta que gostou de fazer o trabalho, apesar de ter
ficado um pouco nervoso. Certamente ele estava se referindo a apresentagdo oral. Em seguida,
0 grupo recebeu elogios e retribuiu. Os elogios se referiram principalmente ao ponto
destacado anteriormente, relativo a apresentacdo para os colegas. Os comentarios giraram em
torno da qualidade do trabalho e da competéncia do grupo para explica-lo para a turma. Ao
final, em clara demonstracdo de que esperava perguntas sobre a pesquisa, um dos membros do

grupo postou um resumo do trabalho. Antes, porém, ele provocou os colegas:
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J& que ninguém perguntou... Eu vou falar: o movimento tenentista foi um
movimento social de carater politico-militar que ocorreu no Brasil nas
décadas de 1920 e 1930, periodo conhecido como republica das oligarquias.
Eles pregavam a moralizacdo da politica, a volta das liberdades publicas,
defendiam o capital nacional e exigiam a restauracdo das forcas militares.
Propunham também o fim do voto cabresto e instituicdo do voto secreto.
Depois disso e outras coisas 0 movimento tenentista viveu até quando
morreram 0S Seus membros, ou seja, em torno de 1970 (MV, Caderno
Virtual, 26/08/11).

No dia 2 de junho de 2011, foi a vez de um grupo de quatro alunos publicar o trabalho
“Revolta da Chibata”. O texto foi ilustrado com duas imagens de Jodo Candido, o Almirante
Negro, e apresenta ao final o site referéncia para a pesquisa. O texto é curto, mas mostrou, de
forma resumida, os pontos pedidos no roteiro de pesquisa. Teve inicio com a explicacdo das
causas da revolta entre os marinheiros do inicio do século XX no Brasil. Em seguida, apontou
0s episodios da revolta, as exigéncias dos revoltosos, com destaque para a atuacdo de Jodo
Céndido a frente dos marinheiros e as consequéncias com o fim do movimento em novembro
de 1910. Esse trabalho recebeu oito comentarios. O grupo foi elogiado pelos colegas, tanto
pela publicacdo, quanto pela apresentacdo oral. Foram utilizadas pelos colegas expressdes
como: “ficou interessante”, “ndo tenho duvidas”, “ficou bom”, “vocés concluiram com
sucesso”, “ficou bem resumido, assim ndo da preguica de ler”. A publicacdo esta anexada a

esta dissertacdo (Anexo A).

Em 10 de junho de 2011, foi publicado o trabalho “Guerra do Contestado”, por um grupo de
alunas da turma. Esse texto foi ilustrado com trés imagens da guerra, conforme a Figura 10.
H4, no final, a indicacdo das fontes de pesquisa. O texto informou que o conflito ocorreu entre
1912 e 1916 e envolveu disputas territoriais na regidao rica em erva-mate e madeira, entre 0s
Estados do Parana e Santa Catarina, opondo a populacdo cabocla aos governos estadual e
federal. O carater messidnico do movimento foi ressaltado no texto, assim como a
identificacdo da miséria camponesa como fermento da crise social instalada na regido. O texto
atendeu aos requisitos do roteiro de pesquisa fornecido pelo professor e recebeu, ao final,

29 ¢

cinco comentarios. Expressdes usadas pelos alunos como: “ndo ficou muito claro”, “pode ser
melhor”, “meio confuso na hora que vocés falaram” mostram a estreita relagcdo feita pelos
alunos entre o trabalho apresentado oralmente e o texto escrito no blog. Percebeu-se que uma
boa apresentagdo garante certo entendimento e envolvimento dos alunos no trabalho. Néo
obstante essas criticas ao trabalho, houve também uma preocupacdo em elogiar o grupo, com

99 ¢

expressoes do tipo: “bom trabalho”, “ficou bom”, “o trabalho ficou legal”, “bem explicado™.
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Um aluno perguntou o que mudou depois da guerra. Sua pergunta ficou sem resposta. A
publicacdo e os comentarios foram anexados ao final deste texto (Anexo A). E interessante
observar, por meio dessa publicacdo, a horizontalidade das relacdes permitida pela mediacéo
das aulas pelo blog. O professor ndo ocupa o centro da cena educativa. Questdes levantadas

pelos alunos sdo dirigidas aos colegas, sem a intervencao do professor.

Final da Guerra: Agosto de 1916, co captura de Adeodato, o Ultimo lider do
Contestado

GUERRA- 20+ CONTESTRDU

UM+ POVQ* LUTAND
POR-SUR+ TE
COM-GENTILEZH

Figura 10. Publicacéo no blog Caderno Virtual: Guerra do Contestado.

O trabalho “Semana de Arte Moderna de 1922”, conforme Figura 11, foi publicado por um
grupo de quatro alunos em 29 de junho de 2011. llustrado com quatorze imagens, o trabalho
contou, ainda, com um texto bésico sobre o assunto e a indica¢do do site de referéncia das
informagdes da pesquisa. O texto apresentou a Semana de Arte Moderna como uma nova
forma de expressdo ndo compreendida pela elite paulista e atribuiu a idealizacdo do
movimento ao pintor Di Cavalcanti. Outros artistas foram citados no texto, como Anita
Malfatti, Menotti Del Picchia, Méario de Andrade e Oswald de Andrade, como participantes de
um movimento de contestagcdo contra as praticas artisticas europeias dominantes no pais. O
trabalho recebeu dezoito comentarios, que serdo apresentados em seguida e analisados no

terceiro capitulo.
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Figura 11. Publicacdo no blog Caderno Virtual: Semana de Arte Moderna de 1922.

Os dois primeiros comentarios fizeram criticas ao trabalho, ja que um aluno disse ndo ter
entendido bem o que foi falado e uma aluna, apesar de dizer que gostou, disse que faltava
alguma coisa, embora ndo soubesse exatamente o que era. Na sequéncia, membros do grupo
atribuiram o improviso a falta de dois colegas no dia da apresentacdo: “ndo era desse jeito
que iria ser, mas como o FA e o GB faltaram, a gente improvisou” (Integrante do grupo.
Caderno Virtual, 08/07/11). O quarto comentario, feito por um grupo de trés alunas,
demonstrou claramente que elas leram o trabalho, pois emitiram sua opinido acerca do
conteddo do texto: “Foi muito legal esse movimento, pois ai apareceram novas faces da arte,
diferente daquela Renascentista, que também era legal. E também foi uma oportunidade dos
artistas brasileiros se expressarem, e mostrar que a arte ndo era so aquela europeia” (R, TS

e GR. Caderno Virtual, 08/07/11). O integrante do grupo se manifestou e agradeceu o elogio.

Um aluno, que ja havia se manifestado dizendo ndo ter entendido o trabalho, tomou a
iniciativa em demandar dos colegas que, novamente, tentassem tornar compreensivel para ele
o que foi a Semana de Arte Moderna: “Vocés poderiam explicar melhor para todos nds o que
foi 0 movimento da Semana da Arte Moderna” (GS. Caderno Virtual, 08/07/11). Um aluno,
que assina como integrante do grupo, mandou o colega ler o trabalho para entender melhor.
Outro aluno disse achar as artes estranhas, embora tenha gostado muito. Uma aluna perguntou

0 nome dos membros do grupo. A resposta veio em seguida. Dois alunos elogiaram o trabalho
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e perguntaram qual foi a repercusséo da Semana no Brasil. A resposta veio em seguida, mas
ndo respondeu a questdo formulada. A pergunta sobre o principal artista da época e sua mais
importante obra ficou sem resposta. Ao final, um aluno elogiou o trabalho, dizendo que os
colegas tocaram em pontos importantes do movimento. O Ultimo comentario, de autor ndo

identificado, escreveu o endereco do site de pesquisa.

No dia 6 de julho de 2011, foi publicado o trabalho: “Guerra de Canudos”, pelo grupo
formado por trés alunas e um aluno. O texto ndo recebeu ilustragdes, mas destaca ao final
duas referéncias de pesquisa: um site e o livro didatico de Historia. O texto apresenta o
contexto socio-histérico em que se deu 0 movimento, ocorrido entre os anos de 1893 e 1897,
no interior da Bahia, e mostra os episodios do inicio do periodo republicano no Brasil. O
beato Anténio Conselheiro liderou um grupo de pessoas que fundou com ele o Arraial de
Canudos. Nesse local, a propriedade privada foi abolida, as pessoas ndo pagavam impostos e
o lider do movimento, Conselheiro, assumiu o governo. A existéncia de Canudos questionou o
governo central, que utilizou de quatro expedi¢bes para arrasar 0 povoado e restaurar a

autoridade no local. O texto recebeu dez comentarios.

Os trés primeiros comentarios sdo perguntas ao grupo. A primeira questionou a fonte das
informacdes e quem fez o trabalho. A resposta veio logo com o nome dos membros do grupo
e das fontes consultadas para a pesquisa. A segunda questdo foi bem elaborada. A aluna
demonstrou que leu o texto, mas quis saber algo além do informado acerca dos motivos que
levaram Antonio Conselheiro a ficar indignado com o governo: “Bom, tenho uma duvida, a
separacdo da igreja do estado deixou Antonio Conselheiro indignado. Mas além desses
argumentos existe mais algum motivo para essa indigna¢do” (TH. Caderno Virtual,
05/08/11). A duvida da aluna ficou sem resposta. A terceira questdo foi feita por um aluno que
quis saber se as guerras contribuiram para o Brasil deixar de ser uma Monarquia. Os
integrantes do grupo responderam que o Brasil teve outros motivos para se tornar uma
Republica e, para reforgar seu argumento, recorreram a uma fala do professor de que a elite
brasileira tinha interesses na Republica para assumir totalmente o poder: “JV, ndo foi, o Brasil
teve outros motivos para virar uma republica. Segundo o professor, a elite brasileira tinha
interesses na republica para assumir totalmente o poder” (Integrantes do grupo. Caderno
Virtual, 05/08/11). Trés alunas questionaram 0 grupo sobre quais problemas persistem no
territério baiano nos dias de hoje a despeito da importancia da revolta para a Bahia e o Brasil.

Um aluno, integrante do grupo, respondeu a pergunta com um poema em que 0 autor descreve
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o arraial de Canudos cem anos apés a guerra. Diz ele que o sertdo ndo mudou nada, continua
abandonado, fala da luta pela terra e pela 4gua. Ao final do poema, o0 aluno escreveu: “espero
ter respondido sua pergunta”. A uma aluna que perguntou o motivo da guerra, um integrante
do grupo utilizou partes do texto para respondé-la. Ao final, o grupo recebeu um elogio de um
colega que disse que o trabalho ficou excelente. As postagens completas estdo anexadas ao
final deste texto (Anexo A).

A Ultima postagem no blog ocorreu no dia 11 de agosto de 2011. Ela foi publicada pelo
professor e recebeu o titulo: “Londres, o que ¢ que esta acontecendo, afinal?”, conforme a

Figura 12:

Londres: O que é que esta
acontecendo, afinal?

alarmes, barulho e Um helicptero sobrevoa $S0 bairro.
ante indiano da Kilburn Park

Arquivo do blog

2011 (13)

E armaram um protesto - formado po
indignada e crimin m Tottenham

Mas tudo perdeu o
2010 (10)

Colaboradores

c:
por aqui a informac3o de que até mesmo metrd e as ruas de Camden

Figura 12. Publicagdo no blog Caderno Virtual: Londres, o que é que esta acontecendo, afinal?

O texto é de Bernardo Biagioni, reporter da revista digital Ragga, e trata da situacdo ocorrida
em Londres, em meados de 2011, em que gangues, formadas por desempregados, gente
indignada e criminosos, organizaram um protesto pela Internet e ocuparam as ruas da cidade,
em sua regido norte. O texto d& noticias de um bando formado por essas gangues que
percorreu a cidade, saqueando e incendiando tudo. O motivo para tudo isso, apontado pelo
texto, é a crise econdmica vivida pela Inglaterra e também pela Europa, que tem levado ao
desemprego, ao aumento dos impostos e a revisao dos beneficios sociais. A sociedade segue

pressionada e da sua resposta em forma de protestos que, no entanto, fogem ao controle. O
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texto recebeu trés comentérios de alunos que se limitaram a comentar os efeitos dos ataques

a0s monumentos e lamentar o ocorrido.

Vimos, dessa forma, por meio da descricao das publicacdes em forma de textos e comentarios,
o0 papel desempenhado pelo blog Caderno Virtual como instrumento de mediacéo das praticas
educativas do professor Mariano Diniz e a turma 9F no ensino e aprendizagem de Histdria.
Neste capitulo, uma vez que procurdvamos destacar o papel do blog como arquivo da
memoria dos conteddos histéricos e da trajetoria da turma, demos énfase a descricdo das
publicacdes de textos, trabalhos e comentarios. O proximo capitulo sera dedicado a analise
dos modos de interacdo na Pedagogia Tradicional e nas Pedagogias nao-tradicionais.

A andlise dialdgica das interaces ocorridas em meio virtual, por meio dos comentarios
emitidos, nos permitird avaliar a potencialidade dial6gica do blog e a forca desse instrumento
para colocar em tensdo significativa a palavra e a contrapalavra, necessarias ao processo de

compreensdo e atribuicdo de sentidos na aprendizagem.
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3 ANALISE DIALOGICA DOS MODOS DE INTERACAO

[...] Disso decorre que a ordem metodolégica para o estudo da lingua deve
ser o seguinte:

1. As formas e os tipos de interacéo verbal em ligacdo com as condigdes
concretas em que se realiza;

2. As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados, em ligagédo
estreita com a interagdo de que constituem os elementos, isto é, as categorias
de atos de fala na vida e na criacdo ideol6gica que se prestam a uma
determinacdo pela interacdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual (BAKHTIN, 2009, p. 128-129, grifo nosso).

Apbs fazer a descricdo do blog Caderno Virtual, destacando seu papel de mediador das
préticas de ensino e aprendizagem de Histdria do professor Mariano e da turma 9F, no ano de
2011, iremos tratar, neste capitulo, da analise dialdgica dos modos de interacdo. Esse exame,
conforme a ordem metodol6gica de estudo da lingua proposta por Bakhtin (2009), levara em
conta, prioritariamente, as formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condicdes
concretas de realizacdo. O estudo sera dividido em duas partes: analise dos modos de
interacdo na Pedagogia Tradicional e nas Pedagogias ndo-tradicionais.

Para ilustrar os modos de interacdo na Pedagogia Tradicional, sera apreciado um episodio do
filme: Entre os muros da escola. A escolha deste filme deveu-se a necessidade de apresentar
um contraponto a analise das interacdes operadas no blog, entendido, nesta pesquisa, como
um local de realizacdo das experiéncias de linguagem comprometidas com as pedagogias
N&o-Tradicionais. O filme focaliza uma sala de aula francesa. A analise das interacdes
ocorridas entre professor e alunos, naquele contexto, mostra, por meio das categorias
mobilizadas, o professor como centro do processo educativo, tendo o controle da participacéo

dos agentes educativos, o que é tipico da Pedagogia Tradicional.

O exame dos modos de interacdo nas Pedagogias Nao-Tradicionais se dard por meio da
analise de cinco episodios de interacdo do blog Caderno Virtual. Esses episédios
correspondem aos comentarios de cinco publicacbes de alunos e do professor, realizadas no
blog, ao longo do processo de investigacdo e acompanhamento. A escolha desse material
levou em consideracéo o nimero de comentérios publicados em cada uma das publicagdes e 0

teor desses comentarios.
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3.1 A Interacéo na Pedagogia Tradicional

A Pedagogia Tradicional tem sido reconhecida pelo seu carater autoritario. Nesse sentido, 0s
atos pedagadgicos operam por exclusdo do aluno. Excluido, o aluno deixaria de contribuir para
a direcdo dialdgica do sentido das falas no interior da relacdo educativa, acentuando-se, assim,
o cardter monoldgico da orientacdo pedagdgica em que prevalece a pratica do respeito

unilateral que funda a constituicdo da voz do outro como centro que instala a heteronomia.

Segundo Campos (1988), o ritual da Pedagogia Tradicional poderia ser circunscrito a
determinadas categorias, que reuniriam o movimento de producdo de sentido das falas dos
interlocutores: o Professor (Falante 1: F1) e 0 Aluno (Falantes 2, 3, 4... n: F2, F3, F4, ... Fn).

Tais categorias poderiam ser descritas como construcdes que viabilizariam a participacdo dos
interlocutores com o reconhecimento particular do limite (+) (-) da contribui¢do de cada um

dos interlocutores no processo de produc¢do do sentido.

I - O Professor decide: ato de mandar
1. F1 acolhe a participacdo de F1

2. F1 reconhece o limite (+) de F1

3. F1 reconhece o limite (-) de F2

Il - O Aluno néo decide: ato de obedecer
1. F2 acolhe a participacédo de F1

2. F2 reconhece o limite (+) de F1

3. F2 ndo reconhece o limite (+) de F2

4. F1 acolhe a participacgdo de F2

5. F1 néo acolhe a participagéo de F2

111 - O Aluno se insubordina: ato de desobedecer
1. F3 acolhe a participacédo de F1

2. F3 reconhece o limite (+) de F1

3. F3 ndo acolhe a participacédo de F1

4. F3 reconhece o limite (-) de F1

5. F3 reconhece o limite (+) de F3

6. F1 ndo acolhe a participacédo de F3
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Pelo exposto, é possivel dizer que, na Pedagogia Tradicional - na medida em que o Professor
(F1) s6 acolhe do Aluno (F2) aquela participacdo que reproduza o limite (+) da contribuicdo
de F1, ndo acolhendo, por outro lado, do Aluno (F2) aquela participacdo que reproduza o
limite (+) da contribuicdo de F2, entendida, entdo, pelo Professor (F1) como limite (-) da
contribuicéo de F2 -, temos um ritual de decisdo que funda um sistema de agao - imposicao —
pedagogica, fundado na pratica autoritiria da ndo negociacdo do jogo pretensamente
interativo na producdo do sentido, uma vez que a diretividade do processo admite apenas,
como adequado, no ato de obedecer, o reconhecimento do limite (+) de F1 e o carater da
reproducdo de tal reconhecimento no ato pedagdgico em que o aluno assume a seguinte
posicdo: F2 reconhece o limite (+) de F1; e F2 ndo reconhece o limite (+) de F2. Além disso,
guando o aluno, no ato de desobedecer, assume as posicdes 5, 3 e 4: F3 reconhece o limite (+)
de F3; F3 ndo acolhe a participacdo de F1; e F3 reconhece o limite (-) de F1, o professor

assume a seguinte posicéo, a posicdo 6: F1 ndo acolhe a participacédo de F3.

Para demonstrar o que acabamos de escrever, vamos recorrer a um trecho do filme: Entre os
muros da escola (2008) e, por meio da analise das interacGes, caracterizar o ritual da

Pedagogia Tradicional.

3.1.1 Episddio de interacdo do Filme: Entre os Muros da Escola

Podemos dizer que todo filme é um olhar sobre a realidade e por isso esta impregnado de
valores e crengas. O cinema tem sua linguagem e deve ser compreendido “como uma
representacdo da sociedade e ndo uma evidéncia do real” (RICCI, 2010, p. 30). Visao
semelhante é compartilhada por Barros (2011), para quem o cinema € um meio de
representacdo de um mundo imaginario livremente criado pelos seus autores. Ha, também,
uma ligacdo muito forte entre as informacdes veiculadas e a época em que foram produzidas.
Para Ramos (2011, p. 116): “Todo e qualquer filme dialoga com o contexto sociopolitico em
que foi realizado”. Barros (2011) vé na obra cinematografica uma portadora de retratos,
marcas e indicios da sociedade que a produziu. Para esse autor, a obra de ficcdo carrega por
trés de si ideologias, imaginarios, relacbes de poder e padrdes de cultura. Os valores e visdes
de mundo dos autores e pessoas envolvidas na criagdo do filme afastam qualquer

possibilidade de neutralidade dessa linguagem.

Uma questdo importante destacada por Barros (2011) € a possibilidade de captar com método
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ndo apenas o que é, mas também o que ndo é intencional no filme. Segundo esse autor, no
caso de um filme do género documentério, tomado como exemplo, o analista deve observar
que, se a camera direciona o olhar do espectador para uma determinada realidade, essa mesma
camera ira captar, de forma involuntaria, outros aspectos da realidade ndo previstos no
direcionamento, como 0s gestos, a indumentaria do publico que participa da cena, padrfes de
comportamento, entre outros. Barros (2011) considera isso uma “invasao” do inesperado, do

involuntario, do automatico e do imaginario na cena filmica.

Nas interacBes cotidianas entre sujeitos, o surgimento do olhar dialégico se da pela
exterioridade de um em relacdo ao outro. O sujeito, da sua posi¢éo de observador, se desloca
para ver o mundo com os olhos do outro e, entdo, de volta a sua posicdo, completa 0 mundo
do outro com sua visdo excedente (BAKHTIN, 2011). No caso da linguagem cinematogréafica,
ocorre um duplo movimento de exterioridade: 0 movimento do autor/produtor em relacéo ao
que é retratado, completando com seu excedente de visdo uma determinada realidade, seja ela
documentada ou ficcional, direcionando o olhar do publico para esse alvo; e 0 movimento das
pessoas que assistem ao filme, enxergando pelos olhos de quem produziu a pelicula, mas
percebendo nuances que ndo estavam previstas, tecendo, assim, sua exterioridade em relacéo
ao olhar indiciado pelo filme e em relacdo a realidade retratada. Nesse sentido, sendo o filme
uma representacédo do real, ele conta inevitavelmente com todas as possibilidades de captacéo

desse real.

Vejamos a aplicagdo dos modos de interagdo anteriormente descritos como forma de ilustrar
0s modos de interacdo na Pedagogia Tradicional. Escolhnemos um episédio com vinte e dois
turnos de falas do filme: Entre os muros da escola (2008). O filme tem como contexto o
interior de uma escola publica francesa. A cena recortada ocorre numa sala de aula e envolve
um professor de Francés e cerca de trinta alunos sentados em fileiras, de frente para o
professor, ocupando carteiras duplas. O episédio foi escolhido porque caracteriza, do ponto de
vista da orientagcdo pedagdgica, a estrutura relacional da pedagogia tradicional. O professor
ocupa um lugar de destaque na cena pedagogica, é ele quem propde as agdes e espera do

aluno que opere no sentido da reproducdo.

E importante destacar, antes de proceder & apresentacdo do episédio do filme e sua analise,
que ele estd sendo considerado como representacdo da realidade social e ndo como o real em

si. Os didlogos mostrados no filme, o cenario, as personagens e 0 enredo apresentam uma
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grande semelhanca com uma sala de aula real, mas é preciso ficar claro que é uma
representacdo desse real. O filme é uma montagem, algumas personagens aparecem mais do
que outras, determinados olhares séo captados pelas cameras e os dialogos obedecem a um
roteiro prévio. Nao ha neutralidade nessa linguagem. Nesse sentido, procuramos nos ater as
interacbes discursivas do episddio destacado com o objetivo de captar o potencial
monoldgico/dialdgico das falas e aplicar os modos de interacdo no intuito de caracterizar a
estrutura relacional da escola tradicional e oferecer um contraponto as interacdes em meio

virtual captadas na pesquisa.

Nesse sentido, o episddio serd mostrado, assim como as categorias agenciadas, e, logo em

seguida, faremos a analise dialdgica das interacdes.

Agente Enunciado Categoria agenciada
1 |<professor> Qual outra palavra do texto vocés ndo|F1 acolhe a participacéo de F2
entenderam? F1 reconhece o limite (-) de F2
2 <aluno 1> Condescendéncia F2 acolhe a participacdo de F1
3 |<professor> Condescendéncia, claro. E uma palavra|F1 reconhece o limite (+) de F1

complicada. Tem alguma ideia do que|F1 acolhe a participacdo de F2

quer dizer condescendéncia?

4  <aluno 1> Tenho, mas nao tenho certeza. F2 nédo reconhece o limite (+) de F2
5 i<professor> N&o tem certeza? Bom, vamos falar dela F1 acolhe a participacdo de F2
logo mais. Sim? Damien. F1 reconhece o limite (+) de F1
6 |<aluno 1> Argentaria. F2 acolhe a participacéo de F1
7 <professor> Argentaria. O que quer dizer argentaria? | F1 acolhe a participagdo de F2
8 i<aluno 1> S&o os habitantes da Argentina. F3 acolhe a participacéo de F1

F3 reconhece o limite (+) de F3

9  <professor> E isso ai. Exatamente. Os habitantes da F1 nio acolhe a participacéo de F3
Argentina. E claro que n&o. Damien, F1 acolhe a participacio de F2
como se chamam os habitantes da

Argentina?

10 <aluno 1> Argentarios. F3 acolhe a participacdo de F1

F3 ndo acolhe a participacdo de F1

11  <professor> Vocé sabe. Ndo vé futebol na TV? A F1 acolhe a participagéo de F2
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selecdo da Argentina. Eles séao

jogadores...

12

<aluno 1>

De futebol.

F3 ndo acolhe a participacdo de F1

13

<professor>

Bom, continuando... Outras palavras
dificeis desse texto? Hemiette dé um
exemplo? Tem alguma palavra no texto
gue vocé ndo entendeu? Tenho certeza
que sim. (Outra aluna chega perto e

cochicha a palavra).

F1 reconhece o limite (+) de F1
F1 acolhe a participacdo de F2

F1 reconhece o limite (-) de F2

14

<aluno 2>

Doravante.

F2 acolhe a participacdo de F1

15

<professor>

Doravante. Obrigado, Samanta por ter
soprado. Acho que est4d bom. Vamos falar
sobre as palavras que anotamos.
Austriaco. Foi o Wey que pegou essa
palavra. (Wey é um aluno chinés)

Esmeralda?

F1 reconhece o limite (-) de F2
F1 acolhe a participacdo de F1
F1 reconhece o limite (+) de F1
F1 acolhe a participacdo de F2

16

<aluno 3>

Todo mundo sabe o que é austriaco. E

quem vive na Austria.

F3 reconhece o limite (-) de F1
F3 reconhece o limite (+) de F3

17

<professor>

Mas o Wey ndo sabe. E, além disso...

F1 reconhece o limite (-) de F2

F3 ndo acolhe a participacdo de F1

18

<aluno 3>

Mas s6 ele ndo sabe.

F3 ndo acolhe a participacdo de F1
F3 reconhece o limite (-) de F1

19

<professor>

Tudo bem, ja entendemos. E vocé néo
sabe o que é ardiloso. Entdo, ndo pode

falar assim.

F1 acolhe a participacdo de F1

F1 reconhece o limite (-) de F2

20

<aluno 3>

Mas austriaco todos sabem.

F3 ndo acolhe a participacdo de F1

F3 reconhece o limite (-) de F1

21

<professor>

Alguém sempre sabe mais que nos. E
austriaco ndo é wuma palavra tao
importante assim. Ela se refere aos
habitantes da Austria que é um pais bem
pequenino. D& para viver sem essa
palavra.  Alguém  conhece  algum

austriaco famoso?

F1 acolhe a participacéo de F1
F1 reconhece o limite (+) de F1

F1 ndo acolhe a participacdo de F3

22

<aluno 4>

Mozart. Wolfgang Amadeus Mozart.

F3 ndo acolhe a participacdo de F1

F3 reconhece o limite (+) de F3
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Logo de inicio, no turno 1, o professor acolhe a participacdo dos alunos, ao perguntar qual
outra palavra do texto eles ndo entenderam. Nessa operacéo, o professor é quem estabelece 0s
limites dos agentes no processo. Ele vai voltar a fazer isso nos seguintes turnos: 3, 5, 7, 9, 11,
13 e 15. Nesse ritual de decisdo em que o aluno ndo decide, o professor reconhece 0 outro na
relagdo, mas desde que seja dentro dos limites estipulados da reproducgéo. Espera-se que 0
aluno reproduza o sentido processado pela forga constituinte mais imediata do professor, que

é quem determina e estabelece os limites.

Podemos perceber, pelas interagdes, o esforco empreendido pelo professor para estabilizar os
sentidos. Isso ocorre no turno 3, em que ele reconhece “condescendéncia” como uma palavra
complicada e, a resposta do aluno (turno 4) de que nao tem certeza quanto ao significado,
promete falar dela logo mais (turno 5). Esse esforco fica ainda mais evidente ao discutir o
significado de argentaria (turnos 6 a 12). O aluno responde que sdo os habitantes da
Argentina. O professor comeca ironicamente concordando com a resposta para, em seguida,
do seu lugar, desqualificar a resposta do aluno ao utilizar um argumento de autoridade na
frase: “E claro que ndo”, nio acolhendo sua participacdo e contribuicio como agente do
processo. Na continuacdo do dialogo, nota-se a busca pela estabilizacdo do sentido por parte
do professor. Em confronto as forgas centripetas do seu discurso dominante, atuam as forcas
centrifugas® da resposta do aluno & questdo: Como se chamam os habitantes da Argentina? Ao
dizer argentarios, o aluno, ao mesmo tempo em que acolhe a participacdo do professor no
processo educativo e se prontifica a responder, desqualifica essa participacdo, dando uma
resposta que remete a situacdo anterior numa clara insubordinagdo a imposicdo de sentido

imposta pelo professor.

Né&o fica claro no filme qual é o texto utilizado pelo professor na aula em destaque. Mas esse
debate em torno do significado das palavras: argentario, argentaria, Argentina e argentinos
remete a discussdo tratada por Bakhtin (2009) sobre tema e significagdo na lingua. Para o
autor, o tema de uma enunciacéo € formado pelos elementos verbais e ndo verbais da situacdo
concreta em que ele se inscreve. Nesse sentido, 0 tema da enunciagdo é concreto e somente
uma enunciacdo tomada em toda a sua amplitude concreta possui um tema, 0 que o torna em

sua esséncia irredutivel a analise. Ja a significacdo séo os elementos da enunciacéo reiteraveis

® Bakhtin chama de forcas centripetas, na linguagem do romance, ao contetido estabilizado de acordo com a
compreensdo dos grupos sociais privilegiados. As forgas centrifugas revelam as relagBes sociais efetivas,
relacionadas a vida, a dindmica da vida real (COVRE, NAGAI E MIOTELLO, 2009).
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e idénticos a si mesmos e, portanto, passiveis de anélise. Vemos em Bakhtin que:

De fato, apenas o tema significa de maneira determinada. A significacdo é o
estagio inferior da capacidade de significar. A significagdo ndo quer dizer
nada em si mesma, ela é apenas um potencial, uma possibilidade de
significar no interior de um tema concreto. A investigacdo da significacdo de
um ou outro elemento linguistico pode, segundo a definicdo que demos,
orientar-se para duas direcBes: para 0 estagio superior, 0 tema; nesse caso,
tratar-se-ia da investigacdo da significacdo contextual de uma dada palavra
nas condi¢cdes de uma enunciacdo concreta. Ou entdo ela pode tender para o
estagio inferior, o da significagdo: nesse caso, serd a investigacdo da
significacdo da palavra no sistema da lingua, ou em outros termos a
investigacdo da palavra dicionarizada (BAKHTIN, 2009, p.136).

Na aula em questdo, ao esfor¢co do professor em atribuir um significado dicionarizado as
palavras ndo entendidas pelos alunos, correspondem contrapalavras que evidenciam a
insubordinacdo dos alunos ao formato pretendido pelo professor. Bakhtin (2009) chama a esse
esforco empreendido pelo professor de modo de compreensdao passiva, que exclui a priori
qualquer resposta. Segundo o autor, qualquer tipo de compreensao deve ser ativo, pois sé ele
permite apreender o tema. Para Bakhtin (2009, p. 137): “A compreensdo ¢ uma forma de
didlogo; ela estd para a enunciacdo assim como uma réplica estd para a outra no dialogo.
Compreender € opor a palavra do locutor uma contrapalavra.” Isso fica bem claro nos turnos
11 e 12. Ao iniciar uma frase e pedir ao aluno que a complete, o professor acolhe a
participacdo do aluno, embora condicione essa participacdo a reproducdo do sentido ja
decidido a priori. A resposta do aluno mostra que ele ndo deseja participar do jogo proposto

pelo professor.

No artigo em que analisa 0s processos de negociacdo de sentidos em sala de aula numa
experiéncia com o teatro na periferia, Oliveira (2004) apresenta uma opinido semelhante sobre
a questdo do tema e significagdo. Para a autora: “Todo discurso concreto encontra-se imerso
em pensamentos compartilhados, pontos de vista, julgamentos de valor e, 0 mais interessante,

diferentes palavras sdo usadas para um mesmo objeto” (OLIVEIRA, 2004, p. 119).

\oltando a anélise do episodio, ha, a partir do turno 13, uma sequéncia de enunciacfes que
caracteriza o ritual de decisdo da Pedagogia Tradicional. O professor se dirige a uma aluna,
pergunta se ha alguma palavra que ela ndo entendeu e afirma ter certeza disso. Nesse caso, 0
professor reconhece o limite negativo da participagdo da aluna. N&o sé reconhece como

evidencia esse limite quando, no turno 15, agradece o sopro dado por outra aluna. Na
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sequéncia, ndo aborda a palavra que a aluna fala e imediatamente passa a tratar de outra
palavra que foi anotada pelos alunos.

Nos turnos finais, o embate entre professor e alunos torna-se acirrado. O professor é
questionado pela palavra que um dos alunos propde. No turno 16, ao dizer que todo mundo
sabe 0 que é austriaco, a aluna se reconhece como sujeito no processo, acolhendo o limite
positivo de sua contribuicdo, a0 mesmo tempo em que reconhece o limite negativo da
contribuicdo do professor, ao ndo considera-lo o unico detentor dos conhecimentos. E ela
continua provocando nos turnos 18 e 20. Finalmente, no turno 21, o professor procura
estabilizar a discusséo, reconhece a sua participacdo no processo e os limites positivos de sua
contribuicdo, a0 mesmo tempo em que nao acolhe a participacdo dos alunos. Para isso, ele se
vale da desqualificacdo da palavra que gerou tanta polémica. A resposta dada pelo aluno no
turno 22 certamente ndo seria a resposta esperada pela pergunta do professor. O aluno, ao
responder, executa dois movimentos: Atua na perspectiva da contradi¢do, ndo acolhendo o
sentido reprodutivo esperado pelo professor, e reconhece o limite positivo da sua contribuicéo

enguanto aluno ao processo educativo.

Retomando o que foi dito, a Pedagogia Tradicional tem sido reconhecida pelo seu caréater
autoritario (CAMPOS, 1988). Nesse sentido, os atos pedagdgicos operam por exclusdo da
participacdo do aluno nos processos de tomada de decisdo. Excluido, o aluno deixaria de
contribuir para a direcdo dialégica do sentido das falas no interior da relacdo educativa,
acentuando-se, assim, o carater monologico da orientacdo pedagogica, em que prevalece a
pratica do respeito unilateral, que funda a constituicdo da voz do outro como centro que

instala a heteronomia.

3.2 A Estrutura da Relacéo dos Interlocutores na Pedagogia Nao-Tradicional

Uma Pedagogia Nao-Tradicional pode ser reconhecida pelo seu carater democratico. Aqui, 0s
atos pedagogicos operam por inclusdo da participacdo do aluno. Incluido, o aluno passa a
contribuir para a direcdo dialégica do sentido das falas no interior da relagdo educativa,
acentuando-se, assim, o carater contraditério da orientacdo pedagdgica, em que prevalece a
pratica do respeito matuo, que funda a constituicdo da voz do outro, como for¢a que instala a
conquista da autonomia do aluno e do professor.
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Nesse sentido, as vozes de tais agentes pedagogicos, enquanto forcas sociais, posicionam-se,
ativamente, como vozes do quadro dialdgico em que os figurantes, na condicdo de um, sdo
marcados pela forca constituinte da posi¢do produtiva do didlogo com a alteridade, localizada,

provisoriamente, no outro.

E assim que se viabiliza o dialogo tenso e contraditorio do Professor, Falante 1 (F1), com os

Alunos, Falantes 2, 3,4...n (F2, F3, F4), sujeitos de nossa pesquisa.

I - O Professor decide/ O Aluno n&o decide

. F1 acolhe a participacdo de F2, F3, F4

. F1 reconhece o limite (+) de F1

. F1 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

. F1 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

. F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

. F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

. F2, F3, F4 nédo reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
. F2, F3, F4 nédo reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

co N o o b W DN P

I 1 - O Aluno decide/ O Professor néo decide

. F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1

. F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
. F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
. F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F1

. F3, F4 reconhece o limite (-) de F1

. F1 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

. F1 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

. F1 ndo reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

. F1 n&o reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

© 00 N o O B~ 0N -

111 — O Aluno decide/ O Aluno néo decide
1. F2 acolhe a participacéo de F3, F4

2. F2 reconhece o limite (+) de F3, F4

3. F2 reconhece o limite (-) de F3, F4

4. F2 reconhece o limite (+) de F2
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5. F2 reconhece o limite (-) de F2

6. F3, F4 reconhece o limite (+) de F2

7. F3, F4 reconhece o limite (-) de F2

8. F3, F4 néo reconhece o limite (+) de F2

9. F3, F4 néo reconhece o limite (-) de F2

Pelo exposto, pretendemos deixar claro que as sequéncias I, Il e Il podem ocorrer
alternadamente no movimento dos atos de decisdo. Uma sequéncia | pode induzir a
manifestacdo de uma sequéncia Il11. Uma sequéncia Il pode induzir a manifestacdo de uma
sequéncia I11. O importante é a busca de uma sequéncia de a¢bes de linguagem que mais se
aproximem das sequéncias da realidade cotidiana de uso da linguagem, lembrando que a
constituicdo tedrico-metodoldgica de tais sequéncias ja constitui, por si SO, certa exterioridade
e certo excedente de visdo que, na captura do diadlogo das vozes do professor e do aluno,
acabam por gerar uma tensdo significativa entre tal expediente metodoldgico de observacdo e

a realidade dos fatos que se constituem como objeto de observacao.

O dialogo, para Bakhtin (2009, p. 123) ¢ reconhecido “ndo apenas como comunicacao em voz
alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que
seja”. Nesse sentido, as interagdes no blog constituem-se como didlogos determinados pela
situacdo social mais imediata. Para Bakhtin (2009), a palavra dirigida a um interlocutor ird
variar conforme o grupo social a que pertence e conforme os la¢os sociais mais ou menos
estreitos que liguem os sujeitos. A situacao social mais imediata é a publicacdo dos textos no
blog. O que une esses sujeitos € o0 pertencimento a uma mesma turma nas aulas de Historia e o
compartilhamento dos saberes de conhecimento e de relagdo proporcionado pela mediagdo

pelas TICE nessas mesmas aulas.

Os episodios serdo organizados numa tabela. Nela, serdo identificados os agentes falantes da
interacdo (professor e alunos), o enunciado e as categorias agenciadas. Os alunos foram
identificados pela letra A, seguida de um numero que esta de acordo com a lista dos alunos da
turma, e o professor Mariano pela letra P. Ao final deste texto, sera anexado um quadro com a
participacdo geral dos alunos nas publicacfes do blog Caderno Virtual em 2011 (Apéndice E).
Os nomes dos educandos foram alterados para que fosse preservada a sua identidade. As
abreviaturas e as palavras grafadas fora do padréo da norma culta foram mantidas.
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3.2.1 Episodios de Interacdo do Blog Caderno Virtual

Publicacédo: Retomando os Trabalhos

O episddio seguinte foi retirado do blog da turma 9F. Trata-se de uma interagdo entre o
professor de Historia e os seus alunos e entre esses ultimos, a partir da publicagdo, pelo
professor, da postagem: Retomando os trabalhos, em 03 de marco de 2011. As interacfes
serdo analisadas, considerando o ritual de decisdes da Pedagogia ndo-Tradicional, a partir da

acdo dos usuarios de linguagem na producdo e na recep¢do de textos.

Agente Enunciado Categorias agenciadas

(prof. /aluno)

1 <F1> Para retomarmos nossos trabalhos em : F1 reconhece o limite (+) de F1

P 2011, proponho que fagamos uma:F1 acolhe a participacéo de F2, F3, F4
discussdao sobre a importancia desse:F1 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
blog no aprendizado de Historia. Sei:F1 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
que o blog é um espaco que pode
contribuir muito com nosso
aprendizado, mas gostaria de saber qual
¢ a opinido de todos.

Abracos...

Mariano Alves.

2 <F2,F3,F4> TT disse... Eu concordo com tudo ditoiF2, F3, F4 acolhe a participagdo de F1
A24 aqui nessa postagem! Acho que o blog: F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
ira ajudar demais todos nds. TT 9F. F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

3 |<F2,F3,F4> |BV disse... Acho g é muito importante |F2, F3, F4 acolhe a participagdo de F1
A5 para conhecendo a historia de|F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
sociedade industrial e pos-industrial e

tenho com vontade de saber em historia.

4 I <F2,F3,F4> JVdisse... Bom na minha opinido,o blog : F2 reconhece o limite (+) de F2

Al4 contribui com informag6es construtivas, i F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F1
que as vezes dentro de sala ndo pode ser ; F2 acolhe a participacao de F3, F4
atendida e é uma experiéncia melhor: F2 reconhece o limite (+) de F3, F4
porque pode atrair ideias de opinides: F2 reconhece o limite (+) de F3, F4
diferentes.
Abg'
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vV

<F2,F3, F4>
A2

eu acho g o blog e um lugar pra
relembra o q acontece no mundo ou 0 g
aconteceu....e 0 lugar essencial pra vc
dar a sua opinido pra falar o q vc
concorda ou ndo....o blog e muito bom
pg ele da naticias q vc nem pensava e vc

pode da a sua opinido........ AC

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1

F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
F2 acolhe a participacdo de F3, F4

F2 reconhece o limite (+) de F3, F4

F2 reconhece o limite (+) de F3, F4

<F2,F3, F4>
A18

MO disse... O blog vale a pena ,porque
quando ndo tiver aula ou vocé falta na
aula, a gente pode consultar o blog para
ver se o professor fez uma postagem
resumida sobre o que ele explicou sobre
a matéria ou quando for fazer um
trabalho e tiver escrito no blog a gente
pode consultar se tiver um texto que vai
cair o assunto na prova.Por mim eu
acho que o blog e uma coisa legal para
a turma e para o professor que pode
postar alguma coisa quando nds
tivermos de férias para relembrarmos

sobre a matéria.O blog é muito bom.

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

<F2,F3, F4>
A13

GR disse... Acho muito bom termos o
blog como complemento da matéria
porque fazemos discussdes e lemos
textos relacionados para aprofundar
mais sobre o assunto com isso nos
aprendemos mais rapido e o assunto fica

mais divertido e interessante.

F2, F3, F4 acolhe a participacéo de F1

F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F1

<F2,F3, F4>
A3

ANC disse... Eu acho um boa para
todos.espero que seja muito bom nao so6
pra mim mais para todos por que no
blog cada um da vai dar sua prépria

opinido.

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
F2 reconhece o limite (+) de F3, F4

<F2,F3, F4>
A25

TH disse... Acho legal essa discussao
porque as vezes fica chato ficar falando
disso s6 dentro da sala, € legal porque
podemos

expandir Nossos

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F1
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conhecimentos, de outras formas...

10 <F2,F3,F4> VC disse...Na minha opinido o blogiF2, F3, F4 acolhe a participacgdo de F1
A27 pode ajudar muito no aprendizado dos F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
alunos! Espero que continue assim!
11 |<F2,F3,F4> |MA disse...Eu concordo em continuar|F2, F3, F4 acolhe a participagdo de F1
A1l7 com o blog, porque além de vocé|F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
aprofundar mais nos assuntos de|F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F1
historia,vocé poder ver também as|F2 reconhece o limite (+) de F3, F4
opinides das outras pessoas e dar suas
opinides também!!!
12 |<F1> Caros alunos. Para discutir a|F1 acolhe a participacéo de F2, F3, F4
p importéncia desse blog no ensino de |F1 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

historia vocés usaram as seguintes
frases: "o blog ir4 ajudar demais"”, "é
muito importante”, “contribui com
informagBes  construtivas”,  "lugar
essencial pra vc dar a sua opinido”, "a
gente pode consultar o blog para ver se
o professor fez uma postagem resumida
sobre 0 que ele explicou sobre a
matéria”, "complemento da matéria
porque fazemos discussdes e lemos
textos relacionados para aprofundar
mais sobre o assunto”, "as vezes fica
chato ficar falando disso s6 dentro da
sala, é legal porque podemos expandir
nossos  conhecimentos, de outras
formas...", “vocé poder ver também as
opinides das outras pessoas e dar suas
opinides também!!!",
Percebi que vocés estdo avaliando
positivamente a utilizacdo do blog.
Entdo precisamos enriquecé-lo. Para
isso é necessario que fagam sugestdes
de postagem, que se dediquem mais a
pesquisa sobre os assuntos tratados,
gue discutam o0s comentarios dos
colegas.

Abracos a todos Mariano Alves.

F1 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

F1 reconhece o limite (+) de F1
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13 <F2,F3,F4> GB disse...0 blog da turma e legal pqiF2, F3, F4 acolhe a participacgdo de F1
All com ele nos estudamos com o que nosiF2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
gostamos ou seja internet por isso que:F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

eu acho o blog e muito legal. F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F1

14 <F2,F3, F4> PH disse...o blog pode ajudar muito noiF2, F3, F4 acolhe a participagdo de F1
A2l aprendizado dos alunos e por isso que:F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
eu acho que deve continuar com o blog

que e muito legal

15 <F2,F3, F4> iR disse...Eu acho que esse blog é muito F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1

A22 importante no aprendizado de historia : F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
porque é uma maneira mais divertida e  F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F1
diferente, que desperta o interesse das:F2 reconhece o limite (+) de F2

pessoas por historia. :) me sigam no
Twitter! @reh_483

16 <F2,F3,F4> AC disse...eu acho q o blog e muito bom:F2, F3, F4 acolhe a participagdo de F1

A2 pg vc pode ver ou rever o g aconteceu:F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4
no passado ou ate mesmo o ( esta F2 reconhece o limite (+) de F3, F4
acontecendo agora por isso gosto muito

do blog e acho muito bom pra turma....

Nas pedagogias ndo-tradicionais, o carater democratico da relacdo traz a marca da
participacdo dos agentes no processo educativo. Os atos pedagdgicos sdo baseados no respeito
matuo e na direcdo da autonomia dos sujeitos. Nesse sentido, o professor, no primeiro turno
da interacdo, acolhe a participacdo dos alunos, reconhece o limite positivo da sua
contribuicdo, enquanto professor e propositor desse espago de interacdo, que é o blog, mas

reconhece também o limite positivo das contribui¢cdes dos alunos ao processo educativo.

O convite a discussdo sobre a importancia do blog no aprendizado de Histéria € seguido de
um expresso desejo de conhecer a opinido de todos sobre o assunto. Nos turnos 2 a1l e 13 a
16, os alunos posicionam-se favoravelmente a experiéncia do trabalho com o blog em sala de
aula em claro reconhecimento da contribuicdo do professor. Essa posicdo é evidenciada em
algumas falas: “o blog ira ajudar demais” (turno 2); “Acho que ¢ muito importante” (turno 3);
“o blog contribui com informagdes construtivas” (turno 4); “é¢ um lugar para relembrar o que
acontece no mundo ou o que aconteceu” (turno 5); “o blog vale a pena” (turno 6); “o blog da
turma ¢ legal” (turno 13); “esse blog ¢ muito importante no aprendizado de historia” (turno

15).
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O que é comum nas falas dos alunos é o acolhimento da participacdo do professor no processo
como um agente legitimo, detentor de conhecimentos, mas ndo da verdade absoluta. Isso pode
ser verificado nas falas que reconhecem o blog como um lugar para dar a opinido, dizer se
concorda ou ndo, como disse a aluna no turno 5: “vocé pode dar a sua opinido”, ou como
disse a aluna no turno 7: “Acho muito bom termos o blog como complemento da matéria
porque fazemos discussdes e lemos textos relacionados para aprofundar mais sobre o
assunto...” Essa questdo do aprofundamento e¢ complemento da disciplina é retomada pelo
aluno no turno 11, que ressalta também o fato de poder ver as opinides das outras pessoas e

dar as suas tambhém.

Na leitura dialogica que fizemos do poema de Drummond, no segundo capitulo, a porta da
verdade escancarada mostrou a verdade dividida e sendo escolhida conforme o capricho,
ilusdo e miopia das pessoas. O professor ndo detém a verdade absoluta, ela estd sujeita as
interpretagdes. Entdo, quando o aluno diz que o blog é um local de expressao de sua opinido,
onde ele pode dizer se concorda ou ndo com algo, 0 que se projeta é o exercicio de uma

verdade em construcdo, compartilhada e ressignificada pelos sujeitos.

Numa pedagogia em que a orientacdo do processo educativo desloca-se entre os agentes
estabelecendo relagdes professor/aluno e aluno/aluno, baseadas na postura autdbnoma dos
sujeitos envolvidos e no respeito mutuo, o aluno acolhe a participacdo dos pares no processo
como sujeitos legitimos da interacdo. Além disso, ha também o reconhecimento do limite
positivo e negativo da contribuicdo dos pares, num jogo tenso e contraditorio estabelecido
nessa relacdo dialdgica. Essa postura pode ser percebida no turno 4, quando o aluno diz que:
“¢ uma experiéncia melhor porque pode atrair ideias de opinides diferentes”, e nos turnos 5, 8
e 11 em que os alunos ressaltam a importancia da opinido prépria e o reconhecimento da

opinido dos colegas no espaco do blog.

A postura autbnoma dos alunos evidencia-se nas falas em que algumas praticas de sala de aula
sdo questionadas. Nesse sentido, da mesma forma em que reconhecem o limite positivo das
contribuicdes do professor, ao mesmo tempo, amparados por uma pedagogia que favorece o
respeito matuo, os alunos reconhecem o limite negativo, a0 mostrar pontos vulneraveis do
ensino praticado em sala e apontar as potencialidades do blog como um lugar de expresséo de
opinides e de expansdo dos conhecimentos. Assim, no turno 4, o aluno diz: “o blog contribui

com informagdes construtivas, que as vezes dentro de sala ndo podem ser atendidas”. No
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turno 5, a aluna chama o blog de “lugar essencial para vocé dar a sua opinidao”. No turno 9, a
aluna declara que: “as vezes fica chato ficar falando disso s6 dentro de sala”. No turno 13, o
aluno demarca bem o espaco do blog ao dizer que: “com ele nés estudamos com 0 que nés
gostamos, ou seja, internet”. Finalmente, no turno 15, a aluna se refere ao blog como “uma
maneira mais divertida e diferente, que desperta o interesse das pessoas por historia”. Essa
mesma aluna, ao final, faz um convite aos colegas para que a sigam no Twitter e d& o seu
endereco eletronico, explicitando que fala para todos e ndo somente responde e remete sua

fala ao professor.

Nessa pedagogia em que os atos pedagdgicos operam por inclusdo da participagdo do aluno, o
professor reconhece o limite positivo das contribuices dos educandos, acolhendo a sua
participacdo no processo educativo. Desse modo, no turno 12, o professor retoma partes das
falas dos educandos para dizer que percebeu que estédo avaliando positivamente a utilizagéo
do blog e faz um convite: “precisamos enriquecé-lo”, € aponta 0 que é necessario para isso:
“facam sugestoes de postagem, que se dediquem mais a pesquisa sobre os assuntos tratados,
que discutam os comentarios dos colegas”. O professor aparece nesse turno como mediador
das interagOes dos alunos, pois retoma suas falas e tira suas conclusdes a partir delas, mas
aparece também como sujeito que se dispde a caminhar junto, acolhendo a legitimidade dos

outros sujeitos no processo de ensino e aprendizagem.

Publicacéo: Sociedade Industrial e pés-industrial

A publicacdo: Sociedade Industrial e Pds-industrial ocorreu no dia 03/03/2011. O professor,
responsavel pela publicacdo, retirou o conteddo de dois livros. Ao final da publicagdo o
professor fez uma pergunta iniciando a interacio entre ele e os alunos. E importante lembrar
que o agente da fala F1 é o professor da turma e os agentes F2, F3, F4 sdo os alunos. Em
alguns turnos, os alunos sdo tratados por F3, F4. Isso ocorre para diferenciar e marcar a
interacdo entre alunos, quando um se dirige ou se refere ao outro. Nesses casos, F2 é o
educando que iniciou a fala e F3, F4 s@o os outros aos quais a fala foi dirigida ou
referenciada. Os nomes completos dos alunos foram suprimidos, sendo que a identificacéo

ocorre apenas pelas letras iniciais de cada um.
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Agente

(prof. /aluno)

Enunciado

Categorias agenciadas

<F1>
P

O que é para vocé viver na sociedade

industrial e pés-industrial?

F1 acolhe a participacdo de F2, F3, F4
F1 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
F1 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

<F2,F3, F4>
A24

TT disse... Acho que as sociedades
industrial e pds-industrial é bem melhor
e gosto mais de viver nela. Nao curto
muito fazendas, terras, gados, e era o
que existia na sociedade rural. Sem
muitas opinides para dar sobre o

assunto!

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1

F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

F2, F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2, F3,
F4

F2, F3, F4 ndo reconhece o limite (+) de F2, F3,
F4

<F2,F3, F4>
A2

AC disse...

ocupado pela producdo em grande

O centro do sistema foi

escala dos bens materiais (geladeiras,
TVs, carros,eu acho muito bom pos-
industrial pg neo gosto muito de gatos

animas fazenda ndo e comigo...

F2, F3, F4 acolhe a participacéo de F1

F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
F2, F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2, F3,
F4

<F2,F3, F4>
A18

MO disse... Eu acho que viver nessa
sociedade industrial e pds-industrial e
muito complicado para dizer como que e
viver nesta sociedade, porque essa

sociedade praticamente tecnoldgica
vocé fica muito confuso, porque tem
muitas tecnologias boas e ruins as boas
sdo vocé quer fazer um trabalho da
escola vocé vai 14 ao Google pesquisa e
acha vocé quer ver um filme que ainda
esta no cine procura no youtube e acha,
etc...ai vocé perde muita coisa, ficando
de

computador, celular, videogame vocé

muito tempo na frente um
acaba esquecendo-se de seus amigos,
parentes, e até vocé mesmo. Por isso tem
um lado bom ruim, mas vocé entra em

uma coisa e ndo consegue sair.

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

<F2,F3, F4>

ANC disse.. .E eu acho que a produgéo

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
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A3

de bens rurais poder esta nas méos dos
grandes proprietarios da terras. em
materiais

grande escala dos bens

geladeiras, carros e muitos mais.

F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
F2, F3, F4 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

<F2,F3, F4>
A25

TH disse... Ndo tenho uma opinido
formada sobre esse assunto, mas as
sociedades industrial e pés-industrial é
legal, mas ndo concordo como as coisas
funcionavam antes pelo menos no meu
ponto de vista, ndo tenho muito que

falar...

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1

F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
F2, F3, F4 ndo reconhece o limite (+) de F2, F3,
F4

<F2,F3, F4>
A27

VC disse... bom na cidade industrial os

povos precisavam das terra para
produzirem alimentos para o comercio!
j& na sociedade pos-industrial o
comercio teve um avango pos teve

grande producéo de matéria!

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

<F2,F3, F4>
A5

BV disse... Acho que h& a pessoa mais
importante era o dono das empresas, as
que produziam bens materiais: Fiat, TV,

computador, fogao, etc.

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

<F2,F3, F4>
A6

BT disse... Gosto mais das sociedades
poés-industrial, a que vivemos hoje, pois
acho que quem tem informacdo nas

maos deve ser mais importante...

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

10

<F1>

Pessoal. Gostaria que VOCés
observassem o comentario do MO. Ele
fala de um sentimento contraditorio
sobre a tecnologia. Ela é ruim e boa ao
mesmo tempo. Isso causa confusdo. Ele
fala também das relacfes entre pessoas
afirmando que as pessoas estéo ficando
esquecidas. Vocés concordam com ele?
Abracos

Mariano Alves

F1 acolhe a participacdo de F2, F3, F4
F1 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
F1 reconhece o limite (-) de F2, F3, F4

11

<F2,F3, F4>
A22

R disse... Para mim, viver na sociedade
industrial é viver em uma época de

transformacdes, onde a indUstria cresce

F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

F2 reconhece o limite (+) de F2
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cada vez mais, e viver na sociedade pos-
industrial é viver na era da tecnologia
avancada, onde se investe muito mais
em tecnologia, onde o0s avancos da
sociedade industrial contribuem para
um  maior  desenvolvimento  das
geracdes. Me sigam no twitter!
@reh_483

12 <F2,F3,F4> Os grandes fazendeiros de uma hora:F2, F3, F4 acolhe a participacéo de F1
A20 para outra perdeu o seu poder, pois com F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
o tempo a tecnologia avancou e com
isso 0 poder de conseguir o poder ficou
mais facil, é s6 criar algo melhor que o
outro e serd prestigiado, e isso € ruim
pois, aquele que fez algo de bom perde o
seu valor. PA
13 <F2,F3,F4> BT disse... F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
A6 Eu acho mais ou menos e bom pg sem : F2 reconhece o limite (+) de F3, F4
ela ndo existiria aparelno de som,iF2 reconhece o limite (-) de F3, F4
computador g ajuda a pesquisar essa
parte é boa e é ruim pq as pessoas ficam
viciadas no computador.
14 <F2,F3,F4> TH disse... F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
A25 Bom eu acho legal a visdo dele e F2 acolhe a participacdo de F3, F4
concordo plenamente porque com a:F2 reconhece o limite (+) de F3, F4
tecnologia as pessoas estdo se ocupando i F2 reconhece o limite (+) de F2
com  aparelhos  tecnoldgicos e
esquecendo os amigos e da familia bom
€ 0 que eu penso. E é minha opinido, é
iSSO...
15 <F2,F3,F4> ADR e CAdisseram... F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
AleA7 N&o concordamos com a sociedade F2, F3, F4 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4

industrial, pois ela tira as chances de
pessoas mais pobres melhorarem de
vida,

ela era voltada a producfes rurais e
quem 'comandava’ era 0s proprietarios

de terras.Se hoje uma pessoa produz
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informacdo ela pode facilmente

conquistar a confianga de um pais.

16 <F2,F3,F4> GRdisse... F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
A13 Concordo em partes a tecnologia €é:F2 reconhece o limite (+) de F3, F4
necessaria para vida das pessoas, mas F2 reconhece o limite (-) de F3, F4

em excesso prejudica.

17 <F2,F3,F4> {MAdisse... F2, F3, F4 acolhe a participacdo de F1
Al7 E legal o que ele escreveu ate que faz F2 acolhe a participacdo de F3, F4
sentido com a sociedade industrial e:F2 reconhece o limite (+) de F3, F4

pos-industrial e meio confuso e F2reconhece o limite (+) de F2

18 |<F1> Mariano disse... TH Semana passada |F1 reconhece o limite (+) de F2, F3, F4
P encontrei em uma rede social da qual |F1 acolhe a participagéo de F2, F3, F4
passei a fazer parte, um amigo e uma|F1 reconhece o limite (+) de F1

aluna que eu ndo via e nem tinha
noticias desde 2003. Portanto a
tecnologia pode também aproximar as

pessoas, nao é mesmo?

Como ocorreu na postagem anterior, trata-se de um episddio de interacdo provocada pelo
professor. Ap6s publicar o conteldo sobre as caracteristicas da sociedade industrial e pos-
industrial, o professor pede aos alunos que se posicionem, opinando sobre o que é para eles
viver numa ou noutra sociedade. Dessa forma, o movimento iniciado pelo professor traz a
marca das relagcdes estabelecidas nas pedagogias ndo-Tradicionais, que se caracteriza pelo
acolhimento dos sujeitos no processo educativo. O professor inclui a participacdo dos alunos e
deixa claro o reconhecimento do limite positivo e negativo da participacéo desses agentes na

cena dialdgica que se instala.

Uma categoria comum a todos 0s turnos, cujos agentes sdo F2, F3, F4, € o acolhimento da
participacdo de F1 na cena interlocutiva. O fato de o aluno se posicionar demonstra que ele
acolheu a provocacdo do professor e responde a ele na sua fala. Essa é uma caracteristica da
interacdo verbal. Segundo Bakhtin (2009), o interlocutor, ao ser interpelado pela enunciagéo
de outrem, oferece a contrapalavra. Cada enunciado, no quadro dialdgico, contém os ecos e as
ressonancias de outros enunciados. Para Bakhtin, sdo respostas que assumem o sentido de

rejeicdo ou confirmagédo, sempre levando em conta os enunciados precedentes.
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Outra categoria destacada como comum aos turnos de fala dos agentes F2, F3, F4 é o
reconhecimento do limite positivo e negativo das intervencdes desses sujeitos na cena
dialogica. Compreendem-se esses limites como contribuicbes para a direcdo dialdgica do
sentido das falas na relacdo educativa, pautada pelo respeito matuo e pela instalacdo da voz
do outro no quadro interlocutivo. Apesar disso, falas como: “Sem muitas opinides para dar
sobre o assunto” (turno 2); “ndo tenho muito que falar” (turno 6) demonstram um nao
reconhecimento por parte dos préprios agentes de sua contribuicao positiva para o processo de

compreenséo.

A interacdo, para Bakhtin (2009), é um evento onde estdo em jogo posi¢des axioldgicas. Ao
interagirem, os sujeitos expressam valores. No turno 2, o aluno estabelece um contraponto
entre as sociedades urbanas e rurais, posicionando-se favoravelmente as primeiras. Ele diz:
“ndo curto muito fazendas, terras, gados, e era o que existia na sociedade rural”. Opinido
semelhante expressa o aluno no turno 3: “acho muito bom pds-industrial porque ndo gosto

muito de gatos, animais, fazenda ndo ¢ comigo”.

A mediacdo pelas TICE contribui para o carater democratico das relaces pedagdgicas. O
blog funciona como um género maior que abriga outros géneros, dentre eles, 0os comentéarios.
Ao comentar, o0 sujeito orienta-se pela liberdade que esse género permite. Expressdes como:
“gosto mais” (turno 9); “eu acho mais ou menos bom” (turno 13); “acho legal a visdo dele e
concordo plenamente” (turno 14) e “concordo em partes” (turno 16) sdo elucidativas dessa

liberdade de expressao.

E interessante observar como a interacdo ganha novo curso a partir da intervengdo do
professor no turno 10. Os alunos que se posicionam nos turnos 2 a 9 estdo mais preocupados
em responder a questdo colocada pelo professor no turno 1. No turno 10, o professor chama a
atencdo dos educandos para o comentario do aluno no turno 4, apresenta as ideias defendidas
por ele e convida os outros a opinarem sobre ela. Os comentarios que aparecem a partir dessa
intervengdo sdo respostas ao professor, porém levando em conta as ideias do colega. Isso
mostra que o movimento do professor fez com que os alunos relessem o que o colega

escreveu para externarem sua opinido a partir dessa fala.
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Publicagdo: O Movimento Operéario no Brasil

Uma das atividades planejadas pelo professor para execucdo no blog da turma foi a
publicacdo de trabalhos dos grupos de alunos, que pesquisaram temas do primeiro periodo
republicano do Brasil. Os episodios seguintes trazem interacdes entre alunos, sem a
participagdo direta do professor da turma. Todas as interagdes se referem ao conteildo postado

no blog e apresentado oralmente a turma pelos grupos.

Um dos grupos pesquisou o tema: O Movimento Operario no Brasil e fez a postagem no blog,
no dia 26 de maio de 2011. Ao restante da turma foi pedido que lesse o trabalho e comentasse.
Ao grupo foi pedido que ficasse atento aos comentarios para que as duvidas dos colegas
fossem sanadas. S&o apresentados, abaixo, onze turnos de fala correspondentes aos
comentarios dos alunos referentes a postagem do trabalho pesquisado. Os nomes dos alunos
foram alterados. Foram preservados os textos com palavras abreviadas e escritas fora do

padrdo da norma culta.

Agente Enunciado Categorias agenciadas

(prof. /aluno)

1 <F3,F4> Ano6nimo disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
Ficou muito bom parabéns. F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2
2 <F2> Integrantes do Grupo disse... F2 acolhe a participacédo de F3, F4

A22eA23 Obrigada pelo seu elogio, esperamos que :F2 reconhece o limite (+) de F3, F4
mais pessoas comentem e perguntem.:F2 reconhece o limite (+) de F2
Gostaria que se identificassem. Se quiser
entrar em contato para perguntar no
formspring da R
http://www.formspring.me/R

enodaTsS

http://www.formspring.me/TS

3  <F3,F4> GS disse... O que essas flores e esse:F3, F4 reconhece o limite (-) de F2
A1l2 cachorrinho tem a ver com o movimento F3, F4 ndo reconhece o limite (+) de F2
operario
4 |<F2> R disse... GS, nosso grupo é bem criativo, e | F2 reconhece o limite (+) de F2
A22 colocou esses aderecos para atrair a|F2 reconhece o limite (-) de F3, F4

atencdo para o post e fazer com que fique
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algo interessante. Se vocé ndo gostou, sinto

operario para ajudar os trabalhadores?

muito.
5 <F3,F4> MA disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
Al7 Eu Gostei Do Trabalho De Vocés!!!! F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2
Eu Achei Que Ficou Legal A Explicagdo De
Vocés!!!!
Parabéns!!!Ficou Otimo!!!
6 i<F2> R disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
A22 GS, faltou a interrogacéo ”?" no fim da suaiF2 reconhece o limite (-) de F3, F4
pergunta!
7 <F2> R disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
A22 Continuem comentando e perguntando : F2 reconhece o limite (-) de F3, F4
SOBRE O TRABALHO (ndo é, GS?), F2reconhece o limite (+) de F2
estamos aqui pra responder! xD
follow me on twitter! @r_483
8 <F2> R disse... F2 acolhe a participacédo de F3, F4
A22 Valeu, MA! #Nox
9 <F3,F4> LG disse... Gostei da sua apresentacao tive  F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A15 uma boa percepgéo, vocés explicaram muito | F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2
bem.
Parabéns.
10 |<F2> R,TS,GR disseram... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
A 22, A 23 e|Muito Obrigada! :D
A13
11 <F3,F4> DI disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A8 Houve criagéo de leis depois do movimento : F2, F3 reconhece o limite (+) de F2, F3

A analise dessa interacdo, dos seus elementos mais gerais para os particulares, mostra os

agentes, na figura de F2, como membros do grupo responsavel pela publicagéo e apresentacao

do trabalho, e os agentes F3, F4, os demais alunos da turma. H& um claro acolhimento da

participacdo dos sujeitos na interacdo. Esse acolhimento € indiciado pelas expressdes de

agradecimento ao longo do episodio e do convite para contato e perguntas em outro lugar

apontado no turno 2. Além do acolhimento da participacdo dos sujeitos, ha o reconhecimento

dos limites positivos e negativos da participagdo dos interlocutores por parte dos agentes F2.
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De sua parte, com excec¢do do aluno do turno 3 e do aluno que faz a pergunta ao final, os
agentes F3, F4 tém uma postura acritica em relacéo ao trabalho, limitando suas observagdes a
elogios, caracterizando, assim, ao mesmo tempo, um reconhecimento do limite positivo e um

ndo reconhecimento do limite negativo das contribuicdes de F2.

A provocagdo apresentada pelo aluno no turno 3, questionando a presenca de flores e
cachorrinho num texto sobre 0 movimento operario, remete a questdo do signo ideoldgico no
dialogismo bakhtiniano. Para Miotello (2007), os objetos materiais que significam além de
suas particularidades sdo chamados de signos. Bakhtin (2009) mostrou isso com os exemplos
da foice e do martelo transformados em simbolos ideolégicos na Unido Soviética e com o péo
e o0 vinho ressignificados pela Igreja Catolica. Entdo, um determinado objeto ou produto
natural, tecnoldgico ou de consumo pode se desdobrar e significar além de sua materialidade,

transformando-se em um signo ideoldgico.

Bakhtin (2009) identifica divisdes no conceito de ideologia. Paralelamente as ideologias dos
sistemas constituidos, como a arte, a moral e o direito, ocorre 0 que Bakhtin chamou de
ideologia do cotidiano. Nesta, é preciso distinguir varios niveis. As palavras fortuitas ou
inateis ocorrem nos niveis inferiores dessa ideologia. Nos niveis superiores, as
representacdes, palavras, entonacGes e enunciacbes entram em contato direto com as
ideologias constituidas, sendo por elas influenciadas e, de certo modo, as influenciando.
Palavras, imagens e objetos do universo do movimento operario, como uniformes,
ferramentas, faixas de reivindicagdes, gritos de ordem e as greves sdo simbolos que ja
frequentaram a ideologia do cotidiano, sofreram a prova da expressdo externa e ganharam

grande polimento e lustro social pela rejei¢do ou apoio do auditério social (BAKHTIN, 2009).

A presenca de simbolos do universo infantil e feminino na publicagdo sobre o movimento
operario chamou a atencéo do aluno, que ndo conseguiu ver relacdo entre um texto que tratava
das lutas, organizacdo e resisténcia operérias e o recurso a esses simbolos como forma de
ilustrar o trabalho. Esse episodio evidencia um confronto em torno de uma marcagédo
simbolica do feminino que recorre a uma das representacdes desse universo. Vejamos como se
movimentam meninos e meninas em torno desse episddio. A fala do aluno GS caracteriza um
reconhecimento do limite negativo da contribuicdo de F2, ao mesmo tempo em que ndo
reconhece o limite positivo da contribuicdo de F2 no processo de compreensdo e

compartilhamento de significados. O questionamento do aluno provoca a contrapalavra do
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membro do grupo, no turno 4, que justifica o uso dos aderecos e diz sentir muito se ele ndo
gostou. Essa questdo parece resolvida, mas o agente F2 volta a ela em mais duas ocasifes. No
turno 6, em que questiona a falta de interrogacéo no fim da pergunta do colega, e no turno 7,
qguando usa caixa alta para alertar que os comentarios devem se ater somente ao trabalho e,
entre parénteses, dirige-se diretamente ao aluno GS, deixando claro que a mensagem é para
ele, que o aluno GS é o destinatario de sua enunciacao.

Ainda é possivel aplicar na analise da interacdo iniciada no turno 3 os conceitos de
exterioridade, excedente de visdo, acabamento e completude de Bakhtin. O aluno GS
questiona o uso dos aderecos na publicacdo. Ele Ié o trabalho, afasta-se e, do seu ponto de
vista, contempla a publicacdo com o seu excedente de visdo. O seu questionamento é fruto
disso. Do seu lugar de observacéo, ele vé mais do que o grupo pode perceber. O seu olhar de
completude e acabamento vé o trabalho publicado, a apresentacdo oral, mas vé também o
tema do movimento operério e a incompatibilidade do assunto com as ilustracdes. A resposta
do grupo, no turno 4, evidencia o exercicio da contrapalavra, dos dizeres ndo coincidentes.
Campos (2010b) mostra que essa narrativa dialdgica, articulada a partir da exterioridade e que
gera certo excedente de visdo, € produzida na interacdo verbal do discurso dos interlocutores.
O exercicio de contemplacdo que resulta no excedente de visdo é carregado de valores, como

0 conhecimento, a vontade e 0s sentimentos.

Publicacdo: Cangaco

A publicagdo “Cangago” foi feita no blog no dia 27 de maio de 2011. Um tempo depois, 0
trabalho foi apresentado na sala de informatica e os colegas foram convidados a postarem
comentarios e perguntas ao grupo que apresentou o trabalho. A interagdo que se segue refere-
se aos comentarios, perguntas e respostas. Nao houve intervengdo escrita do professor. Os

alunos do grupo estéo identificados por F2 e os demais por F3, F4.

Agente Enunciado Categorias agenciadas

(prof. /aluno)

1 <F2> Integrante do grupo disse... F2 reconhece o limite (-) de F2
Uma corre¢do de um erro do trabalho:: F2 reconhece o limite (+) de F2

por qué?

A causa desse movimento teve origem bem
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variada. A situacdo do povo, a pobreza, as
péssimas condicbes de vida, injustica,
contribuirdo ndo s6 Cangago, mas pra
varios outros movimentos. Mas foram
estas circunstancias as mais importantes
para gue comegassem a surgir 0s
cangaceiros.

Muitos, eram pequenos proprietarios, mas
mesmo assim tinham que se sujeitar aos
coronéis. Do meio do povo sertanejo rude
e maltratado sugiram os cangaceiros que
lutavam pela sobrevivéncia. Nos dias de
hoje a situagdo da regido ndo mudou
muito, 0s cangaceiros ndo existem mais,
mas as condi¢bes sdo praticamente as
mesmas.

A economia brasileira progrediu, mas esse
processo deixou de lado a estrutura

cadtica e ultrapassada das distancias

sertanejas.

<F3, F4> Andnimo disse... Qual o significado da F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
palavra cangaco?

<F2> Integrante do grupo disse... F2 acolhe a participacédo de F3, F4

RESPOSTA A PERGUNTA: ORIGEM DA
PALAVRA CANGACO: E muito utilizada
no Brasil esta palavra para designar
ladrdes. Esta palavra deriva da palavra
canga dos bois e é aplicada aos bandidos
porque estes estavam obrigados a
carregar 0s Seus pertences consigo,
pendurados ao pescogo, tal como de uma
canga se tratasse. O bandido mais célebre
do Brasil nasceu a 4 de Junho de 1898 em
Vila Bela (hoje Serra Talhada) e foi-lhe
dado o nome de Virgulino Ferreira da
Silva, mais tarde conhecido como
Lampido. S6 teve uma filha a que deu o
nome de Expedita, nome bonito, mas néo

tdo bonito como o da sua mulher, nem

F2 reconhece o limite (+) de F2
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mais nem menos de nome Maria Bonita.
Foi abatido, juntamente com nove

cangaceiros, em 1938.

4  <F3, F4> BV disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A5 Bom, gostei!!! F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2
5 <F3 F4> GS disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
Al2 eu acho muito importante o cansaco F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F3, F4
porque o0s cangaceiros faziam o que bem
entendiam e ndo respeitavam os policiais
corruptos.
6 |<F3,F4> VC disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A27 Muito bom o trabalho !!! F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2
7 i<F3,F4> ANC, ARC e RO disseram... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A3 Ade Parabéns meninas ficou muito bom seu F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2
A3l trabalho.
8 i<F3,F4> GS disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
Al2 Eu acho muito importante o cangago
porque 0s cangaceiros faziam o que bem
entendiam e ndo respeitavam os policiais
corruptos.
9 i<F2> Integrante do grupo disse... F2 acolhe a participacédo de F3, F4
Brigadinha
10 <F2> BV disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
A5 GS, vocé precisa corrigir ndo é cansaco, € F2 reconhece o limite (-) de F3, F4
CANGACO.
11 i<F2> Integrante do grupo disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4

"PRA QUEM PERGUNTOU O
SIGNIFICADO DO NOME CANGACO"
T4 ai: muito utilizada no Brasil esta
palavra para designar ladrdes. Esta
palavra deriva da palavra canga dos bois
e é aplicada aos bandidos porque estes
estavam obrigados a carregar 0s seus
pertences  consigo, pendurados ao
pescoco, tal como de uma canga se

tratasse. O bandido mais célebre do Brasil

F2 reconhece o limite (+) de F2
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nasceu a 4 de Junho de 1898 em Vila Bela
(hoje Serra Talhada) e foi-lhe dado o
nome de Virgulino Ferreira da Silva, mais
tarde conhecido como Lampido. SO teve
uma filha a que deu o nome de Expedita,
nome bonito, mas ndo tdo bonito como o
da sua mulher, nem mais nem menos de
Foi
juntamente com nove cangaceiros, em
1938.

nome Maria Bonita. abatido,

12 |<F3, F4> MV disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A19 Gostei muito do trabalho delas e do que | F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2
elas falaram La na frente
13 <F3, F4> Andnimo disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
Quando acabou o cangago?
14 <F3, F4> R,TS e GR disseram... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A 22, A 23 e Quais os estados nordestinos continuam
A13 com as péssimas condi¢cbes como no
cangaco atualmente?
15 |<F3, F4> VIC disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A28 Parabéns o trabalho esta étimo. F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2
16 <F2> Integrante do grupo disse... F2 acolhe a participagéo de F3, F4
QUANDO ACABOU O CANGACO: o F2reconhece o limite (+) de F2
cangaco teve o seu fim a partir da decisdo
do entdo Presidente da Republica, Getilio
Vargas, de eliminar todo e qualquer foco
de desordem sobre o territério nacional.
O regime denominado Estado Novo
incluiu Lampido e seus cangaceiros na
categoria de extremistas. A sentenca
passou a ser matar todos 0s cangaceiros
que ndo se rendessem.
17 |<F2> Integrante do grupo disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
O Piaui provavelmente F2 reconhece o limite (+) de F2
18 <F3, F4> PH disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A2l Gostei muito do trabalho vcs falam muito | F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2

bem
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19

<F3, F4>
A20

Andnimo disse...

E muito bom saber o que realmente s&o os
cangaceiros, e eu achei muito
interessante.

PA

F3, F4 reconhece o limite (+) de F2

F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2

20

<F3, F4>

Anodnimo disse...
Os cangaceiros eram pessoas muito
violentas? Quais eram 0s meios de

violéncia que eles usavam?

F3, F4 reconhece o limite (+) de F2

21

<F3, F4>
A20eA8

P Ae DI disseram...
Em quais estados exatamente ocorreu o
cangaco ou foi em todo o nordeste do

Brasil?

F3, F4 reconhece o limite (+) de F2

22

<F2>
Al A24,
AT7eA5

ADR, TT, CA e BV disseram...

PERGUNTA: Os cangaceiros eram
pessoas muito violentas? Quais eram 0s
meios de violéncia que eles usavam?
RESPOSTA: Os  cangaceiros  sdo
caracterizados por agdes violentas de
grupos ou individuos isolados: assaltavam
fazendas, sequestravam coronéis (grandes
fazendeiros) e saqueavam comboios e
armazéns. Porém eram pessoas que se
revoltavam contra a opressao e passavam
a viver na ilegalidade. Eles eram
apegados aos cédigos de honra e muitos
deles ajudavam 0s  necessitados,

adquirindo um grande prestigio popular.

F2 acolhe a participacéo de F3, F4

F2 reconhece o limite (+) de F2

23

<F3, F4>
A2l

PH disse...
Gostei muito do trabalho explicaram

muito bem.

F3, F4 reconhece o limite (+) de F2

F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2

24

<F2>

Integrante do grupo disse...

Pergunta: Em quais estados exatamente
ocorreu 0 cangaco ou foi em todo o
nordeste do Brasil? Resposta: O cangaco
ocorreu em todo o nordeste brasileiro,

sem exce¢do de nenhum estado.

F2 acolhe a participacdo de F3, F4

F2 reconhece o limite (+) de F2

25

<F3, F4>

LG disse...

F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
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A15 Ficou muito bom, muito objetivo eiF3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2

informativo. Parabéns.

Observa-se, nessa interagdo, um jogo de perguntas e respostas. As intervengdes dos alunos da
turma ao trabalho apresentado apontam esse caminho. As perguntas surgem nos turnos 2, 13,
14, 20 e 21. As respostas, por sua vez, sdo dadas nos turnos 1, 3, 11, 16, 17, 22 e 24. O grupo
inicia a interacdo, completando o conteudo apresentado na publicagdo e escreve a frase: “uma
correcdo de um erro do trabalho: por qué?” Vista assim, isoladamente, a frase fica sem
sentido, principalmente a pergunta final. No entanto, é preciso entender o enunciado como
fazendo parte de um didlogo social mais amplo. Para Marchezan (2006, p. 128): “O didlogo
fundamenta e também instrui a consideracdo da linguagem em ato, que constitui e movimenta
a vida social, que surge como réplica social e como réplica que consegue antever”. Nota-Se,
nesse primeiro turno, um reconhecimento dos limites negativos e positivos da contribuicéo do

agente F2 para o processo de compreensao.

Boa parte das interacGes do episddio girou em torno da palavra cangacgo. A pergunta sobre o
significado da palavra apareceu tanto nos comentarios escritos quanto na apresentacdo oral
feita na sala de informética. Na ocasido, o professor solicitou aos alunos que minimizassem a
pagina do blog e procurassem o significado de cangaco por meio da ferramenta de pesquisa
do Google. O grupo fala sobre esse significado em dois turnos: 3 e 11. De acordo com o texto,
cangaco vem de canga de boi. Os homens dos grupos armados carregavam seus pertences
pendurados ao pescoco como se fosse uma canga de bois, advindo dai a expressdo

cangaceiros ou membros do cangago.

H&, no texto dos alunos, uma associacdo da palavra cangaceiro a bandido e ladrdo. Segundo
Bakhtin (2011, p. 292): “[...] a emocao, o juizo de valor, a expressdo sdo estranhos a palavra
da lingua e surgem unicamente no processo do seu emprego vivo em um enunciado concreto”.
Se as palavras forem tomadas isoladamente, de forma abstrata, ndo tém o mesmo colorido
expressivo que adquirem no enunciado. Dessa forma, quando se referem ao cangago, 0S
alunos atualizam a palavra com os valores trazidos do seu universo social. Isso fica evidente
no turno 8, em que o aluno GS disse achar importante 0 cangago porque 0S cangaceiros
faziam o que bem entendiam e ndo respeitavam os policiais corruptos; no turno 14, em que
dois alunos perguntam quais os estados nordestinos continuam com as péssimas condicGes da

época do cangaco, e no turno 20, em que um aluno que nédo se identificou quis saber se 0s
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cangaceiros eram pessoas violentas e que tipo de violéncia praticavam. Para Marchezan
(2006), os individuos, quando interagem, ecoam vozes dos seus lugares sociais, como a
familia, o trabalho, a religido e os amigos. Esses lugares sociais sdo alimentadores das suas
ideias sobre a violéncia, a corrupcao policial e a miséria, expressados no seu interesse pelo

assunto.

Ha& no episddio, de uma maneira geral, um acolhimento, por parte do agente F2 (membros do
grupo), das questdes colocadas pelos outros alunos da turma, referenciados como F3, F4. De
sua parte, os alunos da turma reconhecem o limite positivo das contribuigdes do grupo para a
compreensdo do assunto. Esse reconhecimento € salientado nos turnos 4, 6, 7, 8, 12, 15, 18,
19, 23 e 25. Nesses turnos, os elogios sdo recorrentes. Expressdoes como: “Bom, gostei!!!”;
“Muito bom o trabalho!!!”’; “Parabéns meninas ficou muito bom seu trabalho”; “Gostei muito
do trabalho delas e do que elas falaram la na frente”; “Parabéns, o trabalho esta 6timo”;
“Gostei muito do trabalho vocés falam muito bem”; “Eu achei muito interessante”; “Gostei
muito do trabalho explicaram muito bem”; “Ficou muito bom, muito objetivo e informativo.
Parabéns” demonstram o entusiasmo dos colegas com o trabalho bem sucedido e esse

reconhecimento.

As menc0es ao trabalho apresentado pelo grupo, expostas nos turnos 12, 18 e 23, remetem a
questdo do tema e da significacdo no dialogismo bakhtiniano. De acordo com Bakhtin (2009),
0 tema é o sentido da enunciacdo completa. Dele fazem parte as palavras, formas
morfologicas, sons e entoacdes, mas também os elementos ndo verbais da situacdo. Por sua
vez, a significacdo constitui um estagio inferior da capacidade linguistica de significar, ao
tratar dos elementos reiteraveis e idénticos quando sdo repetidos. Conforme Cereja (2007), no
processo de construcdo de sentido, os elementos extraverbais integrantes da situagdo de
producdo, recepcdo e circulacdo juntam-se aos elementos estaveis da significacdo na
construcdo do tema. Nos turnos destacados, quando hd mencdo a apresentacdo feita em sala,
como nos seguintes exemplos: “Gostei muito do trabalho delas e do que elas falaram 14 na
frente” (turno 12, grifo nosso); “Gostei muito do trabalho vocés falam muito bem” (turno18,
grifo nosso) e “Gostei muito do trabalho [vocés] explicaram muito bem” (turno 23, grifo
nosso), o sentido das falas remete a enunciacdo completa, que é o tema comum e conhecido
pelos agentes da interacdo. Os alunos referem-se a apresentacdo oral que antecedeu a
publicacdo do trabalho e as publicacbes de comentéarios. Os agentes da enunciacdo s&o

conhecedores de todos os elementos que a compdem porque participaram de todo o processo
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de construcdo, desde a producéo, circulagdo e recepcdo das mensagens. Assim, se tomada

isoladamente, qualquer uma dessas falas citadas pode soar estranha para alguém de fora, mas

completamente significativas para os sujeitos envolvidos na interacéo.

Publicacdo: Semana de Arte Moderna

A publicagdo do trabalho “Semana de Arte Moderna” ocorreu no dia 29 de junho de 2011.

Assim como 0s outros, esse trabalho foi apresentado oralmente e ndo recebeu comentarios

escritos do professor. Os dezoito comentarios de alunos identificados na interacdo como

agentes F2 (grupo apresentador) e F3, F4 (alunos da turma) serdo apresentados em seguida.

Agente Enunciado Categorias agenciadas
(prof. /aluno)
1 |<F3, F4> G S disse... F3, F4 reconhece o limite (-) de F2
Al2 eu nédo entendi nada do que eles falaram. F3, F4 ndo reconhece o limite (+) de F2
2 i<F3,F4> TH disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A25 Ah gostei mais faltou alguma coisa nédo seiiF3, F4 reconhece o limite (-) de F2
dizer exatamente.
3 <F2> Integrante do grupo disse... F2 reconhece o limite (-) de F2
ndo era desse jeito que iria ser mas como 0
FA e o G B faltou a gente improvisou
4  <F3,F4> R,TS,GR disseram... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A 22, A 23 e Foi muito legal esse movimento, pois aiiF3, F4 reconhece o limite (+) de F3, F4
A13 apareceram novas faces da arte, diferente
daquela Renascentista, que também era legal.
E também foi uma oportunidade dos artistas
brasileiros se expressarem, e mostrar que a
arte ndo era s6 aquela europeia
5 |<F2> Integrante do grupo disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
Obrigado TH.
6 <F3,F4> GS disse... F3, F4 reconhece o limite (-) de F2
A1l2 Vocés poderiam explicar melhor para todos F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
nos o que foi 0 movimento da semana da arte
moderna.
7 i<F3,F4> ANC e ARC disseram... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
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A3eA4d foi bom saber um pouco sobre a semana arte
moderna
8 i<F2> Integrante do grupo disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
Obrigado R, TSe GR
9 |<F2> Integrante do grupo disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
G S entdo Ié pra vc entender F2 reconhece o limite (-) de F3, F4
10 <F3, F4> DI disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A8 Gostei muito, mas podia melhorar umas F3, F4 reconhece o limite (-) de F2
coisas, mas em si foi bom
11 <F3, F4> M O e G S disseram... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
Al18e Al12 O trabalho ficou muito bom, mas o que esse F3, F4 reconhece o limite (-) de F2
movimento teve repercussdo no Brasil?
12 |<F3, F4> Andnimo disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A20 Essas artes sdo estranhas, mas eu gostei
muito.
PA
13 <F3, F4> R disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A22 Quem é desse grupo? :D F3, F4 reconhece o limite (-) de F2
14 <F2> G B disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
All GB,VB,MVeFA
15 |<F2> J V disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4
Al4 MOeGS, F2 reconhece o limite (+) de F3, F4
Resposta sobre a pergunta:'Teve repercussao | F2 reconhece o limite (+) de F2
no Brasil?"
A Semana de Arte Moderna ocorreu no Teatro
Municipal de S&o Paulo, em 1922, tendo
como objetivo mostrar as novas tendéncias
artisticas que ja vigoravam na Europa.
16 <F3, F4> TS, R e GR disseram... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A 23, A 22 e Qual foi o principal artista da época e qual a
A13 sua principal obra de arte?
17 <F3, F4> LG disse... F3, F4 reconhece o limite (+) de F2
A15 Parabéns, ficou muito bom vocés tocaram em i F3, F4 ndo reconhece o limite (-) de F2
pontos importantes do movimento.
18 <F2> Anodnimo disse... F2 acolhe a participacdo de F3, F4

http://pt.wikipedia.org/wiki/Semana_de_Arte
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Moderna

O enunciado que inicia esse episddio de interacdo deve ser visto, conforme Bakhtin (2011),
COmo uma resposta, uma ressonancia aos enunciados anteriores subentendidos na frase. No
processo de compreensdo e atribuicdo de sentidos, os interlocutores se orientam pela palavra
de outrem, oferecendo suas contrapalavras. As contrapalavras transformam o jogo interativo
num evento dindmico onde os sujeitos se constituem. Dessa forma, ao dizer: “eu ndo entendi
nada do que eles falaram”, o agente F3, F4 reconhece como negativo o limite de contribui¢ao
de F2 para o processo de compreensdo do tema compartilhado. Mais do que isso, nédo
reconhece nenhuma contribuicdo positiva do grupo. Essa frase constitui, assim, um eco ao
discurso dos colegas emitido anteriormente, sob a forma de apresentagé@o oral do trabalho e

publicacdo escrita.

A dificuldade de compreensdo do assunto é formulada em mais trés oportunidades. No turno
2, um dos alunos diz que gostou, mas falta alguma coisa, embora ndo saiba dizer o que é
exatamente; outro aluno, no turno 6, pede para explicarem melhor o que foi 0 movimento da
Semana de Arte Moderna; e, no turno 12, um aluno comenta que as artes sdo estranhas, mas
diz que gostou muito. Esses comentarios expressam um reconhecimento, por parte dos demais
alunos da turma, dos limites positivos e negativos da orientagdo de sentido proposta pelo
grupo apresentador do trabalho. O proprio grupo, por meio de um dos seus membros,
reconhece os limites negativos de sua contribuicdo, ao dizer, no turno 3, que ndo era desse
jeito que iria ser, apresentando como justificativa a falta de dois colegas para o improviso da

apresentacao.

Sobre o processo de compreensao, Bakhtin (2009, p. 136-137) diz que:

Qualquer tipo genuino de compreensdo deve ser ativo, deve conter ja o
germe de uma resposta. SO a compreensdo ativa nos permite apreender o
tema, pois a evolucdo ndo pode ser apreendida sendo com a ajuda de um
outro processo evolutivo. Compreender a enunciacdo de outrem significa
orientar-se em relacdo a ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto
correspondente. A cada palavra da enunciacdo que estamos em processo de
compreender, fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando
uma réplica. Quanto mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e
real € a nossa compreensao.

Essa orientacdo de compreensao ativa por parte dos interlocutores evidencia-se no turno 4, em
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que alguns alunos, demonstrando entendimento do assunto e reconhecendo o limite positivo
das contribuicbes do grupo, posicionam-se sobre 0 movimento dos artistas brasileiros em
reacdo a hegemonia da arte europeia. O enunciado dos alunos, no processo de compreensao
do tema, compareceu em boa hora, pois completou as lacunas apontadas pelos enunciados
anteriores com informacdes extraidas do préprio texto publicado, das quais hem 0s outros

alunos da turma, nem os membros do grupo haviam dado conta.

O processo de compreensdo nem sempre ocorre de forma harmoniosa. De acordo com
Bakhtin (2011, p. 300): “[...] até a mais leve alusdo ao enunciado do outro imprime no
discurso uma reviravolta dialdgica, que nenhum tema centrado meramente no objeto pode
imprimir”. Bakhtin reitera que os enunciados sdo elos na comunicac¢do, que Ndo se separam

dos elos precedentes, que geram nele “atitudes responsivas diretas e ressonancias dialogicas”.

E nesse sentido que podemos compreender alguns enunciados dos alunos. No turno 6, o aluno
diz: “Vocés poderiam explicar melhor para todos nés o que foi o movimento da Semana de
Arte Moderna”. Esse aluno ndo fala s6 em seu nome. Ele pede para explicar para “todos nds”.
O seu enunciado € um elo na cadeia discursiva que ecoa 0s outros discursos. Mas o seu
pedido para que o0 assunto seja mais bem explicado gera uma atitude responsiva do grupo. No
turno 9, um integrante do grupo dirige-se a ele e recomenda: “entdo 1é para vocé entender”. O
enunciado: “Quem ¢ desse grupo?”, no turno 13, poderia ser apenas uma pergunta curiosa de
alguém da sala acerca da composicdo do grupo, mas, antecedida por enunciados
questionadores do conteudo do trabalho e pela resposta dada a quem fez os questionamentos,
sugere gque o autor da pergunta ndo apenas estava curioso, mas recriminando a resposta do
grupo a questdo. A Gltima questdo de alunos da turma sobre aspectos do trabalho, como no
turno 16, em que foi perguntado sobre o principal artista da época e sua principal obra de arte,
alguém do grupo, anonimamente, respondeu escrevendo o enderego eletronico do site de onde
a pesquisa teria sido retirada. Sua resposta sugere que, cansado das perguntas e sem
disposicdo de respondé-las, ¢ como se dissesse: “Va procurar vocé mesmo a resposta, o

enderego ¢ este...”.

Segundo Maingueneau (2001), a comunicacao verbal é também uma relagcdo social que se
submete as regras chamadas de polidez. Os fenémenos de polidez estdo inscritos na teoria das
faces, desenvolvida no final dos anos 70, inspirada no sociélogo americano E. Goffman. De

acordo com Maingueneau (2001), todo individuo possui duas faces: uma negativa, que
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corresponde ao territério de cada um, e uma positiva, que representa a fachada social, a
Imagem que tentamos apresentar aos outros. Determinados enunciados podem constituir uma
ameaca a cada uma dessas faces. Assim, no turno 6, quando o aluno pede para que 0 grupo
explique melhor o que foi a Semana de Arte Moderna, ele ameaca a face positiva do grupo
apresentador, pois seu pedido soa como uma critica ao trabalho. A resposta: “Entdo 1€ para
vocé entender” vem na mesma moeda e se constitui também uma ameacga, sob a forma de um

insulto a face positiva do destinatario, no caso, 0 aluno que solicitou a explicacao.

O episodio analisado é exemplar de uma pedagogia em que prevalece o carater contraditorio
das relacGes baseadas na postura autbnoma dos sujeitos envolvidos. A pratica do respeito
muatuo permite que os interlocutores acolham a participacdo do outro no processo como
sujeito legitimo da interacdo. Além de acolher a participacdo do outro, hd o reconhecimento
dos limites positivos e negativos e sua contribuicdo para a direcdo dialdgica do sentido das
falas. Nesse didlogo tenso e contraditorio, os sujeitos ocupam posi¢do provisoria, atuando ora
como locutores, ora como alocutarios. No jogo dialégico do cruzamento das falas, os saberes

e significados véao sendo negociados e o processo de compreensao € ativado.

Vimos, dessa forma, por meio das andlises de episddios de interacdo ocorridos no blog
Caderno Virtual, em comparagdo com as interagdes do filme Entre os muros da escola, a
potencialidade dialégica das TICE para promover e ativar processos de compreensao e
negociacdo de sentidos no ensino e aprendizagem dos conteddos histéricos. Um bom
parametro de comparacdo é a atitude do professor nos dois casos. No filme, ele atua como
protagonista, propondo, discutindo, corrigindo. Ocupa o centro da cena educativa. No blog, o
professor atua na escuta, na espreita, como mediador que intervém dando “toques” e “dicas”

na hora certa. Os alunos sdo 0s protagonistas, assumindo uma posicao ativa e atuante.

Como dissemos anteriormente, as TICE abrigam géneros que possibilitam préaticas de
linguagem comprometidas com os atos de falar, ouvir, escrever e ler, como foi o caso do blog
Caderno Virtual. Nesse sentido, a mediacdo pelo blog, objeto de nossa investigagéo,
viabilizou a interacdo verbal entre o professor de Historia e os alunos e entre esses. Nessa
interacdo, 0s sujeitos se colocaram, expressaram seus Vvalores, debateram suas ideias,
concordaram, discordaram, negociaram sentidos, enfim, participaram do dialogo social amplo
em que estdo em jogo, além das questdes de conteddo histdrico, outras questdes trazidas pelos

individuos para a arena do ambiente escolar, colhidas nas relagdes familiares e sociais e
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também alimentadas pela midia.

O debate de ideias e a expressdo dos valores pelos sujeitos transformam o ambiente escolar e
rompem com processos, baseados em relacGes unilaterais que se caracterizam pela
sobreposicdo de uma voz em relacdo as outras. A mediagcdo pelas TICE possibilita o
aparecimento das vozes que, enunciadas nesse ambiente dialdgico, concorrem para a
negociacdo dos sentidos e aprendizagem dos conteidos escolares. Retomando o que dissemos
anteriormente, as vozes dos agentes pedagdgicos, enquanto forcas sociais, posicionam-se
ativamente como vozes de um quadro dialdgico em que os sujeitos, na condi¢cdo de um, sdo
marcados pela forca constituinte do didlogo com a alteridade, localizada, provisoriamente, no

outro. As vozes dos alunos sdo ouvidas mais intensamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos, em seguida, com a pretensdo de ser uma conclusdo da pesquisa de Mestrado
iniciada ha dois anos, algumas consideracfes sobre o papel das TICE como potencializadoras

no processo de ensino e aprendizagem de Historia.

A mediacéo pelas tecnologias e 0 seu éxito na aprendizagem depende de algumas condigdes,
das quais destacamos trés: o acesso dos estudantes aos meios tecnoldgicos, o investimento do
professor em metodologias que considerem a mediacdo pelas TICE e o papel do professor
como mediador dos conhecimentos no ambiente da informatica, descentralizando o processo e

garantindo a voz dos alunos.

Em primeiro lugar, é preciso que seja garantido o acesso dos estudantes ao universo da
tecnologia dos computadores e da internet. Vimos, no primeiro capitulo, por meio dos
resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 2008 (Pnad), divulgada pelo
IBGE (2011), que, embora tenha havido um crescimento consideravel no acesso das pessoas a
internet, ainda hd um universo consideravel de brasileiros sem acesso a esse recurso. Segundo
0s dados da pesquisa, 65,2% dos brasileiros com 10 anos ou mais de idade ndo tiveram acesso
a internet nos trés meses anteriores a amostra. 1sso representa quase dois tercos dessa
populacdo. Os locais do Brasil onde essa exclusdo € mais forte sdo as regiGes Norte e
Nordeste. A regido brasileira que apresenta 0 maior nUmero de pessoas com acesso a internet
¢ a Sudeste. A nossa pesquisa foi realizada em Belo Horizonte, capital do Estado de Minas
Gerais, que, de acordo com os dados do IBGE (2011), apresenta 0 numero de 33,1% dos
habitantes com 10 anos ou mais de idade com alcance a internet. Em nosso caso especifico,
68% dos alunos da turma 9F responderam ter acesso ao computador com internet em sua
propria casa, além daqueles que acessam em outros locais. Além desse dado positivo, 0 acesso
dos alunos aos computadores na sala de informatica da escola, nas aulas de Historia, foi um

fator que contribuiu para garantir a mediacao pela tecnologia.

Em segundo lugar, o investimento feito pelo professor Mariano Diniz em elaborar estratégias
de ensino, levando em conta os recursos tecnoldgicos da escola, foi fundamental para que seu
trabalho tivesse um resultado. Membro de um grupo que discute o uso das tecnologias no
ensino de Historia, o professor Mariano pensou, inicialmente, em recorrer a um site que

misturasse as caracteristicas de um blog com as redes sociais — o Ning. Diante da
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impossibilidade de trabalhar com essa ferramenta, o professor optou pela construgdo de um
blog para a turma. O blog Caderno Virtual apresentou-se, entdo, como uma estratégia
metodoldgica de ensino de Histdria mediada pelas TICE. Funcionou como um local para a
publicacédo de trabalhos e foi reconhecido pelos alunos como local de memoria dos conteidos
trabalhados no ano e como memoria da propria turma, materializada nas postagens e

comentarios dos alunos e do professor.

O papel do professor como mediador dos conhecimentos no ambiente virtual, garantindo a
horizontalidade das relacdes e dando voz aos alunos, € a terceira condi¢do para que 0 ensino
mediado pelas tecnologias alcance resultado no processo de ensino e aprendizagem. O fato de
incorporar as tecnologias no cotidiano escolar ndo garante, por si s, que o ensino mediado
pelas tecnologias ird romper com as relacdes unilaterais de carater monolégico praticadas no
ensino convencional. As TICE abrigam géneros, como o blog, que sdo potencializadores dos
atos de falar, ouvir, escrever e ler. As praticas monoldgicas de sala de aula, em que o discurso
do professor se sobrep6e ao dos alunos, em que impera a préatica da reproducdo, dos dizeres
coincidentes, em que outras vozes sdo abafadas, podem facilmente ser transportadas para o
ambiente virtual. Trata-se, nesse caso, de uma mera transposi¢do. O aluno continua, nesse
ambiente, a desempenhar o papel de reprodutor, dando as respostas esperadas, atuando dentro
de um roteiro pré-estabelecido. No entanto, o professor pode modificar essa situacao.

Atuando como mediador entre os alunos e os conhecimentos da Historia, o professor pode
valorizar as interacfes, o protagonismo dos estudantes, 0 aparecimento das vozes que ecoam
suas visdes de mundo colhidas nas relacfes familiares e sociais, coincidentes ou ndo com o
seu projeto de ensino, numa clara pratica de estimulo a autonomia dos educandos e de
respeito matuo. O professor que tem esse comportamento em um ambiente mediado pelas
tecnologias certamente pratica isso também em sala de aula. Mas as TICE, representadas na
pesquisa pelo blog, atuando como um grande género que abriga subgéneros das publicacbes
em forma de texto, video e imagens e dos comentarios em forma de texto sdo linguagens que
acolhem a entrada do outro, tém o poder de dinamizar a alteridade. Tanto a publicagcdo como
0s comentarios séo direcionados para o outro, movimentam a engrenagem cognitiva, colocam
em cena o exercicio da palavra e da contrapalavra, do jogo dialético de vozes, necessario ao
processo de atribuicdo de sentido e de compreensdo. Dessa forma, perceber o potencial dos
géneros e atuar para que o exercicio das vozes se efetive é parte do papel do professor como

mediador dos conhecimentos de Histdria no espaco virtual.
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Além disso, concordamos com Ferreira (2010b), quando diz que as mudancas qualitativas na
educacdo proporcionadas pelo uso do computador dependem da compreenséo e da
apropriacdo, por parte dos educadores, das inimeras possibilidades dessa estratégia. Ferreira
reconhece os inumeros desafios que a inser¢cdo do computador nos ambientes educacionais
apresenta e assevera que tal insercdo implica um redimensionamento dos conceitos ja
conhecidos e cristalizados, uma reflexdo constante do que significa ensinar e aprender,

redefinindo o papel do professor nesse contexto.

O papel de mediador no contexto do ensino de Histdria mediado pelas TICE foi bem
desempenhado pelo professor Mariano. O planejamento do trabalho no ambiente de
informatica levou em conta o protagonismo dos alunos da turma 9F, que foram transformados
em autores das publicacBes e sujeitos ativos nas interacdes ocorridas por intermédio dos
comentarios as postagens dos colegas e do professor. Exemplo disso foram as publicacbes
feitas pelos proprios alunos e apresentadas na descricdo do blog. Das treze postagens no
periodo de acompanhamento da pesquisa, oito foram feitas por alunos. Mesmo nas
publicacbes feitas pelo professor e que contaram com 0s comentarios dos estudantes, a
intervengdo do professor foi no sentido de garantir a interacdo entre eles e o0 seu
posicionamento perante as questdes polémicas. Isso ocorreu na publicacdo do texto:
Sociedade industrial e p6s-industrial. Apds alguns comentarios de alunos, ocorreu a
intervencdo do professor para um comentario de determinado aluno. Ele interveio ndo com o
objetivo de trazer para si a discussdo, mas para realcar o que o aluno disse e pedir o
posicionamento dos outros, em clara atitude descentralizadora. Atitude semelhante é tomada
na publicacdo: Retomando os trabalhos. O professor reconheceu o carater positivo das
intervencbes dos alunos, mas chamou a atencdo da turma para que continuasse se

posicionando e se dedicando a pesquisa dos assuntos tratados.

Com relacdo as questdes apresentadas na introducao desta dissertacdo, que se transformaram
em finalidade da pesquisa, devemos considerar alguns pontos. A aprendizagem de Histdria
mediada pelo computador exige um novo direcionamento na funcdo pedagdgica de ensinar. O
desejavel e necessario € que o professor reconheca que o ambiente virtual, com suas
especificidades, contribui para o processo de ensino e aprendizagem, mas ndo prescinde de
sua presenca como mediador e organizador. Assim como em sala de aula, o aluno necessita do

professor como orientador de suas agdes e correcdes de rota.
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Como dissemos anteriormente, defendemos nessa investigacdo a ideia de que, no ambiente
escolar contemporaneo, as pedagogias comparecem de forma mesclada, ndo ocorrendo a
manifestacdo pura de uma ou outra concepcdo pedagdgica. Observamos, em alguns
momentos, principalmente nas praticas de ensino realizadas em sala de aula, a centralizacéo
do processo na figura do professor, tipica da pedagogia tradicional. A organizacdo das
carteiras, a disposicdo dos alunos em sala, a pouca possibilidade de interacdo entre os
educandos contribuiu para que isso ocorresse. O proprio professor, em seu depoimento,
reconheceu a sua centralidade no processo nesses momentos. Na sala de informatica, ocorreu,
algumas vezes, o contrario disso. Observamos que, em algumas interagdes, o professor saiu
inteiramente de cena. Ele acompanhava as interagdes, mas ndo intervinha, deixando aos
educandos a tomada de posicOes, a resolucdo dos conflitos e o esclarecimento de davidas.
Destacamos o0s dois extremos exatamente para reafirmar o que ja dissemos sobre a mescla

tensa e contraditoria das pedagogias no ambiente escolar.

O ambiente virtual como complementar ao trabalho desenvolvido em sala de aula foi
reconhecido e destacado por alunos e professor em seus depoimentos. A aprendizagem de
Historia com o uso da informatica pode ser algo bastante significativo para os estudantes. Em
seus depoimentos, os alunos apontaram a internet como uma grande aliada dos estudos, ao
mesmo tempo em que reconheceram os limites do livro didatico. Nos depoimentos, 0s
estudantes falaram na internet como capaz de fornecer maior quantidade de conteddos e
imagens quando vao pesquisar algum tema. Além disso, citaram o fato de que é mais
prazeroso buscar informagdes num ambiente em que estdo acostumados. Segundo eles,

conseguem aprender melhor assim.

Detectar a intensidade da aprendizagem de Hist6ria no ensino mediado pelas tecnologias em
comparacdo com o ensino praticado em sala de aula sem o uso dessas estratégias demandaria
um tempo maior de imerséo no universo dos alunos e, talvez, outros instrumentos para se
aferir isso. Ndo foi esse o propdsito desta pesquisa. Buscamos investigar a potencialidade e as
possibilidades do uso das TICE no processo de compreensdo da Historia, no ensino e
aprendizagem da disciplina, recorrendo ao suporte tedrico-metodolégico do dialogismo
bakhtiniano. O estudo das interacdes praticadas no blog mostrou que o ambiente propicia o
exercicio das praticas de linguagem comprometidas com a tensdo gerada no encontro das
palavras e contrapalavras. As interagc0es entre professor e alunos e, na maioria das vezes, entre

alunos caminham nesse sentido. As palavras de um na interacdo surgem contrapalavras de
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outro em réplica. O exercicio das praticas de linguagem tem grande poder dialégico. Em
Historia, particularmente, esse encontro de palavras e contrapalavras € extremamente
significativo, uma vez que, como vimos no segundo capitulo, € uma ciéncia que lida com a

verdade em construcao.

Retomando o que dissemos no terceiro capitulo, o processo de compreensdo e atribuicdo de
sentidos na aprendizagem se da pela orientacdo dos sujeitos em relacdo a enunciacdo dos
outros. Bakhtin (2009) chama a isso de modo de compreensdo ativo, em que 0s enunciados,
ao conter o germe de resposta, completam lacunas e tornam mais rico e significativo o

processo.

Além da investigacdo da potencialidade das TICE no ensino e aprendizagem de Historia,
buscamos também, com esta pesquisa, verificar se a mediacdo pelas TICE potencializa a
passagem de uma relagdo baseada no respeito unilateral para uma relagdo de respeito matuo
entre os sujeitos da aprendizagem. A andlise das interagdes mostrou, nos episodios analisados,
a preponderancia do carater democréatico por meio da inclusdo dos alunos. O reconhecimento
e a constituicdo das vozes do outro como vozes do quadro dialdgico acentuam esse respeito

mutuo.

A observacdo participante vivenciada por nos foi uma oportunidade de experimentar uma
dupla exterioridade. Em primeiro lugar, como pesquisador de um professor e suas praticas.
Como professor que também somos, procuramos, em relacdo ao professor investigado,
entender o mundo com o seu ponto de vista, ver com 0s seus valores e, de volta ao nosso
lugar, tecer um excedente de visdo, vendo mais do que ele conseguiria ver do seu lugar,
completando o seu horizonte com o nosso olhar de relativa completude e acabamento do seu

projeto de professor.

Em segundo lugar, em relacdo aos alunos, procuramos enxergar o projeto de excedéncia do
professor investigado e, do ponto de vista dos alunos, o projeto deles em contrapalavra ao
projeto do professor. Afastando-nos desses sujeitos, procuramos emoldura-los com nosso
excedente de visdo, projetando para os sujeitos pesquisados certa completude e acabamento,
vendo o horizonte inacessivel aos seus olhos. Ao mesmo tempo, determinado pelos objetos
(sujeitos) de nossa investigacao, constituiu-se 0 nosso proprio inacabamento, pois, de acordo

com Campos (2010a), a alteridade constitui 0 sujeito observador e o objeto investigado.
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Segundo o autor, essa alteridade revela lacunas ou auséncias no préprio sujeito que observa o
outro. A essa observacdo participante com orientacdo dialégica chamamos de observagdo

dialdgica.

Com o objetivo de tecer um futuro projeto de pesquisa em outro nivel, podemos considerar as
lacunas e as questOes deixadas por este trabalho, as quais ndo foram plenamente atendidas por
uma questdo de tempo de imersdo na pesquisa e de definicdo dos propdsitos da presente
investigacdo. Nesse sentido, futuras investigacbes devem buscar a intensidade da
aprendizagem mediada pelas TICE, tanto no acompanhamento de professores de Historia de
escolas diferentes, publicas ou privadas, atuando em realidades distintas e objetivando o
aprimoramento de suas praticas pedagdgicas, assim como no acompanhamento do processo

de autoria dos alunos e no exame das condi¢des para que esse processo 0corra.

Finalmente, e, com certeza, 0 mais importante, esperamos que este estudo de caso sirva aos
professores de Histdria e mesmo de outras disciplinas, como referéncia e estimulo para
dialogarem com a construcdo de praticas pedagdgicas com a presenca das TICE, dialogarem
com suas iniciativas de tornar o ensino mais vivaz, mais proximo a cultura dos estudantes,
assim como estimular aqueles que ainda ndo tomaram essa iniciativa de fazé-lo, de modo
também a criar entre os professores uma nova cultura, resultante do encontro do novo com o
antigo, ou seja, da tecnologia digital com seus fazeres mais artesanais, que dependem de

outras ferramentas, recursos e gestos.
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APENDICE A - Excertos do Caderno de Campo de acordo com os eixos de observagao:

EIXOS OBSERVACOES / DATA
1 Referéncias ao blog | - Uma aluna pergunta sobre uma postagem no blog — Internetés
em sala de aula (23/3/11).

- O professor fala que h& no blog um local para divulgar os enderecos
pessoais. H& um certo burburinho sobre a questdo do acompanhamento
do blog (23/3/11).

- Uma aluna perguntou sobre a ida a Sala de Informética. O professor
esclareceu (01/4/11).

- O professor fala da Sala de Informatica. Disse que acha que os alunos
irdo ler mais no blog (01/4/11).

- Referéncia a uma discussdo postada no blog sobre a sociedade
industrial e pés-industrial (01/4/11).

- O professor volta a se referir ao texto do blog sobre a sociedade pos-
industrial (01/4/11).

- O professor escreve no quadro a sigla TIC para se referir ao texto do
blog. Os alunos acham engragado o termo TIC (01/4/11).

- Sugere a aluna que poste uma informacao no blog (01/4/11).

- O professor explica o trabalho e chama a atencdo para o seu
desenvolvimento no blog da turma (06/4/11).

- O professor pede um texto basico sobre o tema. Pede para os alunos
procurarem imagens e armazenarem no e-mail de um dos membros
(06/4/11).

- O professor deu orienta¢des sobre o trabalho. Disse que na sexta-feira
irdo para a Sala de Informéatica. Combinou com os alunos que eles
devem ver quem traz o pen drive ou quem armazena imagens no e-mail
(13/4/11).

- A terceira anotacdo é: Trabalho no Blog ficou para a préxima etapa
(29/4/11).

- O professor comenta que um grupo ja postou informacgdes no blog
(29/4/11).

- No final um grupo solicitou a minha ajuda para postar as imagens. Eu
ajudei nas orientaces (27/5/11).

- O professor ajuda um grupo a postar e corrigir informacdes do texto
publicado (10/6/11).

- O trabalho esté postado no blog (01/7/11).

- Os alunos séo orientados a postarem comentérios dos trabalhos dos
colegas (01/7/11).

2 Referéncias ao uso
da tecnologia no
dia adia

- A aluna questiona sobre o ambiente Ning que foi abandonado. O
professor explica que comegaram a cobrar pelo uso e ele ndo acha certo
pagar por isso. Acha que deve ser livre (23/3/11).

- O professor chama a atencéo para o uso de caminhdes na Primeira
Guerra (ele chama de tecnologia nova) (23/3/11).

- O professor é chamado na porta pela coordenacdo. Ha uma conversa
entre os alunos. Varios assuntos circulam. Falam dos programas do fim
de semana. Comentam sobre jogos de videogame (provavelmente
jogados em Lan Houses) (25/3/11).

- O professor retorna. Ele mexe na maquina fotogréafica (parece que ele
trouxe sua maquina para fotografar as turmas). Antes de sair de novo,
um aluno pergunta quanto custou a maquina. Ele responde: “na época,
R$ 1.100,00”. Os alunos acham caro (25/3/11).

- Alguns alunos conversam sobre motocicletas (25/3/11).
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- O professor conversa com o aluno (que conversava sobre motos)
sobre a empresa fabricante da maquina fotogréafica (25/3/11).

- Um aluno mexe no celular e comenta algumas funcdes com o0s
colegas (25/3/11).

- O professor comenta com os alunos sobre 0s novos computadores da
sala de Informaética (25/3/11).

- Alguns alunos mostram um relégio digital que é um espelho. Ao
apertar um botdo mostra as horas em formato digital (30/3/11).

- Um dos alunos mexe no celular (06/4/11).

- Alguns alunos relnem-se em torno de uma aluna gue esta com o
celular ligado (06/4/11).

Aproximagdo com

a estrutura
relacional da
Pedagogia

Tradicional por

parte do professor

- O professor iniciou a aula marcando uma prova para o dia 30/03 (4?
feira) sobre o assunto: Primeira Guerra Mundial. Est4 escrito no quadro
as paginas a serem estudadas (64 a 69) (23/3/11).

- O professor explicou como seré a prova, chamando a aten¢ao para 0
formato de prova, sem consulta e individual (23/3/11).

- O professor pede aos alunos que abram o caderno e copiem a matéria
que ele passa no quadro (23/3/11).

- Siléncio... os alunos copiam e alguns perguntam o significado de uma
ou outra palavra (23/3/11).

- O professor chama a atencdo de um aluno e fala que ira pedir ao
professor referéncia da turma que separe dois alunos que ficam
conversando o tempo todo (23/3/11).

- Os alunos anotam o quadro (ndo h& insubordinagdo) (01/4/11).

- O professor fala sobre a prova de Historia que ocorrera na proxima
semana (havera uma semana de provas na escola). Escreve no quadro
as paginas do livro (46 e 47) (27/4/11).

- Um aluno pergunta se é para copiar. Os colegas ironizam dizendo que
¢ para tirar cOpia (29/4/11).

- O professor avisou que ird aceitar na proxima aula, sexta-feira, mas
ird dar ocorréncia no livro para os que entregaram fora do prazo.
Avisou também que, caso ndo seja entregue sexta, serdo dados outros
encaminhamentos (04/5/11).

- Os alunos copiam a matéria que estd no quadro. Ficam em siléncio
enguanto copiam. N&o entendem algumas palavras e perguntam para 0s
colegas e para o professor (04/5/11).

- O professor raramente anda pela sala, posicionando-se no quadro a
frente da turma ou sentado em sua cadeira (04/5/11).

- O professor manda um recado, pelos representantes de turma, para o
professor referéncia, para que ele mude alguns alunos de lugar no
mapa de sala (08/6/11).

Movimentos de
rompimento com a
Pedagogia
Tradicional por
parte do professor

- O exercicio é feito coletivamente. Quando um aluno descobre uma
palavra, ele a fala em voz alta. Exemplo: a 11 é tal palavra e assim por
diante. (25/3/11).

- Entdo o professor convida os grupos a escolherem um dos alunos que
serd habilitado a postar mensagens em nome do grupo (15/4/11).

- O professor chama a aluna e o aluno para cadastra-los como autores
(15/4/11).

- O professor estende o convite de autoria a varios alunos. Alguns
alunos se apresentam dizendo que ndo se lembram da senha. O
professor recomenda que eles criem novo e-mail (15/4/11).

- Os alunos foram orientados a entrar e escolher um grupo de trabalho.
A sala estava dividida (organizada) em grupos de 4 pessoas (20/5/11).
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- Foram formados 6 grupos de 4 pessoas, 1 grupo de 3 pessoas e 1
grupo de 2 pessoas. A escolha dos grupos foi aleatoria (20/5/11).

- Alguns grupos ndo utilizaram a discussdo como a melhor forma de
escolher o melhor titulo. Em 4 grupos foi percebida a discussao para a
escolha do melhor titulo (20/5/11).

- O professor fez a proposta de escrita de um texto coletivo (01/6/11).

- Sobre a nota alcancada pela escola, o professor comenta sobre as
atitudes dos alunos que estdo fazendo o indice ficar baixo. Chama os
alunos a defender a escola porque sendo dai a pouco ninguém vai
querer estudar aqui (03/6/11).

- O professor fala que é bom escritor e estd esperando os alunos se
pronunciarem para que ele escreva o roteiro no quadro (03/6/11).

- O professor comenta que acha que o texto estd ficando mais ou
menos e balanca a mao fazendo o gesto. Prontamente a aluna pede para
que ele faca o texto para eles, o que ele ndo aceita (03/6/11).

Movimentos de
insubordinacdo dos
alunos,
caracterizando
rompimento com a
Pedagogia
Tradicional

- Aspectos demonstrativos de insubordinacdo: alguns alunos de cabega
baixa, outros conversam baixinho, escrevem no corpo (23/3/11).

- Tomo cuidado para ndo confundirem observacéao e participagdo com
vigilancia, uma vez que estdo fazendo prova e alguns tentam burlar a
norma colando do colega. Eu vejo e ndo vejo (30/3/11).

- Os alunos riem de uma situagdo envolvendo uma professora no ano
passado. O professor chama a aten¢do dos alunos para a ironia deles
com o fato (27/4/11).

- Apos copiar, uma aluna no fundo abaixa a cabega e parece cansada
(29/4/11).

- O professor fala para as meninas prestarem atenc¢éo e ndo dormirem
(29/4/11).

- H4, pelo menos, trés alunos (duas no fundo) que abaixam a cabeca e
demonstram desanimo com a aula. Uma delas parece dormir (29/4/11).

- Nesse momento da aula, hé duas alunas dormindo (29/4/11).

- Um grupo que esta sentado ao lado do grupo que esta iniciando o
trabalho pede os recortes do texto para ajudar na produgéo (25/5/11).

- O grupo da frente da sala continua pegando os recortes do grupo ao
lado. Eles ndo notam que eu estou vendo (25/5/11).

- Entre as atitudes, o professor comenta as cdpias que os alunos estdo
fazendo de outros até no trabalho de informética (03/6/11).

- Boa parte dos alunos esta atenta. Ha um grupo conversando no fundo
da sala (03/6/11).

- Continua a producéo do texto. Ha um grupo no fundo da sala a direita
do professor que conversa e brinca, principalmente quando o professor
esta virado para o quadro escrevendo (08/6/11).

- Alguns alunos fazem circular pela sala um exercicio de outra
disciplina (29/6/11).

- H& um aluno no fundo da sala que ndo trouxe o caderno. Ele abriu o
livro e finge fazer o exercicio. O professor ndo percebe. Assim ele
passa toda a aula (29/6/11).

Aprendizagem de
Historia detectada
nas interacbes de
sala de aula

- Uma aluna pergunta sobre o sentimento nacionalista das pessoas e
sua concordancia com a guerra (23/3/11).

- Alguns alunos comentam o tema (25/3/11).

- Um aluno questiona a resposta, passada pelo colega: “sera que ¢
autocracia, mesmo?” (25/3/11).

- A aluna fala que ndo é uma sociedade industrializada e vive do
trabalho do homem (01/4/11).
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- A aluna fala da situagéo no Egito (01/4/11).

- G. fala que é como se estivéssemos vivendo numa sociedade pds-
industrial e eles (a Libia) numa época anterior (01/4/11).

- G. volta a falar que a populacdo Libia estd excluida do mundo. O
professor fala que o governo a esta excluindo (01/4/11).

- O aluno M. pergunta o que é pds-industrial (01/4/11).

- Ao se referir ao poder absolutista do Imperador, o professor diz que
ele ndo pede, ele manda. Uma aluna comenta baixinho: “igual a minha
mae” (01/4/11).

- Varios alunos participam da aula (13/4/11).

- Nesta aula, alguns alunos participam positivamente e sdo
incentivados a isso pelo professor (13/4/11).

- O professor escreve no quadro as ideias dos alunos sobre 0s temas
discutidos (13/4/11).

- A aluna G. pergunta se a desigualdade social causou a revolta
(13/4/11).

- Uma aluna ndo entende uma palavra e pergunta o significado ao
professor. Ela estd anotando o que ele escreve no quadro (27/4/11).

- O aluno J., sentado no fundo da sala, estd atento as explicacGes e
participa da aula (27/4/11).

- A aluna T. faz outra pergunta e anota no caderno a resposta do
professor (27/4/11).

- Aaluna G. intervém positivamente (27/4/11).

- Alguns alunos participam positivamente: G., R., J. e M. (29/4/11).

- A G. complementa as informagdes do professor (29/4/11).

- A G. compara essa situagdo de somente alguns alunos serem
escolhidos com o regime monarquico. Ao perguntar aos alunos o que
eles acham, vém as respostas: injusta, machista, preconceituosa,
autoritaria (29/4/11).

- Um dos alunos, que teve a atengdo chamada pelo professor por ndo
entregar 0s exercicios, € um dos que participam positivamente,
demonstrando compreender o contetdo (04/5/11).

- A aluna T. pergunta se a opc¢do por Monarquia foi uma escolha ou
imposicdo. Pergunta também se o Brasil ja se chamava assim e quem
escolheu esse nome (04/5/11).

- A aluna G. questiona 0 modelo de Republica com troca de votos por
favores (04/5/11).

- O coronelismo desperta o interesse de boa parte dos alunos. Foi a
aula em que houve a maior participa¢do dos alunos (04/5/11).

- Um dos grupos que pesquisa 0 Movimento Operario no Brasil
mandou por e-mail para o professor informacbes sobre a pesquisa
(13/5/11).

- Acompanho a instrucdo do professor em um dos grupos. Ele pergunta
aos alunos o que vem a cabeca quando diz as palavras questdo agraria?
Pergunta: O que é questdo? Fala sobre os titulos e as ideias que vém
em torno dos temas e orienta na produgéo do texto (25/5/11).

- Ao perguntar sobre o que € questdo, pelo menos um aluno do grupo
identifica a palavra com problema. Noto isso em quase todos 0s grupos
(25/5/11).

- Para discutir o que é um roteiro, o professor perguntou a VAarios
alunos da sala que participaram positivamente (01/6/11).

- Varios alunos participam positivamente (03/6/11).

- Ha um aluno no fundo da sala atento que sempre comeca a responder,
mas fala baixo e ndo é ouvido pelo professor, nem pelos colegas
(08/6/11).
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- Quando o professor escreve no quadro que a questdo agraria teve
inicio no Brasil com a chegada dos europeus, ha uma pequena
discussdo envolvendo dois alunos sobre a possibilidade de haver
questdo agraria entre os povos indigenas (08/6/11).

- O professor fala um pouco sobre o tema, e os alunos envolvidos
opinam sobre a fala (17/6/11).

- Alguns alunos participam positivamente. Muitos estdo atentos e
demonstram isso pelas respostas e participagao (22/6/11).

- A aluna T. faz vérias intervencGes positivas. Pergunta véarias vezes e
demonstra uma curiosidade interessante (22/6/11).

- Quando o professor fala da crise de superproducéo, alguns alunos sdo
provocados e comegam a dar palpite sobre as saidas encontradas pelo
governo (22/6/11).

- Algumas alunas ficam indignadas com o fato de o governo queimar o
excesso de producéo (22/6/11).

- O professor ajuda na apresentagdo, e um dos alunos do grupo
demonstra ter entendido o contetdo. Fala quem é Antdnio Conselheiro
e a montagem do arraial baseado nos preceitos da Biblia (01/7/11).

- Um aluno do grupo intervém algumas vezes na fala do professor,
positivamente (01/7/11).

- O professor explica o assunto. Os alunos mantém a atencdo. A
narrativa do professor prende a aten¢éo dos alunos. Noto, também, que
alguns alunos perguntam ao professor curiosamente (01/7/11).

- Uma aluna do grupo da conta de conceituar o cangaco (01/7/11).

Esquema professor
decide / aluno nao
decide

- O professor explicou como sera a prova, chamando a atencdo para o
formato de prova, sem consulta e individual (23/3/11).

- O professor pede aos alunos que abram o caderno e copiem a matéria
que ele passa no quadro (23/3/11).

- Alguns alunos perguntam a matéria da prova (23/3/11).

- O professor pede aos alunos que abram o livro e acompanhem o
mapa. Pag. 66 (23/3/11).

- Anuncia o préximo topico: Revolucao Socialista na Russia (23/3/11).
- O professor pede a um aluno que esta de boné que vire o boné para
trés (30/3/11).

- Diz que vai mudar o método. Diz que vai passar para a coordenagdo
alguns nomes para que os pais sejam chamados (06/4/11).

- O professor manda os alunos pararem com outras navegacOes
(17/6/11).

Esquema professor
ndo decide / aluno
decide

- O exercicio é feito coletivamente. Quando um aluno descobre uma
palavra, ele a fala em voz alta. Exemplo: a 11 € tal palavra e assim por
diante (25/3/11).

- S8o 8 temas de trabalho. Os alunos se articulam para formar os
grupos de forma livre (06/4/11).

- O professor escreve em siglas no quadro e uma das alunas lembra que
ele precisa escrever de forma que a aluna B. possa ler. HA uma certa
discusséo sobre isso. A aluna R. sugere outro formato de comunicacdo
(13/4/11).

- Uma aluna manda um e-mail para o professor sugerindo um site
(15/4/11).

- Sobre o site sugerido pela aluna R., ela chama o professor para
mostrar as vantagens do site (15/4/11).

- N&o ha siléncio nem quietude na sala de informéatica. Os alunos
conversam sobre o trabalho e sobre outros assuntos e movimentam-se
0 tempo todo pela sala (13/5/11).
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- Enquanto fazem o trabalho, alguns alunos mantém outras janelas do
computador abertas. Ha salas de bate-papo, jogos, e-mails, entre outros
(13/5/11).

- A tentacdo diante do computador é muito grande. Os alunos querem
jogar e acessar redes sociais (27/5/11).

- Quando o professor escreve no gquadro que a questdo agraria teve
inicio no Brasil com a chegada dos europeus, hd uma pequena
discussdo envolvendo dois alunos sobre a possibilidade de haver
questdo agraria entre os povos indigenas (08/6/11).

Elementos
respeito matuo

de

- A aluna questiona sobre o ambiente Ning que foi abandonado. O
professor explica que comegaram a cobrar pelo uso e ele ndo acha certo
pagar por isso. Acha que deve ser livre (23/3/11).

- Aaluna R. faz perguntas ao professor (23/3/11).

- Quando um aluno responde positivamente, é elogiado pelo professor
(23/3/11).

- A relagdo entre professor e alunos é boa. Chama todos pelo nome, faz
observacdes sobre comportamento (23/3/11).

- Uma aluna cita um conhecido que viveu na época da guerra (23/3/11).
- Uma aluna ao lado (R.) faz a traducdo do que o professor fala para a
aluna (surda) ao mesmo tempo em que o professor fala para a turma
(25/3/11).

- O tradutor ndo veio. A aluna R. explica, através da linguagem de
sinais, a aluna B. o que o professor fala (30/3/11).

- O professor senta-se em frente a aluna B. e a ajuda a entender as
questdes (30/3/11).

- O professor senta-se ao lado de uma aluna (30/3/11).

- O professor brinca com uma aluna sobre o seu colega da frente
(30/3/11).

- O professor comenta sobre as dores nas costas. Um dos alunos brinca:
“E a idade” (30/3/11).

- Algumas alunas se revezam para explicar as coisas a aluna surda
(06/4/11).

- Os alunos dao sinais de que estdo felizes na turma. Brincam uns com
0s outros, formam grupos para conversar e, de vez em quando, se
agridem (brincam de bater um no outro). Mas também cantam, riem,
contam piadas e trocam bilhetes (06/4/11).

- O professor faz esquemas no quadro para facilitar o entendimento da
aluna surda (13/4/11).

- O professor escreve em siglas no quadro e uma das alunas lembra que
ele precisa escrever de forma que a aluna B. possa ler. Ha uma certa
discussédo sobre isso. A aluna R. sugere outro formato de comunicacao
(13/4/11).

- Um dos grupos postou a informagéo no blog. O professor verificou
problemas na postagem e sugeriu mudancas. O problema foi
consertado na aula mesmo (15/4/11).

- O professor pergunta como irdo fazer sem a intérprete. As alunas se
propdem a ajudar e pedem para o professor falar devagar (29/4/11).

- Os alunos demonstram alegria nesse ambiente (sala de informaética).
Alguns até extravasam com risos e falando alto (13/5/11).

- Sobre o roteiro, comenta que ficou bom, bem abrangente e que nao
irdo falar tudo sobre o assunto, mas estdo abordando o principal
(01/6/11).

- O professor se desculpa pelos trabalhos dos alunos que deixou em
casa. Um aluno brinca com ele e outros aproveitam para também fazé-
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lo (08/6/11).

- O professor ajuda um grupo a postar e corrigir informacdes do texto
publicado (10/6/11).

- 13 alunos pedem livro emprestado ao professor (29/6/11).

10

Elementos de
respeito unilateral

- O professor propde dar zero para 0S grupos que nao prepararam.
Alguns alunos acham “sacanagem”. O professor se irrita com o
descaso de alguns alunos que ndo prepararam (17/6/11).

- Uma aluna chega atrasada reclamando das regras da escola. E uma
aluna aplicada, participativa nas aulas. Hoje ela ficou na portaria
porgue chegou atrasada (22/6/11).

11

Referéncias aos
fatos do cotidiano

- O professor mescla explicagbes com leituras e interpretacdes de
textos e imagens. Chama a atengdo para assuntos relacionados a vida
atual (23/3/11).

- Fala da guerra na Libia (23/3/11).

- O professor fala dos episddios no Japdo. Fala do nimero de mortos e
desaparecidos (23/3/11).

- Uma aluna cita um conhecido que viveu na época da guerra (23/3/11).
- O professor fala da dependéncia da sociedade rural pela sociedade
industrial e vice-versa. Da exemplos cotidianos (01/4/11).

- O professor fala sobre a situagdo da Libia (01/4/11).

- O aluno M. fala que outras pessoas querem governar a Libia
(01/4/11).

- Graciela diz que a realidade de quando Kadaffi comegou a governar
mudou. Fala de ideologia (01/4/11).

- Uma aluna falou que o governo fez algo mais pesado e estad
incomodando a populacéo (01/4/11).

- O professor fala da Internet, TV, Radio, fala da globalizacdo das
comunicagdes (01/4/11).

- Aaluna R. fala da situacdo no Egito (01/4/11).

- G. fala que é como se estivéssemos vivendo numa sociedade pos-
industrial e eles (a Libia) numa época anterior (01/4/11).

- G. volta a falar que a populacdo Libia estd excluida do mundo. O
professor fala que o governo a esta excluindo (01/4/11).

- O professor faz um paralelo entre a sociedade Russa de 1917 e a
Libia atual (01/4/11).

- Os alunos falam de um jogo no dia seguinte as 15h30 (06/4/11).

- O professor fala do episodio ocorrido no Rio de Janeiro (a chacina do
dia 07/4 em Realengo). O professor faz a relagdo entre a religido
muculmana e o terrorismo exemplificado na fala de um repérter do
radio (13/4/11).

- O professor pede aos alunos que apontem outras explicagdes para a
chacina do Rio. Os alunos falam de Bullying, que ele s6 assassinou
meninas, problemas mentais, excesso de computador (13/4/11).

- O professor comenta um fato que passou na televisdo domingo (a
crianca deixada na cacamba). Ele falou da reportagem e da situacdo da
mde (situacdo concreta). Ele fala que ndo quer discutir a situacdo dela
porgue nés nao sabemos tudo do assunto (27/4/11).

- O professor conta a histéria de um amigo cujo parente, hd muito
tempo, invadiu terras na beira do rio Sdo Francisco. Os alunos escutam
atentos (08/6/11).

- D& exemplos cotidianos. Fala sobre doengas como o cancer que tem
exames avangadissimos, mas caros para a maioria da populacdo. D&
exemplos de avides e seu uso para a guerra (17/6/11).
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- (O professor) fala também da questdo da terra. Do pouco acesso das
pessoas a terra (17/6/11).

- Fala também da ecologia. Dos impactos da tecnologia no campo e no
meio-ambiente (17/6/11).

- Fala também do problema da mdo de obra sem qualificagdo, da
educacdo, da medicina publica (17/6/11).

- O professor lembra também da questdo urbana, do trénsito, do
alargamento de vias e indenizacgdes (17/6/11).

- Fala disso tudo para lembrar que o estudo do século XX remete a
essas grandes questdes (17/6/11).

- Fala também das préximas elei¢des presidenciais de que os alunos
irdo participar (17/6/11).

- O professor fala do café no século XIX e faz referéncias a atualidade.
Um dos alunos diz que o Sul de Minas € produtor de morango. O
professor cita duas cidades produtoras de morango (22/6/11).

- Para falar de monocultura, o professor cita produtos atuais (22/6/11).

- A aluna B. apresenta a sua parte e relaciona com os dias atuais
(01/7/11).

- O professor da exemplos atuais de transformagdes urbanas e a relagdo
entre 0 governo e a populagéo (01/7/11).
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APENDICE B — Questionario dos alunos
Idade: ( )del0al5anos ( )acimade 15 anos
Sexo:( )M ( )F

1- Vocé possui computador em casa com acesso a internet? (Em caso de resposta
negativa, v para a questéo 4)

( )Sim ( )Nao

2- Se vocé tem computador em casa, quantos dias da semana vocé utiliza?
( ) Todososdias ( )Algunsdiasdasemana ( ) Nos finais de semana
3- H& quanto tempo vocé possui computador com acesso a internet?

( )lanooumenos ( )maisdelaté5anos ( ) maisdeb5anos

4- Se vocé ndo tem computador em casa, marque os locais onde vocé mais utiliza o
computador para acessar a internet:

( ) LanHouse ( ) Casade parentes ( ) Casa de vizinhos/amigos

( )Associacgdes/Igrejas () Outros:

5- Com que frequéncia vocé acessa a internet fora da escola?

( ) Todososdias ( )Algunsdiasdasemana ( ) Nos finais de semana
( ) Raramente ( ) Nunca

6- Vocé ja fez algum curso de Informatica?

( )Sim ( )Nao

7- Voceé possui e usa e-mail?

( )Sim ( )Nao

8- Vocé possui e usa Orkut?

( )Sim ( )Naéo

9- Vocé possui e usa MSN?

( )Sim ( )Naéo
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10- Com que frequéncia vocé utiliza o computador nas aulas de Historia?
( ) Todos osdias ( ) Maisde 1vezporsemana ( )1 vezporsemana
( )2a3vezesaomés ( )lvezaomés ( ) Raramente

11- Sobre o uso pessoal do computador, marque a resposta mais adequada para cada
frase:

a- Utiliza o computador para escrever textos:

( )Nunca ( )Algumasvezes ( ) Muitasvezes ( ) Sempre

b- Gosta de jogar online:

( )Nunca ( )Algumasvezes ( ) Muitasvezes ( ) Sempre

c- Utiliza o computador para redes sociais (Orkut, Facebook, Twitter, Blogs, Sites):
( )Nunca ( )Algumasvezes ( ) Muitasvezes ( ) Sempre

d- Utiliza a internet para pesquisar informagé&o:

( )Nunca ( )Algumasvezes ( ) Muitasvezes ( ) Sempre

12- Sobre o uso do computador nas aulas de Historia, marque a resposta mais adequada
para cada frase:

a- Utiliza a informética como auxiliar ao estudo:

( )Nunca ( )Algumasvezes ( ) Muitasvezes ( ) Sempre
b- Aumenta seu interesse pelos contetidos da disciplina:

( )Nunca ( )Algumasvezes ( ) Muitasvezes ( ) Sempre
c- Considera divertido aprender com o computador:

( )Nunca ( )Algumasvezes ( ) Muitasvezes ( ) Sempre
d- Sente-se mais motivado nas aulas que usam o computador:

( )Nunca ( )Algumasvezes ( ) Muitasvezes ( ) Sempre
e- Aprende rapidamente quando utiliza o computador:

( )Nunca ( )Algumasvezes ( ) Muitasvezes ( ) Sempre
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APENDICE C — Roteiro da entrevista semiestruturada dos alunos

NOME:

IDADE:
SEXO:( )M ( )F
1- Descreva quais sao as suas atividades preferidas com o uso do computador:

2- De que maneira vocé acha que a informatica pode ajudar no aprendizado da disciplina
Histdria?

3- O que é preciso saber para lidar bem com as tecnologias no ambiente escolar nas aulas de
Histdria?

4- Comparando com as aulas dadas em sala de aula, quais séo as semelhancas e diferencas
com as aulas mediadas pela informatica?

5- Em que medida as aulas dadas no ambiente mediado pela informatica aumentam o seu
interesse pelas aulas de Histdria?

6- Como vocé avalia as aulas de Histdria no ambiente da sala de informatica e quais sugestes
apresenta?

7- No inicio do ano, o professor Mariano fez uma postagem no blog chamada: Retomando 0s
trabalhos. Os alunos foram convidados a comentar sobre o uso do blog nas aulas. Vocé se

lembra de ter comentado? Se sim, o que disse nagquela ocasido? Continua pensando assim?

8- Vocé selecionaria as postagens/comentarios do professor e alunos no blog como algo
importante a ser guardado? Por qué?

9- O que vocé achou da experiéncia de lidar com o blog na aula de Historia?
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APENDICE D — Roteiro da entrevista semiestruturada do professor

Nome:

Idade: Sexo: ( )M ( )F

1- Descreva 0 seu processo de formacgéo profissional. Em quais institui¢fes estudou e quais
sdo suas experiéncias como professor?

2- Vocé ja participou ou participa de grupos de pesquisa vinculados ou ndo a Universidade?
Descreva essa experiéncia.

3- Vocé participa ou ja participou de processos de formacdo continuada? Quais?

4- No seu entender, quais sdo 0s objetivos da disciplina Historia? Para que serve o estudo da
Histdria?

5- Quiais sdo as principais competéncias a serem desenvolvidas nos alunos para 0s quais vocé
leciona?

6- O que vocé considera como uma boa aula de Histdria? Descreva as caracteristicas dessa
aula.

7- Como foi a sua aproximacdo com as tecnologias de informacdo e comunicacdo para o
ensino e aprendizagem da disciplina?

8- Aponte as principais diferencas entre o ensino praticado em sala de aula e o ensino
mediado pelas tecnologias, por exemplo, o ensino praticado no ambiente da sala de
informatica.

9- Com relagdo a pergunta anterior, como vocé considera o aprendizado dos alunos nos dois
ambientes?

10- Ainda com relacdo a pergunta de numero 8, qual € o papel do professor nos dois
ambientes citados e qual vocé considera ser o papel do aluno?

11- Como vocé avalia o ensino de Histéria mediado pelas tecnologias?

12- Descreva o seu planejamento das aulas mediadas pelas tecnologias, incluindo o tempo
dispensado para essas praticas.
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APENDICE E — Participacéo dos alunos nas publicacées do Blog Caderno Virtual

ALUNOS PUBLICACOES
s T8 [E 85 22 s 515 s =3
o pa|
Al ADR 1 1
A2 AC 2 1 2
ASANC | 1 | 1 1 1 1| 3
A4 ARC 1|1 /1]1|1]3
AS BV 1|1 3|1 )11 1
A6 BT
A7 CA 1 1 1
A8 DI 1 1 1
A9 ER
Al0 FA
All1 GB 1 1 1
Al2 GS 4
ALBGR | 1 | 1 2 |11 2
Al4 Vv 1
A5 LG 1 1 1
Al6 LF
ALTMA | 1 | 1 1 4 1
Al8 MO 1 1 1 2
Al9 MV 1 1 1
A20 PA 1 2 1 1
A21 PH 2 2
A2ZR 11 1261 1 3 |1
A23TS 2 2 1 2
A24TT 1 1 1
A25TH 1|2 1|1 |1]|1]|1
A26 VB 1
A27VC 1 1
A28 VIC
A29 W 1 1
A30 THJ 1
A31 RO 1 1 1 2

03/mar Retomando os trabalhos

03/mar Sociedade Industrial e Pos-Industrial
18/mar Uma adverténcia ao mundo

18/mar A revolugdo do internetés

15/abr Revolta da Vacina

26/mai  Movimento Operario no Brasil
27/mai Cangaco



01/jun
02/jun
10/jun
29/jun
06/jul
11/ago

Movimento Tenentista no Brasil
Revolta da Chibata

Guerra do Contestado

Semana de Arte Moderna de 1922
Guerra de Canudos

Londres, o que estd acontecendo, afinal?
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ANEXO A-BLOG CADERNO VIRTUAL

CADERNO VIRTUAL

Retomando os trabalhos

Para retomarmos
nossos trabalhos em
2011, proponho que
facamos uma
discussdo sobre a
importancia  desse
blog no aprendizado
de Historia. Sei que
o blog & um espaco
que pode contribuir
muito com nosso
aprendizado, mas
gostaria de saber
qual é a opinido de
todos.

ABracos...
Mariano Alves

15 comentarios

.

Inicio
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Colaboradores

15 comentarios:

Tatiane disse...

0 que o blog ir

Diniz Filho




Seguidores

d

Sociedade industrial e p6s-industrial 3 s

Membros (13]
Antes da instalagio da sociedade industrial a vida era voltada para a (1]

producio de bens rurais e o poder estava nas maos dos grandes proprietarios

de terras. A partir do século XVl o sistema social se volta para a produgio, em 1 !

grande escala, de bens materiais através da industria e o poder deslocou-se

para as maos dos proprietarios das empresas. O centro do sistema foi ocupado B L
pela produgio em grande escala dos bens materiais (geladeiras, tvs, carros, J4 é um membro? Fazer login
etc.).

Mais ou menos na metade do século XX, depois da Il Guerra Mundial, x
apareceu uma sociedade nova que chamamos de pés-industrial ou de AquIVO do blOg
sociedade contemporinea. Esta sociedade é caracterizada pelo fato de sua 2011 (13)
centralidade nZo ser mais a produg@o em grande escala de produtos materiais, Agosto (1)
mas a produgio de informagao, servigos, simbolos e estética. Julho (1)

H4a alguns anos atras, as pessoas mais importantes eram donos das
empresas mais importantes do mundo, as que produziam bens materiais: Ford,
Fiat. Etc.

Maio (2)
e . o Abril (1)
Neste momento, a pessoa mais importante & a que n3o produz bens

Margo (4)

Arevolugdo do intemetés

materiais, mas informages: Bill Gates - no Brasil — Familia Marinho, Silvio
Santos.
Se hoje uma pessoa produz informaggo ela pode facilmente conquistar a Uma adverténcia ao mundo

hegemonia de um pais.

Texto extraido e adaptado de: Retomando os trabalhos

1-AEra P6 ial, a i do C i eakE do para o Pensar - (notas de

conferéncia para alunos e professores de ensino médio em diversos estados do Brasil) - 2010 (10)

Elian Alabi Lucci - Editora Saraiva

2-A SOCIEDADE CONTEMPORANEA - Eli Silveira i j do Depto.

O que é para vocé viver na sociedade industrial e pés-industrial? R

Empep Blogs

Marcos

“Carina"

diego

Mariano Alves Diniz Filho
Reisla

vitor ©

17 comentarios:

Tatiane disse...

Acho gue as sociedades industrial e pds-industrial € bem melhor e gosto
mais de viver nela.N&o curto muito fazendas, terras, gados, e era o que
existia na sociedade rural. Sem muitas opinides para dar sobre o assuntol

4 de margo de 2011 05:47

ana disse...

O centro do sistema foi ocupado pela produgdo em grande escala dos bens

materiais (geladeiras, tvs, carros,eu acho miuto bom pds-industrial pg neo

gosto miuto de gatos animas fazenda nao e com migo......

4 de margo 11 05:48
Ih5.googleusercontent.com/-FbI-yL...IkLx\WzN4/51600/Mudan%C3%~4Tas +Soci




17 comentarios:

Tatiane disse...

Acho gue as sociedades industrial e pds-industrial € bem melhor e gosto
mais de viver nela.Ndo curto muito fazendas, terras, gados, e era o gque
existia na sociedade rural. Sem muitas opinides para dar sobre o assunto!

4 de margo d 11 05:47

ana disse...

O centro do sistema foi ocupado pela produgdo em grande escala dos bens
materiais (geladeiras, tvs, carros,eu acho miuto bom pds-industrial pg neo
gosto miuto de gatos animas fazenda nao e com migo......

4 de margo de 2011 05:48

matheusdeoliveira disse...

Eu acho gue viver nessa sociedade industrial e pos-industrial e muito
complicado para dizer como gue e viver nesta sociedade, porque essa
sociedade praticamente tecnologica vocé fica muito confuso,porgue tem
muitas tecnoligias boas e ruins as boas sdo vocé quer fazer um trabalho da
escola vocé vai |4 no google pesquisa e acha vocé guer ver um filme gue
ainda esata no cine procura no youtube e acha etc...ai vocé perde muita
coisa ficando muito tempo na frente de um computador,celularyideo game
vocé acaba esquecendo de seus amigos parentes e até vocé mesmo.Por
isso tem um lado bom ruin,mas vocé entra em uma coisa e ndo consegue
sair.

4 de marco de 2011 05:53

anne disse...

E eu acho que a produgéo de bens rurais poder esta nas maos dos grandes
proprietarios da terras. em grande escala dos bens materiais
geladeiras,carros e muitos mais

2011 05:55

Thamiris disse...

MNéo tenho uma opinido formada sobre esse assunto mas, as sociedades
industrial e pds-industrial € legal mas ndo concordo como as coisas
funcionavam antes pelo menos no meu ponto de vista,ndo tenho muito o que
falar..

4 de margo de 2011 05:58

vitor castano disse...

bom na cidade industrial os povos precisavam das terra para produzirem
alimentos para o comercio |

ja na sociedade pds-industrial o comercio teve um avango

pos teve grande produgéo de matéria |

4 de margo de 2011 06:05

Barbara disse

Acho que ha a pessoa mais importante era o dono das empresas, as que
produziam bens materiais: Fiat, Tv, computador, fogdo, etc.

4 de margo de 2011 06:13

bianca disse...

Gosto mais da sociedades pds-industrial a que vivemos hoje pois acho que
gquem tem informagédo nas maos deve ser mais importante..

de 2011 06:54

Empep Blogs disse...

Pessoal. Gostaria gue vocés observassem o comentario do Matheus. Ele fala
de um sentimento contraditdrio sobre a tecnologia. Ela é ruim e boa ao
mesmo tempo. lsso causa confusdo. Ele fala também das relagdes entre
pessoas afirmando que as pessoas estéo ficando esquecidas. Vocés
concordam com ele?

ABracos

Mariano Alves
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Google Friend Connect
Membros (13)
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Jé € um membro? Fazer login

Uma adverténcia ao mundo

Arquivo do blog
2011 (13)
Agosto (1)
Data: 18/03/2011 Julho (1)

Amy Goodman — Democracy Now

Ao descrever a devastagao em uma cidade do Jap&o, um jornalista escreveu; "E Junho {4)
como se uma patrola gigante tivesse passado por cima e arrasado tudo o que Maio (2)
existia. Escrevo sobre estes fatos como uma adverténcia ao mundo”. O jornalista
era Wilfred Burchett, que escrevia desde Hiroshima, Japdo, em 5 de setembro de
1945. Burchet foi o primeiro jornalista do Ocidente a chegar a Hiroshima apds o b o (4)

langamento da bomba atdmica. Informou sobre uma estranha enfermidade gque Arevolucdo do interne
seguia matando as pessoas, inclusive um més depois desse primeiro e letal uso X

de armas nucleares contra seres humanos. Suas palavras podiam perfeitamente

descrever as cenas de aniquilagao gue acabam de se verificar no noroeste do

Japao. Devido ao agravamento da catastrofe na central nuclear de Fukushima,

sua grave adverténcia ao mundo segue mais do que vigente. Retomando os trabalhos

Abril (1)

cia a0 mundo

O desastre se aprofunda no complexo nuclear de Fukushima apds o maior 2010 (10)
terremoto da historia do Jap&o e o tsunami que o sucedeu, deixando milhares de

mortos. As explosdes nos reatores numero 1 e nuimero 3 liberaram radiacdo em

um tal nivel gue ela foi detectada por uma navio da Marinha dos EUA a uma Colaboradores
distancia de 160 guildmetros, obrigando-a a afastar-se da costa. Uma terceira

explosao ocorreu no reator numero 2, fazendo com gue muitos especulassem que

urm compartimento primario, onde fica o urnio submetido a fisséo nuclear, teria vitor castano

sido danificado. Pouco depois o reator ndimero 4 foi atingido por um incéndio, Marcos

apesar dele ndo estar funcionando guando o terremoto atingiu o pais. Cada Empep Blogs

reator utilizou o combustivel nuclear armazenado em sew interior e esse

combustivel pode provocar grandes incéndios, liberando mais radiacéo no ar.

Todos os sistemas de resfriamento falharam, assim como os sistemas de diego

seguranca adicionais. Uma pequena equipe de valentes trabalhadores Mariano Alves Diniz Filho
permanece no lugar, apesar da radiagao perigosa, que pode ser letal, tratando
de bombear agua do mar as estruturas danificadas para esfriar o combustivel
radioativo.

Reisla
mais

O presidente Barack Obama assumiu a iniciativa de liderar um "renascimento
nuclear" e propds novas garantias de empréstimos federais de 36 hilhdes de
dolares para promover o interesse das empresas de energia na construgao de
navas plantas nucleares (o que se soma aos 18,5 bilhdes de dolares aprovadaos
durante o governo de George Y. Bush). A primeira empresa de energia gue
esperava receber esta dadiva publica foi a Southern Company, por dois reatares
anunciados para a Georgia. A Ultima vez que se autorizou e se concretizou a
canstrugao de uma nova planta de energia nuclear nos Estados Unidos foi em
1973, guando Obama estava no sétimo ano na Escola Punahou, em Honolulu. O
desastre de Three Mile Islan, em 1979, e o de Chernobyl, em 1986, efetivamente
fecharam a possibilidade de avancar em novos projetos de energia nuclear com
objetivos comerciais nos Estados Unidos. No entanto, este pais segue sendo o
maiar produtor de energia nuclear comercial no mundo. As 104 plantas nucleares
sao velhas e se aproximam do fim de sua vida Util originalmente projetada. Os
proprietarios das plantas estao solicitando ao governo federal a prarrogagao de
suas licengas para operar.

A Comissao Reguladora Nuclear (NRC, na sigla em inglés) esta encarregada de
outorgar e controlar estas licengas. No dia 10 de marco, a NRC emitiu um
comunicado de imprensa "sobre a renovagao da licenga de operagao da usina
nuclear Vermont Yankee, proxima de Brattieboro, Yermont, por mais vinte anos”
Esta previsto gue o pessoal da NRC conceda logo a renovacgao da licenga®, dizia
0 comunicado de imprensa. Harvey Wasserman, da NukeFree.org, me disse: "O
reatar nimero 1 de Fukushima é idéntico ao da planta de Vermont Yankee, que
agora aguarda a renovagao da sua licenca que o povo de Vermont pretende
encerrar. E importante levar em conta que esse tipo de acidente, esse tipo de




de Y graus na escala Richter tivesse atingido o Canion do Liabo em San Luis
Ohispo ou San Onofre, entre Los Angeles e San Diego. Poderiamos
perfeitamente estar testemunhando agora a evacuagao de Los Angeles ou San
Diego se esse tipo de coisa tivesse ocorrido na Califdrnia. E Vermont tem o
mesmao problema. Ha 23 reatores nos Estados Unidos que s&o idénticos ou quase
idénticos ao reator n® 1 de Fukushima. A maioria dos habitantes de Vermont,
entre eles o governador do Estado, Peter Shumlin, apoia o fechamenta do reatar
Yermont Yankee, desenhadao e construido pela General Eletric.

Acrise nuclear no Japao repercute mundialmente. Houve manifestagies em toda
a Europa. Eva Joly, membro do parlamento europeu, disse em uma manifestagao:
"Aldeia de gue esta energia e perigosa, mas gue podemos maneja-la, foi
rechagada hoje. E sabemos como eliminar as plantas nucleares: necessitamos de
energia renovavel, energia eolica, energia geotérmica e energia solar. A Suica
deteve seus planos de renovar as licengas de seus reatores e 10 mil
manifestantes em Stuttgart pediram a chanceler alema Angela Merkel o
fechamento imediato das sete plantas nucleares alemas construidas antes da
década de 80. Nos Estados Unidos, o deputado democrata de Massachussetts,
Ed Markey, disse: "o que esta acontecendo no Japao neste momento da indicios
de que também nos Estados Unidos poderia ocorrer um grave acidente em uma
usina nuclear".

A era nuclear iniciou nao muito longe de Fukushima, guando os Estados Unidos
se converteram na primeira nacao na histaria da humanidade a lancar bombas
at@micas sohre outro pais, duas hombas gue destruiram Hiroshima e Nagasaki,
matando centenas de milhares de civis. O jornalista Wilfred Burchett foi o primeira
a descrever a "praga atdmica” como a chamou: "nestes hospitais encontro gente
que, gquando as bombas cairam nao sofreram nenhuma |esao, mas gue agora
estao morrendo por causa das sequelas. Sua salde comecou a se deteriorar
sem motivo aparente”. Mais de 65 anos depois de Nurchett sentar-se em meios
ans escombros com sua castigada maguina de escrever Hermes e escrever sua
adverténcia ao mundo, o que aprendemos de fato?

(*) Denis Moynihan colaborol na produgdo jornalistica desta coluna

(™) Tradug&o: Katarina Peixoto

0 comentarios:
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Membros (13)
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Arquivo do blog
2011 (13)
Agosto (1)
Julho (1)
Junho (4)
Maio (2)
Abril (1)
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Revolta da Vacina

O inicio da histéria republicana do
Brasil foi marcado por diversos conflitos
e revoltas populares, onde 0 Rio de
Janeiro nao escapou destas situages
eclodiu um maovimento de carater

popular na cidade tendo como
principal
motivo a vacina obrigatéria contra a
variola imposta pelo Governo Federal
A situacao do Rio de Janeiro era muito
precaria nopois em 1904,
inicio do seculo XX
pois a populagao sofria com a falta de
saneamento basico que
desencadeava epidemias constantes,
como a variola, febre amarela e peste bubdnica
A populacdo de haixa renda morava em habitagdes muito precarias se tornando
assim a principal vitima.
O presidente Rodrigues Alves preocupado com a situagao criou o projeto
de saneamento basico e também de reurbanizagdo da cidade, visando melhorar a
estética do Rio de Janeiro.
Como chefe do projeto, Osvaldo Cruz foi designado pelo Departamento Nacional
de Saude Puhlica,
onde colocou em pratica a campanha ohrigatoria de vacinagao em 1904.

No dia 16 de novembro de 1094, apas dez dias do inicio da revalta, o presidente
Rodrigues Alves anula a lei da vacinagao obrigatoria colocando nas ruas o
estética do Rio de Janeiro

Como chefe do projeto, Osvaldo Cruz foi designado pelo Departamento Nacional
de Saude Puhlica,

onde colocou em pratica a campanha obrigataria de vacinagdo em 1904

No dia 16 de novembro de 10394, apds dez dias do inicio da revolta, o presidente
Rodrigues Alves anula a lei da vacinagao ohrigatoria colocando nas ruas o
exercito, policia e marinha para acabar de vez com estes tumultos

Em poucos dias a cidade voltou a ter calma e ordem

As manifestacdes populares se espalhavam cada vez mais em todas as ruas da
capital,onde com estes conflitos,

populares destruiam hondes, espalhavam desardem pela cidade,
apedrejavam predios publicos e mais, devastando a cidade

Fonte: http:/www. blogdicas .net/resumo-da-revolta-da-vacina/
grupo: Vitor Castano, Gabriel Santos, Wesley, Lucas
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5 comentarios:

Andnimo disse...
muito bom

e junho d

Reisla,Tainara,Graciela disse...

Victor B. disse...

i muito

Postar um comentario




Seguidores

Cangaco

0 que foi? Membros (13)

A, 1
O Cangago foi um fendmeno ocorrida no nordeste brasileiro de meados do século 3_ % s | F
S . = ; ] ke

XIX ao inicio do século XX. O cangago tem suas origens em guestdes sociais e

fundiarias do Nordeste brasileiro ('(. B E
O Cangaco era praticado pelos cangaceiros,gque eram pessoas gque se

revoltavam contra a opressao e passavam a viver na ilegalidade. Eles eram

apegados aos codigos de honra e muitos deles ajudavam os J& & um membro? Fazer login
necessitados adquirindo um grande prestigio popular.

O cangago teve o seu fim a partir da decisao do entéo Presidente da Republica,

Getulio Vargas, de eliminar todo e qualquer foco de desordem sobre o territario Arquivo do blog
nacional. O regime denominado Estado Novo incluiu Lampiao e seus cangaceiros

na categoria de extremistas. A sentenca passou a Ser matar todos 0S Cangaceiros 2011 (13)

ue nAo se rendessem. Agosta (1)

No dia 28 de julho de 1938, na localidade de Angicos, no estado de Sergipe,
Lampizo finalmente foi apanhado em uma emboscada das autoridades, onde foi
morto junto com sua mulher, Maria Bonita, & mais nove cangaceiros

B . 3 Maio (2)
. W 3 X . . Cangaco
ok &

imento Operario no
iIGrupo

Julho (1)
Junho (4)

Abril (1)
h o (4)

2010 (10)

Colaboradores

diego
vitor castano
Por que? Marcos
As causas desse movimento teve origem bem variada. a situacao de seu pova, a foRr e
= e = 76 5 7 PSR = ¥ > Empep Siogs
pobreza, as pessimas condicoes de vida, injustica, contribuirao nao so Cangaco,
mas pra varias outras movimentos. Mas faram estas circunstancias as mais
importante para que comegassem a surgir 0 cangaceiras. “Carina”...
muitos, eram pegquenos proprietarios, mas mesmo assim tinham gue se sujeitar mais
aos coronéis. Do meio do povo sertanejo rude e maltratado sugiram os
cangaceiros que lutavam pela sobreviy a. Nos dias de hoje a situagao da
regiao nao mudou muito, 0s cangaceiros nao existem mais, mas as condigtes sao
praticamente as mesmas
A economia brasileira progrediu, mas esse processo deixou de lado a estrutura
cadtica e ultrapassada das distancias sertanejas.

Reisla

Mariano Alves Diniz Filho

Principais agdes dos cangaceiros:
Os cangaceiros sao caracterizados por agdes violentas de grupos ou individuos
isolados: assaltavam fazendas, sequestravam coroneis (grandes fazendeiros) e
sagueavam comboios e armazens. Nao tinham moradia fixa: viviam perambulando
pelo sertao, praticando tais crimes, fugindo e se escondendo. Os cangaceiras
eram homens valentes que comegaram a agir por conta propria, através das
armas, desafiando grandes fazendeiros e cometendo agressdes. Geralmente, 0s
cangaceiros saiam da lida com o gado

Repercussio do movimento no Brasil:
O cangago teve 0 seu fim a partir da decisao do entao Presidente da Republica,
Getlio Vargas, de eliminar todo e qualguer focao de desardem sobre o territario
nacional. O regime denominado Estado Novo incluiu Lampido e seus cangaceiros
na categoria de extremistas. A sentenga passou a ser matar todos 0s cangaceiros
gue nao se rendessem.

http://2.bp.blogspot.com




armas, desafiando glancles fa?endeno: e cometendo agressdes. Geralmente, 0s
cangaceiros saiam da lida com o gado.

Repercussao do movimento no Brasil:
O cangago teve o seu fim a partir da decisao do entdo Presidente da Republica,
Getulio Vargas, de eliminar todo e qualguer foco de desordem sobre o territorio
nacional. O regime denominado Estado Novo incluiu Lampiao e seus cangaceiros
na categoria de extremistas. A sentenca passou a ser matar todos 0s cangaceiros
gue nao se rendessem.

Escola Municipal Professora Eleonora Pieruccetti
Nome: Adrienne de Sousa N%01

Nome: Barhara Vitor Silva N°.05

Nome: Carina Ferreira N%:07

Nome: Tatiane Monigque Santana Valle N%:24

Turma: 9°F Professor: Mariano

Fant; http:/#/pt.wikipedia.org/iwiki/Canga%C3%A70

07:19 25 comentarios

25 comentarios:

INTEGRANTES DO GRUPO disse...
UMA CORREGAO DE UMA ERRO DO TRABALHO:

POR QUE?

As causas desse movimento teve origem bem variada. A situagéo do povo, a
pobreza, as péssimas condigdes de vida, injustiga, contribuirdo ndo sd
Cangago, mas pra varios outras movimentos. Mas foram estas
circunstancias as mais importantes para que comegassem a surgir 0s
cangaceiros

Muitos, eram pequenos proprietarios, mas mesmo assim tinham que se
sujeitar aos coronéis. Do meio do povo sertanejo rude e maltratado sugiram
0s cangaceiros que |utavam pela sobrevivéncia. Mos dias de hoje a situagéo
da regido ndo mudou muito, os cangaceiros ndo existem mais, mas as
condigdes séo praticamente as mesmas

A economia brasileira progrediu, mas esse processo deixou de lado a
estrutura cadtica e ultrapassada das distancias sertanejas

17 de junho de 2011 06:59

Andnimo disse...
Qual o significado da palavra cangago?
8 de julho de 2011 06:31

Integrantes do grupo disse...

RESPOSTA A PERGUNTA:

ORIGEM DA PALAVRA CANGAGO: E muito utilizada no Brasil esta palavra
para designar ladrdes. Esta palavra deriva da palavra canga dos bois e &
aplicada aos bandidos porque estes estavam obrigados a carregar os seus
pertences consigo, pendurados ao pescoco, tal como de uma canga se
tratasse. O bandido mais célebre do Brasil nasceu a 4 de Junho de 1898 em
Vila Bela (hoje Serra Talhada) e foi-lhe dado o nome de Yirgolino Ferreira da
Silva, mais tarde conhecido como Lampido. 56 teve uma filha a que deu o
nome de Expedita, nome bonito mas ndo tdo bonito como o da sua mulher,
nem mais nem menos de nome Maria Bonita. Foi abatido, juntamente com
nove cangaceiros, em 1938.

8 de julho de 2011 0B:51




Grupo: Reisla,Yitdria,Tainara Siqueira,Graciela- EMPEP, 9F 2011

0 Movimento Operario no Brasil foi um conj de { coleti de alterar
a ordem social e econdmica para melhorar as condigies de vida da populacao
operaria.

As condigées de trahalho do operariado na Repiblica Velha eram hastante
desfavoraveis.

Os operarios trahalhavam de segunda a sahado,até 15 horas por dia.As
vezes,eram obrigados a trabalhar também nos domi Ganhavam
pouquissimo,o que obrigava marido,mulher e criangas a trabalhar para
sustentar a familia.N4o havia salario imo,direito de férias,p to por
horas-extrasjornada maxima de trabalho.O trabalhador era dado emhora
quando o patrdo qui .Sem direito a aviso prévio ou a qualquer
indenizag&o.

Aléem disso,as instalagies das fabricas eram geralmente muito ruins,com
ouco hiente mal-iluminado,falta de higi do
paco, ) P

¢o,favorecendo
a ocorréncia de muitos acidentes de trabalho e doengas,cujas principais
vitimas eram as criangas operarias

O nascimento dos sindicatos e dos partidos representantes dos operarios

Os inameros acidentes no servigo,os haixos salarios,as longas jornadas sem
descanso provocaram protestos e reivindicagées dos
operarios.Surgriram,entéo,os primeiros sindicatos e organizages operarias
que lutaram e ainda lutam pelos direitos trabalhistas.Entre os primeiros
movimentos operarios destacou-se o anarquismo.

Em 1922 foi fundado o PCB- Partido Comunista do Brasil,inspirado na vitéria
dos comunistas da revolugéo soviética de 1917 na Russia.

No Brasil,as propostas politicas dos comunistas representavam,naquela
época,esperanca de uma vida digna e justa para os operarios.Porisso,0 PCB
foi hem recebido entre os lideres operarios.No entanto,logo apos sua
fundag&o,0 Partido Comunista foi fechado pela policia,sobrevivento
clandestinamente.

A Greve de 1917

Em julho de 1917 foi organizada em Sdo Paulo a primeira grande greve geral
da historia do Brasil por causa do descontentamento dos operarios com as
condi¢des de trabalho.

Depois que a policia matou um operario,a paralisagio grevista atingiu toda a
cidade de Sdo Paulo e outras regides do pais.Mais de 50 mil operarios
participaram da greve.Nas ruas surgiram muitos conflitos entre a policia e os
trahalhadores.Revoltados com a violéncia das autoridades,os operarios
fizeram passeatas,comicios e piquetes.Levantaram barricadas para se
defender da policia.

Assustados com o movimento operario,o governo e os industriais resolveram
negociarPrometeram melhores salarios e novas condigies de trabalho.E

iram 0 compr de nio punir os grevistas caso todos voltassem

1 te ao trabhalh
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classes dominantes em melhorar a condigéo social dos trabalhadores.

questido

O ultimo presidente da Republica Velha,Washington Luis,dizia que a "
social era caso de policia". Para os poderosos,a revolta social dos

trahalhadores devia ser tratada e contida na hase da violéncia policial.




11 comentarios:

Andnimo disse...

fico muito bom
parabens

27 de maio de 2011 07:02

Integrantes do Grupo disse...

Obrigada pelo seu elogio ,esperamos que mais pessoas comentem e
perguntem. Gostaria que se identificassem. se quiser entrar em contato para
perguntar no formspring da Reisla http:/Awww. formspring. mefreisla

e no da Tainara http:#www.formspring. me/TataSiqueira

5 de agosto de 2011 06:53

gabriel santos disse...
o0 gue essas flores e esse cachorrinho tem a ver com o movimento operario

5 de agosto de 2011 07:05

Reisla disse...

Gabriel,nosso grupo é bem criativo,e colocou esses aderecos para atrair a
atencdo para o post e fazer com que fique algo interessante.Se vocé néo
gostou,sinto muito

5 de agosto de 2011 07:11

Marcos disse...

Eu Gostei Do Trabalho De Yoces!ll!
Eu Achei Que Ficou Legal A Explicagao De Yocesllll
Parabens!liFicou Otimolll

5 de agosto de 2011 07:13

Reisla disse...

Gabriel faltou a interrogagéo "?" no fim da sua perguntal

Reisla disse...

Continuem comentando e perguntando SOBRE O TRABALHO (nédo é,Gabriel
Santos?) estamos aqui pra responder! xD

follow me on twitter! @reh_483

5 de agosto de 2011 12:57

Reisla disse...
Jaleu Marcos! #Nox

5 de agosto de 2011 12:58

LUCAS disse...

GOSTEI DA SUA APRESENTACAQ TIVE UMA BOA PERCEPGAQ WOCES
EXPLICARAM MUITO BEM
PARABENS

12 de agosto de 2011 06:50

Reisla,Taianara,Graciela disse...
Muito Obrigadal :D
26 de agosto de 2011 04:09

Diego disse...

Houveram criagdo de leis depois do movimento operario para ajudar os
trabalhadores?

26 de agosto de 2011 04:23

Postar um comentario




Movimento Tenentista no Brasil

O Tenentismo foi um movimento social de cardter politico-militar que ocotreu no Brasil nas
décadas de 1920 e 1930, petiodo conhecido como Republica das Oligarquias, realizado por oficiais
de nivel intermediatio, a saber tenentes e capitdes. A elite militar ou o alto escalio do Exército

tinha muitas queixas, mas nio optaram por rebelifes armadas.

Pregavam a moralizagio da politica e a volta das liberdades publicas, defendiam o capital nacional
e exigiam a restauragio das forgas militares. Propunham também o fim do voto de cabresto e
instituigio do voto secreto (oposigio ao coronelismo), criagio de uma justica eleitoral auténoma
e honesta, fim da corrupgio, nacionalismo econdmico (visto também que a economia brasileira
estava amarrada politicamente ao café, que por sua vez dependia do capital estrangeiro em muitas
situagies) e reformas na educagio piblica. O Tenentismo nio era um movimento ideoldgico, mas

reformista e politico

Na sua repercussio, todo o Brasil de Norte a Sul ardentemente deseja, no intimo de sua
consciéncia, a vitéria dos revoluciondtios, porque eles lutam por amor do Brasil porque eles
quetem que o voto do povo seja secreto, que a vontade soberana do povo seja uma verdade
respeitada nas utnas, porque eles querem que sejam confiscadas as grandes fortunas feitas por
membros do governo a custa dos dinheitos do Brasil porque eles querem que os governos
tratem menos da politicagem e cuidem mais do auxiio ao Povo laborioso que numa mescla
sublime de brasileitos e estrangeiros, itmanados por um mesmo ideal wive trabalhando
honestamente pela grandeza do Brasil(..) Todos saben hoje, apesar da censura daImprensae do
Telegrapho, apesar das mentiras oficiais espathadas portoda a parte, que os revolucionarias tém
recebido verdadeira consagragio por onde tém passado e que até hoje ndo foram batidos.(.)
Todos sabem hoje que o Governo organizou sucessivamente & colunas para baté-los e que foi
forgado a desorganizd-las novamente porque as tropas do Exercito se negavam a combaté-los e
os de mais, que os combateram, foram colocadas como aconteceu com o Batalhdo da Matinha e
com a nossa Brigada Militar, agora, depois da entrada em sesséo da coluna Rondam € o proprio
governo quem confessa ndo ser mais possivel dominar a revolugio no Brasil, porque a vitdria
dela é j4 uma aspiragio Nacional E o Povo Gaicho, altaneiro e altivo, de grandes tradigfes a
zelar, sempre o pioneiro de grandes causas nacionais, levanta-se hoje como um sé homem e

brada: Jd é tempo de fazer 0 governo respeitar a vontade do povo, {4 € tempo de restabelecer a

hatmotia na rattilia Brasileirs, ja e tepo de JUCKarmos Nao Peito a peito, Mas st ofbro a ombro,
pata restabelecermos a situagéo financeira do Brasil.

Conclusio: Tenentismo foi 0 nome dado ao movimento politico-militar e 4 série de rebelies de
jovens oficiais (na maioria, tenentes) do Exército Brasileito no inicio da década de 1920,
descontentes com a situagéo politica do Brasil. Embora nio propugnassem nenhuma ideologia,
os movimentos politico-militares, propunham reformas na estrutura de poder do pais, entre as
quais se destacam o fim do voto de cabresto, instituigio do voto secteto e a reforma na educagio
publica.

Os movimentos tenentistas foram: a Revolta dos 18 do Forte de Copacabana em 1922, a Revolta
Paulista e a Comuna de Manaus de 1924 e a Coluna Prestes. A Coluna Prestes, como passou a ser
chamada, apds dois anos de luta enfrentando tropas governistas e tropas de Policias Estaduais,
além de “Provisdtios™ armados as pressas no sertdo do nordeste. Passaram dois anos, sempre se
deslocando de um lugar para outro e terminaram se internando na Bolivia. O Tenentismo viveu

até quando morreram os seus membros, ou seja, em tomo de 1970,
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18 comentarios:

Andnimo disse...
Bom ficou bom,mais poderia ter ficado melhor.......

8 de julho de 2011 07:03

Marcos disse...

Eu achei legall Foi bom divertido fazer esse trabalho
Apesar da gente te ficado um pouco nervoso né....
Mais valeu a penalllll

g de julho de 2011 07:12

Barbara disse...
Parabens voces falam bem!
8 de julho de 2011 07:13

Thamires disse...

Bom gostei de ter feito esse trabalho mais meu grupa ficou nervoso mais é
normal.....tiramos de letra

8 de julho de 2011 07:16

Marcos disse...

Obrigado barbarallll
Seu trabalho tambem ficou bom!lll

5 de agosto de 2011 06:41

Pedro Henrique disse...

achei o trabalho bom mais a gente fico um pouco nervoso mais valeu a
pena.

5 de agosto de 2011 06:48

Gabriel B disse...
gostei desse trabalho

5 de agosto de 2011 06:51

Luis Felipe disse...

nosso trabalho ficou otimol
o grupo leu bem e nao vi ninguem nervoso...

5 de agosto de 2011 06:51

Carina... disse...

Parabens,seu trabalho esta muito bom,e vocés esplicaram muito bem. Seu
grupo esta muito bom.

5 de agosto de 2011 06:53

Andnimo disse...
was great to work

de 2011 06:54

Matheus vinicio disse...

o trabalho seus foi muito interessante muito legal e vocés falaram bem sobre
o trabalho!

5 de agosto de 2011 06:56

aryelle anne e robert disse...
interessante d+ esse trabalho...

5 de agosto de 2011 06:56

wesley disse...

gostei do trabalho foi bem feito




Revolta Da Chibata

No inicio do século XX, a marinha do Brasil possuia alguns dos navios de guerra
mais modernos do mundo. Apesar disso, 05 marinheiros permaneciam
submetidos a leis herdadas do periodo escravista. Uma das Ieis mais ultrajantes
era a que permitia chibatadas como punicdo aos marinheiros, 0 gque gerava
grande descontentamento entre eles, cuja maioria era descendente de africanos.

Essa insatisfagdo crescente motivou um grupo de marinheiros a articular um
movimento, que ficou conhecido como Em 22 de novembro
de 1910, o marinheiro liderou mais de dois mil colegas, gue
assumiram o controle de guatro poderosos navios ancorados no Rio de Janeiro
Por radio, 0s revoltosos enviaram para as autoridades suas exigéncias: fim dos
castigos corporais, aumento dos salarios e melhoria nas condicdes de trabalho.
Para pressionar o governo, Jodo Candido comandou as tripulages dos navios
em manobras no litoral, chegando a disparar alguns tiros de canhao. Diante da

ameaga contra a capltal o governo federal decidiu atender as rewindmagoes dos
marinheiros, gue se entregaram em 26 de novembro de 1910

Os castigos corporais foram abolidos, mas, dias depois, a Marinha prendeu
alguns marinheiros, incluindo Joa o Céandido. Ele foi expulso da marinha e
permaneceu preso ate 1912. Jodo Candido, gue ficou conhecido como "

", sofreu muitas perseguicdes das autoridades, o que nao o impediu de
participar ativamente de outros movimentos politicos, até o fim de sua vida, em
1969

Matheus De Oliveira
Pedro Augusto
Diego De Souza
Joan Vitar

19-91
12:21

8 comentarios:

Andnimo disse...

Gostei ficou muito bom, ainda faltou algo no contexto.....mais ficou
interessante

8 de julho de 2011 D6:42

Thamires disse...
Muito bom, nédo tenho duvidas desse trabalho...

11 de julho de 2011 09:52
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Seguidores

Guerra do Contestado Eo]og—.e e

Membros (13)
I
AGuerra do Contestado, em linhas gerais, foi um conflito armado, entre a 3& %’ s

= i

populacao cahocla e os representantes do poder estadual e federal brasileira e
travado entre outubro de 1912 a agosto de 1916, numa regiao rica em erva-mate r’(-
e madeira pretendida pelos Estados do Parana, Santa Catarina e até mesmo pela
Argentina. A Guerra do Contestado tera tido origem em conflitos sociais latentes
na regiao, fruto dos desmandos locais, em especial no tocante a reqularizagao da J4 & um membro? Fazer login
posse de terras por parte dos caboclos. Representando, ao mesmo tempo, a
insatisfagdo da populagdo com sua situagao material, o conflito era permeado
pelo fanatismo religioso, expresso pelo messianisma e pela crenga, por parte do Arquivo do blog
caboclos revoltados, de que se tratava de uma guerra santa.

2011 (13)
A Guerra do Contestado foi um conflito que alcangou enormes proporgdes na Agosta (1)
histaria do Brasil e, particularmente, dos Estados do Parana e de Santa Catarina. Julho (1)
Semelhante a outros graves momentos de crise, interesses politico-econdmicaos e
messianismo se misturaram ao contexto explosivo. Ocaorrido entre 1912 e 1916, 0
conflito envolveu, de um lado, a populagao cabocla dagueles Estados, e, de o a de Are
outro, os dois governos estaduais, apoiados pelo presidente da Republica, G
Hermes da Fonseca.

Junho (4)

Moderna de

Aregiao do conflito, Iocalizada entre os dois Estados, era disputada pelos

governos paranaense e catarinense. Afinal, era uma area rica em erva-mate e,

sobretudo, madeira. Originalmente, os maradores da regiao eram posseiros

caboclos e peguenos fazendeiros gue viviam da comercializagéo daqueles

produtos.manda lah soh

cio da Guerra: Dezembro de 1913, em Taguarugu

Tempo da Guerra: 26 meses

Auge da Guerra: Margo-abril de 1915, em Santa Maria, na Serra do Espigao

Final da Guerra: Janeiro de 1916, em Perdizinhas

Area conflagrada: 15.000 km? Colaboradores
Populagao da época envolvida na area de conflito: aproximadamente 40.000
habitantes

vitar castano

Municipios do Parana, na época; Rio Negro, Itaidpolis, Timbo, Trés Barras, Unifo Empep Blags
da Vitdria e Palmas "Carina"

i y Iariano Alves Diniz Filho
Municipios de Santa Catarina, na época: Lages, Curitibanos, Campos Novos e
Canoinhas
(A area chamava-se Contestado porgue tinha sido palco de disputas entre Sta mAls
Catarina e Parana. Em 1910, o governo federal deu ganho de causa aos Marcos
catarinenses).

diego

For gue houve o conflito?

as causas sao parecidas com a de Canudos: cerca de 50 mil camponeses sem
emprego, expulsos de outras regioes por latifundiarios e companhias
colonizadoras, gue depois vendiam estas terras para imigrantes alemaes,
poloneses, austriacos, etc...

a fome e a miseria 0s unia na luta pela terra, alem da fé promovida pelo beato
Jose Maria que pregava para breve a criacao de um Reino Milenarista, gue
muitos achavam gue seria monarquista.

Por isso, eram considerados fanaticos perigosos.

Em defesa dos latifundiarios, algumas companhias estrangeiras e especuladores
da terra, 0 governo enviou tropas para destruir as "vilas santas" dos sertanejos
Apos algumas derrotas, 0 governo enviou uma tropa de oita mil homens, usando
inclusive, pela 1a vez o aviao para hombardear pobres brasileiros sem terra e
sem nada na vida.

-Combatentes militares no auge da Guerra: 8.000 homens, sendo 7.000 soldados
do Exército Brasileiro, do Regimento de Seguranga do Parana, do Regimento de
Seguranga de Santa Catarina, mais 1.000 civis contratados

Exército Encantado de S4o Sebastiao: 10.000 combatentes envalvidos durante a
Guerra

Baixas nos efetivos legalistas militares e civis: de 800 a 1.000, entre mortas,
feridos e desertores

Baixas na populagao civil revoltada: de 5.000 a 8.000, entre mortos, feridos e
desaparecidos




Custo da Guerra para a Uniao: cerca de 3.000:000$000, mais soldos militares

Guerra do Contestado foi um conflito armado entre a populacéo cabocla e 0s
representantes do poder estadual e federal brasileiro travado entre outubro de
1812 a agosto de 1916, numa regiéo rica em erva-mate e madeira disputada
pelos estados brasileiros do Parana e de Santa Catarina.

Originada nos problemas sociais, decorrentes principalmente da falta de
regularizagao da posse de terras, e da insatisfagao da populagao hipossuficiente,
numa regiao em que a presenca do poder publico era pifia, 0 embate foi
agravado ainda pelo fanatismo religioso, expresso pelo messianismo e pela
crenca, por parte dos caboclos revoltados, de que se tratava de uma guerra
santa

Final da Guerra: Agosto de 1916, com a captura de Adeodato, o Gltimo lider do
Contestado

es a caminho do Col

Jodo Gualberto é ¢ segundo a pertir da dirs

GUERRA-D0- CONTESTRI
UM+ POVO~ LUTANDO+

fontes
1- http:#pt.w wiki/Guerra_do_Contestado
2- http://br.answer N00.Com/ou /inc qid=20100311111444 AAURhS
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ASemana de Arte Moderna ocorreu no Teatro Municipal de Sao Paulo, em 1922,
tendo como objetivo mostrar as novas tend@ncias artisticas que ja vigoravam na
Europa. Esta nova forma de expressao nao foi compreendida pela elite paulista,
que era influenciada pelas formas estéticas europeias mais conservadaoras. O
idealizador deste evento artistico e cultural foi o pintor DiCavalcanti.

As Vanguardas europeias ferviam, e os artistas brasileiros que 1a estiveram, nao
wvaoltariam 0s mesmaos.

Yoltariam com sede de modernidade, de aventurar-se por novas linguagens. gque
romperiam definitivamente com 0s modelos tradicionais.

Alguns anos antes, uma das artistas responsaveis pelo movimento, Anita Malfatti,
arganizou sua exposicao de pintura moderna nos meses de dezembro de 1917 e
janeiro de 1918. Porém, um artigo da "Folha de S&o Paulo®, de autoria de
Monteiro Lobato, que também era critico de arte, impressionou pelo tamanho
repudio a nova arte. ( Anita Malfatti "Nu Cubista)

Arte moderna, Semana de, evento de 1922 gue
representa uma renovacao de linguagem, a busca de experimentagdo, a
liherdade criadora e a ruptura com o passado.
Oficialmente, o movimento maodernista irrompe, no Brasil, com a Semana de Arte
Moderna gue, em de trés festivais realizados no Teatro Municipal de Sao Paulo,
apresenta as novas ideias artisticas. A nova poesia atraves da declamacgan. A
nova musica por meio de concertos. A nava arte plastica exibida em telas,
esculturas e maguetes de arguitetura. O adjetivo "novo", marcando todas estas
manifestagdes, propunha algo a ser recebido com curiosidade ou interesse.
Nao foi assim. Na principal noite da semana, a segunda, enquanto Menotti Del
Picchia expunha as linhas e ohjetivos do movimento e Mario de Andrade recitava
sua Paulicéia desvairada, inclusive a Ode ao burgués, a vaia era tdo grande que
nao se ouvia, do palco, 0 gque Paulo Prado gritava da primeira fila da platéia. O
mesmo aconteceu com Os sapos, de Manuel Bandeira, gue criticava o
parnasianismo. Sob um coro de relinchos e miados, gente |atindo como cachorro
ou cantando como galo, Sérgio Milliet nem conseguiu falar. Oswald de Andrade

Reisla

Mariano Alves Diniz Filho
mais

"Carina”...

vitor castano




debochou do fato, afirmando que, naguela ocasido, revelaram-se "algumas
vocagdes de terra-nova e galinha d'angola muito aproveitaveis".

A semana era 0 apice, ruidoso e espetacular, de uma nao menos ruidosa e
provocativa tomada de posicao de jovens intelectuais paulistas contra as praticas
artisticas dominantes no pais. Praticas que, embora aceitas e mantidas,
mastravam-se esgotadas para expressar o tempo de mudancas em gue viviam. A
fala de Menotti del Picchia, afirmando gue a estética do grupo era de reagéo e,
como tal, guerreira, nao deixava margem a dlvidas: "Queremos Iuz, ar,
ventiladores, aeroplanos, reivindicagdes obreiras, idealismos, motores, chamingés
de fahbricas, sangue, velocidade, sonho em nossa arte. Que o rufo de um
automavel, nos trilhos de dois versos, espante da poesia o Ultimo deus homérico,
que ficou anacronicamente a dormir e a sonhar, na era do jazz hand e do cinema,
com a flauta dos pastores da Arcadia e 0s seios divinos de Helena"

Antecedentes

Varios fatos contribuiram para a Semana de Arte Moderna de 1922. Em 1912,
Oswald de Andrade chega da Europa influenciado pelo Manifesto futurista de
Marinetti, funda o irreverente jornal O Pirralho e, em suas paginas, critica a
pintura nacional. O pintor russo Lasar Segall, em 1913, desembarca em S&ao
Paulo com um estilo ndo académico, inovadar e de cunho expressionista. Annita
Malfatti, em 1914, apds mostrar seus trabalhos ligados aos impressionistas
alemaes, decide estudar nos Estados Unidos. Em 1917 - ano de grande agitagao
politico-social, greves e tumultos marcando as lutas do operariado paulista -,
inaugura-se a nova exposicao de Anita Malfatti, impiedosamente criticada por
Monteiro Lobato no artigo Parandia ou mistificagao. Menotti del Picchia publica
Juca mulato, um canto de despedida a era agraria diante da urbanizacao
nascente. Em 1920, Oswald de Andrade diz que, no ano do centenario da
independéncia, os intelectuais deveriam fazer ver gue "a independéncia nio &
somente politica, € acima de tudo independéncia mental e moral".




18 comentarios:

gabriel s disse...
eu nao entendi nada do que eles falaram

de julho de 2011 07:04

Thamires disse...
Ah gostei mais faltou alguma coisa néo sei dizer exatamente

g de julho de 2011 07:09

integrante do grupo disse...
nao era desse jeito gue iria ser mas como o felipe e o gabriel bertuce falto a
gente improvisou

8 de julho de 2011 07:12

Reisla,Tainara,Graciela disse...

Foi muito legal esse movimento pois ai apareceram novas faces da

arte diferente daguela Renascentista,que também era legal.E também foi
uma oportunidade dos artistas brasileiros se expressarem,e mostrar que a
arte ndo era so aquela europeia

8 de julho de 2011 07:12

integrante do grupo disse...
brigado thamires
8 de julho de 2011 07:13

gabriel s disse...

voces poderiam explicar melhor para todos nos o que foi o movimento da
semana da arte moderna.

8 de julho de 2011 07:13

Guerra de Canudos

Para entendermos a Guerra dos Canudo e a violéncia com gue foi esmagada a
revolta camponesa e preciso restabelecer o cenario histarico em gue ela ocorreu
N&o pode-se entender Canudos isoladamente, sem conhecer as circunstancias
histaricas e politicas que a provacaram.

O Brasil estava em permanente ebulicao, desde 13 de maio de 1888 com a
assinatura da Lei Aurea pela princesa Isabel, acontecimentos espetaculares e
traumaticos se sucediam um ao outro. A Questao Militar gue vinha se arrastando
desde 1883, com o debate em torno da doutrina do soldado cidadao, que
defendia a participacao dos oficiais nas guestdes politicas e sociais do pais, teve
uma conclusao repentina, cam o golpe militar republicano de 15 de Novembro de
1889

Aderrubada da Monarguia, gue de imediato foi sem derramamento de sangue,
terminou por provocar reagdes anti-republicanas. Uma nova constituicdo foi
aprovada em 1881, tornando o Brasil uma republica federativa e presidencialista
no modelo norte-americano. Separou-se o estado da Igreja (o gue vai provocar a
indignagao de Antdnio Conselheiro) e ampliou-se o direito de voto (aboliu-se o
sistema censitario existente no Império e permitiu-se gue todo o cidadao
alfabetizado pudesse tornar-se cidadan).

Canudos foi uma revolta messianica gue ocarreu no Brasil no periodo em gue as
oligarguias cafeeiras estavam no poder. Antonio Conselheiro, lider da revolta,
depois de ser traido pela esposa fica revoltado e "funda” a cidade de canudos a
revolta acontece porque as pessoas gque moravam la nao pagavam impostos, ja
tinham um lider religioso diferente do da epoca dentro da cidade deles e porgue
eles tinham um governo auténomo, 0s poderosos (corongis + estado + igreja) se
uniram para acabar com a cidade

A Guerra de Canudo aconteceu no interior da Bahia, entre 0s anos de 1893 a
1897, no governo de Prudente de Morais. Para destruir Canudo foi preciso que o
governo mandasse guatro expedigdes militares para destruir Canudo. Por gue
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destruir Canudos? Ora, porgue em Canudos nao havia propriedade privada de
terra, a terra era de todos, com isso muitos sertanejos foram a Canudos, o que
fez desaparecer as feiras de trabalhadores. Por isso o governo se viu obrigado a
destruir Canudos

As expedigdes: foram enviadas a Canudos quatro expedices militares. Duas
estaduais e duas federais. A primeira expedicao foi comandada por um tenente e
tinha cerca de 100 homens. Depois de um violento combate, todaos foram
vencidos. A segunda expedicao foi comandada par um major e tinha cerca de 250
homens. Partindo certo da vitoria, a segunda expedicao foi derrotada perdendo
mais de 100 homens. Indignado, Prudente de Morais mandou chamar o coronel
Moreira César, gue ficou muito famoso pelas atrocidades cometidas contra os
federalistas em Santa Catarina. Tamhem conhecido como "arranca cabegas",
Maoreira César seria o chefe da terceira expedicao, desta vez com tropas federais
Achando gue iria vencer Canudas, Mareira César partiu muito confiante. Mas no
campo o campo de batalha foi um "salve-se quem puder”. No final 0s canhdes
levados pela expedicao foram abandonados 13, junto ao cadaver de Moreira
CesarAquarta e Ultima expedic&o reuniu 7000 homens dirigidos pelo proprio
ministro da Guerra, e dois generais no comando. No dia 24 de setembro de 1897
Canudos estava cercada pelas tropas do governo. Foram dez dias de luta. No dia
5 de outubro de 1897, cairam os Ultimos defensores de Canudos: um veho, dois
homens adultas e uma crianga

Conclusao: Esta revolta, ocorrida nos primeiros tempos da Republica, mostra o
descaso dos governantes com relagdo aos grandes problemas sociais do Brasil
Assim como as greves, as revoltas que reivindicavam melhores condigdes de vida
{ mais empregos, justica social, liberdade, educacao etc), foram tratadas como
"casos de policia" pelo governo republicano. A violéncia oficial foi usada, muitas
vezZes em exagero, na tentativa de calar agueles gue lutavam por direitos sociais
e melhores condigdes de vida.

Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_de_Canudos

livro de historia -Vontade de saber historia- integrantes do grupo
Aryelle Robert,Ana e Anne

s as 05:24 10 comentarios

10 comentarios:

Siqueira disse...

Quem fez esse trabalho? Da onde vcs tiram essas informacdes ?

5 de agosto de 2011 06:51

Thamires disse...

Bom tenho uma duvida, a separagéo da igreja do estado deixou Antonio
Conselheiro indignado. Mais além desses argumentos existe mais alguma
motivo a mais para essa indignagéo

5 de agosto de 2011 06:55

* Jodo Vitor Rosa disse...

As guerras em gerais foi um motivo para o Brasil deixar de ser uma
monarguia,e virar uma Republica ?

5 de agosto de 2011 07:01

integrantes do grupo disse...

guem fez esse trabalho foi a aryelle Anne Ana e robert...
e nds tiramos essas informagdes da internet e do livro...

5 de agosto de 2011 07:04

integrantes do grupo disse...

Jodo ndo foi,o brasil teve outros motivos para virar uma republica. segundo o
professor a elite brasileira tinha interesses na republica para assumir
totalmente o poder.

5 de agosto de 2011 07:15

Graciela ,Reisla e Siqueira disse...
Arevolta de canudos foi muito importante para a Bahia.Mudangas houveram

e ajudaram para os dias hoje haver
mais melhoras no territdrio baiano onde ocorreu a guerra, mas ainda




persistem alguns problemas guais séo eles?

12 de agosto de 2011 06:44

thainara disse...
gual o motivo da gurra?

12 de agosto de 2011 07:00

Robert,Anne e Aryelle... disse...

thainara em Canudos nédo havia propiedade privada de terra,ou seja a terra
era de todos,com isso elis ndo pagavam impostos e fez com gue varios
sertanejos viessem a Canudos,oque fez com que desaparescecem com as
feiras de trabalhadores..

16 de sto de 2011 13:3

Robert... disse...

Reisla,Graciela e Sigueira term um poema de Roberto malvezzi ki axo ki
responde sua pergunta:
You vou a Canudos

Do Conselheiro

E de tantos meus irméos
vou vou celebrar

esses cem anos de paixédo
E ressurreigdo

ceguei a Canudos

e figuei emocionado
Ejeme GERGLLRELL]

Que se achega no sertdo
Lembrei da gerra

E de Antonio Conselheiro
E de tantos sertanejos
Que nesse chdo morreram
ja faz cem anos

E o sertdo ndo mudou nada
Continua abandonado

Na miseria e soliddo

ja faz cem anos

Reisla,Graciela e Siqueira term um poema de Roberto malvezzi ki axo ki
responde sua pergunta
You, a Canudos

Do Conselheiro

E de tantos meus irmdos
vou you celebrar

esses cem anos de paixdo
E ressurreicédo

ceguei a Canudos

e figuei emocionado

E jente de todo lado

Que se achega no sertao
Lembrei da gerra

E de Antonio Conselheiro

E de tantos sertanejos

Que nesse chio morreram
jafaz cem anos

E o sertdo ndo mudou nada
Continua abandonado

Na miseria e solidao

ja faz cem anos

Eu td na mesma caminhada
Td na luta pela terra

Pelo chéo e pela dgua

do nosso povo

Roubam tudo ogue eli tem
roubam terra,roubam sonhos
Roubam a vida também

E é movido

Por tanta necessidade

Que o povo segue em frente
Atras da feliz Cidade!

espero ter respondido sua pergunta =D ..
16 de to de 2011 13:55

lucas gabriel disse...
parabéns ficou bom excelente trabalho

26 de o de 2011 04
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Gritos e ciclistas mascarados nas ruas. O restaurante indiano da Kilburn Park L. .! -! .! .
m | |

Road, em Maida Vale, onde almocamos ontem, amanheceu hoje completamente

destruido. Nenhuma mesa em pé. O balcdo virou po. E tem cinzas espalhadas -! -

pelo chao. Jé & um membro? Fazer login

Hoje completam quatro dias de medo e de dividas. Quatro dias que estamos em
Londres. "O gue e gue esta acontecendn, afinal?” E a primeira resposta esta
estampada em cada um dos jornais londrinos que circulam pelos cafés: no Ultima
sexta-feira, dia 4 de agosto, um homem foi morto pela policia. O momento foi 2011 (13)
filmado por um celular. O video nao demorou a circular pelas midias sociais. E Agosto (1)
nao demorou a criar uma corrente violenta, revoltosa e perigosa

Arquivo do blog

Londres: O que € que
acontecendo, afinal?

Foi o estopim, para dizer a verdade. A Europa esta em crise econdmica, e as

gangues estao nas ruas. Antes, cada uma dessas gangues de Londres lutavam Julho (1)

entre si. Cada uma respondia pelo nome de seu bairro, pelo nimero de seu CEP. Junhao (4)

Parem, no sabado, dia 5, elas se juntaram. Criaram uma rede conectada por

Blackberrys. E armaram um protesto - formado por desempregados, gente

indignada e criminosos - em Tottenham, na regiao norte da cidade

Mas tudo perdeu o controle. Porgue ja faz tempo que as gangues, 0s imigrantes e

O Sentimento de Londres estao vivendo em uma linha ténue de angustia e 2010 (10)

tensao. AInglaterra tambérm esta em crise. O governo esta apertando 0s

impostos, revendo beneficios e pressionado 0s cidadaos. Querem resultados.

Querem se recuperar. E estao cobrando caro por isso. Serdo as manifestagtes Colaboradores

de Tottenham apenas o comego de uma resposta sordida da sociedade? T

As gangues entio tomaram as ruas. Moleques perdidos e alucinados. Gente de waing

15, 18 anos. E os imigrantes, contrariando a l6gica preconceituosa de serem a diego
escoria desta civilizagao, se juntaram para bater esses moleques de frente. Os Marcos

turcos e arabes também estao fora de suas casas. Estdo fazendo a ronda. E R

VILUL Ladlatiy

cuidando para gue nao sejam sagueados por esse bando que agora vaga
sedento pelos bairros da regiao Leste e Norte da capital inglesa Mariano Alves Diniz Filho
Empep Blog:

E 0 bando esta vagando pelas esquinas, e quebrando, gueimando, e sagueando Reisla

tudo que encontram livres pela frente. Shoppings esto em chamas. Onibus e

carros foram guebrados. O governo pede para os turistas ficarem em casa. E

corre por aqui a informacao de que até mesmo a estacao de metrd e as ruas de

Camden Town, onde esta situado um dos mercados mais cool de Londres, nao foi

poupado pelo levante. As vitrines estdo no chao. E o fogo esta sendo controlado

pelos bombeiros

Mais de 200 pessoas ja foram presas. E o ndmero tende a aumentar nos
proximos dias. Talvez nao so em Londres. Talvez n&o so na Inglaterra - onde ja se
verifica focos de tensdo em outros centras, como Liverpool e Birmigham. E talvez
nao so na Europa.

Nao importa se pelo Bem, ou pelo Mal; 0s Jovens est&o tomando as ruas. E nao
VAo parar enguanto nao conseguiremn de volta o flego gue precisam para
respirar. Londres esta cinza, tensa e intensa hoje. E, na real, ninguém sabe ao
certo a razao e o sentido. Certo e gue a terga-feira amanhece agora ansiosa e
preocupada. E todos nds queremas saber como é que essa historia vai virar
guando essas London Riots comecarem a avancar.

Secdo : ragga - Noticia - 10/08/2011 15:06

Bernardo Biagioni & autar do blog ilovebubble.com

disponivel em http://www.divirta-se.uai.com.br/html/sessao_13/2011/08
/10/ficha_ragga_noticia/id_sessao=13&id_noticia=42415

/ficha_ragga noticia.shtml
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3 comentarios:

Reisla disse...

ndo em Londrs um lugar tao

Postar um comentario

(O TETNETRETGHE Selecionar perfil.. »
Postar comentario Visualizar




