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RESUMO
Dissertacéo de Mestrado
Rosangela Justen

Métodos de ensino baseados em atividades de campo proporcionam aproximagéo entre o
objeto estudado e o individuo. Para assimilagdo do saber geografico, é importante que sejam
considerados tanto o conhecimento do aluno como a realidade que o envolve, devendo estes servir de
referéncia para o estudo do espaco geografico. O campo constitui 6timo ambiente de ensino, além de
promover maior socializacdo de grupos. Nesse quadro favoravel aos trabalhos de campo, realizamos
pesquisa sobre atividades de campo desenvolvidas na disciplina Geografia em escolas e colégios da
rede publica e particular de Ponta Grossa, Estado do Parana. O principal objetivo da pesquisa é
investigar a realizagdo ou ndo de trabalhos de campo em Geografia, em estabelecimentos de ensino
publico e particular, nos niveis de ensino fundamental e médio do municipio. As informages foram
coletadas por meio de questionario enviado aos professores responsaveis. Como resultado, verificou-se
gue mais de 50% dos professores aplicam metodologias de campo no ensino de Geografia. Mas também
sdo apontadas iniUmeras dificuldades para nado-realizagcao de atividades de campo com os alunos, que
incluem: (a) aspectos de ordem financeira dos alunos, (b) a responsabilidade que o professor assume ao
levar o aluno para fora do ambiente escolar, e (c) a falta de tempo para preparacdo das atividades de
campo. A pesquisa confirmou amplamente a hipotese inicial de que os professores do municipio
participantes da pesquisa valorizam tal recurso didatico porque obtém bons resultados de sua utilizagéo.
Mesmo aqueles que ndo as realizam consideram essa linha de atividades como de grande importancia. A
pesquisa fornece alguns indicadores bastante Uteis para planejamento de atividades didaticas de campo.

Palavras-chave:Geografia, trabalhos de campo, ensino.
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ABSTRACT
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Currently, teaching is not a simple task, because teachers are endeavoured not only for
transmitting knowledge, but to encourage young people to learn the contents and to change personal
attitudes towards improving their relationship with the environment. For these processes to occur, a
teacher needs to attract the attention of his/her students. Many resources enhance the effectiveness of
the teaching-learning process. Field activities have been increasingly used as a tool. Teaching
methodologies for field-based activities provide approximation between the studied object to the individual
who studies it. At the same time, the field is an excellent environment for learning, and stimulates some
social connections as well. To study geography, the reality which involves the student should be
considered, as long as it can be a reference for the study of the geographical space. In this positive
framework for fieldwork, we have started a research on field activities that have been developed in the
Geography discipline in public and private schools from the elementary up to the high school teaching
levels in the municipality of Ponta Grossa (PR). The main objective of the research is to investigate
whether or not fieldwork is a current practice for teaching of Geography. Data was collected by means of a
questionnaire delivered to teachers. The results may describe the teachers’ fieldwork practice, and the
procedures regarding this use from the point-of-view of pedagogical practices. A preliminary analysis of
the received contributions allows us to say that well-done fieldwork can increase environmental conscious
and awareness. It is possible to say that many teachers use this practice to supplement the theoretical
methodology taught in the classroom. Even those teachers that currently do not apply them consider
these activities as greatly important. The research provides some indicators useful for planning teaching
activities of fieldwork.

Keywords: Geography, fieldwork, teaching
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INTRODUCAO

O ensino de Geografia tem passado por profundas modificacoes.
Muitas vezes a disciplina foi vista e concebida como de mera descricdo e retransmissao
de dados e informacdes, cabendo aos alunos memoriza-las. No entanto, apos
reformulacbes dessa ciéncia, questionou-se qual o papel da Geografia para a vida do
aluno. Passam entdo a ser considerados o saber e a realidade que o envolve, podendo

estes servir de ponto de partida e referéncia para o estudo do espaco geografico.

O professor de Geografia, por ser também um indagador do espaco
construido pelas sociedades, pode desempenhar papel fundamental ao auxiliar o aluno
no processo de compreensdo e de questionamento da dinamica espacial, por meio da
investigacdo do espaco de vivéncia. A Geografia é ainda uma ciéncia caracterizada
pela somatéria de contribuicbes multidisciplinares, que permitem definir e caracterizar
um lugar, possibilitando ao individuo condi¢cdes de compreender a paisagem que 0

cerca.

A ciéncia pode ser ativa no desenvolvimento de acdes multi-
integradoras, visando conservacdo, recuperacdo ou preservacdao do ambiente. Os
processos que culminam na formacdo do saber geografico podem ser equacionados
e/ou solucionados de varias formas. No ensino, sdo adotadas diferentes metodologias
dentre as quais uma, de extrema importancia, € representada pelas atividades de

campo.

O enfoque principal desta pesquisa considera a realizacdo de
atividades de campo como metodologia eficaz para aquisicdo e aprendizagem efetiva
de conceitos na disciplina de Geografia.

Caracteristica essencial das metodologias de campo é o fato de
representarem o elo entre o saber tedrico e 0 saber pratico. InUmeros autores tém
desenvolvido trabalhos com enfoque nessa prética, salientando que propicia também o
contato direto com o objeto de estudo. A sala de aula limita esse contato; no campo, 0

1



aluno tem oportunidade de tornar-se investigador, atuagdo nem sempre possivel em

aulas limitada a quatro paredes.

Parte-se do pressuposto de que aluno investigador é aquele que
participa do processo de ensino-aprendizagem de forma ativa, ndo € mero receptor de
informacdes e conteudos: questiona, compartilha opinides, busca informacfes com
base tanto em seu conhecimento cotidiano quanto em seu conhecimento cientifico,
adquirido na escola. Acredita-se também, para ser aluno investigador ha necessidade
que o aluno seja ser critico. Claro que para o aluno ter essa postura € essencial que o
professor estimule essas atitudes e permita que ele tenha caracteristica de nao ser
somente receptor de conteudos.

Para Freire:

“Faz parte das condi¢bes em que aprender criticamente é possivel a pressuposicdo por
parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da
producido de certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser
simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas condi¢des de verdadeira aprendizagem
os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucao
do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito no processo.” (FREIRE,
2002, p. 29)

Em outras palavras, na efetivacdo da aprendizagem, tanto o educando
guanto o educador devem ser sujeitos ativos no processo. Sobre esse aspecto, Freire
(1987) discorre sobre a concepcdo de “educacdo bancaria”, voltada para abordagens

essencialmente narrativas.

“Narracdo de conteddos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se
algo quase morto, sejam valores ou dimensdes concretas da realidade. Narragdao ou
dissertagdo que implica num sujeito — o narrador — e em objetos pacientes, ouvintes —
os educandos. Ha uma quase enfermidade da narracdo. A tonica da educagio ¢é
preponderantemente esta — narrar, sempre narrar. Falar da realidade como algo
parado, estatico, compartimentado e bem comportado, quando nio falar ou dissertar
sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo,
realmente, a suprema inquietacdo desta educag¢ao” (FREIRE, 1987, p. 33).

Nesse tipo de educacéo, o0 objetivo torna-se a memorizagdo mecanica
do conteldo e a educacdo passa a ser um ato de depositar, em que os alunos sao 0s

depositarios e o professor, o depositante (FREIRE, 1987).

“Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis af a
concep¢ao “bancaria” da educagdo, em que a unica margem de agdo que se oferece
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aos educandos é a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los.” (FREIRE,
1987, p. 33)

Tem-se como ponto de partida que o campo possibilita interacdo com o
conteudo a ser visto e estudado, fazendo com que o aluno seja agente ativo, ndo
sendo apenas objeto de depdsito de informacdes, de contetudos prontos e de verdades

inquestionaveis.

Trabalhos de campo como recurso

Trabalhos de campo séo recurso educacional de grande valor para o
ensino de Geografia, a exemplo de outras areas do conhecimento. Entretanto, como
gualquer atividade que se destina a facilitar a aprendizagem, o trabalho de campo
precisa ser planejado dentro de uma proposta pedagdgica viavel. Além disso, ao se
executar um trabalho de campo, é essencial a andlise escalar dos ambientes, pois
partindo de um estudo local (possibilitado pelas atividades de campo), a percepcao de
contextos mais distantes acontece por meio de contextos mais significativos, de acordo
com Compiani (2009, p. 32), “o focar para a relacdo local/global aponta para a

necessidade das metodologias de estudos do meio e trabalhos de campo”.

A hipétese inicial — que foi tomada como ponto de partida — para
realizagcdo da pesquisa, € a de que se poderia atingir nimero representativo de
professores de educagdo bésica no municipio e que, dentro desse conjunto de
participantes da pesquisa, a maior parte valoriza os trabalhos de campo como recurso
didatico, tanto em funcdo das respectivas experiéncias pessoais quanto pelo fato de

que recolhem bons resultados da utilizagéo de atividades de campo.

Oportunidade da Pesquisa

A sala de aula, além de proporcionar aprendizagem de conteudos
disciplinares, deve ser um ambiente que provoque e estimule reflexbes e tomadas de
consciéncia constantes de direitos e deveres dos cidadaos, para que a escola se torne

caminho para construcéo da cidadania.

Segundo Kaercher:



“Talvez a principal tarefa de um professor de Geografia nio seja a de ensinar
Geografia, mas realcar um compromisso que ultrapassa, ou seja, fortalecer os valores
democraticos e éticos, a partit de nossas categorias centrais (espago, territorio,
Estado...) e expandirmos cada vez mais o respeito ao outro, ao diferente”
(KAERCHER, 2004, p. 224).

Pode-se afirmar, assim, que um dos maiores objetivos da escola, e
também da Geografia € o de formar valores: de respeito ao outro, as diferencas,
combater as desigualdades e as injusticas sociais. Mas para que essa formacéo da
cidadania ocorra de fato, ha necessidade de formacdo de uma consciéncia espacial,
para que haja pratica da cidadania. Cidadania como uma pessoa que, sabendo do seu

mundo, possa influencia-lo e lutar por uma sociedade mais justa e democratica.

Segundo Debesse (1978), a sociedade precisa deter um conhecimento
cada vez mais preciso do espaco terrestre, para garantir o entendimento das
mensagens e das imagens que envolvem o cidaddo através de todos os meios de
comunicacdo. Para Debesse, a Geografia — e também a Histéria — tornam-se “uma
peca essencial para a formacdo do homem moderno que ajudam a compreender o seu
lugar no tempo e no mundo” (DEBESSE, 1978, p. 15)

E cabe ao professor de geografia o papel de ensinar o aluno a
compreender esse espaco, para que o aluno torne-se cidadéo. Entretanto, nem sempre
ensinar tem sido tarefa simples para professores e nem o “estudar” tem sido motivante
para alunos: ha certo descompasso entre as duas partes. Docentes trabalham, muitas
vezes, com postura tradicional e autoritaria, ministrando aulas quase que
exclusivamente expositivas, sem empregar referéncias que tenham a ver com o

cotidiano e o0 ambiente de vivéncia de seus alunos.

Em contrapartida, a maioria dos estudantes esta imersa em uma cultura
que estimula o raciocinio nao-linear, favorecido, dentre outros fatores, pela revolugcéo
digital. Muitas vezes torna-se entediante, quando nao desmotivante, os alunos
permanecerem durante 45 minutos ou uma hora (média do tempo das aulas), dentro de
uma sala de aula, ouvindo o professor expor o conteudo.

Assim sendo, é importante que o professor utilize recursos e
metodologias distintas para melhorar e estimular os alunos em aulas e promover de

forma efetiva o processo de ensino-aprendizagem. As saidas de campo sdo uma
4



atividade que pode auxiliar o professor a estimular os alunos, tornando as aulas mais
interessantes e assiste a ambos no processo de ensino-aprendizagem.

Nas propostas curriculares elaboradas pelas Secretarias de Educacéo,
ou até mesmo em projetos de ensino das escolas, € comum aparecer como propoésito
ou como um dos obijetivos principais das disciplinas Geografia e Historia, a expectativa
de formar o cidaddo (Pontuschka, 1996). Entretanto, vale a pena salientar que o
cidaddo néo se forma apenas na instituicdo de ensino, mas esta €, com certeza, uma
das instituicbes capazes de realizar tal formacédo. Contudo, pode-se — e deve-se —
edificar, a partir da escola, algo de importante relacionado a essa formacdo. Os
professores das disciplinas citadas, que trabalham com noc¢Ges de tempo e espaco,

com a histéria das sociedades e da natureza, devem estar atentos a essa questao.

A construcao da cidadania nos individuos é complexa e dificil de ser
alcancada, pois nas escolas publicas brasileiras hd uma populacdo numerosa,
heterogénea do ponto de vista escolar e sécio-cultural, na qual os preceitos e as
ideologias somente s&o superados mediante muito trabalho pelo conjunto dos
professores, (PONTUSCHKA, 1996).

Levar em consideragdo as representagcdes e os saberes que os alunos
trazem consigo é relevante para o professor exercer um bom trabalho; isso talvez seja
ainda mais acentuado para professores de Geografia, visto que eles analisam o espaco,
e isso jamais passa despercebido pelos seus alunos. Os saberes latentes sédo oriundos
principalmente dos espacos de convivio de cada um dos alunos. Por isso a
necessidade de investigar, estudar e analisar, por meio das saidas de campo, locais

proximos da escola ou de espacos de vivéncia dos alunos.

O trabalho a seguir exposto resulta de investigacdo realizada pela
autora com professores do ensino basico, na disciplina de Geografia. Participaram da
pesquisa docentes do terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental e professores de
Geografia do ensino médio, de escolas da rede particular e publica do municipio de
Ponta Grossa, PR. Na coleta dos dados, empregou-se um questionario, estruturado a

partir dos objetivos pretendidos com a pesquisa.



O capitulo 3 refere-se ao papel da escola na sociedade atual, com base
em diferentes autores. Além de ensinar conhecimentos cientificos acumulados, a escola
também tem como objetivo formar cidadaos e fornecer conceitos de cidadania.

No capitulo 4 aborda-se especificamente o ensino de Geografia,
tecendo consideragfes sobre a Geografia Tradicional e a Geografia Critica. Assinala-se
que hoje a Geografia escolar prevé o desenvolvimento de percepg¢éo espacial, visto que
a Geografia se propde a estudar o espaco e as relagdes do Homem com este.

No capitulo 5 apresenta-se a importancia dos trabalhos de campo,
mencionando o que autores tém escrito sobre possibilidades e importancia do uso de
trabalhos de campo como metodologia de ensino em Geociéncias de uma forma geral.
Sao discutidas as diferentes classificacées dos papéis didaticos dessas atividades, que
constituem fundamentacao tedrica da pesquisa.

No capitulo 6 estdo delineados os resultados oriundos da pesquisa feita
com os professores. Primeiramente foi caracterizado o grupo de professores
envolvidos, tanto com a finalidade de contribuir nas anélises realizadas como também
para conhecer o grupo, que havia sido formado de forma aleatdria. Posteriormente séo
contemplados os resultados, apresentando dados dos trabalhos de campo realizados
pelos professores e também o motivo da ndo realizacdo dessas atividades pelos
professores que ndo as executam. Nesse item descreve-se também a importancia que
os professores atribuem as atividades de campo, como metodologia no processo de
ensino-aprendizagem. Acredita-se que uma hip6tese que explica o nimero consideravel
de professores de Geografia que realizam atividades de campo é também o fato que a
cidade oferece locais propicios para esse tipo de atividades, por isso nesse capitulo
também estdo descritas algumas caracteristicas da regido onde Ponta Grossa esta
localizada.

Por fim, no capitulo 7 constam reflexdes do resultado desse trabalho,
sobre a utilizacdo de trabalhos de campo, por professores de Geografia no municipio de
Ponta Grossa e exposi¢cdes sobre novas formas de utilizar essa metodologia importante
para aquisicdo do conhecimento, principalmente nas disciplinas relacionadas as

Geociéncias.



OBJETIVOS E METODOS

O principal objetivo da pesquisa € investigar a realizacdo ou nao de
trabalhos de campo em Geografia, em estabelecimentos de ensino publico e particular,
no ensino fundamental e médio em Ponta Grossa (PR). Esse objetivo esta vinculado a
algumas consideracdes e motivacoes:

1. O tema decorre da grande importancia que a realizacdo de atividades de campo
proporciona no processo de construcdo do conhecimento, em conteudos de
Geociéncias, premissa apoiada por diversas publicacbes: Paschoale (1984), Branas
(1981), Compiani (1991), Compiani e Carneiro (1993), Corréa (1996), Suertegaray
(1996), Fantinel (2000), Scortegagna (2001).

2. A aprendizagem efetiva que a autora obteve, na etapa final de suas atividades
académicas em Geografia. Um quadro preliminar da situacdo em Ponta Grossa foi
esbocado a partir dos resultados de trabalho de concluséo de curso desenvolvido por
Justen (2003), que teve o0 objetivo de analisar encaminhamentos adotados em
trabalhos de campo por professores de Geografia, no ensino médio, da rede publica,
no municipio de Ponta Grossa (PR).

3. Levou-se em conta ainda, na escolha do tema, outro aspecto essencial, relacionado
a investigacdo sobre as mudancas que modernamente ocorrem na sociedade, cujo
grau de interferéncia sobre acdes realizadas em sala de aula é ainda mal conhecido.
Sabe-se que as transformacgdes acontecem de forma rapida e intensa e o professor
pode aproveitar-se desse ambiente dinamico para utilizar metodologias e praticas
capazes de criar um ambiente mais descontraido, e ao mesmo tempo comprometido
em alcancar os objetivos propostos pela grade curricular.

4. Além desses pontos, destaca-se que a disciplina Geografia se propde hoje nao
apenas a estudar e analisar os acontecimentos globais, mas também a realidade do
aluno, o local e a regido na qual ele vive, onde ele esta inserido, onde ele mantém
relacbes. A partir dessa visédo particularizada do local para o regional, muitas vezes,

ele constréi a sua prépria visdo de mundo. Ao tentar levar em conta essa realidade e,
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na medida em que se considera viavel aplicar uma abordagem apoiada no universo
real em que o estudante vive, busca-se praticas que facilitem o estudo dessa
realidade, para que seja transposta e compreendida em todas as suas relacées. Um

recurso valioso para se desenvolver tal compreensao sao as atividades de campo.

S&o objetivos especificos do trabalho:

» Identificar os locais escolhidos para a realizacdo das atividades de campo e as
razdes dessas escolhas.

» Identificar procedimentos didaticos adotados pelos professores em saidas de
campo.

» Levantar as maiores dificuldades encontradas para a realizacdo das atividades.

» Comparar as atividades desenvolvidas nos estabelecimentos publicos e particulares
de ensino.

« Avaliar se a pratica desenvolvida pelos professores de Geografia foi influenciada por
saidas de campo desenvolvidas no decorrer dos respectivos cursos de graduacao.

Atividades de campo tém sido amplamente empregadas como
instrumento didatico, principalmente na intencdo de associar teoria e pratica. O
propésito aqui é justamente verificar como ele tem sido operacionalizado pelos
professores. A pesquisa pretende suscitar futuramente, junto a professores de
Geografia, uma reflexdo da qual possam resultar acdes que visem corrigir problemas e
superar deficiéncias quanto a realizacdo das atividades de campo na disciplina de

Geografia.
Localizacao de Ponta Grossa

A pesquisa foi realizada nas escolas da rede estadual e particular de

ensino no municipio de Ponta Grossa, estado do Parana.

Ponta Grossa esta localizada no Segundo Planalto Paranaense da
regido dos Campos Gerais, sendo sua altitude meédia de 975 metros. A cidade
apresenta coordenadas geograficas de 25°09° S e 50°16° W, com area total de

2.112,6 km2. E considerado o principal entroncamento rodo-ferroviario do Sul do pais,



destacando-se dos demais municipios, devido a posicao geografica, pela facilidade de
acesso a todas as regides do Estado. Distante 114 km de Curitiba, possui populacéo de
306.351 habitantes (dados do IBGE, 2009).

E também uma regido com belos panoramas naturais, atraindo turistas
de vaérias partes do Brasil. No municipio esta localizado o Parque Estadual de Vila
Velha, famoso pelos arenitos e suas formacdes erosivas notaveis, que atraem grande

namero de visitantes, principalmente estudantes.
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Figura 2.1. Localizagao do Municipio de Ponta Gross Estado do Parana
(Fontes: IBGE, 2005; PMPG, 2007) (org. por NASCIMENO e JUSTEN, 2009)

Método de elaboracéo de questionarios

A estrutura da pesquisa foi construida segundo a perspectiva de coleta
efetiva de dados de campo, a ser proporcionada mediante recuperacao de informacdes
de professores, por meio da aplicacdo de questionario (Anexo Il). Segundo Theodoro e
Theodorson apud Fachin (2006):



“(...) o questionario ¢ um modelo ou documento em que ha uma série de questdes,
cujas respostas devem ser preenchidas pessoalmente pelos informantes, tendo como
intuito, a coleta de informag¢des” (THEODORO E THEODORSON apud FACHIN
2006, p. 158).

A opcdo por esse método deu-se por motivos como: (1) numero
expressivo de escolas nas quais deveria ser aplicado o questionario, (2) o pesquisado
pode responder as questdbes no momento que achar conveniente e (3) o fato de as

escolas serem geograficamente dispersas no municipio.

O questionario apresenta questbes abertas e fechadas. Segundo
Fachin (2006):

“|questbes abertas] (...) sdo aquelas que ddo condicio ao pesquisado de discorrer
espontaneamente sobre o que se esta questionando; as respostas sio de livre
deliberacio, sem limitacGes e com linguagem propria. Com essas tespostas, pode-se
detectar melhor a atitude e as opinides do pesquisado, bem como sua motivagio e
significagao” (FACHIN, 2006, p. 163).

“|questdes fechadas] (...) sio aquelas em que o pesquisado escolhe sua resposta em
um conjunto de categorias elaboradas juntamente com a questdo. Esse tipo de questao
direciona o pesquisado para as alternativas ja estruturadas” (FACHIN, 2006, p. 165).

O questionario foi elaborado levando-se em consideragdo 0s objetivos
pretendidos com o trabalho, sendo estruturado em trés blocos, descritos a seguir:

1. Na primeira parte do questionario, buscou-se a caracterizacédo profissional de cada
professor envolvido na pesquisa. Para tanto, foram consideradas a formacgéo
académica — graduacao e pos-graduacéo do entrevistado — e o tempo de atuacdo no
magistério. Pretende-se detectar se a instituicdo, o ano de conclusédo e o tempo de
atuacao no magistério sdo pontos relevantes e influentes quanto a realizacdo ou néao
de atividades de campo em Geografia.

2. Na segunda parte, as questdes referem-se as metodologias utilizadas pelos
professores de Geografia ao ministrarem suas aulas. Nessa etapa do questionario
investiga-se o procedimento dos professores que se utilizam de atividades de campo
como metodologia de ensino — desde a frequéncia, locais escolhidos para
desenvolver a atividade, preparacdao do trabalho de campo, classificacdo das
atividades, existéncia ou ndo de trabalhos interdisciplinares, interesse dos alunos e

atividades desenvolvidas pos-atividade de campo.
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3. Em um terceiro momento, buscou-se conhecer, junto ao pesquisado, a importancia
gue este atribui aos trabalhos de campo, independentemente de aplicar ou ndo essa
metodologia como recurso no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de

Geografia.
Método de aplicacdo do questionario

Para aplicacdo do questionario junto aos professores, primeiramente foi
entregue pessoalmente uma carta (Anexo 1) na escola, dirigida ao diretor da instituicéo,
na qual se esclarecem resumidamente os objetivos da pesquisa e pede-se aprovacao
do diretor para execucdo da pesquisa no estabelecimento. Juntamente com a carta, foi
entregue o questionario (Anexo 2) que deveria ser dirigido ao professor responsavel
pela disciplina de Geografia. Em aproximadamente 7 a 10 dias, o questionario era

recolhido para verificagcdo dos dados.
Selecao Preliminar

Em um primeiro momento, fez-se pesquisa junto ao Nucleo Regional de
Educacéo (2008), da Secretaria da Educacao, no municipio de Ponta Grossa (PR), para
se levantar o namero de escolas de ensino fundamental e médio, publicas e
particulares, existentes no municipio. Essa fase foi importante para obter o montante
total de instituicbes de ensino basico presentes no municipio, e fazer um recorte do
namero de escolas que fariam parte da pesquisa, visto que seria inviavel a coleta de
dados em todos os estabelecimentos de ensino, pela quantidade de professores a
serem entrevistados e pelos resultados que posteriormente deveriam ser tabulados e
analisados ser uma quantidade expressiva, ndo havendo tempo habil para tal

procedimento.
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Figura 2.2. Nimero de escolas de ensino fundament{@F e 4° ciclos) e médio, publicas e particulargsesentes
no municipio de Ponta Grossa - PR

Na Figura 2.2 sé estdo registradas as escolas em Ponta Grossa que
oferecem o ensino fundamental com o terceiro e quarto ciclo também presentes, pois
muitas escolas no municipio sdo de ensino fundamental, mas existem somente o
primeiro e segundo ciclos, que ndo formam o publico-alvo da pesquisa. Portanto, tais
escolas ndo foram computadas e ndo estdo registradas no grafico. O universo
pesquisado — publico e particular — permitiu averiguar se existem diferencas na

aplicacao e na existéncia ou ndo dessa pratica nessas duas esferas distintas.
Grupo investigado

Sabendo da quantidade total de estabelecimentos publicos e
particulares existentes, optou-se por realizar a pesquisa em trinta escolas, sendo a
justificativa para tal o fato de abranger 32,96 % do total existente, que apresentam

ensino meédio ou ensino fundamental com terceiro e quarto ciclos.

As escolas foram eleitas levando-se em consideragdo a disperséo
destas pelo municipio, tendo como intencdo a escolha de pelo menos uma escola de

cada bairro (Figura 2.3). Como na regido central da cidade ha numero elevado de
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escolas, principalmente particulares, € maior, também, o numero de escolas que

participaram da pesquisa nessa parte da cidade.

Das 30 escolas escolhidas, trés nao retornaram o contato. Quarenta e
cinco professores participaram da pesquisa, respondendo ao questionario, sendo vinte

e nove professores de escolas publicas e dezesseis professores de escolas

particulares.
SBOIOOO 5B5I000 590I000
=3 =3
2 H
27 ra
Legenda N W G N
Sistema Viario
|:| Area Urbana 15 2 *1
&  Instituicdes de Ensino "5
1. Esc. Est. Profa. Linda S. Bacila y PR 5
2. Col. Est. Prof. Jo&o R. Borel Du Vernay 3 .%4526 o oy
3. Col. Est. José E. da Rocha ¢ TR 12 &
4. Col. Est. Presidente Kennedy 5 B
5. Col. Est. 31 de Marco s L & s
s ; =] k| 19 : 28 =3
6. Col. Est. Prof. Julio Teodorico i 13 4 25 -2
7. Col. Est Gal. Osésio & SgmE - &
8. Esc. Est. Prof. Becker e Silva e A7 & 7 &14 e
9. Col. Est. Dr. Epaminondas N. Ribas &2 & 27 &
10. Esc. Est. Maestro Bento Mossurunga 8 16 2
11. Col. Est. Pe. Carlos Zelesny lﬁs
12. Col. Est. Polivalente
13. Esc. Est. Prof. Amaélio Pinheiro &22
14. Esc. Est. Gal. Anténio Sampaio
15. Col. Est. Santa Maria
16. Esc. Est. Medalha Milagrosa
17. Col. Est. Profa. Elzira C. de 53 '510
18. Col. S&o José
19. Col. Sagrado Coragéo de Jesus & &
20. Col. S&o Francisco =4 ] 20 o=
21. Col. Sagrada Familia &1 B
22. Col. Neo Master R R
23. Esc. Bom Pastor
24, Col. Marista Pio XIl
25. Col. Sagrada Familia - Subsede
26. Esc. Génesis
27. Col. Santana
0 15 3 km
L 1
Fonte: Base cartografica municipal (modificada),
Prefeitura Municipal de Ponta Grossa (2003) Projecéo UTM
Org.: NASCIMENTO, E.; JUSTEN, R. (2010) T T T
580000 585000 590000

Figura 2.3. Localizacao das escolas participantesgesquisa, no municipio de Ponta Grossa — PR
(Fontes: IBGE, 2005; PMPG, 2007) (org. por NASCIMENO e JUSTEN, 2009)

Consideracfes sobre o0 questionario

ApoOs a coleta de dados, quando todos 0s questionarios ja estavam em
maos para realizacdo das andlises dos dados e respostas dos professores, constatou-
se que algumas questdes seriam mais bem compreendidas pelos professores se
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fossem estruturadas de outra maneira, como € o caso da questdo 2.1, que interroga
quais metodologias o professor utiliza para trabalhar os conteidos em sala de aula.
Nessa questdo faltou citar o que se entende por metodologia, pois um numero
consideravel de professores nao respondeu a essa questao.

Em outra questao, acredita-se que houve certa indug¢ao na resposta do
professor, pela forma como a questéo foi elaborada. E o caso da questdo 2.11, em que
o professor que realiza atividades de campo deveria optar, entre alternativas pre-
determinadas, o tipo de saida que ele desenvolve com mais freqliéncia e o tipo de
saida que o professor gostaria de desenvolver, e ndo desenvolve. Essa questao ficaria
mais bem estruturada se ndo houvesse a opcdo de escolha do professor, mas ele
mesmo, com suas proprias palavras descrevesse, por exemplo, qual € o objetivo da
saida que ele realiza e também como seria a saida de campo ideal, a qual ele gostaria
de desenvolver.

Outro ponto que também seria conveniente avaliar € qual a série em
que o professor realiza atividades de campo e a quantidade de alunos que vao a
campo, pois o conteudo de determinada série pode ser mais atrativo para realizacéo
dessas atividades e o numero elevado de alunos pode ser um obstaculo para o
professor, visto que influi decisivamente no grau de responsabilidade que o professor
assume.

Entretanto, acredita-se que essas limitacdes, percebidas posteriormente
a aplicacdo do questionério, ndo foram decisivas e nem influenciaram a pesquisa como
um todo, pois o trabalho serviu para comprovar a hipétese inicial: os professores de
Geografia de Ponta Grossa sao influenciados de pelos trabalhos de campo
desenvolvidos nas suas graduacdes. Serviu também para levantar novas constatacoes:
a regiao onde Ponta Grossa esta localizada € privilegiada em sitios naturais, parques e
feicbes geoldgicas como um todo para realizacéo de atividades de campo.

Como algumas limitagdes foram observadas ao realizar as analises,
levando-se em consideracdo as respostas dos professores ao questionario, foi
elaborado um novo questionario (ANEXO IIl), modificando-se algumas questfes e
acrescentando outras. Talvez, se refizéssemos a pesquisa com esse novo guestionario,

notariamos que novamente algumas questbes estariam em desacordo e poderiam
14



influenciar o pesquisado na resposta ou que ainda faltariam algumas perguntas, para

deixar a pesquisa mais completa.
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FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA: A “CRISE” DO ENSINO DE
GEOGRAFIA

Pode-se afirmar que, com a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, novos rumos foram tomados na educacéo brasileira. 1sso
porque a=Constituicdo assegura o direito de acesso a escola para todos, e também
garante o ensino fundamental obrigatério e gratuito aos que nao tiveram 0 acesso a

este nivel em idade prépria (Art. 4).

Paulo Freire (2002), ao discutir sobre os saberes fundamentais a uma
pratica educativa critica, salienta que “ensinar nao € transferir conhecimentos, mas criar
as possibilidades para a sua produgcdo ou a sua construcao”. Entretanto, serd que a
escola, observada como sendo um organismo social, estd preparada para esse “novo”
ensinar? Novo pelo prisma de que antes o0 ensinar era tido como 0 repassar
informacdes e conteudos, praticamente a famosa decoreba. Frente a essa

consideracdao, refletir-se-a brevemente sobre o papel que atualmente cabe a escola.
O papel da escola

A escola é fundamental na estrutura da sociedade. E praticamente
impossivel imaginar o mundo sem ela. Ali ocorre a transferéncia de conhecimentos,
sejam eles culturais, cientificos ou tecnolégicos, que foram acumulados ao longo da
histéria.

Além desses conhecimentos, surgem duvidas ao questionar se é na
escola, e principalmente nela, que o individuo também recebera conceitos e contetudos
para tornar-se cidaddo atuante na sociedade. Segundo Porto (1987), atualmente vem
sendo atribuido a escola, cada vez mais o trabalho de realizar junto as novas geragdes
0s ideais educacionais propostos pela sociedade como um todo.
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Para Morin (2000), uma aprendizagem cidada deve contribuir para a
autoformacgdo do individuo (ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e
ensinar como se tornar cidaddo, “um cidadao € definido, em uma democracia, por sua
solidariedade e responsabilidade em relacdo a sua patria. O que supde nele o

enraizamento de sua identidade nacional” (MORIN, 2000, p. 65).

Sobre o aspecto de a escola assumir papel importante em prol da
formacdo de uma cidadania ativa nos jovens, Gadotti e Romé&o citam que “a escola
pode incorporar milhdes de brasileiros a cidadania e deve aprofundar a participacao da
sociedade civil organizada nas instancias de poder institucional” (GADOTTI, ROMAO,
2004, p. 43). Consequentemente, uma educacao de qualidade para todos os cidadaos

€ um dos fatores centrais para transformacao de uma sociedade.

No entanto, isso demanda uma nova orientacdo dos investimentos
publicos em educacédo basica (ndo comprometendo 0s outros niveis de ensino). Para
Gadotti e Roméao (2004), investir em educagao no Brasil, atualmente, sem rever o atual
modelo de gestdo da escola publica, seria insuficiente para reverter o processo de

deterioracdo do ensino basico.

“Se o Estado, a sociedade civil e a sociedade econdmica entenderem melhor qual é o
papel da educacdo na formacao para a cidadania e para o desenvolvimento nacional,
encontrardo com mais facilidade os recursos para a construcio de uma escola de

qualidade para todos” (GADOTTI, ROMAO, 2004, p. 44),
Para Vesentini (2007) também é um desafio para o século XXI a

definicdo do papel da escola na sociedade.

“(...) as suas relacbes com a cidadania — que também se redefine com a globalizacio e
com a ctiagdo/expansao de novos direitos: das mulheres, das criancas e dos idosos, de
minorias étnicas ou de orientacdo sexual, de um ambiente sadio etc. — ¢ com o
mercado de trabalho, exatamente quais tipos de potencialidades (raciocinio légico,
sociabilidade, inteligéncia emocional, criatividade, espirito critico etc.) ela deve
procurar desenvolver nos educandos, que tipo de relagbes deve manter com as
comunidades nas quais existe e das quais é parte integrante” (VESENTINI, 2007, p.
)

Desse modo, definir de forma precisa a finalidade da escola é arriscado.

Mesmo porque ha muitas variaveis a serem levadas em conta quando se busca definir

o papel da escola. Se for de ensinar ha também fatos a serem levados em

consideracdo, como por exemplo a diferenca de realidade que cada crianca traz
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consigo, proveniente de suas relagbes e experiéncias que passou antes mesmo de

chegar a escola.

Segundo Nidelcoff :

“a escola tem que ajudar a crianga, para que, em seu processo de crescimento, ela va
compreendendo a realidade que a cerca e nela va se localizando licida e criativamente.
Esse processo a inicia na realidade imediata, com o meio: aprende a VER no mesmo,
para em seguida estender seu olhar na direcdo dos horizontes mais largos. O primeiro
objetivo, portanto, ¢ este: aprender a ver ¢ analisar a realidade. Outro objetivo é o de
fomentar nas criancas uma atitude de curiosidade, observacdo e critica diante da
realidade”. (NIDELCOFF, 1979, p. 11)

Mas sera que os professores estdo preparados para esse papel da escola,
sera que eles receberam ou recebem formacao suficiente e sdo capazes de incentivar
essas atitudes nos alunos, a ponto destes serem capazes de analisar a realidade de
forma critica? E onde ficam os conhecimentos cientificos? Por isso acredita-se que o
papel da escola € de extrema complexidade, visto que com a mudanca do objetivo da
escola, também h& mudanca da funcdo do professor e também uma mudanca social

generalizada.

Ainda para Nidelcoff:

“(...) nio se pode fazer uma mudanca profunda na escola enquanto nio se faca uma
mudanca social também profunda, que proponha novos ideais comunitarios e pessoais
com uma nova maneira de ver a realidade e a Histéria e que valorize de forma
diferente a educagao do povo e a cultura popular”. NIDELCOFF, 1993, p. 19)

Os acontecimentos atualmente se sucedem de forma rapida e se
transformam também de forma acelerada. O tempo parece ter adquirido novas
dimensdes, sendo a instabilidade uma marca dos dias de hoje. Partindo desse
pressuposto, é dificil imaginarmos os melhores caminhos a seguir (se € que ha) quando
se fala em papel da escola e em formacdo de criancas e jovens, ou até mesmo ha
decisdo de que conteudo trabalhar ou dar prioridade, pensando nas necessidades que

eles terdo ou nos problemas que poderao enfrentar.

Para Vesentini:

“Temos na atualidade uma renovada importancia social da escola, que de auxiliar

relativamente secundario passou a alicerce basico da modernidade. O sistema escolar

na Primeira e mesmo na Segunda Revolucdo Industrial era uma institui¢do necessaria,

mas nio decisiva, considerada muitas vezes até como relativamente dispensavel frente

a outras prioridades (as econoémicas no sentido de produgido industrial, comercial ou
19



agricola, ou entdo as militares). Hoje esse entendimento mudou, pelo menos nos
paises mais desenvolvidos, ou vem mudando de forma crescente no mundo inteiro”.

(VESENTINI, 2007, p. 11)

Ha consenso atualmente que um dos pontos mais importantes, se nao
0 mais, para o desenvolvimento tecnologico e econémico de uma nagéo, tem por base
um excelente sistema escolar. A escolarizagédo de boa qualidade tornou-se alicerce no
sucesso de nagdes que procuram acompanhar a revolucao técnico-cientifica.

Isso porque na escola é que havera a qualificacdo necesséria para a
forca de trabalho qualificada que a revolugcédo técnico-cientifica exige. Além disso,
somente com uma populacao qualificada uma sociedade pode dar um salto ou manter-

se como uma nacéao desenvolvida.

Segundo Gadotti:

“Na sociedade da informagio, a escola deve servir de brissola para navegar nesse mar
do conhecimento, superando a visdo utilitarista de s6 oferecer informagdes "uteis”
para a competitividade, para obter resultados. Deve oferecer uma formagio geral na
dire¢io de uma educacio integral. O que significa servir de bussola? Significa orientar
criticamente, sobretudo as criangas e jovens, na busca de uma informacio que os faca
crescer e nao embrutecer.” (GADOTTI, 2000, p. 35)

Ou seja, a escola ndo deve servir somente para ensinar conteudos
cientificos, precisa também estar engajada na formacdo do cidaddo, em favor dos
excluidos. Nao deve ser uma fonte de poder, nem de sustentar o poder vigente.

Precisa fazer os educandos pensarem de forma critica, respeitando as diferencas.

Para Alonso:

“E muito dificil imaginar quais os melhores caminhos a seguir quando se pretende
formar os jovens e as criangas, ou mesmo decidir sobre a conveniéncia de se ensinar
esse ou aquele conteddo disciplinar, tendo em vista as necessidades que eles terdo, ou
os problemas que deverdo enfrentar. Mais grave ainda, ndo estamos seguros quanto
aos valores, atitudes e comportamentos que deveriam ser estimulados para permitir
que esses jovens convivam harmoniosamente com pessoas muito diferentes,
provindas das mais variadas ragas e culturas, expressando-se em linguas diferentes da
sua, com idéias, crengas e religides as mais variadas.”. (ALONSO, 1999, p. 10)

Os desafios sdo enormes, quase intransponiveis, e 0s professores e
responsaveis pela educacgdo, diante de tantos problemas e dilemas a serem
ultrapassados, muitas vezes ficam sem rumo e sem saber exatamente que postura e
que atitudes tomar. Talvez uma possivel solucdo fosse levar em consideracao

peculiaridades regionais, proximas da realidade dos alunos e professores, ou pelo
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menos partir destas para alcancar objetivos e conteddos propostos pela grade

curricular.

Para Compiani:

“A escola, de certo modo, ignora a vida, pois idealiza um aluno abstrato, sem tempo e
sem espaco. O aluno real, em seu contexto, com sua experiéncia social e individual em
sua localidade é ignorado. Por ndo ter um interlocutor real, a escola ¢ incapaz de
ocupar seu lugar de produ¢io de conhecimentos gerados na interacao entre o mundo
cotidiano e o cientifico. Os alunos investigam somente quando resolvem problemas
com a mente aberta e a postura de curiosidade e investigacdo pode ser propiciada pela
mediacdo do professor” (COMPIANI, 2007, p. 33)

Dentro de inumeras disciplinas ensinadas e abordadas dentro da sala
de aula, existe a Geografia. Os professores de Geografia, assim como outros, também
enfrentam um dilema, visto que ndo sabem exatamente o qué e de que forma ensinar,
por isso, ndo é dificil encontrarmos autores que citam o momento atual como momento

de crise para o ensino da Geografia.

Segundo Oliveira (1991), o ensino de uma forma geral e em especial 0
de Geografia passa por uma profunda crise, visto que o saber ensinado atualmente esta
distante de permitir aos jovens sequer entender o mundo, quem dira transforma-lo.
Segundo o autor, 0 que se percebe atualmente € um processo no qual alunos e
professores sédo identidades que se opdem e se distanciam, desaparecendo o elo
primordial da agdo pedagdgica: a relacdo professor/aluno e o momento de producgéo do

conhecimento, realizado na sala de aula.

Para Vesentini (2007), ndo s6é no Brasil, mas o aprendizado do
conhecimento geografico vive fase decisiva e 0 ensino de Geografia sofre
guestionamentos: serd que o conhecimento geografico é capaz de dar conta dos
desafios do mundo atual? Serd que uma solucéo seria uma reformulacdo no contetdo e

nos objetivos dessa ciéncia?

De acordo com Vesentini:

“Ou a geografia muda radicalmente e mostra que pode contribuir para formar cidaddos
ativos, para levar o educando a compreender o mundo em que vivemos, para ajuda-lo a
entender as relacGes problematicas entre sociedade e natureza e entre todas as escolas
geograficas, ou ela vai acabar virando uma peca de museu” (VESENTINI, 2007, p. 220)
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Se considerarmos que a palavra crise, em um ideograma chinés, é
representada por dois simbolos, um dos quais pode ser traduzido por “desafio”, e outro
por “oportunidade”, podemos enxergar esse momento de transicdo como de

reafirmacédo da funcédo social da escola: a “crise” do ensino de Geografia.
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ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

A Geografia teve inicio de forma efetiva como elemento curricular, no
ensino europeu do século XIX. A partir dessa época foram criados cursos superiores

nessa area do conhecimento.

A Ciéncia, no Brasil, foi fortemente influenciada pela Europa, sobretudo
pela Franca (Pinheiro, 2005); para a concretizacdo do projeto de instalacdo do curso de
Geografia, com caracteristicas modernas, os geografos estrangeiros, principalmente
franceses, ministraram cursos de capacitagdo para técnicos e professores, apoiados
pelo Conselho Nacional de Geografia. O ensino superior de Geografia, implantado em
Faculdades de Filosofia, exercera forte influéncia sobre a qualidade dos trabalhos
geograficos realizados apds a década de 1930. Ainda segundo Pinheiro (2005), até a
década de 30, do ponto de vista técnico legal, ndo existiam geografos no Brasil com
uma formacédo especifica, preparados para exercer a profissdo. Entretanto, com a
criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, inicia-se a formacéo do
geografo e do professor de geografia no Brasil. Em 1934 foi fundada em S&o Paulo a
Associacdo dos Geografos Brasileiros (AGB), importante instituicdo para pesquisadores

e professores de Geografia.
Geografia Tradicional e Geografia Critica

Durante a chamada Escola Tradicional a pratica educativa que
envolveu o conhecimento produzido pelo professor na ciéncia geografica, caracterizou-
se pelo compromisso de professores de Geografia que faziam descricbes e passavam
informacdes sobre o espaco, desta forma este professor precisava ter boa memoria
para “gravar’ nomes de rios, cidades, estados, dados numéricos e outros, e essas

informacdes eram repassadas aos alunos, que também deveriam memoriza-las.

Segundo Vesentini (2007), a Geografia chamada Tradicional (estudada

na escola) estava alicercada no paradigma “a Terra e 0 homem”, com enfoques para
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temas como: estrutura geoldgica e relevo, clima, vegetagdo, hidrografia, populagéo,

economia. Era um estudo descritivo de paisagens, naturais e humanizadas.

Segundo CALLAI (2005):

“Aquela geografia chamada tradicional, caracterizada pela enumeracio de dados
geograficos e que trabalha espacos fragmentados, em geral opera com questdes
desconexas, isolando-as no interior de si mesmas, em vez de consideri-las no contexto
de um espago geografico complexo, que ¢ o mundo da vida.” (CALLAI, 2005, p. 229)

Ou seja, para o conhecimento geografico considerado tradicional o mais
importante era enumeracao de dados, sem necessariamente conexao com a realidade

dos alunos, muitas vezes com contelidos desconexos entre Si.

Outra caracteristica da Geografia Tradicional era o enaltecimento de

atributos fisicos do pais, tanto nas universidades quanto na propria escola:

“Esse enaltecimento era feito com base na enumeracdo e descricio das riquezas
naturais existentes no pafs. As dimensGes culturais e politicas da sociedade eram
omitidas. O homem entrava como um elemento a parte da natureza e sempre na
relagdo com a mesma e nunca entre si. Natureza, homem e economia era o tripé que
sustentava o ensino da geografia” (CASSAB, 2009, p 48).

Contudo, a partir do final da década de 70, ocorreram reformulacdes e
modificacdes consideraveis no ensino dessa ciéncia, que buscava atribuir um

tratamento critico ao que era estudado.

Conforme Vesentini (2007), a Geografia Critica tinha como alicerce uma
leitura do real — isto é, do espaco geogréfico — que ndo omitia suas tensdes e
contradigcbes, como fazia e possivelmente ainda faz ainda a chamada Geografia
Tradicional, mas essa nova Geografia deve ajudar a esclarecer a espacialidade das
relacbes de poder e de dominacéo; essa Geografia ndo é vista como neutra, mas sim
comprometida com a justi¢ca social, com a correcao de desigualdades socioeconémicas
e as disparidades regionais.

O conhecimento a ser alcancado no ensino, na perspectiva de uma

geografia critica, segundo Vesentini (1993):

“(...) ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser “ensinada” ou vulgarizada, e sim
no real, no meio onde aluno e professor estdo situados e é fruto da praxis coletiva dos
grupos sociais. Integrar o edncando no meio significa deixd-lo descobrir que pode tornar-se sujeito
na historia. |grifos do autor]” (VESENTINI, 1993, p. 37).
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Segundo Vesentini (2007), na Geografia Critica escolar é fundamental

levar em consideracéo a realidade dos alunos e os problemas de sua época e lugar.

“A geografia escolar critica (...) preocupa-se basicamente com o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade e da criticidade do educando, com a cidadania, afinal, que é
a0 mesmo tempo o resultado e a condicdo da existéncia de cidadios ativos e
participantes, isto ¢é, que questionam a realidade e (re) constroem os direitos
democriticos ou direitos do homem” (VESENTINI, 2007, p. 228)

Ainda para o autor (Vesentini, 2007), um ensino critico da Geografia
nao pode ser encarado somente pela renovacao de conteudos, com inclusdo de novos
temas, tais como relacbes de género, evidéncia na participacdo do cidadao,
compreensao das desigualdades sociais, mas pela valorizacdo de atitudes e de
habilidades.

“E para isso é fundamental uma adoc¢do de novos procedimentos didaticos: nio mais
apenas ou principalmente a aula expositiva, mas, sim, estudos do meio (isto é,
trabalhos fora da sala de aula), dindmicas de grupo e trabalhos dirigidos, debates, uso
de computadores (e suas redes) e outros recursos tecnologicos, preocupagdes com
atividades interdisciplinares e com temas transversais” (VESENTINI, 2007, p. 228)

Ou seja, um ensino critico de Geografia ndo requer somente a
mudanca de conteudos, mas também a utilizacdo de recursos e diferentes posturas do
professor dentro da sala de aula, com a utilizacdo de distintos recursos didaticos,

importantes no processo de ensino-aprendizagem.
Compreenséo espacial

Aponta-se como objeto de estudo da Geografia o entendimento do
espaco e a relacdo do homem com este. Entretanto, qual caminho o professor deve
trilhar para que essa compreensao ocorra de fato, em todos os niveis de ensino? Como

acontece a percepcao espacial pelo sujeito? De acordo com Pontuschka:

“Devemos pensar num ensino que forme o aluno do ponto de vista reflexivo, flexivel,
critico e criativo. Nao é uma formacdo para o mercado de trabalho apenas, mas um
jovem preparado para enfrentar as transformacles cada vez mais céleres que

certamente virdo”(PONTUSCHKA, 2005, p. 112).
O professor precisa de competéncia para poder realizar um trabalho
gue torne o aluno um ser critico. Entretanto, ha algumas capacidades que o professor
necessita desenvolver, para melhorar sua pratica pedagdgica e atingir tal proposito:
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conhecimentos na area da psicologia de aprendizagem, da histdria da Geografia, de

métodos a serem utilizados em sala de aula.

Cavalcanti também salienta a importancia de se ter “o0 saber e a
realidade do aluno como referéncias para o estudo do espaco geografico” (2001, p.20),
propiciando ao aluno a compreensédo do espago, considerando suas contradicbes e
deixando de priorizar dados apenas meramente descritivos. E a partir dessa faceta que

serdo descritas as idéias a seguir.

O conhecimento do espaco local pode servir de alicerce para o estudo
do espaco global. Acredita-se, portanto, ser importante delinear algumas idéias sobre
COmMo ocorre 0 processo de percepcao espacial pelo sujeito.

As percepcdes do espago ndo surgem somente com o ingresso do
individuo na escola, essas percepcdes sdo desenvolvidas desde os primeiros meses,

por meio da interacdo da pessoa com o meio. Entretanto, segundo Almeida e Passini:

“(...) é na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a compreensao
das formas pelas quais a sociedade organiza seu espago — o que sé serd plenamente
possivel com o uso de representa¢bes (ou convencionais) desse espaco” (ALMEIDA;
PASSINI, 1989, p. 11)

A nocao e percepcao de espaco sao feitas de maneira gradativa pela
crianca, quando nasce até os dois anos de idade, toma contato com o espaco de acéao,
o0 chamado espaco vivido, edificado pelos deslocamentos curtos que segundo
Castrogiovani:

“(...) € construido pelos deslocamentos através do rastejar, engatinhar, andar, procurar,
etc., e pelos sentidos, que estruturam as relagdes de préximo, dentro, fora, acima,
embaixo, ao lado de, contém, esta contido etc.” (CASTROGIOVANNI, 2008, p 15).

O espaco vivido é pratico. A partir desse momento, a criangca comeca a
utilizar simbolos para nomear objetos e acdes; dessa forma tem inicio a construcéo do
espaco representativo. A partir do momento em que a crianga, ao reconhecer o espago
que € proximo e concreto passa ao espago concebido, que € mais abstrato e nao
necessariamente vivenciado, podendo estar longe ou perto, mas que pode ser
representado mesmo na sua auséncia. Por meio dessas relacfes espaciais torna-se
possivel a representacdo do espaco pelo individuo. O espaco deve ser visto como um

ambiente onde interagem fatores naturais, sociais, econémicos e politicos. Considera-
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se, dessa forma, que a percepcdo de cada individuo é marcada por sentimentos
afetivos que o fazem perceber de maneira peculiar 0 espaco que o cerca. Por isso a
importancia de se levar em consideracdo, no ensino de Geografia, 0 espaco de vivéncia

do aluno.

Nesse novo contexto, compete ainda a Geografia “... um papel
significativo no processo de formacao do jovem. O desafio € como tornar este estudo
um instrumento de constru¢cdo de cidadania” (CALLAI, 2003, p.64), oferecendo ao

estudante instrumentos adequados para a leitura critica do espaco.

Para Pontuschka (1996), o professor de Geografia deve ser capaz de
contribuir para a construgdo da cidadania do aluno, diante de uma realidade com
diversos problemas sociais e econémicos. Para atingir tal proposta, o aluno necessita
ser um sujeito ativo no processo de constru¢do do seu conhecimento, nesse sentido o
professor necessita ser capaz de realizar a leitura da realidade especifica de seus
alunos, podendo assim auxilia-los na compreensao do espago em que vivem. A mesma
autora afirma ainda que “o docente de Geografia precisa propor atividades que
desenvolvam o raciocinio geografico, em alunos de 1° e 2° graus; como pensar O

espaco geografico e como dialogar com esse espaco” (PONTUSCHKA, 1996, p.61).

Para que o aluno se torne construtor de seu conhecimento, cabe ao
professor o papel de dar a orientacdo necessaria para que os conteudos e conceitos
sejam bem compreendidos pelos alunos, permitindo assim que ele possa entender as
relacdes estabelecidas no seu ambiente de convivio, e também fora dele. Para tanto, no
meio escolar, o conhecimento e a aprendizagem devem acontecer de forma
ininterrupta; também para Fantinel (2000) o processo de aprendizagem “deve estimular
o aluno a atuar na construcdo do seu proprio conhecimento, em um processo continuo
de relacdo com o mundo material e com as formulacdes tedricas acerca desse mundo”
(p. 18). Portanto, o ensino de Geografia deve despertar o interesse do aluno a
investigar sua realidade, procurando dados, organizando modelos e formulando
hipoteses para a compreensao da realidade que o rodeia, sendo esse um referencial

para o entendimento e a compreensdo de outros espacos.
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Além disso, por meio da Geografia podem-se perceber as varias
relacbes que se estabelecem entre os lugares e entender as rela¢cdes do passado com
0 presente; podendo, por intermédio de seu estudo “... compreender como diferentes
sociedades interagem com a natureza na construcao de seu espaco, as singularidades
do lugar em que vivemos o que diferencia e o aproxima de outros lugares e, assim,
adquirir uma consciéncia maior dos vinculos afetivos e de identidade que

estabelecemos com ele” (PCNs, 2001, p.15).

A Geografia é ainda uma ciéncia comprometida em tornar o mundo
perceptivel e explicavel para os alunos, permitindo que ele constate as transformacgfes
gue ocorreram e que ocorrem no espaco; podendo assim entender a relagéo entre a
sociedade e a natureza, percebendo que o homem atua sobre esta, transformando-a
(ANDRADE, 1994, p.23).

Vesentini (1995) salienta que o ensino de Geografia, nesse século,
deve estimular o aluno a descobrir o mundo em que vive, enfocando as questbes
ambientais e as relacbes sociedade/natureza, visto que, com a globalizacédo, estes

temas adquiriram novo significado.

A maneira mais habitual de se ensinar Geografia € por meio do livro
didatico ou por meio do discurso do professor. Entretanto, para auxiliar no processo
ensino-aprendizagem, no reconhecimento da realidade que envolve o aluno (o que
muitos autores apontam como ser um dos objetivos dessa disciplina), na compreenséao
e também na critica das relacbes estabelecidas no espaco, pode-se utilizar diferentes
praticas que propiciem a construcdo e a aquisicdo desses conhecimentos por parte do

aluno, destacando-se aqui a importancia dos trabalhos de campo.
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TRABALHOS DE CAMPO: VALIOSA PRATICA PEDAGOGICA

A execucdao de atividades a campo da abertura a momentos que a sala
de aula ndo possibilita, pois rompe com as paredes ali presentes. Essas atividades,
incorporadas a uma postura critica e ao envolvimento do professor no processo de
aprendizagem dos alunos, tém a capacidade de facilitar o entendimento de conceitos
cientificos, e o desenvolvimento de capacidades, de atitudes, de habilidades e também

na relacao afetiva dos alunos.

O emprego de atividades de campo, quando bem orientadas e
efetuadas, contribui também para um desenvolvimento integral dos alunos, sendo
possivel torna-los aptos a observar e compreender 0 mundo que 0s cerca, € a partir

dessas observacgdes, partir para o entendimento de escalas globais.

Parte-se do pressuposto que o desenvolvimento integral é a formacgéo
nao sO de conhecimentos cientificos, importantes para entendimento do mundo atual,
mas no caso especifico da Geografia, de no¢cdes de cidadania, possiveis para tornar
aluno em ser politizado, capaz de realizar mudancas em seu meio de vivéncia, ou seja,

uma formacéo integral.

Esse compreender a realidade pode ser subsidiado quando se utilizam
atividades de campo, visto que o contato com o meio, com 0 objeto de estudo, passa a
ser uma atividade escolar, na qual had presenca de mais individuos, gerando
possibilidades importantes de debates e um processo de aprendizagem rico e

envolvente.

Os estudos do meio foram introduzidos no Brasil nas chamadas escolas
livres, criadas pelo movimento anarquista; desde entdo, os trabalhos de campo, como
atividades de estudo do meio, se perpetuam nas escolas. Durante o0 movimento da
Escola Nova e Escola Tecnicista essa pratica foi sendo alterada e adequada aos

objetivos educacionais de cada época, contudo permaneceram como praticas

29



pedagodgicas, embora muitas vezes isoladas, que ainda hoje sdo realizadas por
professores (PONTUSCHKA, 1994).

A historia classica da Geografia valorizou sobremaneira o trabalho de
campo. Segundo Suertegaray (1996) o trabalho de campo foi idealizado como
indispensavel ao conhecimento da realidade (espago geografico) e seria através dele
que os geodgrafos teriam informagBes da compreensdo e da organizacdo dos lugares.
Expedicbes, viagens e trabalhos que permitissem a observacdo dos lugares, eram
estimulados. Essa observacao era importante e considerada a “técnica por exceléncia
dos gedgrafos”. Conforme Suertegaray salienta, costumava-se aprender na escola que

“Quem nao sabe observar ndo pode ser geografo”.

Segundo Andrade (2006, p. 11):

“No primeiro periodo, com o dominio do Estado Novo, procurou-se despolitizar a
geografia, fazendo com que ela se tornasse uma andlise de descri¢oes de paisagens,
diminuindo a influéncia dos geopoliticos e do proprio Delgado de Carvalho,
considerado o pioneiro da geografia cientifica no Brasil. Esse periodo foi de grande
utilidade porque permitiu o desenvolvimento do trabalho de campo e o conhecimento
de varias areas do pais, por meio de pesquisas feitas nas assembléias gerais da AGB, de
artigos publicados na Revista Brasileira de Geografia do IBGE e de teses de
doutorado e de livre-docéncia defendidas na USP.”

Entretanto, a discussao que resultou na construgdo da Geografia, em
especial aguela limitada entre a ocasido da sua individualizacdo como uma éarea do
conhecimento (final do século XIX) até os anos 1950, provocou severas criticas ao
trabalho de campo, chegando a ser considerado sem necessidade, visto que os
trabalhos de campo promoviam analises focadas da descricdo. Particularmente, a
descricédo do lugar. Essa critica estava associada, nos anos 1960 e 1970, ao movimento

de renovacao da Geografia, ou seja, a Geografia Critica.
Trabalhos de campo: potencial e importancia

O uso do livro didatico ou o discurso do professor constituem a maneira
mais habitual de se ensinar Geografia. No entanto, podem ser utilizadas atividades de
campo tanto para auxiliar o processo ensino-aprendizagem, como para O
reconhecimento da realidade que envolve o aluno na compreenséo e também na critica

das relagOes que se estabelecem nesse espaco.
30



Para Compiani e Carneiro (1993) o campo é “cenario de geracdo,
problematizacdo e critica do conhecimento, onde o conflito entre o real e as idéias
ocorre com toda a intensidade” (1993, p.11). Neste sentido o trabalho de campo pode
possibilitar ao aluno a constru¢cdo de um conhecimento proéximo de seu cotidiano; é
também no campo que o aluno poderd questionar informacfes e conceitos vistos em

sala de aula e ndo compreendidos até entéo.

Segundo Carneiro et al (2008), no artigo que relata saidas de campo
desenvolvidas na disciplina Ciéncia do Sistema Terra | e Il, na UNICAMP, o campo é
considerado essencial, visto que estimula o aluno a conquistar seu proprio aprendizado,
seja ele de forma individual ou coletiva. Ainda segundo o autor, um dos objetivos
didaticos das atividades a campo € estimular os alunos a exercitarem o tipico raciocinio

geoldgico.

“No campo os alunos devem aprender mediante participacdo ativa dos professores,
cuja funcido é a de facilitadora da aprendizagem. As praticas de ensino buscam
desenvolver nos alunos a criatividade, a habilidade de observar e compreender os
processos naturais, a capacidade de analisar e integrar diferentes tipos de informagio e
habilidades de pensamento ciclico. Os estudantes e professores realizam conexoes
mentais para interpretar o registro gravado nas rochas.” (CARNEIRO ez @/, 2008, p.
131)

Em documento que defende a pratica de campo em cursos de
graduacéo de Geologia, Carneiro (2008) salienta que “o campo € o local onde todos os
cinco sentidos humanos sdo requeridos e participam da observacao”. Esse fato faz de
atividades de campo imprescindiveis para estudo de fendmenos e conceitos que

acontecem no espaco:

“(...) a visdo, para olhar os detalhes do local visitado, suas cores e brilhos (...); a
audicdo, para perceber a passagem da dgua em um corrego, o ruido do vento na
vegetacdo, o som de animais e passaro (..) o tato é ndo apenas para o gedlogo
perceber nas maos a aspereza ou suavidade da aspereza de uma rocha, mas, sobretudo
para sentit a noc¢do de ‘ambiente’ natural. O contato direto com a natureza
proporciona desgaste fisico, mas também a necessaria sensacdo de frio-calor, umido-
seco. O olfato (...) precisamos dele para aproveitar tudo o que existe para ser notado
no campo, desde o cheiro das rochas, os aromas da vegetacio, o cheiro familiar da
argila imida, exalado pela acdo de determinadas bactérias, os cheiros desagradaveis de
eventuais contaminacoes (...) o paladar, que acompanha as percepg¢des olfativas, ou
pode entrar diretamente na apreciacio dos materiais que examinamos, como
sedimentos argilosos, os sais de evaporitos e outros materiais; estes dltimos fazem
parte do mesmo aprendizado, porque a prudéncia nos ensina a testa-los, todos, com

31



grande cautela. Essa é talvez a mais dificil habilidade a ser adquirida no campo”
(CARNEIRO, 2008).

Segundo Compiani (1991), o campo é também excelente “ambiente de
ensino”, que pode auxiliar na aprendizagem dos alunos, visto que proporciona o contato
direto com os objetos e os fenbmenos concretos que estdo sendo estudados. O contato
direto com o meio € uma das caracteristicas que tornam as atividades de campo
essenciais, permitindo que o aluno perceba os fenOmenos em sua interacdo e a
natureza nao fragmentada, mas reconhecer as relacfes que existem e que se

concretizam.

“(...) no ensino, o papel das atividades de campo esta atrelado a proposta pedagdgica
da disciplina na qual as atividades se inserem e a concep¢ao do professor acerca do
que ¢é ensinar, do que é aprender e de seu entendimento de como se processa o
conhecimento” (FANTINEL, 2000, p. 11).

Segundo Compiani e Carneiro (1993) se o conhecimento é adquirido
pelo aluno por intermédio de informacgdes repassadas pelo professor e posteriormente
memorizadas, o campo servird apenas de modelo do que ja foi estudado em sala de
aula, servira de ilustracdo; nesse sentido, o papel do campo pode ser limitado.
Entretanto, se na proposta pedagdgica o ensino é centrado no aluno, “a énfase do
campo volta-se para 0s processos de aquisicdo do conhecimento pelo aluno; a
metodologia fundamenta-se no estagio cognitivo, interesse e ritmo de aprendizado do
aluno, e ndo em mecanismos de transmissao do saber pelo professor aos alunos”
(FANTINEL, 2000, p. 11). O campo passa entdo a assumir papel relevante para
aquisicdo do conhecimento do aluno: o aluno, baseado em seu préprio ritmo de
aprendizagem (como citam os autores mencionados acima) é quem vai adquirir 0
conhecimento. Ele deixa de ser mero receptor de informacfes e passa a atuar,

construindo seu conhecimento; o aluno participa ativamente de sua aprendizagem.

Em pesquisas realizadas por Scortegagna sobre saidas de campo no
curso de Geografia, o autor menciona que estas “sdo fundamentais para colocar o
estudante em contato com o meio, e possibilitar sua percepcao da inter-relacao entre os
aspectos fisicos e humanos” (SCORTEGAGNA, 2001, p. 17). Frente a isto, os trabalhos
de campo tém importancia significativa, pois levam o aluno a observar e também a

questionar seu espaco de vivéncia, fazendo com que ele produza o seu proprio
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conhecimento e possa agir e ser um agente transformador desse meio. Podera, ainda,
compreender as relagbes que existem entre aspectos fisicos e humanos no espaco,
podendo assim perceber que o espaco esta em constante movimento, ele é dinamico,

nao é estatico, fragmentado.

De acordo com Corréa (1996), o campo é um meio no qual o gedgrafo
aprende a ver, analisar e refletir sobre o infindavel movimento de transformacéo que o
homem realiza no espaco, € no campo que o aluno/pesquisador podera perceber todo o

dinamismo do espaco.

As relagcdes que ocorrem no espaco, atualmente, sdo rapidas e
dindmicas. Nem sempre o livro didatico, ou o discurso do professor, consegue transpor
analogias ou demonstracfes claras e didaticas para explicar esses fendmenos. Uma

saida possibilita visualizar esses fatos, ndao so visualizar, mas utilizar os cinco sentidos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

“Os estudos de paisagens urbanas e rurais, com toda a sua problematica, pode em
grande parte ser desvendados pela observagio direta dessas paisagens. Uma excursio a
um sitio ou a alguma fazenda garantira um contato direto com o solo, a vegeta¢ao e as
formas de organizacio da producio (...). Nesse sentido, pela natureza do seu objeto de
estudo, a Geografia estd aberta a uma infinidade de recursos para a motiva¢io do
aluno. Alids, o trabalho com projetos permite tanto o aprofundamento de
determinadas tematicas, conforme as realidades de cada lugar, como maior
flexibilidade no planejamento do professor.” (BRASIL, 2001)

Outra contribuicdo propiciada pelas atividades de campo € a
socializacdo maior do grupo como um todo. O campo € lugar e momento ideal para
reforcar lacos afetivos, ndo somente com a Natureza, mas também entre os membros
do grupo ja que juntos experimentam esse encontro com a realidade (BERGER et al.,
1998, p.74). Como o ambiente é diferente da sala de aula, isso pode fazer com que
ocorra maior socializacdo dos alunos, pois a rotina da sala é quebrada propiciando
maior integracdo do grupo; outro fator € que os alunos sentem-se mais a vontade para

perguntar e expor suas davidas.

Essas atividades podem contribuir para estreitamento de relagdes dos

alunos entre si e também com os professores, para Tomita (1999), essas atividades séao
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capazes também de conduzir os alunos a praticar atitudes necessarias que, além de
assimilar e compreender os conteudos especificos, pode também influir na modificacao
de atitude e formacdo da personalidade que mais tarde podera servir para sua vida

social e também profissional.

Na execucao dos trabalhos de campo, o professor necessita ser como
um elo de motivagéo para despertar o interesse dos alunos, questionando e agucando
a curiosidade dos alunos de forma que eles sintam a importancia e a necessidade
dessa atividade como uma metodologia essencial para aquisicdo do conhecimento

geografico.

O campo também permite que o aluno desenvolva “maior interesse,
colaboracédo e integracao, inclusive naqueles que, em outro contexto de aprendizado,
se mostram indiferentes ao processo” (FANTINEL, 2000, p.65). As atividades de campo
poderdao desenvolver no aluno habilidades e capacidades importantes para uma
formagéo integral. Ndo sO isto, mas também podera ser desenvolvida no aluno
motivacdo para que este enriqueca suas discussdes tedricas, colocando sua opinido e

tirando suas duvidas de forma mais livre.

Dessa forma, os alunos podem organizar relacdes com o real, com a
paisagem que 0s cerca e que faz parte de seu cotidiano. Portanto, o trabalho de campo
além de facilitar o aprendizado, visto que o individuo tem a possibilidade do contato
com o0 meio, com 0 objeto estudado, desencadeia o processo de conhecimento e
reconstrucdo de conceitos, é influente também para a compreensédo de varios fatores

socio-ambientais inerentes na transformacgéo do espaco.

Um trabalho de campo — dependendo da forma como for conduzido —
pode romper com o “autoritarismo” da sala de aula, onde o professor, estrategicamente
domina sua aula. O campo € praticamente impossivel de ser dominado, por que nao é

fechado, é imprevisivel, é desafiador para o aluno e também para o professor.

Outra contribuicdo que trabalhos de campo podem oportunizar,

segundo Lestinge e Sorrentino (2008), € o fato de essas praticas conectarem o

individuo ao meio que ele vive, do meio natural, fazendo-nos mais pertencentes a vida,
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ao mundo, visto que h& distanciamento do ser humano do meio natural: dos rios, das
terras, dos vales, das montanhas, do prazer causado por uma brisa ou de medo

provocado por fendmenos naturais.

Para Compiani (2007), em trabalho que enfoca a importancia de
trabalhos de campo, que enfatiza a importancia das escalas como estratégia de
aproximacéao e apreensao do real, salienta que:

“O uso de trabalhos de campo por professor e alunos pode orientar o questionamento
sobre velhas disciplinas, aperfeicoando novas linhas teéricas na tentativa de
entendimento mais amplo das relacoes entre local/global e entre disciplinas escolares
cientificas e a transversalidade (entendida como educagdo nio disciplinar, conforme
defendida por Gallo, 2000) é um olhar, até entdo quase inexistente no ensino de
ciéncias, para a categoria geocientifica ‘lugar’ como /eus de ligagdo com o todo, uma
interacdo sutil da particularidade e da generalizacio. E um olhar para o ambiente, que
entrou em pauta para todas as ciéncias a partir da crise sdcio-ambiental, antiga na
histéria da humanidade, mas inescapavel de ser enfrentada neste novo milénio”.
(COMPIANI, 2007, p.31)

O contato direto com a realidade, com o objeto de estudo, é uma acao
pedagogica com grandes potencialidades, que deve ser encarada como prolongamento

das aulas.

Outra significante contribuicdo que as atividades de campo oferecem,
ao serem utilizadas, é o fato dessas atividades focarem para a questdo da relacao

local/global:

“O trabalho de campo pode ser utilizado, no ensino, como estratégia em que todas as
coisas podem tomar parte de um processo maior: o efeito holografico. A idéia é
enfrentar a dominante fragmentacio do conhecimento, que bloqueia os mecanismos
de analise de problemas reais ao ndo facilitar a relacio de conceitos, procedimentos e
de atitudes, trabalhados em diferentes disciplinas do curticulo.” (COMPIANI, 2007, p.
32)

O referencial apontado acima demonstra a importancia da realizacao de
trabalhos de campo, ressaltando as diversas possibilidades e beneficios para a

aprendizagem dos alunos em relacdo ao conhecimento geografico.

Trabalhos de campo e Parametros Curriculares Nacion  ais de
Geografia
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia servem de
referéncia para a estruturacao das propostas curriculares, tanto do ensino fundamental
quanto do ensino médio da rede publica e privada. Diante disso, se faz relevante
estabelecer o que os PCNs tratam a respeito da insercdo das praticas de campo no

trabalho realizado pelas disciplinas.

Segundo esse documento,

13

.. abordagens atuais da Geografia tém buscado praticas pedagdgicas que permitam
colocar os alunos a diferentes situagdes de vivéncia com os lugares, de modo que
possam construir compreensdes novas e mais complexas a seu respeito” (BRASIL,

2001, p.30).

Com isso, espera-se que o0s alunos consigam desenvolver sua
capacidade de reconhecimento, além de refletir sobre as diferentes peculiaridades do
espaco, podendo assim entender a relacdo sociedade/natureza. Essas praticas
“envolvem procedimentos de problematizacdo, observagcdo, registro, descricéo,
documentacéo, representacdo e pesquisa dos fendmenos sociais, culturais ou naturais

que compdem a paisagem e o espaco geografico” (PCNs, 2001, p.31).

Deve-se sempre levar em conta a experiéncia do aluno, a relacao deste
com o meio que vai ser estudado, proporcionando desta forma que o aluno perceba que
a ciéncia geografica faz parte de seu cotidiano, que ela ndo é uma disciplina que devera

ser estudada somente em sala de aula, entre quatro paredes.

Para os PCNs, é importante que a escola promova oportunidades para
que os alunos construam seus conhecimentos, e isso podera ser feito ndo sé trazendo
os alunos para dentro da sala de aula, mas levando-os para fora dela também. E
importante salientar que grande parte do entendimento da geografia acontece pelo
olhar; “saidas com os alunos em excursdes ou passeios didaticos sdo fundamentais
para ensina-los a observar a paisagem” (PCNs, 2001, p.34), essa preocupacao €
expressa pelos PCNs no texto que trata sobre como ensinar a Geografia. Em muitos
casos, a observacdo vai possibilitar a explicacdo de determinado contetudo, sem a
necessidade de uma explanacédo muito longa, “estar diante do objeto de estudo € muito
mais cativante e prazeroso no processo de aprendizagem” (PCNs, 2001, p.34).
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Os trabalhos de campo podem favorecer outros aprendizados, que séo
fundamentais na leitura da paisagem como: aprender os métodos e procedimentos para
a realizacdo de uma pesquisa e desenvolver e criar projetos de estudo de determinada

area. Dois tipos de paisagens sao considerados nos PCNs:

“Os estudos das paisagens urbanas e rurais, com toda a sua problematica, pode [sic]
em grande parte ser desvendados pela observagao direta dessas paisagens” (BRASIL,
2001, p.34),

Portanto, a dinamica que existe entre esses dois tipos de paisagens
podera ser compreendida de forma mais sélida e integral quando se vai a campo e se
observa de forma direta o espago. Uma saida de campo a um arroio proximo a escola
ou uma determinada area da cidade que o aluno mantém relacdes, possibilitara um
contato direto com as formas de organizacdo e producdo desse meio e também com
aspectos como o solo, a vegetacéo, a hidrografia, etc. Em muitos casos, fala-se muito
aos alunos sobre o valor e o significado de um parque, por exemplo; uma visita ao local,
que permita que os alunos observem e identifiquem os principais elementos, favorecera
uma maior compreensao além de tornar a aprendizagem um momento de prazer para

eles.

Pode-se verificar que as atividades de campo sao valorizadas e
estimuladas pelos organizadores dos PCNSs; seu tratamento n&o é aprofundado, mas é

possivel constatar a importancia que tais atividades exercem no ensino de Geografia.
Trabalho de campo e seus papéis didaticos

Muitos professores, ao utilizarem atividades de campo em suas aulas, o
fazem somente como forma de exemplos de contetidos e conceitos vistos e trabalhados
em sala de aula, ndo atentando para outras possibilidades que as atividades podem
apresentar ao serem realizadas. Nao parece adequado dizer que essa postura seja
errada ou invédlida, mas € relevante admitir outras formas de se trabalhar contetdos e

conceitos quando se realizam atividades de campo.

Nos casos de professores que as usam somente como exemplificacoes,
parece valido admitir que desconhecam outras formas de utilizacdo. Entretanto, h&

varias formas de desenvolver uma atividade de campo, dependendo do objetivo que o
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professor deseja alcancar com o trabalho. O aluno ndo precisa ser mero espectador,

pode ser um sujeito ativo, investigando e indagando o porqué dos fendmenos.

Algumas classificacfes de trabalhos de campo definem uma série de

papeéis didaticos das saidas de campo:

“(..) fun¢des que determinada atividade assume dentro do processo de ensino-
aprendizagem, decididas de maneira deliberada ou nio, que exercem algum significado
para o alcance dos objetivos didaticos” (COMPIANI, CARNEIRO, 1993, p.90).

Os parametros utilizados e definidos por Compiani e Carneiro (1993),

nessa classificagao, séao:

* Objetivos pretendidos;

» Visao de ensino presente no processo didatico;

» Emprego/questionamento dos modelos cientificos existentes;

* Meétodo de ensino e relacao docente-aluno;

» Légica predominante no processo de aprendizagem.
Objetivos pretendidos : um ponto essencial para plena caracterizagdo de um trabalho

de campo consiste em enumerar 0s objetivos didaticos gerais que se pretende

atingir, de modo a priorizar, em cada categoria de atividade, a participacdo e o

desempenho especifico dos alunos, conforme pode ser visualizado na Figura 5.1.

Aproveitar os
conhecimentos
geoldgicos prévios

Reconhecer feicbes ¢
fendbmenos da naturega

Elaborar duvidas Desenvolver e
e sugestoes exercitar habilidades
Estruturar hipGteses e Desenvolver atitudes
Criar conhecimento e valores

Figura 5.1. Objetivos de atividades de campo (Fort€ompiani e Carneiro 1993)

Visao de ensino : qualquer discusséo sobre producdo de conhecimento pode ser vista
a partir de dois enfoques: o informativo e o formativo. O ensino tradicional, de modo
geral, € mecéanico e pouco eficiente quanto a realizacdo de uma reflexdo
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independente e autbnoma dos alunos na aprendizagem, predomina um trabalho
informativo, ou seja, prioriza a aquisicdo e memorizacao dos dados e informagdes.
Em contrapartida, o ensino formativo € interativo e critico, propiciando uma

participacéo ativa do aluno na aprendizagem (Figura 5.2).

FATOR/ENSINO INFORMATIVO FORMATIVO
PAPEL DO Receptor de informacdes | Processador e fonte de
ESTUDANTE informacgdes
RELACAO COM | Unilateral: Autoridade Bilateral: autoridade dividida
ALUNO centrada no professor
CONCEPCAO DE | Transmisséo de Construcao de
ENSINO- informacoes; conhecimentos a partir de
APRENDIZAGEM | aprendizagem como informacdes; aprendizagem
memorizacgéo de como internalizagéo de
definicbes e aplicacdo em | conceitos aplicados a
contextos rotineiros contextos rotineiros ou Novos
CONCEPCAO Habilidades de Habilidades de interacéo;
DAS TECNINAS | apresentacio e capacidade de generalizagao
DE ENSINO exposicao; uso da voz, e promocéao da autonomia de
técnicas audio-visuais pensamento e acao

Figura 5.2. Objetivos de atividades de campo (Fort€ompiani e Carneiro 1993)

Emprego e/ou questionamento de modelos cientificos : 0 questionamento ou a
preservacdo dos modelos cientificos existentes a época em que os trabalhos de
campo sao realizados é um critério importante, embora muitas vezes a organizacao
de uma excursdo nao leve em conta sequer a existéncia desse tipo de preocupacéo,
talvez pelo limitado alcance dos objetivos das atividades. Para uma excursao, a sua
<independéncia> face aos modelos existentes significa que estes nédo interferem no
processo didatico pretendido. Outras excursdes limitam-se a recupera-los, transmiti-
los e valoriza-los, de modo que estes sdo <aceitos e preservados>, em graus
variaveis. Finalmente, existem excursdes em que 0s modelos sdo aceitos, mas
questionados durante o processo de aprendizagem, a medida que surgem problemas
e duvidas que remetem para novas investigacdes bibliograficas, de campo ou
laboratério. O resultado final do processo pode ser tanto a reformulagdo como a
propria aceitacdo dos conteudos em foco, porém num outro nivel de compreensao

das teorias e modelos existentes.
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Método de ensino e relacdo docente-aluno : para cada tipo de excursdo, os métodos
de ensino e a interdependéncia professor-aluno (P/A) devem ser analisados. Assim,
os meétodos de ensino sdo caracterizados como dirigidos, semidirigidos e nao-
dirigidos (BRUDI, 1992) e a relacéo P/A pode ser centrada no professor, centrada no
aluno ou de equilibrio. A condicdo de equilibrio entre o docente e o aluno, embora
desejavel em alguns casos, sofre deslocamentos para um ou outro lado, dependendo
dos objetivos didaticos pré-estabelecidos. A centralizacdo do processo de ensino-
aprendizagem, desse modo, compde uma forma valida de classificar as excursdes

geoldgicas.

Em uma excurséo dirigida, o protagonista central é o professor: tudo se
desenrola segundo as idéias deste e os alunos desempenham um papel orientado, no
sentido de redescobrir paulatinamente os conceitos e fatos que o professor pretendia
enfatizar desde o inicio. Seu contraponto a atividade néo dirigida, na qual os alunos séo
estimulados a uma investigacdo autdnoma: sao desconhecidos, a priori, 0s resultados
que podem ser atingidos. Na condicdo de equilibrio, o aluno € protagonista da
redescoberta, orientado pelo professor, mas este ndo define previamente as conclusdes
gue devam ser obtidas.

Légica predominante no processo : o titulo genérico de <logica da ciéncia> engloba
referenciais de conteudo e esquemas de raciocinio, inclusive operacdes mentais
complexas, que se fazem presentes no chamado <método cientifico>. Normalmente
predominam operagfes imbuidas da loégica cientifica, nas excursdes que buscam
enfatizar aspectos tedricos, habilitar 0 estudante ao uso de certas técnicas, transmitir

conceitos ou simplesmente ilustrar feicbes citadas em sala de aula.

A “légica do aprendiz” pode se constituir em algo muito diverso, ja que
tem origem na postura natural do estudante frente a situacdes inéditas. E admitida a
aplicacdo de uma forma de raciocinio propria, sem censurar eventuais imperfei¢cdes que
a légica cientifica poderia identificar. Nesse caso, outros fatores interferem na
elaboracdo do conhecimento, e 0 alcance das metas didaticas dependera da influéncia

dos demais fatores acima referidos.
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A partir dos parametros listados acima, Compiani e Carneiro (1993)
classificam as saidas geoldgicas, de acordo com seu papel didatico em llustrativas,
Indutivas, Motivadoras, Treinadoras e Investigativas. Os objetivos didaticos (Fig 5.2)
exercem influéncias bem nitidas sobre cada tipo de saida (Fig. 5.3), cujas

caracteristicas sao definidas pelos autores, conforme segue abaixo:

As atividades llustrativas servem para reforgar ou mostrar os contetdos
estudados em sala, sendo considerada a mais tradicional de todas, reafirmando o
conhecimento como produto acabado. Essa atividade é centrada no professor, que se
utiliza da logica da ciéncia para reforcar o conteddo no campo. Os alunos séo
expectadores, devendo o professor definir o ritmo das atividades e indicar o que deve

ser observado no campo.

Nas atividades Indutivas o professor conduz os alunos, ou faz com que
estes sigam um roteiro pré-determinado, os alunos geralmente devem resolver um
problema dado, o ensino é dirigido, podendo chegar ao semidirigido, centralizando as
atividades desenvolvidas pelos alunos, mas os alunos avancam na direcdo que o0
professor desejar. Segundo os autores “0 processo de aprendizagem valoriza 0s
métodos cientificos e o raciocinio légico dos alunos, sem preocupar-se com 0S

conhecimentos prévios”.

As atividades Motivadoras pretendem despertar o0 interesse e a
curiosidade dos alunos para determinado problema, valorizando a vivéncia que o aluno
ja possui do meio. E uma aprendizagem formativa na qual o aluno é o centro do
processo. O objetivo € o de despertar a curiosidade e o interesse do aluno para a
disciplina ou curso. Uma caracteristica significante nesse tipo de saida € o fato dela

valorizar o conhecimento prévio que o aluno traz consigo.

As saidas de campo Treinadoras objetivam treinar habilidades,
geralmente com o uso de instrumentos e aparatos cientificos; requerem conhecimentos
prévios dos alunos. A sequéncia de atividades é determinada pelo professor e o aluno

deve realiza-las. Essa categoria € ao mesmo tempo formativa e informativa.
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As atividades Investigativas possibilitam ao aluno a resolucdo de
problemas no campo e a elaboracdo de hipGteses para serem pesquisadas. Nesse
caso, o aluno é o centro do processo e é quem decide 0s passos para sua investigacao.
O professor orienta as davidas quando os alunos assim o solicitam. Esta saida valoriza
o conhecimento prévio dos alunos, sendo que estes podem elaborar hipéteses a serem
pesquisadas, estruturar a sequéncia de observacédo e interpretacdo, decidir estratégias
para valida-las, até mesmo avaliando a necessidade de recorrer a literatura para

finalmente discutir com seus colegas as reflexdes e conclusdes.

Ao analisar a Figura 5.3, pode-se perceber com mais clareza os
objetivos propostos pelos autores em cada tipo de atividade de campo e a influéncia
que os objetivos tem em cada tipo de saida de campo, sendo gradual de ausente até

muito forte.

Influéncia dos objetivos

Motivadora Conhecimento| Reconhecer Influéncia
Prévio Feicoes | Ausente
Duvidas e |\ ilidades Fraca
questoes
7/ Forte
Hipoteses Atitudes e ,
e sinteses valores B Muito forte
Investigativa Treinadora

7’
7
7%

Figura 5.3. Influéncia dos objetivos sobre cada tipde atividade de campo (Fonte: Compiani e Carneirt993)

o
0
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Levando em consideracdo a classificagdo de Compiani e Carneiro
(1993), busca-se — na pesquisa com o0s professores — investigar quais tipos eles

desenvolvem com mais frequéncia e a que eles gostariam de desenvolver.

Scortegagna (2001) complementa a proposta de classificacdo de saidas
de campo de Compiani e Carneiro (1993) ao introduzir as saidas de campo Autdbnomas,
nas quais o aluno vai ao campo sem a presenca do professor, mas traz suas

anotacdes, amostras, imagens, que serao trabalhadas em sala de aula.

As saidas de campo autbnomas possuem as seguintes caracteristicas e

objetivos:

“E realizada, preferencialmente, na regidao onde os alunos se encontram, em areas
escolhidas por eles e sem a presenca do professor. A investigacio é constante,
cabendo ao professor o papel de orientador. Os alunos retornam ao campo quantas
vezes forem necessarias. A relacio professor-aluno e aluno-aluno é ampliada pelas
continuas discussoes e trocas de experiéncias” (SCORTEGAGNA, 2005, p. 41).

Nesse tipo de saida, o objetivo € despertar no aluno seu espirito
investigativo, podendo ser mais bem realizada na regido que os alunos residem. O
papel do professor é o de orientacdo, sendo que os alunos tém a possibilidade de voltar
a campo quantas vezes achar necessario. E um tipo de saida que se assemelha com a

saida investigativa proposta por Compiani e Carneiro (1993).
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RESULTADOS OBTIDOS

Os resultados obtidos por meio da aplicagdo do questionario sao
expressos neste capitulo. As informacdes estéo ilustradas por meio de graficos, tabelas,
da reproducdo das respostas dos professores e, aliados a esses, sdo contemplados

reflexdes e conceitos que autores tém apontado a respeito dessas atividades.

Caracterizac&o dos professores

Na primeira parte do questionario (Dados de Identificacdo — Anexo II),
buscou-se caracterizar o grupo de professores envolvidos, levando-se em consideragéo
a graduacao, a instituicdo, o ano de conclusédo, o tempo de atuagdo no magistério, a
existéncia ou ndo de curso de pés-graduacédo. Essas informacgdes tém importancia para
averiguar se o grau de estudos do professor, o tempo de magistério ou o ano de

concluséo séo condi¢gbes que influenciam na realizagédo de praticas de campo.

Todos os professores entrevistados (escolas da rede publica e
particulares) sdo graduados em Geografia. Com relacdo a instituicdo de formacéao,
somente trés professores entrevistados nao fizerem seu curso de graduacdo da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, todos os demais cursaram Geografia nessa
instituicdo, na propria cidade.

O ano de conclusdo do curso de graduacdo varia de 1973 a 2006,
portanto, um intervalo de trinta e trés anos. Essa diferenca proporciona uma analise
significativa, visto que nao concentra a pesquisa em um determinado periodo de

formacao dos professores, mas envolve um amplo intervalo temporal.
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Figura 6.1. Periodo de formagao na graduacéo dos cientes que participaram da pesquisa

Analisando a Figura 6.1, verifica-se que nas escolas particulares a
incidéncia de professores que tiveram sua formacdo recentemente é maior que nas
escolas da rede publica. Acredita-se que isso se deve ao fato de nas escolas da rede
publica existir concurso, gerando estabilidade ao docente, registro esse ndo existente
na carreira do professor que trabalha em instituicdes de ensino da rede particular.

Outro ponto analisado no que diz respeito a caracterizacdo do grupo de
professores foi 0 tempo de atuacdo no magistério. Esse tempo varia de trés anos a
vinte e trés anos de trabalhos dedicados ao magistério. Essa informacdo é também
relevante, pois permite constatar a pratica de professores que ja passaram pela fase de

adaptacado e possuem uma proposta de trabalho consolidada na carreira do magistério.
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Figura 6.2. Tempo de atuacéo no magistério dos preésores que participaram da pesquisa
Examinando a Figura 6.2, constata-se que nas escolas da rede
particular os professores trabalham h&a menos tempo na docéncia que os professores
da rede pubica. A ndo permanéncia dos professores nas escolas da rede privada deve
estar associada a demisséo, visto que ndo existe estabilidade tal como proporcionada

pelo trabalho em escolas publicas, como € o caso de quando o professor € concursado.

E interessante verificar a permanéncia dos professores na rede publica
atuando ha mais de 15 anos no magistério, pois acredita-se que esses profissionais
dispdem de grande experiéncia como docentes, tendo inclusive propostas pedagdgicas
mais maduras e consolidadas, inclusive no que diz respeito a execucédo de atividades
de campo.

Outro aspecto verificado no que diz respeito a formacédo do docente é
sobre a existéncia ou ndo de curso de pés-graduacdo. O contato com novos temas,
abordagens e pesquisas, apos a graduacao, permite um aperfeicoamento dos docentes
gue nem sempre é alcancado com estudos individuais.
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Figura 6.3. Tipos de pos-graduacao realizadas pelpsofessores que participaram da pesquisa
Quando se analisa a Figura 6.3 é constatado que a existéncia de cursos
de pos-graduacao na rede publica é maior. Acredita-se que isso ocorre ao fato de haver
plano de carreira no regime estatutario, havendo bonificacées financeiras ao docente
gue investir, por meio de cursos, na sua carreira profissional, esse ndo é um registro

verificado na rede particular.

Alguns professores, ao serem questionados sobre aperfeicoamentos
por meio de cursos de pés-graduacao, citaram pos-graduacao especial, sem fornecer
mais informacbes sobre esse tipo de especializacdo. Entretanto, como tal
especializacdo foi citada somente por professores da rede publica, acredita-se que se
refira ao PDE (Plano de Desenvolvimento da Educac¢&o), um modelo de formacéo
profissional continuada, direcionada aos professores concursados do estado que tem

como finalidades:

“proporcionar ao professor PDE o retorno as atividades académicas de sua area de
formacio inicial. Este serd realizado, de forma presencial, nas Universidades publicas
do Estado do Parana, e, de forma semi-presencial, em permanente contato do
professor PDE com os demais professores da rede publica estadual de ensino,
apoiados com os suportes tecnologicos necessarios ao desenvolvimento da atividade

colaborativa (PARANA, 2007, p. 13).
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Metodologias utilizadas pelos professores

Na segunda parte do questionario, indagam-se quais sao as atividades
de campo desenvolvidas pelos professores; a primeira questdo diz respeito as

metodologias utilizadas pelos professores ao trabalhar conteidos de Geografia.

O tema da metodologia de ensino é algo abstrato e também complicado
de se definir (AMARAL, 2006), em virtude de inUmeras variaveis serem levadas em
consideracao. Segundo o autor, a metodologia de ensino:

“Manifesta-se indireta e concretamente nos varios tipos de elementos ou sinais
usualmente presentes nas situacGes de ensino, tais como: #pos de abordagens de
contedido e de técnicas diddticas wtilizadas, recursos diddticos envolvidos, estrutura da anla e do
curso, atitude ¢ postura do professor ao organizar e acionar os referidos elementos.” |grifos do

autor]. (AMARAL, 2006, p. 8)

Infelizmente, ndo houve como dimensionar todos os itens levados em
consideracdo por Amaral (2006) para determinar que tipo de metodologia o professor
utiliza em suas aulas, entretanto, como praticamente todos os professores que
responderam a essa questdo citaram técnicas e recursos didaticos utilizados, partiu-se
dessas premissas para a subdivisdo abaixo. Devido a grande quantidade de respostas
dos professores, preferiu-se nesta dissertacao dividir as respostas em trés abordagens

principais, sendo elas:

Metodologias expositivas: essa abordagem inclui — segundo a citacao
dos professores — o uso do livro didatico, giz, quadro, e principalmente a fala do
professor. E uma tematica em que a fala do professor é a mais utilizada, sendo ele

praticamente que norteia as aulas.

Metodologias com utilizacdo de recursos audio-visuais: também citada
pelos professores, essa abordagem utiliza principalmente mapas, fotos e imagens,

multimidia, videos e recursos que dao prioridade ao aspecto visual.

Metodologias com base em trabalhos em grupo: nessa abordagem —
segundo respostas dos professores — levam-se em consideracdo os trabalhos

desenvolvidos em grupo e apresentacdo de seminarios pelos alunos.
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A classificacdo foi realizada devido a grande quantidade de respostas
fornecidas pelos professores de geografia a pergunta, ndo sendo objetivo aqui delimitar
qual a mais importante nem qual a mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem.
Numero consideravel de professores entrevistados ndo respondeu a essa questao,
aproximadamente 12% do total que participaram da pesquisa. Admitimos duas
hipoteses para explicar o fato. A pergunta pode ter sido mal formulada, devendo haver
mais detalhes sobre o significado de metodologia de ensino ou os professores ficaram
com duvidas sobre o conceito de metodologias e ficaram sem responder a que eles

julgam utilizar.
Indicadores de Avaliacéo

Para apresentacdo dos resultados obtidos na investigacdo e também
nas reflexdes e discussdes, foram adotados trés indicadores, visando identificar
padroes e tendéncias semelhantes adotados pelos professores ao executarem seus

trabalhos de campo.

Também nesses indicadores sao verificadas as dificuldades citadas
pelos professores para nao realizagao dessas atividades e ainda qual a importancia que
estes atribuem a essas atividades.

Os indicadores selecionados para analise séo:

1. REALIZACAO DE ATIVIDADES DE CAMPO: esse indicador leva em consideragéo
os procedimentos adotados pelo professores que realizam atividades de campo.
Para tanto, busca-se compreender como esta atividade é desenvolvida pelo
professor de Geografia, considerando:

a) frequéncia das saidas,
b) locais das saidas,
C) preparacao dos alunos para o campo,
d) trabalhos interdisciplinares,
e) classificacédo didatica das saidas,
f) interesse dos alunos,
g) atividade de avaliagdo pds-campo,
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h) utilizagado de material de apoio.

2. NAO-REALIZACAO DE ATIVIDADES DE CAMPO : essa categoria permite verificar
junto aos professores que néo realizam atividades de campo quais 0s maiores
impedimentos para nao-realizacdo dessas atividades na disciplina de Geografia.

3. IMPORTANCIA ATRIBUIDA AS ATIVIDADES DE CAMPO : independentemente do
fato de o professor realizar ou nao atividades de campo, esse indicador avalia a
importancia que ele atribui as atividades como metodologia de ensino-aprendizagem,
na disciplina Geografia. Para tanto, foram considerados trés aspectos:

a) aprendizagem efetivada com trabalhos de campo,
b) dificuldades para realizagéo de trabalhos de campo,
c) influéncia que a realizacdo ou nao de trabalhos de campo desenvolvidos no

curso de graduacédo exerceu na opcao ou nao de realiza-los.
INDICADOR 1: Realizagcao de Trabalhos de campo

Antes das reflexbes sobre os procedimentos adotados pelos
professores que realizam atividades de campo, é pertinente verificar a porcentagem de
professores que adotam essa metodologia ao ministrar suas aulas. Essa informacéo

esta expressa na Figura 6.4.
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Figura 6.4. Professores participantes da pesquisaig executam e que ndo executam trabalhos de campm n
disciplina de Geografia

Constata-se que tanto nas escolas da rede particular quanto da publica
a porcentagem de professores que utilizam atividades de campo como metodologia na
disciplina de Geografia, no municipio de Ponta Grossa, € superior a 50%.

Uma possivel hipétese que explica o niumero elevado de professores
gue realizam saidas no municipio de Ponta Grossa, na disciplina de Geografia, é o fato
de eles terem participado de saidas de campo no decorrer de seus cursos de
graduagdo, visto que a grande maioria dos professores (93%) cursou Geografia na
UEPG e a grande maioria afirma que a participacdo em atividades de campo no curso
foi decisiva na opcado de realizar essa atividade na sua carreira docente. Essa
informagao revela-se importante na medida em que demonstra que atividades utilizadas
no decorrer do curso de graduacdo sado utilizadas também como forma de metodologia

de ensino pelos professores, outrora alunos.

Outra suposicao que explica o numero notavel de professores que
realizam atividades de campo é o fato de a regido apresentar 6timos locais para
realizacdo dessas atividades: sitios naturais, parques e até mesmo por a cidade

apresentar inimeros arroios, localizados no perimetro urbano da cidade, muitas vezes
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préximos do ambiente escolar. Segundo Bello e Melo (2006), os sitios naturais da

regido de Ponta Grossa tém potencial para ampla utilizacdo como recurso didatico.

O Indicador 1: Realiza¢éo de trabalhos de campo, como jA mencionado,
avalia como o professor de Geografia que realiza as atividades de campo com seus
alunos desenvolve e utiliza essas atividade como metodologia de ensino, na disciplina
de Geografia, desde seu planejamento, escolha do local, atividades avaliativas.

Para avaliacdo desse indicador, foram introduzidas oito etapas que
serdo verificadas para analisar o desenvolvimento e os procedimentos assumidos pelos

professores ao adotarem essa metodologia.
A) Frequéncia das saidas

E importante delimitar a frequéncia das saidas de campo desenvolvidas
pelos professores para verificar se as atividades séo realizadas com certa regularidade
e fazem parte do plano de aula ou se sao feitas esporadicamente, de acordo com
tempo disponivel, ou outras variaveis. As respostas dos professores estdo expressas na

Figura 6.5:
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Figura 6.5. Frequéncia com que os professores ream atividades de campo com seus alunos na disdigl de
Geografia

Ao analisar a Figura 6.5, pode-se constatar que os professores das
escolas publicas realizam com mais frequéncia atividades de campo, em relacdo aos da
rede particular. Entende-se, entretanto, que nem sempre o professor consegue realizar
as atividades que deseja, por inUmeros obstaculos a serem transpostos, como: falta de
tempo para organizacdo e execucdo das atividades, condi¢des financeiras precarias
dos alunos (principalmente para transporte), imenso contetdo a ser trabalhado, falta de
apoio da escola. Em muitos casos também o professor leciona em mais de um
estabelecimento escolar e quando pretende realizar atividades de campo que tomem
mais de uma aula, ou muitas vezes o dia inteiro, fica inviavel, pois precisa encontrar

alguém que o substitua, algo nem sempre facil ou possivel de ser sanado.

Mesmo assim pode-se observar que a maioria dos professores respeita
certa frequéncia das saidas de campo, sendo elas parte do cronograma do plano de

aula desses professores.
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B) Locais das saidas

Ao realizar uma atividade de campo, em qualquer disciplina, a escolha
do local é imprescindivel para sua realizacdo, sendo importante que o professor opte
por um local que possua possibilidades formativas, e principalmente, tenha mais a ver
com os contetudos que estdo sendo estudados e o programa da série que realizara a
atividade (RODRIGUES; OTAVIANO, 2001).

Também para que a visita tenha éxito € conveniente que o professor
tenha visitado o local com antecedéncia, ou que pelo menos saiba as condi¢cbes de
acesso ao local, podendo assim prever as dificuldades e alertar os alunos sobre o
cuidado necessario. (RODRIGUES; OTAVIANO, 2001).

Isso € importante visto que uma das dificuldades apontadas pelos
professores, tanto dos que realizam como dos que ndo adotam essa metodologia em
suas aulas, é a responsabilidade que o professor acaba tendo sobre o aluno,
principalmente no quesito seguranca. Por isso a importancia de saber as reais
condi¢cbes dos locais e se necessario, providenciar todos os materiais e equipamentos

de seguranca possiveis.

Ao analisar os locais das saidas, percebe-se que professores citam
locais como Batalhdo da Infantaria Blindada, Forum Municipal e Observatério também
como saidas ou atividades de campo. Contudo, entende-se uma atividade de campo
aquela em que o professor leva o aluno a ambientes externos a sala de aula e fora de
um espaco fechado. Todavia, os locais citados como trabalho de campo nédo fazem
parte dessa classificacdo. Séao classificados, portanto, como estudos do meio. Porém,
como elas foram citadas pelos professores como local a ser realizado trabalhos de
campo, optou-se em coloca-los tanto na tabela dos locais das saidas quanto no mapa
de localizacao desses lugares.

Todos os locais que constam na Tabela 6.1 foram citados pelos

professores. A quantidade que esses foram referidos estd expressa na segunda e
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terceira coluna da direita, expressando as respostas dos professores das escolas
publicas e particulares do municipio.

Tabela 6.1. Locais das saidas de campo realizadadqs professores de de Geografia no municipio deriRa
Grossa - PR

Escola] Escola

Local da saidas Motivo da escolha do local| —, . )
publical particular

Relevo, rochas, educacéo

Parque Estadual de Vila Velha ambiental 7 2
e taxa de isencédo da entrada

Buraco do padre e Furnas Relevo e hidrografia 4 1
Relevo, hidrografia, urbanizacéo e 3 2

Arroios préoximos da escola
sem custo de transporte

Cavernas: Olhos d'agua e

Andorinhas Relacionado ao contetudo 3 4

Canyon Guartela Relacionado ao contetdo 3 1
Relevo, clima, vegetacao,

Curitiba, Paranagua, Foz do Iguachidrografia 5 2

e Lapa e aspectos historicos

Forum de Ponta Grossa Nocdes de cidadania 1 0

Batalh&o da Infantaria Brasileira Cartografia 1 1

Observatorio Astronémico Conteudo da 5 série 2 0

Industrias Relacionado ao conteudo 0 1

Depende do conteudo 0 5

N&o respondeu 2 1

Na coluna Motivo da escolha do local, foi apontado o conjunto de
opcOes que os professores mencionaram como razao para escolha do local a ser
realizado o trabalho de campo. Nota-se que alguns lugares séo privilegiados tanto pelos
professores da rede particular como pelos da rede publica para levar seus alunos. Uma
hipotese é o fato de esses locais terem sido alvo de trabalhos de campo nos cursos de
graduacéo, ja que a grande maioria dos professores entrevistados teve sua formacéo
na UEPG ou mesmo porque sdo locais de atracdo turistica da cidade, e permitem
trabalhar didaticamente conteudos de geografia, porque atraem a atencdo e despertam
o interesse dos alunos. Para confirmar essa ideia, alguns professores citam ter visitado
esses locais durante trabalhos de campo no decorrer do curso de graduacao.
Assinalam que agora os utilizam, porém com enfoque diferente daguele dado no curso

superior.
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Héa professores da rede particular que realizam atividades de campo,

mas o local escolhido € em fungdo do conteldo, ndo € determinado ou pre-

determinado, vai depender do conteudo a ser trabalhado.

Pelos resultados expressos na tabela, pode-se verificar predominancia
de saidas em locais do préprio municipio, com maior parte das escolhas em locais
relacionados a conteddos de Geografia Fisica. Mas pode-se afirmar que a regido
proxima a cidade, de uma forma geral, € motivo de trabalhos de campo pelos
professores. Talvez o fato de serem desenvolvidos trabalhos de campo mais voltados
para a Geografia Fisica também seja reflexo da prépria graduacdo dos professores
entrevistados, visto que no decorrer da graduacéo de geografia, cursada pela autora,
praticamente todos os trabalhos de campo foram desenvolvidos também dando enfoque
a essa area da Geografia. Na Figura 6.6 constam os locais onde séo realizadas
atividades de campo em Ponta Grossa e, na Figura 6.7 constam os locais onde sé&o

realizadas atividades de campo fora do municipio.
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C) Preparacgao dos alunos para o campo

Nesse item, busca-se identificar como os alunos vao a campo, no que
se refere ao conhecimento do local e do conteudo a ser trabalhado. Se os alunos vao a
campo com um conhecimento prévio do local; adquirido por meio do discurso do
professor, de mapas, de atividades, de textos ou ainda de outras formas ou se é no
campo que os alunos terdo o primeiro contato com o objeto de estudo ou contetdo a

ser tratado e investigado.

Nota-se, ao analisar as informacfes constantes na Figura 6.8 que 0s
alunos sempre vdo a campo com conhecimento prévio do que sera visto, o contato com
0 objeto de estudo ou com o conteudo a ser analisado nunca é feito a partir do campo.
Isso ocorre tanto na rede publica como na rede particular de ensino. Esse
conhecimento serd obtido por meio de leituras, que séo indicadas previamente pelo
professor, podendo estas serem realizadas na escola ou solicitadas como tarefa.
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Esta pratica possivelmente estd associada a uma abordagem
tradicional do processo de ensino. Para Mizukami (1986), uma abordagem tradicional

seria quando:

“Evidencia-se uma preocupagdo com a sistematizacio dos conhecimentos
apresentados de forma acabada. As tarefas de aprendizagem quase sempre sdo
padronizadas, o que implica poder recorrer-se a rotina para se conseguir a fixagio de
conhecimentos conteudos informac¢des” (MIZUKAMI, 1986, 14)
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Figura 6.8. Preparacéo dos alunos para realizacadaedrabalhos de campo sobre o conteldo a ser visto
Deduz-se, analisando a Figura 6.8, que muitos trabalhos de campo

executados pelos professores tém como objetivo o de ilustrar ou reafirmar um
conhecimento ou conteudo ja visto e estudado em sala de aula. Sendo assim, pode-se
afirmar que estas atividades s&o principalmente, de acordo com a proposta de
Compiani e Carneiro (1993), atividades de campo ilustrativas ou dedutivas. As
respostas sugerem que o contetdo a ser estudado nunca € iniciado na propria atividade
de campo, os alunos sempre sabem o contetdo a ser trabalhado antes de chegar ao
campo. Essa informacdo reafirma que a questdo numero 2.11 pode ter induzido a

resposta de alguns professores.

N&o se esta afirmando que a pratica de desenvolver atividades de
campo focada no que o professor deseja enfatizar em termos de conteudo esteja errada
ou ndo seja valida, mas ha outras formas de utilizar trabalhos de campo, ainda mais se
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considerarmos o grande interesse, apontado pelos professores entrevistados, que 0s

alunos demonstram com esse tipo de atividade.

Para Compiani e Carneiro:

“Nao ¢ adequado entender o campo como uma 'flustragao dos ensinamentos de sala
de aula’, nem ¢é mais aceitavel exigir um repertério de conhecimentos e fatos, como
pré-requisitos para a simples visita ao campo”. (COMPIANI; CARNEIRO, 1993, p.
96):

D) Trabalhos interdisciplinares

7

Atualmente, €& comum encontrar referéncias que buscam
institucionalizar um ensino no qual a interdisciplinaridade seja privilegiada, promovendo
um saber ndo-fragmentado, um saber com interacdo entre diversas disciplinas e/ou
ciéncias. Acredita-se que o trabalho de campo facilite e torne essa interacdo mais
visivel e menos abstrata ao aluno, visto que no campo os fatos e conceitos sao
visualizados e concebidos de forma nao estatica. O campo possibilita a discusséo de
conteudos oriundos de varias ciéncias, em direcdo ao mesmo objeto de investigacao ou

problema.

Como uma forma de verificar se os trabalhos realizados pelos
professores sdo ou nao interdisciplinares, convém conceituar interdisciplinaridade;

segundo Pombo et al. (1993) interdisciplinaridade consiste em:

“(...) qualquer forma de combinacdo entre duas ou mais disciplinas com vista a
compreensao de um objeto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e
tendo como objetivo final a elabora¢io de uma sintese relativamente ao objeto
comum. A interdisciplinaridade implica, portanto, alguma reorganizacio do processo
de ensino/aprendizagem e supde um trabalho continuado de cooperagio dos
professores envolvidos™ [grifos dos autores|] (POMBO, LEVY, GUIMARAES, 1993,

p. 13)
Segundo Pontuschka “a interdisciplinaridade pode criar novos saberes

e favorecer uma aproximagcdo maior com a realidade social mediante leituras
diversificadas do espaco geografico e temas de grande interesse e necessidade para o
Brasil e para o mundo” (PONTUSCHKA, 2007, p. 145), gerando um conhecimento

produzido de varias areas do conhecimento, ndo meras concepc¢des fragmentadas.
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Partindo do exposto acima, acredita-se que um trabalho interdisciplinar
possibilite apreensdo mais intensa do real, a fim de se promover formagao mais

consistente, a partir do tratamento interdisciplinar de questdes geograficas.

Para Fazenda (2002) o pensar interdisciplinar parte do pressuposto de
que nenhuma forma de conhecimento é exaustiva em si, mas tenta o dialogo com
outras fontes do saber, deixando-se irrigar por elas, até mesmo porque nenhuma
ciéncia e passivel de existir por si s0, sem necessitar de sabedorias advindas de outras

areas do conhecimento.

Todos os professores entrevistados, questionados  sobre
interdisciplinaridade nas atividades que promovem, dizem preferir realizar trabalhos de
campo interdisciplinares e que, na maioria dos casos, professores de outras areas

acompanham as atividades a campo.
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Figura 6.9. Disciplinas que os professores citam guifazem parte dos trabalhos de campo interdisciplares
pelos professores envolvidos na pesquisa que realz atividades de campo
Analisando a Figura 6.9, constata-se numero expressivo de professores
qgue realizam atividades de campo juntamente com a disciplina de Historia, fato esse
verificado tanto na rede publica de ensino como na particular, mas € comum a presenca
de outros enfoques disciplinares nas saidas. Acredita-se que o enfoque de trabalhos de
campo com participacdo da disciplina Histéria seja reflexo da proximidade que as

disciplinas tém.
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Outra constatacdo, ao analisar a resposta dos professores, € que 0s
trabalhos de campo realizados n&o tém enfoque interdisciplinar, mas sim
multidisciplinar, que segundo a definicio de POMBO é um “conjunto de disciplinas
justapostas sem nenhuma cooperacao entre elas” (2006, p. 6). Esta constatacao pode
ser comprovada, ao analisar as respostas dos professores, visto que nenhum professor
que participa da pesquisa cita a existéncia de um projeto coletivo, no qual professores
de outras areas participam de todo o processo: desde a escolha do local, os contetudos
a serem trabalhados e uma possivel avaliacdo em conjunto, portanto, sdo trabalhos

com enfoques multidisciplinares.

Fica claro, pelas respostas do professores, que outros docentes, de
diferentes areas, acompanham as saidas, mas nao é declarada a existéncia de algum

projeto coletivo que estruture e direcione o trabalho realizado com os alunos.
E) Classificacao didatica das saidas

Nessa questdo, foi mencionada para o professor a classificagcdo de
papéis didaticos proposta por Compiani e Carneiro (1993), com resumida explicacdo do
conceito de cada uma (llustrativa, Indutiva, Motivadora, Investigativa e Treinadora). O
professor deveria assinalar aguela que gostaria de desenvolver e a que ele desenvolve

com mais frequéncia.
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Figura 6.10. Tipos de saidas desenvolvidas peloofessores de Geografia que realizam atividades danspo
no municipio de Ponta Grossa — PR
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Fica clara a opgao dos professores em realizar trabalhos de campo que
exercem papel mais de ilustrar o conteudo que ja foi visto anteriormente em sala de
aula (Figura 6.10). Para Compiani e Carneiro (1993) “nessa visdo, aprende-se Ciéncia
informando-se sobre seu repertério. Portanto, a tendéncia é reafirmar o conhecimento
como produto acabado e inquestionavel”, esse tipo de saida ocorre principalmente no
final da disciplina ou do conteddo estudado. Mas também existe um numero
consideravel de professores que realizam atividades de campo indutivas, cabendo ao
professor o papel de conduzir os alunos ou fazer com que eles sigam um roteiro ja
determinado.

Observando a Figura 6.11, percebe-se que grande maioria dos
professores entrevistados gostaria de desenvolver atividades de campo treinadoras
com seus alunos, que possibilitam a operacdo de aparelhos e aparatos cientificos.
Essas excursdes visam principalmente o aprendizado sequencial, em graus crescentes,
de habilidades (COMPIANI e CARNEIRO, 1993).
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Figura 6.11. Tipos de saidas que os professores@eografia que realizam atividades de campo no murijgio
de Ponta Grossa gostariam de desenvolver

Acredita-se que nessa questdo a forma como a pergunta foi estruturada
(com respostas prontas sobre tipos de atividades de campo) pode ter induzido a
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resposta do docente, visto que analisando respostas dadas a outras perguntas; em
nenhum momento o professor cita que o primeiro contato com o conteddo é no campo
(ver Figura 6.8), que € caracteristica marcante das saidas de campo motivadoras.
Entretanto, mais de 20% dos professores tanto da rede publica de ensino quanto da
rede particular citam que realizam esse tipo de atividade com seus alunos quando

realizam atividades de campo.

A constatacdo pode ser reafirmada ao analisar o trabalho de Bello e
Melo (2006), que investiga a utilizacdo de sitios naturais em atividades didaticas do
ensino fundamental e médio no municipio de Ponta Grossa, PR. Nesse trabalho néo
houve mencéo da classificagdo proposta por Compiani e Carneiro (1993), e o resultado
foi que mais de 90% das atividades realizadas tinham como principal objetivo o de

ilustrar conteudos ja vistos e concebidos em sala de aula.
F) Interesse dos alunos

Esse grau de avaliacdo surpreendeu, visto que todos os professores
expressaram o interesse dos alunos por essas atividades. Este ponto importante deve
ser enfatizado, visto que o interesse dos alunos deve ser levado em consideragéao.
Muitas reclamacdes dos docentes, ao expor problemas relacionados com a profissao,
citam o alto grau de desinteresse e desmotivacdo dos alunos. Pode-se constatar que

isso néo é preocupante quando se realizam atividades de campo.

Esse dado sugere que a pratica deveria ser mais estimulada e mais
realizada pelos professores, visto que os alunos sdo muito motivados por esse tipo de
atividade. Muitas vezes o professor cita como impedimento para realizacdo dessas
atividades os custos das saidas, locais de distancia longa, mas esquece que,
dependendo do assunto e conteudo a ser tratado, podem-se realizar atividades em

torno da escola, ou proximo dela, sendo o custo praticamente zero.

Nesse sentido, as praticas de campo sdo metodologia eficaz, porque
envolvem e motivam os alunos em atividades educativas e também por constituir
instrumento virtuoso no processo de ensino-aprendizagem e de superacdo da

fragmentacao do conhecimento.
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G) Atividades de avaliacao pés-campo

Dos professores entrevistados, somente um ndo realiza atividades
avaliativas apos o trabalho de campo. Todos os demais o fazem, sendo grande o leque

de opcdes citadas pelos professores, conforme demonstra a Figura 6.12.

E importante que o professor realize algum tipo de trabalho avaliativo
apos os trabalhos de campo para que haja a sistematizacdo das informacdes, por parte
dos alunos, e também para que o professor consiga mensurar se 0s objetivos propostos
com o trabalho de campo foram alcancados. Além disso, caso o professor ndo realiza
nenhuma atividade ou trabalho avaliativo, a saida pode ter um cunho mais turistico que
didatico.

As atividades avaliativas apos as saidas sao importantes também para
verificagcdo da metodologia empregada pelo professor, “servindo de direcionamento
para seu trabalho, na medida em que permite a reformulagéo de suas estratégias diante

de possiveis constatacdes negativas” (Sampaio, 2008, p.153)
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Figura 6.12. Tipos de atividades avaliativas que geofessores desenvolvem apdés realizar o traballue
campo com os alunos
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O trabalho de campo, segundo Morgado (2001), deve ser parte
integrante do curriculo, e deve estar enquadrado e articulado com outras atividades,

gue poderédo ser desenvolvidas na prépria sala de aula, em laboratérios ou em casa.
H) Material de apoio

Do grupo total entrevistado, um numero reduzido ndo utiliza nenhum
material de apoio ao realizar saidas de campo. Todos os demais usam algum tipo de
material que auxilie na execucdo dos trabalhos de campo. Esses materiais sao
variados, sendo mapas, bussolas, textos ou outros. As opcdes estdo demonstradas na
Figura 6.13. Muitos professores citam pesquisas como uma fonte de informacao sobre o
local ou o objeto de estudo a ser visto, mas ndo menciona a fonte: livros, jornais,
internet ou outra, nem de que forma ela é realizada.
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Figura 6.13. Material de apoio utilizado antes e dante as saidas de campo realizadas pelos professede
Geografia participantes da pesquisa

Destaca-se aqui a importancia de se utilizar esses materiais nas saidas,
visto que no campo o aluno pode de fato compreender um mapa, aprimorar suas

nocodes de escala, de localizacdo ou aprender de fato utilizar uma bussola ou um GPS.
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INDICADOR 2: Nao-realizacéo de atividades de campo

Esse indicador permite constatar junto aos professores que nao
realizam atividades de campo quais sdo 0s principais motivos pela opcdo de néo

execucao dessas atividades em suas aulas.

Nota-se nesse indicador diferengca significativa nas respostas dos
professores das escolas da rede publica em relacdo aos da rede particular. Os
professores da rede publica apontam como um dos maiores empecilhos para néo-
execucgao dessas atividades a falta de recurso financeiro dos alunos, principalmente no
gue diz respeito ao transporte, visto que nem sempre é possivel adquirir transporte
gratuito junto a prefeitura municipal da cidade. Ja nas escolas da rede particular, a falta
de tempo do professor € apontada como o maior desafio a ser superado para a

execucao de trabalhos de campo.
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Figura 6.14. Dificuldades que impedem a execucéo daidas de campo pelos professores de Geografia
envolvidos na pesquisa

Tanto professores da rede particular quanto da rede publica mencionam
a responsabilidade sobre o aluno como atributo para néo-realizagdo de trabalhos de

campo, como indica a fala de um professor:
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“Por motivos de seguranga, prefiro ndo fazer atividades de campo com alunos. S6 ano

passado fiquei sabendo de trés casos de alunos que se machucaram durante a saida de
campo”. (D. C)

Essa dificuldade é altamente relevante, visto que o professor muitas
vezes € 0 Uunico responsavel pelo aluno quando este deixa o ambiente escolar, em
horario de aula. A preocupacéo é valida, ainda mais se confrontarmos as informacdes
dos locais das saidas (Tab. 6.1): muitas vezes os locais sédo de dificil acesso e alguns
podem ser considerados até certo ponto de risco, sendo imprescindivel o uso de
eguipamentos como capacetes e lanternas, como é o caso das cavernas, preferéncia
de muitos professores ao realizar trabalhos de campo. Por isso a importancia de os
professores — quando o local a ser visitado apresentar algum risco — fazer um trabalho
de conscientizacdo e nunca deixar de utilizar os materiais de seguranca necessarios
para evitar ou diminuir os riscos de acidentes.

A opcao de nao-realizacdo de atividades de campo em Geografia é

referida abaixo, conforme a fala dos professores aqui transcrita:

“Muita burocracia e falta de verba” (S. C. B.)

“A falta de compromisso do aluno em aprender algo mais, o professor nio trabalha
apenas com uma unica turma, e sim com varias” ( S. 1)

“Questao financeira e de tempo” (A. M. A)

“Horario das aulas, indisponibilidade dos alunos, falta de verba. Poucas aulas por
semana” (R. A.)

“Dificuldades financeiras para pagar o meio de transporte” (C. P.)

“A principal é a falta de tempo devido as inumeras atividades que os alunos ja
possuem e o numero elevado de turmas” (C.)

“Falta de transporte, de coragem, pois tirar uma turma de sala de aula é uma
responsabilidade muito grande” (J. J. M.)

“Muita responsabilidade que podera nos trazer grandes consequéncias junto ao
sistema educacional” (A. J. A. S.)

INDICADOR 3: Importancia atribuida as atividades de  campo

Independentemente do fato de o professor realizar ou ndo atividades de
campo, esse indicador avalia a importancia que ele atribui as atividades como

metodologia de ensino-aprendizagem, na disciplina Geografia.
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Todos os professores entrevistados declaram que a execucdo de
atividades de campo favorece a aprendizagem. Nessa resposta acredita-se ndo haver
influéncia do tipo de escola (publica ou particular) em que o professor leciona, mas sim
a concepcao que ele tem sobre o processo de ensino-aprendizagem e também sobre
as possibilidades que as atividades de campo, segundo o professor, podem trazer ao
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse indicador ha trés categorias presentes para analisar de que
forma o docente acredita que a execucao de atividades de campo seja capaz de

favorecer a aprendizagem dos alunos.

A) Aprendizagem
efetivada com trabalhos de campo
Os professores entrevistados apontam que inUmeras alternativas sao
abertas pela realizagdo de préaticas de campo. Em vista disso, as possibilidades foram
agrupadas em cinco categorias principais. Esse quadro esta em total sintonia e
coeréncia com a potencialidade que o uso dessa pratica pode alcancar, conforme
assinalado no Capitulo 5. As categorias sdo expressas abaixo, ilustradas com

afirmacdes dos professores que as confirmam.

Possibilidade 1. O campo unifica teoria e pratica: Segundo Carneiro et al. (1993),
para estudiosos das Ciéncias da Terra “teoria e pratica sdo absolutamente
indissociaveis” (p. 339), existindo interdependéncia entre ambos. Para os autores, no
estudo da ciéncia geoldgica, a teoria ndo pode ser desvinculada da pratica; consiste,

sim, em uma reflexao sobre essa ultima. Para os autores:

“A transposicdo permanente entre teoria e pratica possibilita gerar novos conceitos,
numa situagdo de eterno retorno, em que a espiral do conhecimento avanca cada vez
mais e melhor, dependendo a efetividade dessa relacio” (CARNEIRO et al, 1993, p.
345).

Essa importdncia do campo, aliar teoria e prética, € exposta pelos

professores, conforme reproducéo das falas abaixo:

“Possibilita a integracdo entre teoria e pratica proporcionando um aprendizado
concreto e significativo.” (M. S. R.)
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“Os alunos vivenciam e aprendem na pritica muitos conteddos ja estudados,
facilitando a aprendizagem.” (C. R. F.)

“A vivéncia e a pratica tornam possivel uma aproximacio do educando com a teoria
estudada em sala.” (H.)

“Pois tal atividade possibilita que os (as) alunos (as) consigam estabelecer relagoes
concretas entre a teoria e a pratica.” (J. P. C.)

“Os alunos vivenciam aquilo que eles ouvem o professor falar e a partir daf torna-se
mais facil e rapido o entendimento.” (V. L. S. O.)

“E o momento de conciliar teoria e pratica, tornando o assunto trabalhado mais
evidente para o aluno.” (D. C))

Possibilidade 2. O campo oportuniza a observacgao, o contato com o meio, com 0
objeto a ser estudado ou investigado [Isobre este enfoque, Scortegagna e Negrao
(2005) salientam que os trabalhos de campo sdo “fundamentais para o aluno
observar e interpretar a regido onde vive e trabalha, produzindo seu proéprio
conhecimento, adquirindo competéncia para tornar-se um agente transformador em
seu meio” (2005, p. 37)

Para Suertegaray (1996), o fato de o campo proporcionar a realidade, a
vivéncia em loco do que se deseja estudar torna essa atividade imprescindivel. Tal

possibilidade esta expressa na fala dos professores:

“Leva o aluno a estudar sua realidade, tendo como base o conteudo.” (J. J. M).

“A atividade de campo assume um papel fundamental no processo de aprendizagem.
A atuacdo do professor através das saidas de campo possibilita levar o aluno no estudo
dos fendmenos geograficos de modo pratico e visivel extrapolando a dimensio

teorica.” (R. G.)
“E o momento de levar a pratica, ao conhecimento da realidade.” (S. A. N)

“Quando o aluno tem contato direto com o objeto de estudo, o aprendizado se da de
forma muito eficaz.” (D. M. A)

“Existe o contato com o real.” (W. M.)

“Em campo fica mais facil de compreender a influéncia do clima na vegetacdo, por
exemplo.” (A. S.)

“A pratica e a vivéncia do evento geografico fortalece a compreensio e o

aprendizado.” (O. A.)

“Oportuniza o contato direto com processos e fenémenos do mundo social e natural.
Ele faz patte, o trabalho de campo, de um processo de investigacdo que possibilita um
maior dominio da instrumentalizagio e possibilidade de construgio do
conhecimento.” (E. R.)
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“Elas possibilitam ao aluno uma melhor perspectiva do meio onde vivem, ancorados
em conhecimento técnico e cientifico, o que difere a atividade de campo de um
asseio turistico.” (L.

sseio turistico.’

Possibilidade 3. O campo desenvolve motivacdo para o aprendizado dos alunos
sobre esse aspecto, Seniciato e Cavassan (2004), em artigo sobre a contribuicdo de
aulas de Ciéncias desenvolvidas em fragmentos de ecossistemas brasileiros,
realizadas em campo, faz relacdo com possiveis manifestacdo de sensacdes e
emocOes dos alunos; estes, por sua vez, nem sempre sdo verificados em aulas

tedricas dentro de sala de aula. Ainda para os autores,

“(...) aulas de Ciéncias e Biologia desenvolvidas em ambientes naturais, tem sido
apontadas como uma metodologia eficaz tanto por envolverem e motivarem as
criangas e jovens nas atividades educativas, quanto por constituirem um instrumento
de superacdo da fragmentacdo do conhecimento” (SENICIATO.; CAVASSAN, 2004,
p. 133)

MotivagBes podem ser desenvolvidas porque o campo é um ambiente
diferente, quer pelo estimulo dos sentidos, quer pela observacdo dos fendmenos na
complexidade e integralidade, ndo sendo algo tdo fragmentado como muitas vezes se

percebe em sala.
“Porque para o aluno o conteido ficaria mais concreto, menos abstrato, deixando as
aulas mais motivadoras.” (S. C. B.)

“Apds prévias aulas tedricas as atividades de campo tornam-se significativas e
despertam maior interesse dos alunos ao ensino e na busca pelo conhecimento.” (E.).

“A saida da sala de aula motiva o educando, entra em contato com a realidade visual,
petcebe os elementos.” (G.)

“A atividade de campo aguca a investigacdo do aluno e promove o interesse em
aprender mais.” (C. O.)

“Porque ¢ algo diferente, deixa os alunos mais motivados.” (I. N. O.)

“Desperta a0 educando o interesse pelo aprendizado, que muitas vezes fica quase
impossivel em sala de aula (lotadas).” (A. S.)

“Desperta interesse para os contetdos e espirito investigativo” (R. S. P.)

“Atividades de campo além de despertarem o interesse dos alunos, desenvolvem
questdes e valores importantissimos referentes a natureza. E uma maneira de mostrar
a Geografia como umas das “lentes” para interpretar o0 mundo que nos cerca.” (D. L.

F.)

Possibilidade 4. O campo aumenta a cooperacgéo entre os envolvidos : segundo o0s

professores, outra contribuicdo das atividades de campo é a socializagdo maior do
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grupo como um todo: o campo € lugar ideal para reforcar lacos afetivos, ndo sé com
a Natureza, mas também entre membros do grupo que, juntos, experimentam esse
encontro com a realidade (Berger et al. 1998). Sendo distante do ambiente habitual
da sala de aula, além da socializacdo dos alunos, dissolve-se a rotina e se
estabelecem relacdes que proporcionam maior integracdo do grupo. Um fator
diretamente relacionado a liberdade de exposicdo de duvidas, acima referida, é que
os alunos sentem-se mais a vontade para questionar o professor a respeito de novas

ideias que lhes parecam importantes.
“E a oportunidade de desenvolver cooperacio (aluno x professor — aluno x aluno.” (S.
A.N)

“Sdo experiéncias muito prazerosas para os alunos que sempre vao lembrar, além de
melhorar relacionamento professor x aluno.” (D. N. A.)

“Porque além do conteddo ficar mais concreto para o aluno, ha uma melhor relagio
entre professor e aluno, deixando as aulas mais motivadoras.” (S. C. B.)

“Favorece a integracao do grupo.” (M. S. P. R.)

Possibilidade 5. O campo promove visualizacdo essen  cial para aprendizagem
sobre o aspecto visual, Amador (1998), salienta a importancia da comunicagao visual
na sociedade moderna. Sobre o aspecto visual, os Parametros Curriculares
Nacionais de Geografia também enfatizam a importancia desse aspecto para o

conhecimento geografico na escola:

“E relevante lembrar que grande parte da compreensio da Geografia passa pelo olhar.
Saidas com os alunos em excursdes ou passeios didaticos sdo fundamentais para
ensina-los a observar a paisagem. A observacdo permite explicagoes sem necessidade
de longos discursos. Além disso, estar diante do objeto de estudo é muito mais
cativante e prazeroso no processo de aprendizagem”. (BRASIL, 2001)

Também para muitos professores entrevistados, a importancia da
realizacdo de trabalhos de campo estd atrelada a importancia que a questédo visual

apresenta ao conhecimento geogréafico:

“Nada como uma visualiza¢io concreta do que se esta estudando.” (C. P.)

“A imagem facilita o entendimento, e estar no local ao qual estd sendo estudado,
torna-se eterno.” (C.)

“O aluno observa na pritica o que aprende na teoria.” (I. V. B.)

“E o contato visual, interativo.” (E. R. L.)
73



“A visualizacdo ¢ essencial para a aprendizagem.” (V. L. S. O.)

B) Dificuldades para
realizacdo dos trabalhos de campo

Nessa categoria, mesmo 0s professores que realizam atividades de
campo apontam suas maiores dificuldades para realizacao das atividades. As respostas

do professores estdo expressas abaixo:
“Disponibilidade de tempo, falta de disciplina dos alunos, custos, apoio (equipe
pedagogica), perigos (conforme o local), apoio interdisciplinar, etc.” (S. A. N.).

“Dependendo do local, ndo sdo todos que podem participar em fung¢do do custo, de
acordo com a realidade da comunidade escolar.” (A. R.).

“O custo operacional com transportes.” (J. P. C.).

“O tempo, recursos financeiros, o entendimento do colégio do que é uma saida de
campo.” (I. N. O.)

“Sao varias as dificuldades. Horarios compativeis, o custo das saidas; ndo temos apoio
financeiro de ninguém.” (I. V. B)

“Alunos sem interesse, pais que nio autorizam o filho, falta de recursos financeiros.”

R. L)
“Conseguir transporte e liberagio da diregao, preparar para o que vao ver.” (L. E. R))

“O pagamento do 6nibus, o agendamento em dia e horarios compativeis, professores
para acompanhar, o comportamento de alguns alunos, colegas professores que
reclamam pela auséncia de alunos ou dizem que estamos passeando.” (R. S. P.)

“Bu praticamente nio encontrei dificuldades. Algumas vezes troca de aulas com
professores, pois a saida ¢ demorada, toma 2 ou 3 aulas.” (1. J. F.)

“A organizagdo com transporte, os profissionais envolvidos e disponibilidade de
tempo.” (D. 1. F.)

“A principal é a falta de tempo devido as inumeras atividades que os alunos ja
possuem e o numero elevado de turmas.” (C.)

“Tempo, no geral os professores sao assoberbados e os alunos tém muitas atividades
complementares.” (R. S. J.)

“A questdo do tempo e o numero de turmas, que € bastante elevado.” (C. O.)

Nota-se que as dificuldades apontadas pelos professores para a
realizacdo das atividades de campo sdo semelhante as dificuldades especificadas pelos
professores que nédo realizam essas atividades. Entretanto, mesmo com empecilhos a
serem driblados, esses professores utilizam essa metodologia em suas aulas de

Geografia, transpondo dificuldades como: falta de recursos financeiros dos alunos,
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carga horaria expressiva dos professores, responsabilidade sobre os alunos recai sobre
o professor, falta de tempo, entre outros.

C) Influéncia
exercida por eventuais trabalhos de campo na graduacéao

Somente 7% dos professores entrevistados afirmaram que nao foram
desenvolvidas atividades de campo no decorrer de seus cursos de graduacao.
Entretanto, verificando a data de conclusdo dos cursos de graduacdo desses
professores, constata-se que eles sédo os professores que concluiram sua graduacao ha

mais tempo que os demais.

Por outro lado, mesmo professores que nao participaram de saidas no
decorrer de suas respectivas graduacbes executam e realizam atividades de campo,
pois acham essa pratica importante, principalmente para conceitos de Geografia. Um

professor que ndo teve atividades de campo em sua graduagao comprova o argumento:

“As atividades de campo foram adotadas em meu trabalho ao longo do tempo, pois
fiz inumeros cursos de especializagdo, apds a graduacio; como o resultado sempre foi
positivo continuo adotando este sistema sempre que possivel.” (1. V. B.)

Todos os professores entrevistados que participaram de atividades de
campo no decorrer do seu curso de graduacao, e hoje as adotam em auxilio ao ensino-
aprendizagem, afirmam ter sido fortemente influenciados pela pratica quando foram

alunos. As respostas de alguns desses professores podem ser acompanhadas abaixo:

“Porque aprendi muito mais do que se estivesse com teorias em sala de aula. Por isso
utilizo desse recurso com os educandos.” (A. S.)

“Muitas das saidas realizadas na graduacdo sdo repetidas aos alunos, porém, com
menor aprofundamento teérico.” (V. R. P.)

“Com certeza. Eu fui um académico que fiz muito estagio, muitas saidas valendo nota,
outras valendo o conhecimento adquirido, é muito importante esse tipo de atividade
para aprender a observar.” (1. E. R.)

“Como me motivou, aprendi muito com as saidas, tento repassar também para os
meus alunos.” (I. N. O.)

“Felizmente, o nimero de atividades de campo desenvolvidas pela UEPG, foram
consideraveis. A partir do modo como se desenvolveram as atividades de campo por
diversos professores, ficou evidente a contribuicio dessa pratica no processo de
aprendizagem. Durante esse ano, serdo realizadas diversas saidas de campo.” R. G.),
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“Sim. Além de ser uma atividade diferente e sair da rotina, discentes que nio se
destacam na sala, as vezes nos surpreendem nesse tipo de passeio e/ou atividade.”

“Os professores Mario Sérgio e Sartori me serviram como exemplo nessa atividade.

As aulas desenvolvidas através das atividades de campo proporcionaram uma visao
diferenciada de trabalhar.” (S. B.)

“Sim, vivenciei a experiéncia de interagir com a realidade estudada, buscando uma

resolu¢do de problemas e percebendo a dimensio de meu papel na sociedade.” (E. C.

“Sim, se tornaram marcantes no processo de formacio, acredito que ocorra 0 mesmo
com os alunos.” (O. A.)

“Nio s6 as atividades de campo realizadas na graduacido influenciaram; as disciplinas
voltadas a didatica também demonstraram a importancia desse recurso.” (L.)

Entretanto, alguns professores também participaram de atividades de
campo no decorrer de seus cursos de graduacdo, mas ndo adotaram a metodologia

como pratica em aulas:

“Na graduacio, as saidas de campo foram raras, mesmo assim despertaram o desejo
de realizar esse tipo de trabalho, porém, a realidade da educagdo basica é outra e as
barreiras citadas anteriormente (horario, falta de recursos) fizeram com que as saidas
se tornassem esporadicas, até mesmo raras” (M. S. P. R.)

A informacado de que os agora professores perfazem o que aprenderam
e praticaram enquanto alunos € importante, pois demonstra como eles reproduzem o
que aprenderam na graduacdo. Isso demonstra a importancia de as licenciaturas
desenvolverem atividades diferenciadas, que priorizem o0 processo de ensino-

aprendizagem e que visem a formacéo de um sujeito critico e atuante.
CAMPOS GERAIS: REGIAO COM CARACTERISTICAS SINGULARE S

Ao analisar os resultados obtidos, pode-se concluir que existe grande
influéncia dos trabalhos de campo desenvolvidos nas graduacdes, ou seja, professor
que participou de trabalhos de campo na graduacgéo potencialmente € um professor que
realizarq essas atividades com seus alunos, na disciplina de Geografia, ao lecionar.
Entretanto, pode-se admitir que a regido onde Ponta Grossa esta localizada, pela
situacdo natural privilegiada, favorece e execucdo dessas atividades. Locais como:
Parque Estadual de Vila Velha, Buraco do Padre, Furnas, Canyon Guartela, Cavernas e
arroios proximos da escola sdo locais muito visitados a fim de promover trabalhos
didaticos pelos professores de Geografia.
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Ponta Grossa € considerada um importante entroncamento
rodoferroviario de onde partem ferrovias e rodovias para todas as regides do estado. A
cidade tem suas raizes no tropeirismo, na pluralidade étnica e nos caminhos da estrada
de ferro, simbolos historicos e marcos referenciais ainda presentes no cenario urbano e

também apresenta uma agricultura.

O municipio de Ponta Grossa congrega um complexo de atrativos
naturais, histéricos e culturais que proporcionam a seus Vvisitantes oportunidades
multiplas de lazer, diversdo e turismo. O contraste do antigo com o moderno, a
imensiddo e a beleza de sua natureza e as manifestagcdes culturais sdo fatores
decisivos no reconhecimento da cidade como pélo turistico e cultural do Brasil

(Prefeitura Municipal de Ponta Grossa, acesso em marco de 2010).

A cidade também €& conhecida como Princesa dos Campos, e faz parte
da regido do Parana conhecida como Campos Gerais, que segundo Mack apud
Guimaraes et al (2009):

“Os Campos Gerais sdo reconhecidos por conta de atributos naturais, fitogeograficos
e geomorfologicos, intimamente relacionados a natureza da geodiversidade deste setor
do territorio paranaense. Trata-se de uma zona originalmente coberta por vegetacao
de campos limpos e matas, galerias ou capdes isolados de Floresta Ombrofila Mista,
em solos predominantemente rasos e arenosos, situada no segundo Planalto
Paranaense e acompanhando o reverso de uma estrutura de relevo original, do tipo
cuesta, conhecida como  ‘Escarpa  Devoniana.” (GUIMARAES, MELO,
MOCHIUTTI, 2009, p 4)

A regido dos Campos Gerais esté localizada no centro-leste do Parana
e apresenta aproximadamente 12.000 km?, fazendo divisa com os estados de S&o
Paulo e Santa Catarina, abrangendo 22 municipios paranaenses. E considerada uma
regido singular em termos geoldgicos e possui atrativos singulares relacionados ao seu

rico patrimonio natural.

“Nao por acaso diversas instituicbes de ensino, paranaenses ou nao, elegeram-na
como laboratério pratico para atividades diversas nas Geociéncias. Uma avaliagdo
mais atenta dos roteiros dos trabalhos de campo dos cursos de Geologia do pais revela
que, no minimo, 50% dos gedlogos brasileiros tiveram sua formacdo construida a
partir do estudo de exemplos da regido (geomorfologia, paleontologia, estratigrafia,
ambientes de sedimenta¢do etc.). Certamente esse nimero se ampliard para quase
100% se for levado em conta que sdo raros os livros didaticos nacionais de Geologia
geral, ou de disciplinas especificas, que nao citem fei¢oes de relevo, fésseis ou

77



unidades geoldgicas definidas na regidio” (GUIMARAES, MELO, MOCHIUTTI,
2009, p 6)

Por isso a regido € tdo importante, sendo considerada até mesmo
como um “laboratorio didatico” ao ar livre, atraindo estudantes, pesquisadores e turistas

do pais inteiro e de fora dele também.

“Especialmente para a Geologia, inumeros aspectos didaticos podem ser
apresentados, exercitados e/ou debatidos nos Campos Gerais, independente do estilo
pedagogico de visita adotado, ou seja, de treinamento, investigativo, contemplativo,
etc. Estes locais (ou monumentos geoldgicos) possuem um imenso potencial
educativo e de entretenimento, em especial quando se pretende enfocar questdes
relacionadas ao uso dos recursos naturais com vistas ao desenvolvimento sustentavel”

(GUIMARAES et al, 2007, p 31)
O relevo da regido contrasta com o restante do Estado. A regido possui
relevo acidentado, com a existéncia de arroios em fundos de vale que cortam

praticamente toda a regido. Segundo Melo et al (2007):

“A situacdo dos Campos Gerais na geologia e na geomorfologia regionais, no relevo
da Escarpa Devoniana, limite natural entre o Primeiro e o Segundo Planalto
Paranaense, propicia condi¢bes para o aparecimento de feicGes singulares, de grande
beleza e interesse cientifico, ambiental, econémico e educacional, que colocam a
regido no mesmo nivel de importancia de locais como os parques nacionais da
Chapada dos Guimardes (MT), Chapada Diamantina (BA), Sete Cidades (PI) e
outros”. (MELO et al, 2007, p 53).

As fei¢cdes de relevo existentes nos arenitos dessa regido sdo produto
da combinacdo de processos enddgenos (soerguimentos crustais) e exdgenos
(intemperismo e erosdo); as aguas provenientes da chuva e de infiltracdes tém papel
importante, o fraturamento das rochas — originado em muitos casos por esforgos
tectdnicos regionais — controla a evolucado dos processos e a ocorréncia das feicoes.
(MELO et al, 2007, p 57). Nas proximidades da cuesta da Escarpa Devoniana, as
amplitudes séo grandes, ndo sendo raro encontrar encostas abruptas, com existéncia

de canyons, cachoeiras e corredeiras, destacando-se o Canyon Guartela.

Segundo Melo et al (2007), a regidao dos Campos Gerais é formada por
dois tipos principais de feicbes geomorfoldgicas: macro fei¢cbes (escarpas, canyons e
morros testemunhos) e meso e microfeicbes (presentes na Formacgdo Furnas e
Subrupo Itararé). Da Geologia Geral a Sedimentologia, Estratigrafia a Geomorfologia,
essa expressiva “geodiversidade” esta presente em varios sitios: alguns em unidades

de conservacdo, como o Parque Estadual de Vila Velha ou o Canyon Guarteld, alguns
78



ainda em Reservas Particulares do Patriménio Natural (RPPN), entretanto, outros estao
suscetiveis a deterioracé@o e a devastacao.

Levando-se em consideracao aspectos econémicos, a regido dos Campos
Gerais também se sobressai: a atividade agropecuaria da regido esta entre uma das
mais ativas e eficazes do pais, oferecendo elevados indices de produtividade,
especialmente nas culturas de soja e milho e também na producdo de laticinios,

suinocultura e avicultura, destacando-se municipios como Castro, Carambei e Lapa.

“A regido ¢ conhecida como o berco de técnicas avancadas de manejo e conservagiao
dos solos, tendo por base o sistema de plantio direto e sistemas planificados de
rotagdo de culturas. Estas praticas apresentam melhorias significativas na qualidade
ambiental quando comparadas aos métodos tradicionais (...). O cultivo da soja, por

razoes de retorno econdmico mais favoravel, é a cultura de verdo predominante.”
(ROCHA, NETO, 2007, p. 179).

Por meio de incentivos econdmicos, a regido também apresenta
importantes areas reflorestadas, principalmente de pinus, que teve uma excelente
adaptacao as condicdes climaticas da regido sul do Brasil. Por conta disso, um vasto
parque industrial para a producéo de celulose foi estabelecido na regiéo.

“A demanda global por celulose e madeira induziu um aumento significativo na area

plantada e a industria florestal tornou-se um importante componente da economia

regional. Entretanto, os reflorestamentos com Pinus trazem importantes impactos
ambientais e riscos para a preservacdo do patrimonio natural regional, e seu plantio

deve ser alvo de severo planejamento de uso das terras. (ROCHA, WEIRICH, 2007, p
179).

Entretanto, € interessante destacar que essa monocultura é agressiva
ao ambiente, pois essa espécie afeta de forma negativa as espécies ja existentes no

local em que sera cultivada.

“Tendo em vista o potencial econdémico desta cultura, a mesma vem se expandindo de
forma nao controlada em dreas com solos rasos impréprias para a agricultura, areas
ainda ndo agricultaveis devido 4 impossibilidade de motomecaniza¢io ou proximidade

de afloramentos rochosos, ou ainda em areas de campos tmidos e de preservacdo
permanente.” (ROCHA, WEIRICH, 2007, p 187)

A expansdo de é&reas reflorestadas com pinus vem se dando
principalmente sobre regides de campos remanescentes, ndo havendo substituicdo de
areas agricolas ja utilizadas para esse fim. Essa informacéo destaca a necessidade de
iniciativas para a conservacdo de é&reas remanescentes de campos e também a

necessidade de trabalhos de conscientizagdo junto a populacéo local para programas
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de conservacdo. Pode-se afirmar que ja existem empreendimentos sustentaveis na
regido dos Campos Gerais, idealizados sob o preceito de economia solidaria, que se
baseia no equilibrio social e ambiental. Existem exemplos na regido: associacfes e
cooperativas de produtores de alimentos, catadores de materiais reciclaveis, artesaos,
entre outros. (MELO et al, 2007).

Outra medida de preservacgao foi a criacdo de algumas Unidades de
Conservacao (UC) nos Campos Gerais, contudo, esta iniciativa sozinha é incapaz de
preservar o patrimonio natural regional. E preciso que politicas publicas desenvolvam
programas de conscientizacdo junto a populacdo que viabilizem e tenham como
objetivo a preservacao da paisagem natural, junto com sua biodiversidade. Em funcéo
disso, elege-se aqui a realizacdo de trabalhos de campo que viabilizem essa
consciéncia da importancia do patriménio natural dos Campos Gerais junto aos alunos,
para que estes entendam a importancia de conhecer e preservar o meio e valores

locais e regionais.

Em trabalho realizado por Carneiro e Piranha (2009), que enfoca o
ensino de Geologia como um instrumento formador de uma cultura de sustentabilidade,
considera que o uso de conhecimentos geoldgicos de carater regional e local constitui
um intenso elo integrador da aprendizagem, “convida os aprendizes/participantes a
reflexdo, porque Ihes mostra a realidade do local onde vivem, estimulando a
consciéncia reflexiva de cada um” (CARNEIRO, PIRANHA, 2009, p 135). Acredita-se

que esse é um fato comum a outras areas do conhecimento, pois, parte-se do

propésito que s6 pode compreender e intervir no meio, aguele que o (re) conhece.

Relacbes entre formacéo do professor e tipos de ati  vidades de campo
desenvolvidas

As informacdes acima ajudam a tracar um perfii de como os
professores executam e desenvolvem, as atividades de campo, quais 0s principais
impedimentos para nao realizacdo dessas e também a importancia que o professor

atribui a essa atividade, no processo de construcdo do conhecimento.
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A intencdo agora € propor analise, que permita verificar se existe um
perfil de professor que realiza com mais assiduidade trabalhos de campo na disciplina
Geografia. Para execucdo de tal procedimento, foram cruzados dados do perfil do
professor (tempo de atuacéo, ano de conclusao, existéncia de poés-graduacao — parte 1
do questionario), com dados sobre as atividades de campo desenvolvidas (parte 2 do
guestionario). No entanto, na parte 2 do questionario, os itens levados em conta foram
as atividades de campo que desenvolvem (ndo as que gostariam de desenvolver) e a

metodologia empregada para trabalhar os contetdos de Geografia.

Pode-se afirmar que nao existe um perfil de professor especifico que
realiza atividades de campo, nem na rede particular tampouco na publica. Idade, tempo
de atuacdo no magistério, ndo séo fatores decisivos e determinantes para emprego e
utilizacado dessa pratica. Existem professores que tiveram sua formacéo na graduacéo
ha mais de 20 anos e adotam essa metodologia, e também professores que se
formaram h& menos de cinco anos e também reconhecem a importancia dessa pratica,
executando esse tipo de atividade com seus alunos. Ano de conclusdo do curso

também nao é fator crucial para desenvolvimento de atividades e campo.

N&do se pode afirmar também que determinada atividade de campo,
levando-se em consideracao a classificagdo de Compiani e Carneiro (1993), seja mais

desenvolvida em detrimento de outra, levando-se em conta o perfil do professor.

Entretanto, algumas consideracdes podem ser relatadas:

1. Nenhum professor das escolas particulares que realizam atividades de campo utiliza
metodologias exclusivamente expositivas ao trabalhar os conteudos de Geografia;
todos citam utilizacdo de recursos audio-visuais ou trabalhos com base em trabalhos
de campo (conforme classificacdo adotada nesta pesquisa). Dentro da sala de aula,
portanto, a postura do professor que realiza atividades de campo € igualmente
diferenciada, demonstrando preocupacéo com utilizacdo de varias metodologias. Em
contraponto, se levarmos em consideracédo respostas dos professores de escolas
particulares que nao realizam trabalhos de campo, veremos que 75% desses
professores citam aulas expositivas (com o uso principal de livro didatico, quadro e
giz) como principal metodologia para trabalhar os conteudos.
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2. Outro fator interessante a ser evidenciado é o fato de que os professores da rede
particular que participaram de algum tipo de especializagdo, ap0s a graduacéo,
desenvolvem mais trabalhos de campo do que os que nao realizaram cursos de poés-
graduacdo. Isso permite afirmar que 0 contato com novos assuntos e temas,
proporcionado por cursos de especializagéo, estimulam o professor a adotar outros
procedimentos metodol6ogicos em sala de aula.

3. Na rede publica de ensino, a constatacao € muito semelhante ao quadro da rede
particular. Dos professores que nao realizam atividades de campo, 28,6 % né&o
participaram de cursos de especializagao, enquanto que se analisarmos esse mesmo
guesito nos professores que realizam atividades de campo, esse numero cai para
7,1 %.

4. Um fator que chamou a atencao foi o fato de nimero muito reduzido de professores
gue nao realizam atividades de campo citar o uso de recursos audio-visuais ou a
adocéao de trabalhos em grupos, chamadas aqui de metodologias audiovisuais e com
base em trabalhos em grupo. Esse grupo de professores foi o responsavel por mais
de 80% da nao-resposta para a questdo 2.1, sobre metodologias utilizadas para
trabalhar os conteudos. No entanto, ndo h& informacdes suficientes para explicar tal

fato.
Participacdo em uma saida de campo

Um dos objetivos propostos com a pesquisa € acompanhar trabalhos de
campo desenvolvidos pelos professores, para averiguar como sdo desenvolvidas as
saidas. Essa participacéo foi possivel gracas a autorizacado de um professor, do Colégio
Estadual Regente Feijo, o qual consentiu 0 acompanhamento a um trabalho de campo.
A saida aconteceu com uma turma do ensino técnico, ndo é o publico alvo da pesquisa,
entretanto, essa informacéo so foi informada no dia da saida, e mesmo assim, acredita-
se que foi de grande valia a participacdo, para tragar algumas consideragoes, visto que

a disciplina foi a de Geografia.

Esse trabalho de campo, intitulado pelo professor de saida técnica, teve

como objetivo a visitagdo em trés lugares; Caverna Olhos d’Agua, Furnas Gémeas e
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Buraco do Padre. Além do professor, monitores de um projeto (desenvolvido também
pelo professor) denominado “Projeto Caverna — Educacdo Turistica e Roteiros
Pedagogicos — UTFPR/UEPG/ POLIVALENTE” participaram da saida. A participacao
de monitores foi de extrema importancia para a saida, pois, ao entrar na caverna,
possibilitou que poucos alunos entrassem de cada vez, sendo mais facil explicar os
conteudos e ouvir questionamentos dos alunos. Foram feitos quatro grupos, ja que o

namero total de alunos participantes foi de aproximadamente 40.

A saida aconteceu no dia 20/04/2009, com horario de saidas as 8h00 e
retorno as 18h00. O valor desembolsado por aluno foi de R$ 10,00, sendo que duas
turmas participaram. Percebeu-se preocupacdo do professor com a seguranca dos
alunos, visto que ele salienta que os alunos devem utilizar lanternas, capacetes, levar
trés mudas de roupas extras, também sendo exigido aos alunos que levassem lanche
(pois a duracdo da atividade seria o dia inteiro), toalha e sacos plasticos para
recolhimento do lixo produzido.

Foi notavel a organizacdo e o planejamento da saida de campo, pois
todos os alunos receberam um roteiro, com informacdes sobre o objetivo geral,
objetivos especificos e a justificativa da atividade. Segundo o professor, a justificativa
para utilizar esse tipo de metodologia em aulas é o fato de as saidas serem instrumento
de apoio no processo de ensino-aprendizagem, promovendo integracdo entre teoria e
pratica e contribuindo significativamente para a apreensdo dos diferentes niveis de

conhecimento que tal atividade proporciona.

O objetivo geral da saida foi “conhecer os aspectos ambientais,
biogeograficos, geoldgicos e o potencial turistico e educacional da Caverna Olhos
d’Agua, Furnas Gémeas e Buraco do Padre” (CAMARGO, 2009).

Os obijetivos especificos foram:
1. Conhecer as caracteristicas do ambiente cavernicola;
2. ldentificar os principais espeleotemas;
3. Entender os processos geoldgicos na formacgéao da Caverna, das Furnas Gémeas
e Buraco do Padre;

4. Observar espécies da fauna e flora da regiao;
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Entender a caverna como possibilidade de promover a interdisciplinaridade;
Observar os diferentes ecossistemas existentes durante o roteiro;

Analisar os aspectos socioeconémicos existentes durante o roteiro;

© N o O

Compreender a importancia das atividades turisticas como proposta para

desenvolvimento socioecondmico e ambiental para a regido dos Campos Gerais;

9. Identificar os impactos positivos e negativos das atividades turisticas sobre as
comunidades locais e o ambiente natural;

10.Desenvolver o conceito de educacao turistica;

11.Realizar relatorio avaliativo;

12.Desenvolver conceitos de educacédo ambiental;

13.Trabalhar aspectos do conceito de desenvolvimento Sustentavel.

A gquantidade de objetivos especificos pretendidos com a saida foi
imensa, ndo se sabe se foram atingidos ou ndo. Como atividade avaliativa, o professor
solicitou que fosse entregue um relatério, dia 22/05/2009. A motivacdo dos alunos é
evidente, pois 0s questionamentos e a participacdo por meio de comentarios sao
grandes. O entrosamento com o professor e com 0s monitores também € perceptivel.
Pode-se certificar que a saida realizada pelo professor ndo tem cunho de somente
ilustrar contetdos, mas fazer com que os alunos tenham um olhar critico perante o meio
em que vivem; isso pode ser afirmado pela forma com que o professor conduz o

guestionamento junto aos alunos.

Uma consideracdo a ser destacada € que esse professor foi o Unico a
aceitar de pronto a participacdo na saida, sem nenhuma objecdo. Entretanto, esse
professor ndo pode ser considerado representativo do conjunto de professores
entrevistados, visto que exerce diferentes trabalhos no municipio: participa de uma
ONG e tem trabalho voltado para trabalhos de campo em cavernas no municipio, em

varias instituicdes de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construgcdo do conhecimento geogréafico, muitas vezes, € centrada no
discurso oral do professor e em aulas expositivas. Ha necessidade de novas formas de
pensar e fazer para revalorizar o espaco de vivéncia e contribuir para educacao do
aluno cidadao. Nessa perspectiva entende-se que, rompendo 0s muros da sala de aula,
por intermédio de trabalhos de campo, o ensino de Geografia contribuira para diferentes
leituras de reflexdo do espaco. Para tanto, professores, diretores e responsaveis pela
educacdo de uma forma geral, precisam estar atentos e abertos a novos métodos de
ensino, que sejam eficientes e comprometidos com o processo de ensino-

aprendizagem.

A pesquisa sobre adocao de praticas de campo no Ensino de Geografia
no municipio de Ponta Grossa ofereceu informacfes que abrem 6timas possibilidades
de reflexdo. Um numero estimavel de professores entrevistados utiliza essa
metodologia em suas aulas de Geografia, ultrapassando 50%, tanto na rede publica
quanto na rede particular de ensino no municipio.

Podem-se destacar dois principais motivos que fazem com que um
namero consideravel de professores utilize atividades de campo como metodologia em
suas aulas de Geografia, no municipio de Ponta Grossa.

Primeiro, o fato de serem realizadas atividades de campo no decorrer
do curso de graduacdo dos professores entrevistado, sendo que a imensa maioria
formou-se na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Essa informacao
merece destaque e deve ser divulgada para que a instituicdo continue a estimular os
docentes a desenvolver essas atividades e estimule os futuros professores a também
realiza-las. Aponta-se aqui o extraordinario papel que os professores do curso de
Geografia assumem para que atividades de campo sejam tdo desenvolvidas no

municipio.
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Entretanto, pretende-se também, com a pesquisa em questao, instigar
junto aos docentes da UEPG novas formas de utilizagao dessas atividades, visto que os
resultados obtidos demonstram que muitos professores utilizam o campo como forma
de ilustrar um conteddo ou ainda com um roteiro pré-determinado pelo professor , onde
este sabe o resultado que os alunos devem chegar. Iniciar um contetddo ou um assunto
no campo € uma forma também de realizar uma atividade de campo, podendo inclusive
despertar ainda mais o interesse dos alunos, para determinado problema, valorizando
inclusive, a vivéncia e o conhecimento que o aluno tem do meio.

Uma segunda evidéncia que faz com que sejam desenvolvidos
inmeros trabalhos de campo no municipio de Ponta Grossa e em torno dele é o fato
dessa regido apresentar uma série de atrativos relacionados ao patrimdnio natural,
sendo estudados inumeros aspectos didaticos, ndo s6 no ensino basico como também
Nno ensino superior.

Acredita-se que o fato de os professores realizarem atividades de
campo com seus alunos, na disciplina de Geografia no municipio de Ponta Grossa e
regido, é algo que merece ser enaltecido, visto que é comum encontrarmos referencias
gue citam o uso do local de vivéncia dos alunos como um objetivo de estudo por esta
disciplina. Entende-se que esses professores que realizam atividades de campo
preocupam-se com novas metodologias de ensino, buscam conquistar o interesse dos
alunos e estdo atentos a importancia que o conhecimento do local pode trazer para a

vida do aluno.

Considera-se ainda que o resultado da pesquisa podera estimular
professores que ndo executam esse tipo de atividade e, para aqueles que ja as utilizam,
podera servir de referéncia, ao demonstrar praticas similares de niumero consideravel

de colegas.

Ao longo da andlise e discussado dos resultados procurou-se destacar
dados que revelam os encaminhamentos e concepc¢des dos professores de Geografia
ao realizar atividades de campo com seus alunos, por meio de alguns indicadores.

Levando-se em consideracdo o Indicador referente a realizacdo de atividades de
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campo, constatou-se predominio de trabalhos com enfoque tematico para Geografia

Fisica.

Essa verificacdo parece ser reflexo também das atividades
desenvolvidas pelos professores nos cursos de graduacdo, visto que a maioria das
atividades desenvolvidas foi voltada para conteldos dessa area da Geografia. Mas
também se acredita que a regido possui 6timos locais para trabalhar de forma didatica
0os conteudos relacionados ndo s6 a Geografia Fisica, mas também a Geografia

Humana, que por ora parecem estar esquecidos pelos professores de Geografia.

Evidencia-se a possibilidade de romper com a caracteristica de saidas
voltadas principalmente para a rea da Geografia Fisica, pois a cidade oferece também
Otimas oportunidades de trabalhos de campo com outros enfoques: trata-se de polo
regional, sendo considerado importante entroncamento rodoferroviario além de se
destacar no cenario nacional nos agronegdcios. Todos esses aspectos e conteudos,
além de muitos outros, podem ser trabalhados na disciplina de Geografia.

Verificou-se também a predominancia de uma abordagem tradicional de
ensino dos professores, visto que todos realizam atividades de campo apés o conteudo
ser trabalhado em sala. O professor limita-se a informar e conduzir os alunos,
exclusivamente, em funcdo de objetivos que Ihe coube formular. De acordo com o
modelo e visdo de ensino, esse tipo de saida de campo se caracteriza principalmente
como ilustrativa. Existem, entretanto, professores que partem do principio de que é
importante estudar o local de vivéncia dos alunos e, a partir do estudo da escala local,
os alunos possam compreender escalas maiores. Evidencia-se aqui a possibilidade de
fazer com que os professores tenham ndo s6 a visdao de que o0 campo serve de
ilustracdo, mas fazer com que 0s mesmos saibam outras possibilidades de trabalho de

campo, visto que é grande o numero de professores que utilizam essa metodologia.

Segundo os professores entrevistados, a maioria dos trabalhos de
campo que realizam é de natureza interdisciplinar, mas ndo ha mencao de projetos
coletivos. Os professores das outras areas acompanham a saida e cada professor
realiza o trabalho que supbe ser o mais adequado, portanto, pode-se concluir que os

trabalhos sao de enfoque multidisciplinar.
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Todos os professores que realizam atividades de campo demonstram o
grande interesse dos alunos por essa atividade e evidenciam aprendizagem efetiva com
a utilizacdo da pratica. Dentre os professores que nao realizam essas atividades,
constatam-se dificuldades principalmente financeiras, mas também foram mencionadas:
falta de tempo, planejamento e também a grande responsabilidade que o professor

assume ao levar os alunos para fora do ambiente escolar.

E importante salientar que o trabalho de campo, dependendo da forma
como for conduzido, pode desempenhar um papel ndo somente didatico, que € ja de
extrema importancia, mas também um papel politico, no sentido de conhecer a
realidade local, principalmente os problemas, para assim intervir e cobrar junto aos
orgaos publicos responsaveis possiveis solucdes. Atualmente é comum encontrarmos
referéncias que citam termos como “desenvolvimento sustentavel”, “patrimoénio natural”
“educacdo ambiental’, que devem ser estudados e debatidos na escola. Acredita-se
gue nesses trés termos o campo pode desempenhar papel fundamental, ao colocar o
aluno/cidaddo no contato com o meio, entendendo as relacbes complexas que se
estabelecem e sendo capaz de intervir na realidade, principalmente em locais como
Ponta Grossa, onde uma minoria detém o poder inclusive ditando normas para atender

aos interesses econdmicos dessa minoria.

Em conclusao, as praticas realizadas pelos professores de Geografia
em Ponta Grossa (PR) possuem grande valor educativo, sendo possivel atingir novos
objetivos, que proporcionam ao aluno exercer papel ainda mais ativo no processo de

ensino-aprendizagem, indo além, e tornando-se de fato aluno-cidad&o.
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ANEXO | - CARTA AO DIRETOR

&" UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS G

Y

UNICAMP

Senhor (a) Diretor (a)

Meu nome é Rosangela Justen, sou aluna de Mestrado da UNICAMP, do Instituto de Geociéncias do
curso de Pos-graduacao em Ensino e Historia de Ciéncias da Terra.

Preciso aplicar um questionario dirigido aos professores de Geografia da rede publica e particular de
escolas de Ponta Grossa. O questionario visa principalmente verificar como sdo desenvolvidas as
atividades de campo pelos professores. Pretendemos coletar informacdes a respeito dos tipos de saidas
de campo, modos de avaliacdo, dificuldades e alguns outros aspectos relacionados. O preenchimento
demora ndo mais de 10 minutos.

Ficaria muito agradecida se V. Sa. puder enviar o questionario para o professor responsavel pela
disciplina de Geografia desse estabelecimento, para que ele o preencha.

Por Gltimo gostaria de participar, se possivel, de alguma saida de campo com o professor e os alunos, a
fim de conhecer mais a fundo as caracteristicas e a metodologia utilizada neste tipo de atividade.

Desde ja agradego a ajuda de V. Sa.

Cordialmente

Rosangela Justen
Rua Rio de Janeiro, 100 — Fone (42) 3225-6913
CEP 84.070-060 — Ponta Grossa PR

Obs.: para maiores informag@es, favor dirigir-se ao meu orientador, cujos dados séo:

Prof. Dr. Celso Dal Re Carneiro

Depto. Geociéncias Aplicadas ao Ensino,

Inst. Geociéncias, Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP.
Rua Pandia Cal6geras, 51 — Cx. Postal 6152.

13.083-970 — Campinas SP

Fones (19)3521-4564 ou 3521-4568

E-mail: cedrec@ige.unicamp.br
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ANEXO Il — QUESTIONARIO ENTREGUE AOS PROFESSORES

Professor (a): agradeco pelas respostas e informacdes no questionario a seguir. Elas serdo valiosas para
o desenvolvimento de dissertacdo de mestrado. Caso haja alguma atividade de campo prevista, e se for
possivel, gostaria muito de acompanhar, a fim de conhecer mais a fundo as caracteristicas e metodologia
utilizada neste tipo de atividade.

Questionario com professores de Geografia

Data do questionario: __ /  /2008.

1) Dados de Identificacéo:

Colégio:

Professor (a): Idade:

Formacéo Académica:

Graduacao: Instituicao Ano de concluséo:

Pés-graduacao: Instituicao: Ano de concluséo:

Tempo de atuacdo no magistério:

2) Dados das atividades de campo:

2.1 - Que metodologia utiliza para trabalhar os contetdos em sala de aula?

2.2 - Promove saida de campo com os alunos? () Sim ( ) Néao

2.3 - Em caso negativo, explique as razdes desta preferéncia, e passe para a questdo 3.

2.4 - Com que frequéncia:
() uma por bimestre

() uma por semestre
() uma por ano

() esporadicamente

() outro

2.5 - Quais os locais escolhidos? Por qué?
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2.6 - Quando os trabalhos de campo sé&o realizados eles correspondem diretamente ao estudo de temas
tratados em sala de aula? () Sim () N&o

Em caso negativo, justificar.

2.7 - Como ¢ feita a preparagéo para o trabalho de campo:

() os alunos vao a campo com um conhecimento prévio;

() os alunos vao a campo com um conhecimento obtido em sala de aula;
() os alunos vao a campo com um conhecimento obtido por leituras;

() o primeiro contato com o objeto de estudo é no campo;

() outro:

2.8 — O trabalho de campo realizado € interdisciplinar? ( ) Sim ( ) Nao
2.9 — Se o trabalho de campo é interdisciplinar:
Os professores de outras areas acompanham? () Sim () Nao

2.10 - Quais outras disciplinas fazem parte do trabalho de campo?

2.11 — Levando em consideracdo a classificacdo abaixo de atividades de campo, marque (1) para a
atividade que vocé gostaria de desenvolver e (2) para a atividade que vocé desenvolve com mais
frequiéncia:

() a) Motivadora: estimular e gerar interesse nos estudantes para estudo posterior;

( ) b) Treinadora: desenvolver habilidades e técnicas de operacdo com instrumentos e aparelhos
cientificos;

() c) llustrativa: introduzir ou reforcar conceitos ja expostos em aula;

() d) Indutiva: ajudar os alunos a resolver problemas, guiando-os nas suas observacbes e
interpretacdes.

() e) Investigativa: trabalhar com problemas que séo investigados pelos alunos que trabalham no campo
com bastante autonomia.

() g)Outras:

2.12 - E possivel constatar interesse dos alunos por esse tipo de atividade?
( ) Sim ( )Nao

2.13 - Existe alguma atividade avaliativa apés o trabalho de campo?

( ) Sim ( )Nao

Se existe que tipo de atividade?
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2.14 — Vocé utiliza algum tipo de material de apoio durante as atividades de campo?
( ) Sim ( )Nao
Explique.

3) Avaliacdo pessoal da importancia e papel das ati  vidades de campo.
3.1 - Vocé acredita que as atividades de campo favorecam a aprendizagem?
( ) Sim ( )Nao

Explique.

3.2 - Quais as maiores dificuldades para realizacdo e execuc¢éo das saidas de campo?

3.3 - No seu curso de graduacédo foram desenvolvidas atividades de campo?
( ) Sim ( ) Nao Essa pratica teve influéncia na opgéo de utilizar ou ndo essa atividade?

Explique.
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ANEXO Ill - PROPOSTA DE NOVO QUESTIONARIO

Professor (a): agradeco pelas respostas e informacdes no questionario a seguir. Elas serdo valiosas para
o desenvolvimento de dissertacdo de mestrado. Caso haja alguma atividade de campo prevista, e se for
possivel, gostaria muito de acompanhar, a fim de conhecer mais a fundo as caracteristicas e metodologia
utilizada neste tipo de atividade.

Questionario com professores de Geografia
Data do questionario: ___/ _ /2008.
1) Dados de Identificacéo:

Colégio:

Professor (a): Idade:

Formacéo Académica:

Graduacao: Instituicao Ano de concluséo:

Pés-graduacéo: Instituicdo: Ano de concluséo:

Tempo de atuagdo no magistério:

2) Dados das atividades de campo:

2.1 — Levando-se em consideracdo o conceito de metodologia proposto por AMARAL (2006, p 8)
descreva que metodologia utiliza para trabalhar os contedidos em sala de aula.

“Manifesta-se indireta e concretamente nos varios ti  pos de elementos ou sinais usualmente
presentes nas situacdes de ensino, tais como: tipos de abordagens de conteudo e de
técnicas didaticas utilizadas, recursos didaticos e nvolvidos, estrutura da aula e do curso,

atitude e postura do professor ao organizar e acion  ar os referidos elementos.

2.2 - Promove saida de campo com os alunos? () Sim () Nao

2.3 - Em caso negativo, explique as razdes desta preferéncia, e passe para a questdo 3.
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2.4 Com que frequéncia:
() uma por bimestre

() uma por semestre

() uma por ano

() esporadicamente

() outro

2.5 — Com quais séries as atividades de campo sao mais desenvolvidas? Por qué?

2.6 — Qual a quantidade de alunos, em média, que vao a campo?

2.7 - Quais os locais escolhidos? Por qué?

2.8 - Quando os trabalhos de campo séo realizados eles correspondem diretamente ao estudo de
temas tratados em sala de aula? () Sim () N&o

Em caso negativo, justificar.

2.9 - Como ¢ feita a preparagéo para o trabalho de campo:
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() os alunos vdo a campo com um conhecimento prévio;

() os alunos véo a campo com um conhecimento obtido em sala de aula;
() os alunos vao a campo com um conhecimento obtido por leituras;

() o primeiro contato com o objeto de estudo é no campo;

()outro:

2.10 — O trabalho de campo realizado é interdisciplinar? () Sim () Nao

2.11 — Se o trabalho de campo é interdisciplinar:

Os professores de outras areas acompanham? () Sim () N&o

2.12 - Quais outras disciplinas fazem parte do trabalho de campo?

2.13 — Descreva qual o (s) objetivo (s) das saidas de campo, levando-se em consideragao o papel que
essa atividade desempenha no processo de ensino-aprendizagem e de que forma seria o trabalho de

campo ideal, levando-se em consideragéo o processo de ensino-aprendizagem.

2.14 - E possivel constatar interesse dos alunos por esse tipo de atividade?
() Sim () Nao

2.15 - Existe alguma atividade avaliativa ap0s o trabalho de campo?
() Sim () Nao

Se existe que tipo de atividade?

2.16 — Vocé utiliza algum tipo de material de apoio durante as atividades de campo?
() Sim () Nao
Explique.

3) Avaliacdo pessoal da importancia e papel das ati  vidades de campo.
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3.1 - Vocé acredita que as atividades de campo favorecam a aprendizagem?
() Sim () Nao
Explique.

3.2 - Quais as maiores dificuldades para realizacdo e execuc¢éo das saidas de campo?

3.3 - No seu curso de graduacéo foram desenvolvidas atividades de campo?
() Sim () Nao Essa prética teve influéncia na opcao de utilizar ou ndo essa atividade?
Explique.
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ANEXO IV — INFORMACOES DOS GRAFICOS

Figura 2

NUMERO DE ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO, PUBLICAS E PRIVADAS

PRESENTES NO MUNICIPIO DE PONTA GROSSA - PR.

TIPOS DE ESCOLAS N 2 ABSOLUTO

Escolas de ensino fundamental publicas 42
Escolas de ensino fundamental particulares 19
Escolas de ensino médio publicas 21
Escolas de ensino médio particulares 9
Figura 7

PERIODO DE FORMAGAO NA GRADUAGAO DOS DOCENTES QUE

PARTICIPARAM DA PESQUISA

INTERVALO DE ANO PUBLICAS PARTICULARES

De 1973 a2 1983 13,79 0
De 1984 a 1994 37,93 18,75
De 1995 a 2006 48,28 81,25
TOTAL 100 100
Figura 8

TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO DOS PROFESSORES QUE

PARTICIPARAM DA PESQUISA

INTERVALO PUBLICAS PARTICULARES

Delab5anos 13,79 25
De 6 a 10 anos 17,24 43,75
De 11 a 15 anos 31,05 25
De 16 a 21 anos 24,13 6,25
Mais de 22 anos 13,79 0
TOTAL 100 100
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Figura 9

TIPOS DE POS-GRADUAGAO REALIZADAS PELOS PROFESSORES QUE

PARTICIPARAM DA PESQUISA

POS-GRADUACAO PUBLICAS PARTICULARES
Especial 20,68 0
Geografia 44,85 25
Educacao 20,68 6,25
Sem especializacdo 13,79 56,25
Outras areas 0 12,5
TOTAL 100 100
Figura 10

PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA QUE EXECUTAM E QUE NAO EXECUTAM

TRABALHOS DE CAMPO NA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

REALIZAM/NAO REALIZAM PUBLICAS PARTICULARES
Realizam atividades de campo 57,62 68,75
Nao realizam atividades de campo 42,38 31,25
TOTAL 100 100
Figura 11

FREQUENCIA COM QUE OS PROFESSORES REALIZAM ATIVIDADES DE CAMPO COM

SEUS ALUNOS NA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

FREQUENCIA PUBLICAS | PARTICULARES
Uma por bimestre 37,5 9,1
Uma por semestre 25 36,35
Uma por ano 18,75 45,45
Esporadicamente 12,5
Outro 6,25 9,1
TOTAL 100 100
Figura 14
PREPARAGAO DOS ALUNOS PARA REALIZAGAO DE TRABALHOS DE CAMPO
SOBRE O CONTEUDO A SER VISTO

PREPARACAO PUBLICAS PARTICULARES
Conhecimento prévio 21,42 41,67
Conhecimento prévio obtido em sala de aula 57,14 45,83
Conhecimento prévio obtido por leituras 21,44 12,5
Primeiro contato é no campo 0 0
TOTAL 100 100

110




Figura 15

DISCIPLINAS QUE OS PROFESSORES CITAM QUE FAZEM PARTE DOS TRABALHOS DE CAMPO
INTERDISCIPLINARES PELOR PROFESSORES ENVOLVIDOS NA PESQUISA

DISCIPLINA PUBLICAS PARTICULARES

Ciéncias 21,74 13,79
Matematica 8,69 13,79
Historia 30,43 34,52
Portugués 6,52 13,79
Artes 4,35 0
Ed Fisica 4,35 3,44
Biologia 10,87 10,34
Fisica 4,35 6,89
Quimica 4,35 3,44
Inglés 4,35 0
TOTAL 100 100
Figura 16

TIPOS DE ATIVIDADES DE CAMPO DESENVOLVIDAS PELOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA QUE REALIZAM
ATIVIDADES DE CAMPO NO MUNICIPIO DE PONTA GROSSA - PR

TIPOS DE ATIVIDADES PUBLICA PARTICULARES
Tipo de atividade que realiza Tipo de atividade que realiza
Motivadora 27,08 30,55
Treinadora 2,08 13,88
llustrativa 33,34 25
Indutiva 25 22,24
Investigativa 12,5 8,33
TOTAL 100 100
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Figura 17

TIPOS DE ATIVIDADES DE CAMPO QUE OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA GOSTARIAM

DE DESENVOLVER

TIPOS DE ATIVIDADES PUBLICA PARTICULARES

Gostaria de realiza Gostaria de realizar
Motivadora 10 5,26
Treinadora 43,4 36,84
llustrativa 0 5,26
Indutiva 20 26,32
Investigativa 26,6 26,32
TOTAL 100 100
Figura 18

TIPOS DE ATIVIDADES AVALIATIVAS QUE OS PROFESSORES DESENVOLVEM APOS
REALIZAR O TRABALHO DE CAMPO COM OS ALUNOS

Avaliacoes PUBLICAS PARTICULARES
Relatdrios 55,58 33,36
Seminarios 7,4 11,11
Painéis Fotogaficos 18,51 16,66
Debates 11,11 5,55
AvaliagOes 7,4 27,77
Ndo ha atividade 5,55
TOTAL 100 100
Figura 19
MATERIAL DE APOIO UTILIZADO ANTES E DURANTE AS SAIDAS DE CAMPO REALIZADAS
PELOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA PARTICIPANTES DA PESQUISA

MATERIAL PUBLICAS PARTICULARES
Pesquisas 26,68 32
Videos e fotos 33,33 20
Mapas 23,33 24
Bussolas e GPS 10 12
Entrevistas e questionarios 3,33 4
N3o utiliza 3,33 8
TOTAL 100 100
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Figura 20

DIFICULDADES QUE IMPEDEM A EXECUGAO DE SAIDAS DE CAMPO

PELOS

PROFESSORES DE GEOGRAFIA ENVOLVIDOS NA PESQUISA

DIFICULDADES PUBLICAS PARTICULARES

Falta de tempo 33,33 80
Dificuldades financeiras dos alunos 33,33 0
Falta de apoio da escola 11,11 0
Responsabilidade sobre o aluno 22,23 20
TOTAL 100 100
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