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RESUMO

PINHEIRO, Laira de Azevedo. Uma proposta de instrumento de avaliacdo em
histéria para o ensino médio: a prova objetiva e o sistema de multiplas respostas.
2018. 147f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA)
— Faculdade de Formacédo de Professores, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, Sao Gongalo, 2018.

O tema central dessa pesquisa € uma proposta metodoldgica denominada Guia
Pratico para Professores do Ensino Médio: A Prova Objetiva no Ensino de Histéria e
o Sistema de Multiplas Respostas e Pontuacdes e tem como principal objetivo
colaborar com os professores de histéria em suas atividades docentes de
elaboracao de instrumentos para a avaliacao de aprendizagem escolar no ensino de
Historia, ou seja, a avaliacdo daquelas aprendizagens pelas quais a escola é
responsavel. Utilizaram-se como referenciais tedricos os trabalhos de Cipriano
Carlos Luckesi, Jussara Hoffmann, Vasco Pedro Moretto e Philippe Perrenoud sobre
avaliacdo escolar. No que concerne ao quadro tedérico em Ensino de Histéria,
empregou-se como base os trabalhos de Helenice Rocha, Selva Fonseca e Leide
Turini. Dialogamos junto a 20 professores de Histéria que atuam no Ensino Médio
em diferentes regides do estado do Rio de Janeiro através de questionario e
aplicacdo do método proposto no Guia Pratico, questionario preenchido via internet
e com comunicacao complementar diversificada. Apds a aplicacdo do método tal
como proposto, todos os professores, fizeram uma avaliagdo da experiéncia e
relataram como foi a experiéncia para os discentes e para si proprios.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Aprendizagem Historica. Saberes e Praticas no

Espaco Escolar. Ensino Médio. Avaliacdo Escolar. Prova Objetiva.



ABSTRACT

PINHEIRO, Laira de Azevedo. A proposal of an evaluation instrument in history to
High School: the objective test and the system of multiple answers. 2018. 147f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional PROFHISTORIA) -
Faculdade de Formacédo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Séo Gongalo, 2018.

The main theme is a methodological proposal called Practical Guide for
Teachers of High School: The Objective Test in History Teaching and the System of
Multiple Answers and Scores and have as the main objective to collaborate with the
teachers in their teaching activities of instrument elaboration to the evaluation of
school learning in the teaching of History, that
means, the assessment of those learnings by which the school is responsible. It was
used as theoretical references the works of Cipriano Carlos Luckesi, Jussara
Hoffmann, Vasco Pedro Moretto and Philippe Perrenoud on school evaluation.
Regarding the theoretical framework in Teaching History, we use as a basis the
works of Helenice Rocha, Selva Fonseca and Leide Turini. We talked to 20 history
teachers who work in High School in the State of Rio de Janeiro through a
guestionnaire and application of a teaching tool in the Practical Guide, the search
guestionnaire filled out via internet and with additional diverse communication. After
the application of the method as proposed, all teachers reported how the experience
was for the students and for themselves.

Keywords: Teaching History. Historical Learning. Knowledge and Practice in School

Space. High School. School evaluation. Objective Test.
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INTRODUCAO

O tema dessa pesquisa aborda reflexdes tedrico-pedagdgicas dos processos
de avaliacdo de aprendizagem escolar e os instrumentos de avaliacdo escolar em
Historia, a partir de 1980, bem como apresentar desafios e obstaculos enfrentados
pelos professores para a elaboracdo da prova objetiva de multipla escolha. Por fim,
apresentamos uma proposta metodolégica denominada Guia Préatico para
Professores do Ensino Médio: A Prova Objetiva no Ensino de Historia e o
Sistema de Multiplas Respostas e PontuacBes. Essa tém como principal objetivo
colaborar com os professores em suas atividades docentes de elaboracdo de
instrumentos para a avaliacdo de aprendizagem escolar no ensino de Historia, ou
seja, a avaliacdo daquelas aprendizagens pelas quais a escola € responsavel.

O interesse sobre o tema da avaliacdo de aprendizagem escolar se deu a
partir da minha pratica docente. Iniciei a carreira em 2007, como professora de
Histéria em cursos pré-vestibulares — ainda aluna da graduacgéo —, ou seja, além do
conteudo da disciplina, era necessario que eu me preocupasse em preparar 0S
alunos para um exame, uma prova objetiva de multipla escolha para o ingresso ao
Ensino Superior. Uma vez concluida a licenciatura — 2008 —, passei a atuar como
docente, em uma grande rede de ensino nacional, no ensino fundamental e no curso
pré-vestibular.

Ja no primeiro bimestre, do ano de 2009, o coordenador da equipe de Historia
nomeou-me responsavel pelas elaboracdes das provas objetivas e discursivas do 6°
ano, sem eu nunca ter elaborado uma prova na vida. Daquele momento em diante,
comecei a pesquisar do que eram compostas essas avaliacdes, como se elaborava
e quais eram 0s seus objetivos.

Embora tenha cursado Histéria na Faculdade de Formacao de Professores da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, durante a graduacdo nao cursei
nenhuma disciplina especifica, sobre o processo de avaliacdo de aprendizagem
escolar, principalmente no tocante a disciplina de Historia.

Assim, a partir da troca de experiéncias com outros colegas professores, de
forma intuitiva e autodidata, comecei a elaborar minhas provas. Inicialmente elas
eram compostas de questdes retiradas de livros didaticos e de exames de ingresso

ao Ensino Superior. Eu usava questdes dos anos finais do Ensino Médio para alunos
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da série inicial do Ensino Fundamental Il, claramente os alunos tinham problemas
em resolver as questdes e eu em explicar o rendimento escolar das turmas.

Essas condigdes fizeram-me sentir a necessidade de elaborar questbes
inéditas, ligadas aos métodos de ensino utilizados por mim. Passei a elaborar as
guestbes ndo sO para as provas, mas também para os exercicios feitos em sala de
aula e passados para casa. Senti que minha pratica docente havia melhorado, bem
como o rendimento dos alunos, mas ainda faltava algo. Desse momento em diante
comecei a elaborar avaliacbes formativas® que tentassem dar conta das dimensdes
investigativas e reflexivas do processo de ensino e aprendizagem em Histéria.
Contundo, a prova objetiva continuava presente, jA que era uma exigéncia da
instituicdo a fim de promover uma dimensdo classificatoria do processo de
aprendizagem por parte do educando.

Ainda no ano de 2009, em uma reunido pedagogica da equipe de Historia, foi-
nos apresentada da ONHB, seu método inovador de questdes objetivas com todas
as alternativas corretas, baseada em pesquisa e analises de fontes histéricas. Tal
proposta vinha de encontro ao meu trabalho de elaboracéo de avaliacbes escolares.

Participei, como orientadora de inumeras equipes, em seis edi¢cdes da
Olimpiada, além de auxiliar colegas e instituicdes de ensino em todas as edicoes
promovidas até hoje. Essa experiéncia me fez criar cada vez mais interesse sobre a
prova objetiva, sua formulacéo e seus objetivos.

No ano de 2014, ja decorridos sete anos de magistério, comecei a elaborar,
em inameras escolas, questdes com a mesma proposta da Olimpiada e aplicar em
sala de aula. Houve um estranhamento, por parte dos alunos, num primeiro
momento, mas depois de explicada a dindmica e a resolucdo das questdes junto
com a turma, cada vez mais 0s alunos foram se interessando pela proposta,
inclusive, solicitando que a prova objetiva seguisse aqueles moldes.

Em 2016, no primeiro bimestre, comecei a aplicar apenas para o0 Ensino
Médio a prova objetiva de multiplas alternativas corretas com gradacdo de
pontuacao.

Essa experiéncia adquirida com a elaboracdo de questbes inéditas para

provas objetivas, as participagbes na ONHB, somadas a troca de praticas

! Este conceito sera mais bem trabalhado no item 1.3.
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pedagdgicas com os colegas levaram-me a definir o tema e objetivos da pesquisa,
assim como a elaboracé&o do produto.

O primeiro capitulo da dissertacdo traz uma reflexdo tedrica sobre os
processos de avaliacdo de aprendizagem no Brasil, especialmente no tocante a
Historia, a partir de 1980. Refletir sobre avaliagdo trouxe a necessidade de
pensarmos a constru¢cdo dos curriculos escolares e sobre Histéria enquanto
disciplina escolar, quais critérios seriam elencados para escolha e esquematizacao
dos contetdos a serem ensinados.

O capitulo um também traz a perspectiva da avaliacdo de aprendizagem a
partir da regulacdo do governo federal, através de leis, documentos e exames
oficiais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, de 1996, os Parametros
Curriculares Nacionais, o Exame Nacional do Ensino Meédio, dentre outros. O
capitulo encerra trazendo a discussdo sobre a construgcdo de metodologias para
avaliagéo escolar no ensino de Historia e a dissonancia entre metodologia de ensino
e avaliagdo de aprendizagem.

Como aporte tedrico da pesquisa e do produto, utilizo os estudos de Cipriano
Carlos Luckesi, que abordam acdes historico-sociais determinantes para entender
como se construiu a pratica de avaliacdo de aprendizagem. A partir dessa analise,
ele traca paralelos para novas possibilidades e modelos de avaliacdo escolar. O
trabalho também traz a perspectiva de avaliacdo mediadora proposta por Jussara
Hoffmann, bem como a proposi¢cdes de Vasco Pedro Moretto para a elaboracéo e
ressignificacao da prova objetiva.

A abordagem metodologica da pesquisa € o tema do capitulo 2. A partir
guestionarios preenchidos por docentes da Educacéo Basica, no estado do Rio de
Janeiro, foi possivel tracar uma analise sobre os percebidos desafios e dificuldades
gue o professore enfrentar para elaborar suas avaliacbes, assim como sopesar 0
uso do método proposto pela pesquisa. Também nesse capitulo apresento de forma
mais proveitosa a minha experiéncia docente relatada no inicio do texto e uma
discussao a luz da eficacia da prova objetiva, nos sentidos de avaliacdo formal e
classificatoria.

Tendo em vista os desafios e dificuldades enfrentados pelos docentes para a
construcdo de instrumentos avaliativos de aprendizagem escolar — como recurso

metodolégico —, o resultado da pesquisa, no capitulo final, descortina, passo a
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passo, a elaboracdo de questdes objetivas de multiplas respostas com gradacao de
pontuacao para as alternativas.

O produto, por sua vez, tem como pretensdo a proposi¢cao de um Guia Pratico
para Professores com o objetivo de colaborar com os docentes em suas atividades

pedagdgicas de construcao da prova objetiva de multipla escolha.
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1 OS CAMINHOS DO ENSINO, DA AVALIACAO DE APRENDIZAGEM E OS
INSTRUMENTOS DE AVALIACAO ESCOLAR NA DISCIPLINA DE HISTORIA

Comumente, processos de avaliagdo de aprendizagem escolar estdo centrados
na metodologia de ensino, que estd baseada no curriculo adotado para aquela
instituicdo, série e disciplina. Portanto, propor uma discussdo sobre avaliacdo
escolar é também propor uma discussdo sobre metodologias de ensino e as
disputas que ocorrem na elaboracao do curriculo escolar.

Conhecer as politicas educacionais adotadas em ambito federal e estadual,
bem como as discussbes acerca do que deve ser ensinado, aprendido e avaliado
em Historia, ajudam-nos a compreender os mecanismos de controle dos processos
e das praticas educacionais, no nosso caso, em especial, da atividade técnica-

pedagodgica denominada avaliacéo.

1.1 Reflex@o tedrico-pedagogica sobre os processos de ensino de Historia e

avaliacdo de aprendizagem, no Brasil, a partir dos anos 1980

A década de 80 do século XX, com a volta do Estado de Direito, se apresenta
cheia de desafios e com novas possibilidades de acdo dos atores sociais na
sociedade brasileira. “Com o processo de redemocratizagdo e o advento de novas
possibilidades de se pensar a realidade brasileira, ficou mais clara a necessidade de
se promoverem mudancas no ensino de Histéria.” (FONSECA, T. 2006:59).

Partindo do advento de abertura politica?, ressignificar o ensino de Histéria

ganha voz em espacos como a ANPUH® seminérios, associacées de carater

2 O processo de Abertura Politica, no Brasil, se deu através de uma série de acdes, durantes os
governos, Geisel (1974-1979) e Figueiredo (1979-1985), da Ditadura Civil Militar, cujo objetivo era
realizar uma transicao lenta, gradual e segura para a redemocratizacdo do pais. Esse processo €
concluido com a promulga¢éo da nova Constituicdo, em 1988.

% Associacdo Nacional de Histéria. No Estatuto da Associacéo, estdo definidos seus propésitos: Art.
4°. — A presente Associagdo tem por objetivos: a. O aperfeicoamento do ensino de Histéria em seus
diversos niveis; b. O estudo, a pesquisa e a divulgagdo de assuntos de Histéria; c. A defesa das
fontes e manifestagfes culturais de interesse dos estudos histdricos; d. A defesa do livre exercicio
das atividades dos profissionais de Histdria; e. A representacdo da comunidade dos profissionais de
Histéria perante instancias administrativas, legislativas, 6rgdos financiadores e planejadores,


http://anpuh.org/estatuto
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sindical, debates e congressos. Segundo os estudos de Selva Guimaraes Fonseca,
até a midia apresentou debates sobre 0s novos rumos do ensino de Histdria. Dentre
esses novos rumos apresentam-se discussées como “rever a produgdo do
conhecimento histérico como forma de romper com o papel reprodutivista que
tradicionalmente é conferido ao 1° e 2° graus® (FONSECA, S. 1993:86).

Varios desafios a escola e ao ensino de Historia foram colocados, a exemplo:
transposicdo didatica das ciéncias académicas para o saber escolar; a escola como
espaco produtor de saber; professores e alunos assumindo novas fungdes sociais
dentro do espaco escolar, funcdes essas que estavam restritas a serem
expectadores de um processo que contribuia para a manutencao do status quo. Fica
evidente, portanto, a exigéncia de formulagdo de uma nova mentalidade sobre o
papel escolar e uma nova concepcao de ensino de Historia. Selva Barreto afirma

que:

Esta concepgdo busca romper com certas praticas anteriores de Historia,
demolindo a cronologia unidirecional até entdo contida nos curriculos
oficiais e os dois esquemas predominantes na organizacdo curricular. Os
autores questionam os modelos e paradigmas que fazem parte da nossa
tradicdo, seja da historiografia considerada de direita, seja de esquerda: ha
uma negacao tanto do esquema cronolégico francés, que divide a histéria
na sequéncia Pré-Histéria, Idade Antiga, Média, Moderna e
Contemporanea, quanto da visdo marxista da evolucdo dos modos de
producdo. (FONSECA, S. 1993:94)

As novas propostas curriculares questionam desde o conteddo programatico
até o processo de avaliacao de aprendizagem.

Ao professor, é atribuida grande parte da responsabilidade pela melhoria da
gualidade de ensino no pais. Embora lhe seja concedida mais autonomia para a
execucao da sua praxis, sua carga de trabalho e sua responsabilidade aumentam

sobremaneira, sem o suporte devido dos sistemas de ensino.

Em algumas redes brasileiras chegou-se mesmo a questionar a legitimidade
de quaisquer formas de sistematizacdo dos curriculos pelos 6rgaos

gestores. Aos professores é dada grande liberdade para organizar o

trabalho pedagdgico, tanto no que se refere a escolha dos conteddos
guanto as abordagens. Eles recebem apenas orientagBes muito genéricas,

entidades cientificas ou académicas. Disponivel em: https:/anpuh.org.br/index.php/quem-somos.
Ultimo acesso: 30 de julho de 2018.

% 1° e 20 graus eram nomenclaturas usadas antes da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para
designar as mesmas etapas da educacdo basica, que hoje chamamos de Ensino Fundamental e
Ensino Médio, respectivamente.


https://anpuh.org.br/index.php/quem-somos
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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posto que se aposta na reinvencéo do curriculo, pelo trabalho coletivo dos
docentes, o que deve ocorrer mediante o dialogo constante com a
comunidade escolar. (BARRETO, 2012:742)

A outra grande discussao que vai se travar é sobre os processos de avaliacdo
de aprendizagem. As novas demandas de projetos e curriculos educacionais nao se
encaixam no modelo tradicional de avaliacdo, normativo, hierarquico e excludente. A
avaliacdo do aluno precisara ser pensada a respeito de sua incidéncia sobre os
processos de aprendizagem, mas também sobre as condi¢Bes de ensino que |he
séo ofertadas no ambiente escolar.

As avaliacbes de aprendizagem e os instrumentos voltados para tal acéo
pedagdgica apresentavam carater fundamentalmente técnico a fim de aferir a
aprendizagem e a eficiéncia do meétodo de ensino de modo objetivo e,
pretensamente, neutro. A teoria pedagogica de Ralph Tyler — no que diz respeito aos
principios norteadores propostos pelo mesmo para a avaliacdo de aprendizagem
escolar, como: objetividade, fidedignidade e validade —, apresentam-se nas praticas
tradicionais adotadas pelas escolas até entéo.

Desse modo, 0s pressupostos tedricos do positivismo e do tecnicismo estéo
explicitamente claros no método apresentado pelo autor, na medida em que se
espera que toda avaliacdo deva fornecer dados que permitam:

e |dentificar os pontos fortes e os pontos fracos do programa de ensino;

e Colocar hipbteses sobre esses aspectos e testa-las;

e Classificar os objetivos educacionais;

e Ajudar no desenvolvimento dos planos de educacéo;

e Orientar individualmente cada aluno sobre seu progresso;

e Informar o sucesso da escola a sua propria clientela;

e Usar os conhecimentos provenientes desses testes para a melhoria do curriculo
e/ou do programa de ensino (TYLER, 1983).

Nas instituicdes de ensino, percebia-se a influéncia de Tyler quando

(...) uma prética avaliativa que compreende, no inicio do processo, 0
estabelecimento de objetivos pelo professor (na maioria das vezes
relacionada estritamente aos itens de conteddo programético) e, a
determinados intervalos, a verificacdo por meio de testes, do alcance
desses objetivos pelos alunos (...). Assim, quando se discute avaliagdo,
discutem-se de fato instrumentos de verificacdo e critérios de analise de
desempenho final. (HOFFMAN, 2014:53)
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A avaliacao classificatoria esta bastante relacionada com a exclusdo escolar e
com parte dos processos de exclusdo social. Autores como Philippe Perrenoud
pdem em xeque a ideia de erro como fracasso e de duvida como ndo conhecimento,
colocando a avaliagdo de aprendizagem escolar num lugar de recurso pedagdgico
que visa compreender se “os conhecimentos com os quais o0 aluno entra em contato
na escola correspondem a interpretacbes sobre a (sua) realidade e a essas sao
valorativas” (TURINI, 1997:73).

Na década de 1990, ocorreram mudancas significativas na sociedade e na
educacdo brasileira em relacao ao ensino, e claro, na disciplina de Historia, através
da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96 e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). O grande desafio € a melhoria da qualidade de
educacédo. Como previsto na LDB,

o Estado brasileiro necessitava elaborar uma proposta de curriculo que
servisse de parametro para as escolas no territério nacional. Serviu de
subsidios para a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais uma
pesquisa realizada em 1995, pela Fundacédo Carlos Chagas, encomendada
pelo MEC. Nessa pesquisa, foram analisados os curriculos de 21 Estados
da federacdo, Distrito Federal e mais o curriculo de trés capitais: Sao Paulo,
Rio de Janeiro e Minas Gerais. Os curriculos analisados datavam do
periodo de 1985 a 1995. (BARRETO, 2000:2)

Nesse contexto, a Histéria enquanto ciéncia, também passava por debates.

Selva Fonseca argumenta que:

a ideia de ensino de Histéria calcado na produgdo do conhecimento a partir
de temas-objetos choca-se frontalmente com a concepcgéo de Ciéncia e de
Historia ja cristalizada no social. Em primeiro lugar, esta proposta recusa-se
a admitir que s6 é valido aquele conhecimento produzido a partir de
procedimentos objetivos e da definicdo de uma teoria, prévia, controlados
por determinados agentes académicos. Em segundo lugar, a proposta
preconiza o resgate de acdes historicas, temas e documentos que
representam outras possibilidades histéricas e ndo apenas os feitos e fatos
que formam o conjunto de meméria do vencedor. (FONSECA,S. 1993:129)

A partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio — nos anos 1990, considera-se oficialmente que o ensino de
Histéria ndo deve se restringir a um modelo de ensino reprodutivo — que enfatize a
memorizacdo e a informacédo de fatos, ignorando a experiéncia do estudante. Nessa

forma de ensinar, o trabalho € centrado no professor, trata-se de um mondlogo.

Busca-se, por sua vez, um modelo de ensino que pode ser denominado produtivo. O



24

professor é o mediador do didlogo, o orientador do trabalho que envolve pesquisa,
reflexdo, atividades coletivas e a construcdo de uma opinido propria com base nas
informacgdes levantadas, nos argumentos trabalhados. O conteldo passa a ser,
entdo, um instrumento para a constru¢cao do conhecimento.

Assim sendo, os PCNs se apresentam como matriz referencial, uma
orientagdo geral. Sua utilizacdo é flexibilizada, a fim de que as redes de ensino
publico e particulares possam adapta-los para a sua realidade. Entretanto, como
essas orientacdes se configuram como forga motriz para a melhoria da qualidade de
ensino, os Estados cujos curriculos ndo preveem as aplicacdes dos PCNs podem
apresentar um desempenho aquém do esperado nas avaliagdes nacionais.

Como salientado no inicio do capitulo, a constru¢éo do curriculo ndo € neutra.

As reformas curriculares, expressas nos debates e documentos produzidos
nos governos democraticos nos niveis federal, estadual e municipal, sdo
reveladores de objetivos, posicBes politicas e tedricas que configuram néo
apenas o papel formativo da Histéria como disciplina escolar estratégica
para a formacdo do cidaddo, mas também modos de pensar, construir e
manipular o conhecimento histérico escolar. (FONSECA, S. 2010:2)

A partir das consideracdes tecidas por Elisabeth Macedo, em seus trabalhos
acerca da construcdo de politicas curriculares educacionais, é possivel constatar
gue desde a segunda metade da década de 1990, os sistemas educacionais tém
investido em estratégias de controle diversas no que tange a pratica docente. Tais
acOes tém sido intensificadas na visdo dessa autora e sdo justificadas por uma
equacao que torna a qualidade dependente de controle. O controle sobre o curriculo

dar-se-a através das avaliacfes externas. Assim:

0 Ministério da Educacéo cria o Sistema de Avaliacdo da Educacédo
Basica — Saeb —, que afere o rendimento dos alunos do ensino
fundamental e médio por meio de uma matriz de referéncia curricular
formulada com base no ensino por competéncia, a qual passa a ser
referenciada nos paradmetros curriculares nacionais, uma vez estes
instituidos. Na mesma década sédo criados ainda pelo ministério o
Exame Nacional do Ensino Médio — Enem —, e o Exame Nacional de
Cursos — ENADE. (BARRETO, 2012:744)

Em 2005, é criada a Prova Brasil®, com o objetivo de avaliar a situacdo da escola

publica em relacdo a sua rede de ensino e em relacdo a média de ensino em

® A Prova Brasil é uma avaliacdo para diagnéstico, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tem por objetivo avaliar
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dimens&o nacional. Em 2007, é criado, pelo governo em exercicio, o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, que tem como objetivo medir a
gualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino, a
fim de que as escolas brasileiras atinjam padrfes de desempenho escolar similares
aos dois paises desenvolvidos.

Igualmente, as politicas publicas para educag¢do acabam criando, a partir do
inicio do século XXI, uma ideia de ranking nacional das instituicées escolares e dos
docentes. Atribui-se, novamente, aos professores mais uma parcela de
responsabilidade sobre a melhoria da qualidade educacional. Nesse sentido, o
educador € convidado a repensar as suas praticas, uma vez que “a coloca
problemas para os quais muitas respostas ndo estdo dadas, o que leva essas
politicas de curriculo a acionarem os saberes da experiéncia” (BARRETO,
2012:743).

Diante de todas essas mudancas no quadro educacional do pais, a formacao
de docentes também muda, surgem discussdes sobre a prioridade da avaliacao ser
um processo reflexivo, uma investigacdo, um ato mediatorio que vai tentar
compreender a multiplicidade de uma sala de aula: de culturas, de conhecimentos,
de forma de aprender, de resultados. Assim, através da formacao continuidade e de
sua prépria experiéncia docente, o professor comeg¢a a compreender que ha praticas
pedagodgicas que sado favoraveis a alguns modelos de aprendizagem e menos
favoraveis a outros. Essa dimenséo investigativa e reflexiva possibilita ao professor
uma melhor intervencéo, visto que toda a turma de alunos é heterogénea. Essa
analise é corroborada pelas pesquisas de Cipriano Carlos Luckesi, na qual afirma

gue uma das fun¢des da avaliacdo de aprendizagem é

propiciar a autocompreensdo, tanto do educando quanto do educador.
Educador e educando, por meios de atos de avaliagdo, como aliados na
construgdo de resultados satisfatérios de aprendizagem, podem se
autocompreender no nivel e nas condi¢cbes em que se encontram, para dar
um salto a frente (LUCKESI, 2011:208-209).

A avaliacdo de aprendizagem escolar € um dos eixos constituintes das
atividades do processo pedagdgico de uma instituicdo de ensino e, como tal, ndo

deve ser considerada um processo isolado. Pensar processos/métodos/instrumentos

a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e
guestionarios socioecondmicos aplicados aos quintos e nonos anos do Ensino Fundamental das
escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal.
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avaliativos €, antes de tudo, pensar o signifcado prioritario da préatica educativa. Para
tanto, faz-se necessario conhecer e entender o0 percurso soOcio-histdrico da
construcdo de avaliacdo de aprendizagem, bem como 0s recursos pedagdgicos e
técnicos utilizados na elaboracdo das atividades avaliativas.

A mudanca radical operada nas politicas de curriculo na Ultima década tem
levado a reificacéo do papel da avaliagdo como promotora da qualidade de
ensino, subsumindo as questdes de fundo ligadas a qualidade e ao sentido
da educacdo que se quer oferecer as criancas e adolescentes e as suas
potencialidades para enfrentar as desigualdades escolares e sociais, bem
como estreitando o escopo do curriculo. (BARRETO, 2012:748)

Dessa maneira, torna-se imperativo, a partir das mudancas nos processos
educacionais e na sociedade, ocorridas em finais da década 80 e nos anos 90 do
século XX, considerar a situacdo social do aluno diretamente ligada ao seu
desempenho escolar. Assim, a avaliacdo deixar de carregar uma funcdo meramente
classificatoria de aprovacéo/reprovacao e ganha contornos de uma acéo de reflexao
e acompanhamento do aprendizado do estudante.

Por isso, a avaliacdo ndo deve ser analisada em si mesma, mas como
componente de um sistema de acfes. Exito e fracasso sdo realidades construidas
socialmente, na definicdo global e na atribuicho de um valor a cada aluno
(PERRENOUD, 1999).

1.2 A Avaliacdo de aprendizagem segundo documentos oficiais — 1990/2016°

No contexto das reformas educacionais brasileiras dos anos de 1990, os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), publicados em
1999, e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) propuseram a criacdo de bases
metodolégicas comuns para as escolas brasileiras sem definir um curriculo comum

de conteddos. Somado a isso, exames como a Prova Brasil e o préprio ENEM

® Embora a Reforma Novo Ensino Médio, decretada pela lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
tenha como resolucdo entrar em vigor a partir da data de sua publicacdo, a mesma fica condicionada
a homologac¢éo da Base Nacional Comum Curricular, que até o presente momento da pesquisa, ndo
havia sido homologada no que se refere ao Ensino Médio. Por isso optamos por fazer o recorte
cronolégico, dos documentos oficiais para o Ensino Médio, anterior a nova legislacéo, promulgada
através de Medida Proviséria.
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criaram parametros de avaliacdo de aprendizagem dos estudantes e orientando as
politicas publicas para educacéo.

A questdo da integracdo curricular para o Ensino Médio parece ser
fundamental para o MEC, uma vez que a expansdao de matriculas e a
universalizacdo de acesso a esse nivel de ensino justificam a necessidade de uma
reformulacdo da etapa concluinte da Educacdo Basica. Em 26 de junho de 1998,
sdo publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — Resolucéo
CEBJ/CNE n° 3, cujo objetivo é normativo para o Ensino Médio, com o fito de orientar
o planejamento curricular das escolas e sistemas de ensino, fixada pelo Conselho
Nacional de Educacdo’ (CNE). A DCNEM tem origem na LDB, de 1996, que
assinala ser incumbéncia da Unido “estabelecer, em colaboracdo com os Estados,
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil,
o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e 0s seus
contetidos minimos, de modo a assegurar a formacao basica comum” 8.

Entre a implementacdo da DCNEM de 1998 e a implementacdo da DCNEM
de 2012° foram apresentadas trés versées dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Segundo Helenice Rocha e Marcelo Magalhées,

A primeira versao, de 1999, buscando superar a ldgica disciplinar presente
nas escolas, propunha organizar o ensino médio em trés areas: Linguagens,
Cddigos e Suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemética e Suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Suas Techologias (BRASIL, 1999).
Tanto as Diretrizes como os Pardmetros foram organizados a partir das
areas de conhecimento e da definicdo de competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos alunos ao longo do processo de ensino-
aprendizagem.

O compromisso presente em ambos 0s textos era com o0s quatro alicerces

estruturadores da educacgdo: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver e aprender a ser.’ (...)

" As atribuicdes do Conselho sdo normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de
Estado da Educacéo, no desempenho das funcdes e atribuicdes do poder publico federal em matéria
de educacéo, cabendo-lhe formular e avaliar a politica nacional de educacgéo, zelar pela qualidade do
ensino, velar pelo cumprimento da legislagdo educacional e assegurar a participacéo da sociedade no
aprimoramento da educacgdo brasileira. Compete ao Conselho e as Camaras exercerem as
atribuicdes conferidas pela Lei 9.131/95, emitindo pareceres e decidindo privativa e autonomamente
sobre os assuntos que lhe sdo pertinentes, cabendo, no caso de decisdes das Camaras, recurso ao
Conselho Pleno. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao. Ultimo
acesso em: 28 de agosto de 2018.

® LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996; TiTULO IV: DA ORGANIZAGCAO DA EDUCAGCAO
NACIONAL. Artigo 99 Inciso IV.

® Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro de 2012 - Define Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio.

1% A publicacdo do Relatério da Comissdo internacional sobre a Educacdo do Século XXI, da
UNESCO, em 1996, apresenta esses quatro alicerces para a universalizac&o do ensino no mundo. E


http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=9864&Itemid=
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As Diretrizes e os PCNEM praticamente ndo fazem mencao aos contetdos
a serem trabalhados nos anos do Ensino do Médio, listando apenas as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. Com a permanéncia da
formacdo de professores em cursos de licenciatura com a configuragédo
disciplinar (portugués, matematica, quimica, fisica, histdria, geografia...) e a
énfase em conteddos factuais ou conceituais, os professores, em sua
grande maioria, ndo tiveram instrumentos para implementar as areas de
conhecimento, o0 que exigiria investir na construcdo de um ensino-
aprendizagem fundamentado, sobretudo, no didlogo interdisciplinar.

Em 2002 (...), foram publicados os PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 2002),
cada uma das areas de conhecimento presentes nas DCNEM e nos
PCNEM de 1999 ganhou um volume de orientagBes educacionais
complementares. (...) Fundamentalmente, procurava-se mostrar caminhos
para a constituicdo de um dialogo interdisciplinar no espaco escolar. Ou
seja, caminhos para tirar do papel a proposicédo das areas de conhecimento.
Em 2004, apés cinco anos da primeira versao dos Parametros (...).
retomou-se a discussdo dos PCNEM. O Ministério da Educacao finalmente
reconheceu a pouquissima recepcdo que a proposta teve entre 0s
professores do ensino médio. A retomada da discussdo se deu a partir da
divulgacéo de documentos™ preliminares, escritos por especialistas, acerca
do papel de cada disciplina no interior das areas de conhecimento.
(MAGALHAES; ROCHA, 2014:455-456)

A partir da DCNEM de 2012, o Ensino Médio foi organizado por quatro areas de

conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias

BN

Humanas. Tal organizacdo reforca também o incentivo a interdisciplinaridade,
tornando-se possivel sistematizar o trabalho escolar em eixos tematicos
interdisciplinares, sem caracterizar o trabalho por disciplinas. Trata-se de uma total
mudanca na maneira como a escola foi concebida até entdo, uma vez que se relega
a segundo plano a organizacao curricular por disciplina. O PCNEM — de 2000 —

apresenta o carater interdisciplinar para a organizagao curricular. Lé-se que

Através da organizacgédo curricular por areas (...) pretendemos contribuir para
que, gradativamente, se va superando o tratamento estanque,
compartimentalizado, que caracteriza o conhecimento escolar. A tendéncia
atual, em todos os niveis de ensino, é analisar a realidade segmentada,
sem desenvolver a compreensdo dos multiplos conhecimentos que se
interpenetram e conformam determinados fendbmenos. Para essa visao
segmentada contribui 0 enfoque meramente disciplinar que, na nova
proposta de reforma curricular, pretendemos superado pela perspectiva
interdisciplinar e pela contextualizagdo dos conhecimentos. Na perspectiva
escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias

0 mesmo ano da publicacdo da LDB, 9.394, de 20 de dezembro. Ou seja, a primeira publicacdo dos
PCNs esté vinculada ao contexto das reformas educacionais brasileiras dos anos de 1990, bem como
alinhada as exigéncias de organismos internacionais financiadores da educacéo.

"' Foram criadas, em 2004, pela Secretaria de Educacado Basica, as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio. O objetivo visava esclarecer aos professores a aplicacdo dos PCNEM dentro de cada
area do conhecimento estabelecida. Ex.: A disciplina de Histéria compunha o volume trés, intitulado
“Ciéncias Humanas e suas tecnologias”.
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disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um
determinado fenémeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma fungéo instrumental. Trata-se de recorrer a um
saber diretamente Util e utilizadvel para responder as questdes e aos
problemas sociais contemporéaneos. (BRASIL, 2000:21)

Com efeito, as OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio — 2006 —
atualizam os PCNEM e também reforcam a interdisciplinaridade para o ensino de

Historia. De acordo com o documento,

O principio pedagégico da interdisciplinaridade é aqui entendido
especificamente como a pratica docente que visa ao desenvolvimento de
competéncias e de habilidades, a necesséria e efetiva associagdo entre
ensino e pesquisa, ao trabalho com diferentes fontes e diferentes
linguagens, a suposicdo de que sdo possiveis diferentes interpretacdes
sobre temas/assuntos. Em Ultima analise, o que esta em jogo é a formacao
do cidaddo por meio do complexo jogo dos exercicios de conhecimento e
ndo apenas a transmissao—aquisicdo de informacdes e conquistas de cada
uma das disciplinas consideradas isoladamente. (BRASIL, 2006:68)

Debrugadas sobre a mesma realidade, sobre os mesmos eventos histéricos,
cada area do conhecimento oferece diferentes perspectivas, evidenciando, cada
uma a sua maneira, aspectos importantes para o0 desenvolvimento de uma
compreensao mais apurada da realidade. Ao buscar romper as barreiras dos
conhecimentos compartimentados que ndo se comunicam o PCNEM e o PCN+,
abrem-se para a perspectiva de ampliacdo do entendimento em direcao a apreensao
da realidade em sua totalidade.

E claro que a interdisciplinaridade é tributaria desses esforgos, mas isso, por
si sO, ndo afianca que seja alcancada. Mais do que dispor e utilizar de diferentes
areas do conhecimento para interpretar a realidade, a concretizacdo da
interdisciplinaridade ndo se alcanca somente utilizando-se das diferentes areas do
saber. Diante das dificuldades de se concretizar um ensino voltado a
interdisciplinaridade, mas que nado prejudique e nem descaracterize as disciplinas,
recorre-se ao esforco de promover acdes que as concentre em conjunto além da
construcdo de competéncias gerais.

As Orientacbes Complementares aos PCNEM, os PCN+, divulgados em

2002, valorizam a abordagem tematica.

O objetivo do ensino de Histéria no ensino médio é o desenvolvimento de
competéncias e habilidades cognitivas que conduzam & apropriacdo, por
parte dos alunos, de um instrumental conceitual — criado e recriado
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constantemente pela disciplina cientifica —, que lhes permita analisar e
interpretar as situagdes concretas da realidade vivida e construir novos
conceitos ou conhecimentos. Ao mesmo tempo, esse instrumental
conceitual permite a problematizacdo de aspectos da realidade e a definicdo
de eixos tematicos que orientam o0s recortes programaticos, bem como,
apontam para novas possibilidades de criacdo de situacdes de
aprendizagem. Tendo em vista a impossibilidade de estudarmos o contetdo
total da histéria humana, e conscientes de que toda organizacdo de
conteddos programaticos opera por sele¢céo, baseada em nocgdes cultural e
historicamente estabelecidas, podemos fazer algumas comparacbes e
apontar algumas dire¢cées. (BRASIL, 2002)

Assim sendo, cabe perguntar o quanto essa proposta faz parte da realidade
das escolas, pois a longa tradicdo escolar calcada no curriculo programatico, uma
visdo autoritaria e bancéria da educacao, as mas condicdes de trabalho do professor
e a propria maneira como se organizam os curriculos e a grade de horarios
dificultam sua implementacéo.

Ao se debrucar sobre as possibilidades e os desafios do ensino de Historia
para a educacao basica, Manoel Pereira de Macedo Neto entende que —

a proposta dos PCNs de se trabalhar a Histdria a partir de eixos tematicos
cria novas possibilidades, mas apresenta um grave problema, pois sugere
que se trabalhem temas gerais que ndo nascem da realidade do aluno, ndo
levando em consideracdo as especificidades do local de sua aplicacdo. O
documento apresenta uma proposta temética pensada para um tipo de
padrdo de aluno, desconsiderando que no ensino tematico os temas devem
emergir da realidade a ser estudada. (NETO, 2009:7)

Os eixos tematicos propostos para a Histéria, como parte integrante da area
de Ciéncias Humanas s&do Cidadania: diferencas e desigualdades; Cultura e
trabalho; Transporte e comunicacdo no caminho da globalizacdo e Nacdes e
Nacionalismos. Por sua vez, esses eixos tematicos sdo divididos em temas e
subtemas.® Essa proposicdo acompanha o intenso debate sobre os contetidos de

Histéria para educacéo basica, como bem salientou Marcos Silva e Selva Fonseca

a opcao por eixos tematicos a partir de problematiza¢cdes amplas é fruto do
intenso debate curricular ocorrido no Brasil, na década de 1980, em didlogo
com experiéncias europeias. E exemplar o debate ocorrido em torno da
Proposta Curricular da SEE/Cenp no estado de S&o Paulo. Tal proposi¢édo
constituia uma busca, uma resposta as criticas a estrutura curricular
tradicional, que privilegiava a organizacédo cronoldgica linear, por meio de
fatos, marcos da histéria europeia integrados, quando possivel, aos
fatos/marcos da historia da nacgdo brasileira, sob o signo da ideologia do
progresso. Era, assim, uma resposta critica ao “quadripartismo francés” (...).
(FONSECA; SILVA, 2010:18-19)

2 ver anexo A.
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Fica evidente que ha uma clara valorizacdo de um ensino pautado em
aspectos formativos na OCEM, no PCNEM e no PCN+, ndo sendo mais objetivo
unico do oficio escolar a transmissdo de informacdes que perpetuava a educagao
bancaria, vazia de significado para os alunos em geral.

A Historia praticada na academia, como produto do seu tempo, vem
acompanhando as intrincadas transformacdes ocorridas nas Ultimas décadas.
Assim, as novas e diferentes formas de abordagem do conhecimento histérico vém
favorecendo a incluséo de novos temas e objetos de pesquisa, que, articulados ao
ensino de Histdria, apresentam maiores possibilidades de vinculacéo a realidade do
publico heterogéneo que hoje compde a escola.

Outra questdo essencial e estruturante dos curriculos nos PCNs, e também
das OCEM, é o que se designa como contextualizacdo. Aqui esta presente o esforgo
em situar a realidade/ cotidiano do aluno ao processo de ensino e aprendizagem.
Nas Orientacfes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a contextualizacao &

entendida como —

o trabalho de atribuir sentido e significado aos temas e aos assuntos no
ambito da vida em sociedade. Os conhecimentos produzidos pelos
estudiosos da Histéria e do ensino da Historia, no &mbito das universidades,
por exemplo, sdo referéncias importantes para a construcdo dos
conhecimentos escolares na dimensdo da sala de aula. No entanto, é
imprescindivel que a selecdo da narrativa histérica consagrada pela
historiografia esteja relacionada aos problemas concretos que circundam os
alunos das diversas escolas que compdem o sistema escolar. Para adquirir
significado e possibilitar impulsos criativos, além da selecdo de temas e
assuntos gue tenham relacdo com o ambiente social dos alunos, o trabalho
pedagégico contar4 com atividades problematizadoras diante da realidade
social. Dessa forma sera possivel articular os conhecimentos produzidos de
acordo com o rigor analitico-cientifico do processo de conhecimento
histérico ao trabalho pedagégico concreto em sala de aula.

Nessa compreensdo, portanto, a referéncia a contextualizacdo vai muito
além daquela intencdo de “situar’ fatos e acontecimentos que estdo sendo
estudados na pretensa referéncia a aspectos gerais de uma situacdo
historica, externos a producdo do conhecimento em pauta, como se fosse
necessario descrever o “pano de fundo” no qual eles estariam “inseridos”.
Evita-se, também, entender a contextualizacdo como se fosse apenas e tao
somente a referéncia a temas especificos e candentes do cotidiano dos
alunos. (BRASIL, 2006:69)

Vale salientar que ha um ponto de concordancia nos diferentes estudos sobre
0 espaco da educacdo contemporanea: a escola deve ndo sO ser o lugar da
aquisicdo do conhecimento formal dos conteldos das areas de conhecimento, mas

também atender as demandas pela formagcdo mais ampla dos individuos,
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fornecendo nocdes de cidadania, de insergcéo e valorizagéo de diferentes culturas,
de cuidado com o0 meio ambiente, dentre outros.

A tarefa de construir um saber histérico voltado para a vida e para os
problemas contemporaneos, que possibilite explicar as bases materiais sobre as
guais se assenta a nossa civilizagdo e reconhecer os rumos para onde elas estédo
nos conduzindo, significa permitir ao aluno explorar a relagdo dinamica que une o
passado, o presente e o futuro.

N&o séo poucos os desafios dos docentes da contemporaneidade brasileira.
Conforme Marcos Silva e Selva Fonseca,

a valorizagdo do papel, da autonomia, da formacdo e das condi¢Bes de
trabalho dos docentes é imprescindivel. E o professor quem planeja cursos,
escolhe os materiais béasicos de trabalho e as atividades a serem
desenvolvidas, orienta 0 conjunto dessas atividades e avalia o
aproveitamento dos alunos. Se o professor desenvolve uma prética
democratica de pensamento e trabalho, partilha tarefas com colegas que
lecionam outras disciplinas, além de dialogar sobre elas com os alunos,
seus pais e outros setores da sociedade. Mas o papel articulador é dele.
Para isto formou-se e continua a se formar profissionalmente, é contratado
e pago — para atuar no processo educativo. (FONSECA, SILVA, 2010: 30)

E possivel perceber que, de maneira geral, a viabilizacdo das mudancas
propostas para a educacao, no ensino médio, recai sobre o professor. Sem que, de
fato, existam condi¢des, proporcionadas pelas politicas publicas, que garantam
formacédo e possibilidades para o exercicio do trabalho docente.

Todas as mudancas de legislacdo, de organizacdes curriculares e
metodologias de ensino estado intimamente ligadas ao procedimento de avaliacdo de
aprendizagem.

A LDB, de 1996, aponta o assunto da avaliacdo de maneira especifica. Fica
nitido o estabelecimento de critérios, a fim de organizar o processo avaliativo,

através do artigo 24, no inciso V:

V — a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.
(BRASIL, 1996)

Conforme a legislacdo, a preocupacdo em relacdo ao processo avaliativo

contempla a necessidade de que o0s aspectos qualitativos sobressaiam aos
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guantitativos, contudo, o que se percebe no cotidiano escolar € uma avaliacdo ainda
centrada num aspecto quantitativo e classificatorio.

NO PCNEM, de 2000, aparece pela primeira vez, na etapa de educacédo do
Ensino Médio, a proposi¢cdo de avaliacdo por competéncia, corroborando assim as
novas abordagens e metodologias de ensino. O documento afirma que:

Sera indispenséavel, portanto, que existam mecanismos de avaliagdo dos
resultados para aferir se 0s pontos de chegada estdo sendo comuns. E para
gque tais mecanismos funcionem como sinalizadores eficazes deverdo ter
como referéncia as competéncias de carater geral que se quer constituir em
todos os alunos e um corpo basico de conteddos, cujo ensino e
aprendizagem, se bem sucedidos, propiciam a constituicdo de tais
competéncias. (BRASIL, 2000:69)

E também a partir desse documento que se estabelece a criagdo de uma
Base Nacional Comum Curricular, com vista a tornar possivel o processo de ensino
e avaliacdo da aprendizagem através de competéncias e habilidades basicas. No
gue tange as Ciéncias Humanas e suas tecnologias, area do conhecimento no qual

a disciplina de Historia passa a ser integrante, o PCNEM recomenda que

A aprendizagem nesta area deve desenvolver competéncias e habilidades
para que o aluno entenda a sociedade em que vive como uma construcao
humana, que se reconstréi constantemente ao longo de geracfes, num
processo continuo e dotado de historicidade; para que compreenda o
espaco ocupado pelo homem, enquanto espaco construido e consumido;
para que compreenda 0s processos de sociabilidade humana em ambito
coletivo, definindo espacos publicos e refletindo-se no ambito da
constituicdo das individualidades; para que construa a si proprio como um
agente social que intervém na sociedade; para que avalie o sentido dos
processos sociais que orientam o constante fluxo social, bem como o
sentido de sua intervencdo nesse processo; para que avalie o impacto das
tecnologias no desenvolvimento e na estruturacdo das sociedades; e para
que se aproprie das tecnologias produzidas ou utilizadas pelos
conhecimentos da area. (BRASIL, 2000:21)

O PCN+, de 2002, que tinha como objetivo orientar a implementacdo da
reforma curricular para o ensino meédio, reafirma que a pratica avaliativa deva ser
calcada nos conceitos de competéncias e habilidades. A saber, “a pratica de
processos de avaliacdo centrados na observacédo do desenvolvimento do educando
em relagao as competéncias, habilidades.” (BRASIL, 2002: 23).

A fim de melhorar seus indices educacionais, de acordo com os parametros
estabelecidos pela UNESCO, o Brasil reafirma, através das Orientagdes Curriculares

para o Ensino Médio, em 2006, o seu rompimento com a pratica tradicional de
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avaliacdo de rendimento escolar. Conforme a orientacdo do documento para area de

Ciéncias Humanas e suas tecnologias,

O tema avaliag@o é um dos mais polémicos nas escolas, principalmente nos
ultimos anos, em fungdo de mudangas que ocorreram nao s6 na concepgao
de aprendizagem como no sistema educacional. Encontra-se, ainda hoje,
avaliacdo que se caracteriza apenas por aferir a memorizacéo, reforcando
técnicas como a dos “famosos questionarios, fatos histéricos isolados e
coépias de mapas’, baseada apenas na repetigdo e na memorizagdo. O
cotidiano escolar apresenta muitas contradicdes que implicam a dificuldade
de se realizar a avaliagdo da aprendizagem. Juntamente com o presente
documento, tem-se a proposta de discutir a coeréncia entre o que se faz na
sala de aula com o que se exige do aluno, ou seja, que critérios e resultados
e que orientacdes estdo sendo dados ao aluno para que se possa perceber
claramente o caminho da aprendizagem que ele esta percorrendo. Por isso,
€ importante compreender que o conhecimento ndo € coisa que
simplesmente se acumula, mas sim que constitui um sistema de
representacdo. Por isso, a avaliagdo ndo pode ser uma ferramenta de
coercdo, mas de reorientacdo. No que se refere aos indicadores de
avaliagdo, com base nas atividades desenvolvidas, destacam-se contetidos
e competéncias como compreensdao de textos, relacdes e correlacdes
textuais, associacdo com o conhecimento prévio e hipéteses apresentadas
pelos alunos. Dessa forma, criam-se conflitos cognitivos e coerentes com a
metodologia proposta. (BRASIL, 2006:60-61)

As mudancas propostas e implementadas para o Ensino Médio careciam
duma metodologia que pudesse verificar se seus objetivos estavam sendo
alcancados. Na esteira desses acontecimentos, em 1998, surge o Exame Nacional

do Ensino Médio (ENEM), que se tratava de —

Uma proposta inovadora, tanto no que se refere ao seu carater
transdisciplinar, quanto na sua énfase na avaliagdo das competéncias e
habilidades do cidaddo ao término da Educagéo Bésica. Por isso, 0 ENEM,
€ voluntério e tem como objetivo avaliar o desempenho global de cada um
dos participantes, oferecendo pardmetros para 0 prosseguimento dos
estudos ou para o ingresso no mercado de trabalho. (INEP, 1998:5)

Criado primeiramente para que o0s alunos concluintes do Ensino Médio
pudessem avaliar se tinham atingido as competéncias e habilidades® objetivadas
pela dltima etapa da educacdo basica, o exame era constituido por 63 questdes
interdisciplinares, rompendo com o modelo de avaliacdo por blocos de questdes

divididos em areas ou disciplinas, além de uma producéo textual. De forma bastante

¥ Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes e operacdes que
utiizamos para estabelecer relacdes com e entre objetos, situacdes, fendmenos e pessoas que
desejamos conhecer. As habilidades decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”. Através das agdes e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-
se, possibilitando nova reorganizagdo das competéncias. (INEP, 1999)
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original contextualizava (em concordancia com o PCNEM e a OCEM) as questdes
de modo que os alunos mobilizassem seus conhecimentos e habilidades, a fim de
resolverem situacdes-problema do seu cotidiano.

No ano 2000, foi publicado um relatério sobre o Enem cujo teor, além de
demonstrar sua estrutura de aplicagéo e correcao, explicitava as cinco competéncias

e as vinte e uma habilidades™. As questdes se relacionavam com

As cinco competéncias que estruturam o ENEM s8o desenvolvidas e
fortalecidas com a mediacdo da escolarizacdo formal e correspondem aos
requisitos minimos para que a interacdo social — base do exercicio da
cidadania — passe a pautar-se pela autonomia, esteio das condutas nas
sociedades democréticas.

Cada uma das cinco competéncias que estruturam o exame, embora
correspondam a dominios especificos da estrutura mental, funcionam de
forma orgénica e integrada. E elas expressam-se, mais especificamente, no
caso do Enem, em 21 habilidades. Este constructo de competéncias e
habilidades, préprio do ser humano, desenvolve-se e aperfeicoa-se desde o
nascimento até a interagcdo com o meio fisico e social. Das interacGes
continuas realizadas pelo cidaddo é que se constroem 0s conhecimentos
sendo, portanto, 0os conceitos, as ideias, as leis, as teorias, os fatos, as
pessoas, a histéria, o espaco geografico, a ética e os valores (o contetido
tradicional das artes e da filosofia) condicdo essencial a consolidacdo do
conhecimento. (INEP, 2000:11)

Ao longo dos anos, o Enem comecou a figurar como modalidade alternativa
ou complementar aos exames de ingresso ao ensino superior (vestibulares). Em
2004, com a criacdo do Programa Universidade para Todos (Prouni) **, pelo MEC, o
exame foi atingido uma importancia que nao havia sido pensada, originalmente, para
ele. O Prouni passa a utilizar a pontuacdo do Enem como critério da selecdo de
bolsas de estudo para universidades particulares.

No ano de 2006, o relatério do Enem, novamente aponta para a mudanca dos
seus objetivos, visto a importancia que se avizinhou em torno dos seus resultados.

Os resultados do Enem agora também sé&o utilizados

por um numero cada vez maior de instituicBes de ensino superior em seus
processos seletivos, seja de forma complementar ou substitutiva e, mais
recentemente, surge com mais forga o interesse de empresas e do mundo
do trabalho, em geral no sentido de utilizar os resultados do Exame como
forma de auxiliar em seus processos de selecdo profissional. (INEP,
2006:27)

4 Ver anexo B.

* O Programa Universidade para Todos (ProUni) é uma iniciativa do governo federal para facilitar o
acesso de alunos brasileiros, sem diploma de graduacgédo, ao ensino superior, oferecendo bolsas de
estudos de 50% ou 100% da mensalidade em universidades privadas.
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Neste mesmo ano, passou a ser divulgado o desempenho das escolas no
exame. Sua finalidade inicial passa a servir cada vez menos como uma avaliacdo a
ser utilizada pelo aluno a fim de orientd-lo a caminhos posteriores. A partir dessa
listagem, escolas publicas e privadas, buscam melhorar seus desempenhos no
Enem. Para isso, investem na alteracao dos seus curriculos e programas de ensino,
bem como visam orientar seus professores a pautarem suas metodologias nas
competéncias e habilidades propostas pela prova.

A proposicdo de ensino, aprendizagem e avaliagio com base em
competéncias e habilidades, pelo PCNEM em 2000, ganha verdadeira dimenséo e
implementacédo a partir dessa mudanca que a divulgacdo da lista de desempenho
das escolas no Enem comeca a operar nas instituicdes de educacéo basica do pais.

Em 2009 ocorre uma mudanca radical no exame. A reformulacdo do Enem
visa a criacdo de um sistema unificado para o ingresso ao Ensino Superior — a fim
de ser utilizado, ao longo prazo, como nota classificatoria para todas as
universidades federais. O governo federal cria o SISU — Sistema de Selecéo
Unificada. Por meio dele, os candidatos™® se inscrevem em um curso de graduacéo
e alcancam a classificagcdo, por conseguinte a vaga, de acordo com o0 seu
desempenho no exame.

A fim de garantir éxito nos novos objetivos propostos, o Enem divulga uma
nova matriz'’ de competéncias e habilidades, tendo como base as habilidades

expostas no PCNEM:

As novas Matrizes de Referéncia para o Enem apresentam o0s seguintes
eixos cognitivos comuns a todas as areas:

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa.

Il. Compreender fendbmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de
processos histérico-geograficos, da producdo tecnolégica e das
manifestagbes artisticas.

lll. Enfrentar situacdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagfes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situa¢des-problema.

!® £ interessante notar que a partir do Relatério do Enem de 2009, substituem-se as palavras aluno e
estudante por candidato. Isto ocorre porque o individuo que pretende fazer a exame com vistas ao
ingresso No ensino superior Nao precisa ser necessariamente concluinte do Ensino Médio.

" As competéncias e habilidades propostas para a area de Ciéncias Humanas podem ser vistas no
Anexo C.
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IV. Construir argumentacéo (CA): relacionar informacdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situacdes concretas,
para construir argumentacdo consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboragdo de propostas de intervencao solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.
Além desses eixos cognitivos, as Matrizes do Enem passaram a ser
estruturadas por Competéncias de area. Assim, a Matriz de Referéncia de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias € constituida por seis Competéncias;
a de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias é formada por oito
Competéncias; a de Matematica e suas Tecnologias € composta por sete e
a de Linguagens, Caodigos e suas Tecnologias apresenta nove. Em cada
area do conhecimento, as Competéncias estdo distribuidas em trinta
Habilidades. (INEP, 2009:7-8)

De 2009 até o presente ano, a prova passa a ser organizada em quatro areas do
conhecimento: Ciéncias Humanas, Linguagens e Cdadigos, Ciéncias da Natureza e
Matematica. Cada area do conhecimento corresponde a um caderno com 45
guestdes, além de uma producdao textual. Embora as questdes estejam organizadas
por areas, nao sao separadas por disciplinas. Tal tatica salienta que o conhecimento
humano é fruto de um processo historico de aquisicado, entendimento, assimilacdo e
aplicacdo e nao se subdivide em compartimentos estanques. Essa estratégia
colabora de forma proficua para o ensino pautado na interdisciplinaridade e
contextualizacéo.

A nova concepcdo do Enem vai de encontro a proposta de avaliacdo de
aprendizagem pensada no PCNEM. O exame tem uma proposi¢cao formativa que
acaba por influenciar nos curriculos e nas metodologias utilizadas por escolas e

professores.

1.3 A construcao de metodologias para avaliacao escolar no ensino de Historia

A avaliacdo ndo é tudo; ndo deve ser o todo, nem na escola, nem fora dela
[...] e se o frenesi avaliativo se apoderar dos espiritos, absorver e destruir as
praticas, paralisar a imaginagcdo, desencorajar o desejo da descoberta,
entdo a patologia espreita-nos e a falta de perspectivas também. Mas, se a
avaliagdo n&o é tudo, também ndo é o nada. E até uma coisa demasiado
importante para entregar aos avaliadores. (HADJI, 1994)

Muitas sdo as discussdes que se tem apresentado no campo do Ensino de
Historia, entretanto o processo de avaliacdo que se configura como um quebra-

cabeca para a escola, professores e alunos tem merecido pouca atencdo das
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pesquisas sobre as acdes pedagdgicas do espaco escolar. Por sua vez, poucos
professores se debrugcam sobre a questdo, esperando muitas vezes que novas
propostas sejam erijidas pelas instituicbes de ensino ou 6rgaos oficiais, colocando o
processo de avaliagdo num lugar externo a sala de aula.

Diante desse cenario, como € possivel mostrar ao professor que processos
avaliativos atendem a fun¢des muito mais importantes do que a técnico-burocraticas
gue exclui a relevancia de apreenséo do conteudo?

Apesar de todo professor necessariamente elaborar instrumentos para as
avaliacdes escolares, nem sempre consegue formular itens eficientes e de qualidade
pedagdgica que assegurem funcionalidade instrumental a essas avaliagcdes. Sendo
assim, de que maneira é possivel orientar e auxiliar o docente para 0 momento da
elaboragéo de métodos de avaliagdo da aprendizagem?

A avaliacdo de aprendizagem é uma pratica formalmente organizada e
sistematizada. Esta a servico de um projeto politico, curriculo e/ou conceito tedrico.
N&o € uma atividade neutra e nem opera por si mesma. Tal concep¢ao nos orienta a
responder as perguntas supracitadas, como também a grandes inquietacfes que se
fizeram presentes ao longo dessa pesquisa:

o Que tipos de concepcgdes pedagogicas estdo subjacentes a atual pratica de
avaliacdo do processo de ensino e de aprendizagem?

o Por que pensar praticas avaliativas em Histoéria?

o E possivel estabelecer a relacdo entre o curriculo, & avaliacdo de
aprendizagem e o ensino de Histdria no nivel médio, com o contexto politico, cultural
e socioeconémico?

Nas escolas publicas e particulares de educacédo basica, em especifico no
Ensino Médio, sédo praticadas provas de modo a medir o conhecimento em vez de
promover avaliacdo de aprendizagem de competéncias e habilidades. A dificuldade
de superar a avaliacdo como medida esta diretamente ligada as politicas publicas
para a educacao basica, a partir dos 1990. Os parametros e diretrizes curriculares,
embora flexiveis na sua aplicacdo, constituem para o professor um paradigma
confiavel de mensuracédo do processo de ensino e aprendizagem.

As analises dos pressupostos subjacentes ao processo de ensino e
aprendizagem séo cruciais a sistematizacdo das avaliacbes a serem adotadas,
principalmente, agem como indicadores para o entendimento da relevancia social

dos contetdos de Historia a serem transmitidos. Além disso, a avaliacdo de
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aprendizagem revela grandes problemas em torno da pratica pedagdgica, como
auséncia de clareza dos objetivos especificos de aprendizagem da disciplina, falha
no planejamento, distanciamento entre a metodologia de ensino utilizada e a forma
de avaliacdo, além da dificuldade de aproximacédo do sistema avaliativo a realidade

do aluno. Infere-se que

Qualquer que seja o0 modelo ou processo de avaliacdo a ser adotado, o
mesmo concentra uma série de decisdes que se expressam na acao pratica
do professor, quando avalia seus alunos, toma novas decisdes a partir dos
resultados da avaliagdo, mantém ou reformula seus planos. (FRANCO,
1993:13)

BN

Tao importante quanto a transmissdo de conhecimentos e experiéncias
socialmente acumulados é o desenvolvimento das competéncias e habilidades de
cada aluno, visando a torna-lo capaz de aprender a conhecer. Nesse contexto, o
desafio do professor de Histéria na sala de aula consiste em acompanhar o
movimento desse duplo processo educacional.

Ha momentos, por exemplo, em que € preciso selecionar conteidos a serem
estudados pelos alunos, implicando inevitavelmente promover escolhas de temas e
interpretacfes histéricas. Ha outros momentos da aula em que € necessario se
empenhar para que os alunos desenvolvam senso critico em relacdo aos conteudos
estudados, deem novos significados ao que foi ensinado e construam seu préprio
saber. E na acéo educadora entre professor e aluno que surgem as variaveis desse
duplo processo, conscientizaveis na dinamica da aula.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Historia pode visar a multiplos objetivos que,
evidentemente, dependem das diferentes concepcdes pedagdgicas de historiadores
e educadores. Desse modo, a avaliacdo deve contemplar aspectos voltados para a
aprendizagem dos conteudos e da alteridade tanto quanto aspectos voltados ao
desenvolvimento do senso critico, da autonomia e da singularidade pessoal.

Leide Divina Alvarenga Turini analisou, em sua dissertacdo de mestrado,
praticas avaliativas exercidas por professores do ensino de Histéria em seu cotidiano
escolar, na década de 1990, considerando que, de um modo geral, a avaliacdo no
ensino de Historia apresentava-se pautada em “julgamento, atribuicdo de nota e
classificagao do aluno”, estando, dessa maneira, alheia ao processo de ensino e de
aprendizagem. (TURINI, 1995:186).
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Sua pesquisa aponta para um abismo entre a concepc¢ao avaliativa dos
professores e 0s principios tedrico-metodoldgicos aplicados por eles. A avaliacdo se
apresenta comumente associada a atribuicdo de nota, estabelecendo os critérios
avaliativos de forma arbitraria. Ainda assim, os professores apresentavam muitas
resisténcias as mudancas no que diz respeito a pratica avaliativa.

Ressalta-se também que a autora, através de seus pressupostos teorico-
metodologicos, afirma que ndo h& coeréncia entre o que o professor diz ser
essencial no ensino da disciplina e o que ele efetivamente busca obter do aluno

como resultado através da prética avaliativa.

As atividades avaliativas realizadas pelos alunos muitas vezes contém
apenas um certo ou errado e a nota atribuida pelo professor. Tal postura é
guestionavel no ensino de Histéria, uma vez que os proprios professores
manifestam a intencdo de levar o aluno a analise critica. Como isto pode ser
possivel se ndo se estabelece com o aluno uma comunicacéo no sentido de
apontar os problemas verificados na organizacdo e expressdo do seu
pensamento? (TURINI, 1997:78)

E possivel identificar no ambiente escolar concepcdes pedagdgicas que
remontam aquelas aplicadas a partir da década de 1960, inspiradas nos estudos de
avaliacdo de aprendizagem do pensamento norte-americano, em que a énfase
avaliativa recai nos pressupostos tecnicistas e positivistas com a intencdo de
identificar a medida de apreensdo do conteiudo, sem levar em consideracdo a
dimensado politica da avaliacdo de aprendizagem. Seguindo a linha de pesquisa
“Saberes e Praticas e Praticas Educativas,” do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao, da Universidade Federal de Uberlandia, Selva Fonseca e Zeli Oliveira

diagnosticaram nos cursos de formacao de professores

gue a avaliagéo € apresentada, principalmente, a partir de duas ldgicas: por
um lado uma concepcdo de avaliacdo de fundamentacdo positivista e
autoritaria, por outro, uma concepcao de avaliagdo critica e emancipatoria,
que defende préaticas que valorizam a histéria e o processo de cada
educando. (FONSECA, S.; OLIVEIRA, 2013:2)

N&o levar em consideracdo a dimensédo politica do instrumento pedagdgico,

denominado avaliacdo, é, em geral, ndo considerar a dimensao social do aluno

como diretamente conectada ao seu desempenho escolar. Descaracterizando a sua
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funcéo, a partir da concepcgdo pedagdgica de avaliagdo como método diagndstico e

dial6gico™®.

A avaliag&o passa a representar na escola, fundamentalmente, uma funcéo
classificatéria com vistas a aprovacao/reprovacdo do aluno. A avaliacao
como acao de reflexdo e acompanhamento da producéo do aluno €, muitas
vezes, ignorada. O ato de avaliar passa a ser, para 0 professor, uma
exigéncia burocratica, a qual deve cumprir para possibilitar a promog¢éo ou
nado do aluno de uma série a outra e, para o aluno, um estado permanente
de tensdo. (TURINI, 1997:71)

Com efeito, alguns principios acerca do processo de ensino e aprendizagem
sdo largamente aceitos entre os especialistas da area de educacédo e do ensino de
Histéria no Brasil. O professor ndo deve ser aquele que, autoritariamente, impde
contetudos aos alunos para, em seguida, aplicar provas. Sua atuacdo deve ser,
sobretudo, no sentido de apoiar o processo de aprendizagem dos estudantes. O
objetivo final deve permitir que eles aprendam de maneira autbnoma. E nesse
sentido que o educador assume o papel de mediador.

As pesquisas de Jussara Hoffmann em avaliacdo educacional analisam a
contradicdo entre o discurso educacional e a pratica avaliativa dos docentes, no
sentido de tornar o momento avaliativo uma acdo meramente classificatoria,
autoritaria e excludente. A autora estabelece uma critica a burocratizacdo do
sistema avaliativo, propondo que a avaliacao seja uma mediacao.

A avaliacdo mediadora possibilita ao aluno construir seu conhecimento,
respeitando e valorizando suas ideias, ou seja, faz com que o estudante cologue em
préatica toda sua vivéncia. O processo de aprendizagem torna-se continuo atraves da
avaliacdo mediadora, uma vez que o professor possui ferramentas de intervencgao
adequadas para que os alunos se apropriem de conhecimentos significativos, sem o
sentimento de obrigatoriedade, no qual a relacdo de ensino e aprendizagem ocorra
de forma mais natural, facilitando a compreensdo e aplicacdo dos conteudos
expostos em sala de aula.

Hoffman aponta alguns caminhos para a construcdo dessa avaliagao:

'® Destarte, a avaliacdo de aprendizagem apresenta-se como recurso pedagdgico que difere dos
exames de verificagdo de aprendizagem (LUCKESI, 2000), na medida em que visa acolher,
diagnosticar e qualificar esse processo de aprendizado do educando em sua totalidade como ser
humano.
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Conversdo dos métodos norteadores de correcdo tradicionais (de
verificacdo de erros e acertos) em métodos investigativos, de interpretacao
das alternativas de solugcéo propostas pelos alunos as diferentes situagfes
de aprendizagem (...). Compromisso do educador com o acompanhamento
do processo de construcdo do conhecimento do educando numa postura
epistemoldgica que privilegie o entendimento e ndo a memorizacao.
(HOFFMAN, 2012:15)

O artigo “Avaliagcdo e Novas Perspectivas de Aprendizagem em Histéria”,
publicado pela Professora Marisa Noda traz a luz a discussédo do ensino de Historia
e a avaliacdo escolar. Pontos fundamentais para esse dialogo, propostos por Noda,
sdo os tipos de avaliacdo para a disciplina de Histéria no Ensino Fundamental e
Médio e entendimento que a avaliagdo € parte do processo no qual os alunos
constroem seu proprio conhecimento histérico. Esse Ultimo ponto merece bastante
atencdo, uma vez que essa construcdo € feita por parte do aluno realizada atraves
dos procedimentos escolhidos e desenvolvidos pelo professor em sala de aula.
Assim, o planejamento é primordial para a confeccdo de uma avaliacdo de
aprendizagem comprometida com os objetivos do que se pretende ensinar. N&o é
possivel avaliar sem planejar, portanto, as avaliacbes devem ser usadas de forma
consoante com 0s objetivos estabelecidos no planejamento para a disciplina.

A pesquisadora elenca trés tipos de avaliacdo que sdo amplamente
conhecidos entres os professores. O primeiro deles é conhecido como avaliacao
diagnostica. Seu objetivo é fornecer ao professor informagcdes sobre o estagio dos
alunos. A partir dai, o professor tem elementos para planejar suas atividades e tracar
suas estratégias para atingir os objetivos aos quais se quer alcancar. O segundo é
chamado de avaliagao formativa, “é utilizada quando o professor ja explicitou seus
objetivos e a metodologia escolhida, a pratica ja estd em andamento” (NODA,
2005:148). O professor acompanha o processo de aprendizagem, podendo
conhecer o desenvolvimento dos alunos, acompanhar seus avancos e suas
dificuldades ao longo do tempo.

Noda entende que quando o professor utiliza a avaliagdo de aprendizagem
para identificar informacdes sobre qual forma de metodologia esta auxiliando no seu
oficio, novas perspectivas de aprendizagem surgem a partir desse diagnostico
(NODA, 2005). Uma dessas metodologias é o que SCHMIDT e GARCIA (2003),
inspiradas em ZARAGOZA (1989), chamam de metodologia de investigacéao.
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Na perspectiva deste autor, devido a especificidade da Histéria e de sua
didatica, o conhecimento e a pratica da investigagdo estao
indissoluvelmente ligados a construcdo do pensamento socio-histérico. E
nesta direcdo que ele defende a "presenca da investigacdo no método de
ensino da Historia, como um fator imprescindivel na formacédo do
pensamento histdrico do adolescente”, na medida em que a pesquisa pode
despertar o interesse do aluno pelo conhecimento histérico e tornar-se o
processo pelo qual ele adquire os principios que regem a producédo deste
conhecimento. Neste sentido, ndo se trata de converter os alunos em
historiadores, nem tampouco que se despreze o conhecimento ja elaborado,
Ou seja, a consciéncia que uma sociedade tem e quer transmitir sobre a sua
evolugdo histérica. Trata-se, sim, de que o aluno chegue a interiorizar
alguns principios, tais como: que a Histéria € uma ciéncia com uma
metodologia propria e que muda com o tempo; que o conhecimento do
passado é sempre parcial e se da a partir de testemunhos, muitas vezes
contraditérios; que existem diversos niveis de analise sobre o passado, bem
como diferentes construcdes conceituais, as quais se denomina
historiografia; que os grandes modelos historicos s@o elaboracdes a
posteriori, a partir de estudos parciais, locais e pontuais; que cada geracao
e cada individuo podem colocar novas questdes ou criticar o discurso
aceito; que existe uma continuidade conceitual entre a Didatica da Histéria e
a propria ciéncia historica. (SCHMIDT; GARCIA, 2003:224-225)

De tal modo, o trabalho do pesquisador e do professor ndo tende a serem
considerados universos estanques. O professor, ao usar a metodologia investigativa
também €& um pesquisador, de modo que ao lidar com seus alunos também os
incentiva a pesquisa.

A pesquisa histérica trabalha com diversos tipos de fontes em suportes
variados, e € preciso levar em conta a especificidade do trabalho com esses
materiais. O dominio de técnicas e linguagens aplicaveis a documentos de
diferentes tipos (escritos, iconograficos, orais, musicais, digitais, etc.) requer um
exercicio constante e recorrente de pesquisa, ja que ndo ha uma formula para lidar
com eles. Os documentos possuem caracteristicas em comum: sao fontes para a
investigacdo histérica e podem ser abordados com base em uma perspectiva
multidisciplinar. Representam caminhos para o desvendamento do passado, embora
sejam fragmentarios, ambiguos e repletos de intencdes, isto €, significados nao
explicitados e omissdes propositais. Mais uma vez a proposi¢cdo do professor como
mediador se faz necessaria para a utilizacdo do método investigativo.

Essa dimenséao investigativa e reflexiva possibilita ao professor uma melhor
avaliacdo formativa, visto que toda turma de alunos é heterogénea, além de atender
dificuldades que os estudantes possam encontrar de ordem cognitiva e atitudinal. A
avaliacao formativa, como parte constituinte da metodologia de ensino e

aprendizagem, deve buscar significado no saber que € construido em sala de aula,
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para que o aluno perceba que o conhecimento histérico pode ser acessado,
construido e operado a partir da sua realidade.

Uma pratica escolar concreta do método investigativo € a Olimpiada Nacional
em Histéria do Brasil*. Nela, os participantes tém a oportunidade de trabalhar com
temas fundamentais da histéria nacional e de conhecer de perto as préaticas e
metodologias dos historiadores — ao lidarem com documentos histdricos, textos,
imagens e outros materiais. Assim, mais do que buscar contetdos, a metodologia de
ensino, aprendizagem e avaliacdo da olimpiada evidencia uma reflexdo sobre como
a histéria é construida por seus participantes.

O terceiro método €é nomeado como avaliacdo tradicional, ou
classificatoria. Em geral, o processo avaliativo se apresenta em uma prova escrita,
ou de mudltipla escolha, no final do processo de ensino e aprendizagem, servindo
para medir o desempenho dos alunos, verificar se eles adquiriram os conteudos
ministrados em sala de aula, o que fatalmente acaba por inseri-los em um ranking

entre os melhores e os piores da classe.

No sistema brasileiro de ensino, a avaliacdo € tradicional, sendo um dos
deveres a serem cumpridos tanto pelos professores como pelos alunos
durante o ano letivo, ou no final de cada bimestre, como é o mais comum. E
como quase sempre, avaliar representa uma obrigacdo, um dever a mais a
ser realizado, acaba sendo um mecanismo sem fundamento, sem valor, -
apesar do valor, nota que lhe é atribuida — perde sua contribuicdo maior que
€ demonstrar se o0s objetivos propostos foram alcancados. (NODA,
2005:144)

No ambito escolar € possivel perceber que as instituicbes de ensino de
Educacdo Basica, em pleno decorrer da segunda década do século XXI, ainda
entendem que a avaliacdo de aprendizagem — e 0s instrumentos voltados — para tal
acao pedagogica devem ser de carater fundamentalmente técnico a fim de aferir a
aprendizagem e a eficiéncia do método de ensino de modo objetivo e,
principalmente, neutro.

E fato que os estudantes possuem uma inquietacdo excessiva com a nota,
mas a prova e nota ndo podem ser a finalidade do processo educativo. E
indispensavel também demonstrar que a avaliacdo objetiva — prova de mudltipla
escolha — ndo € o mesmo que verificar a aprendizagem do aluno. A prova objetiva

avalia a parte cognitiva do aluno, entretanto, para uma avaliacdo global, sao

% 0 item 2.1, do capitulo 2 traz maiores informacdes acerca da Olimpiada.
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necessarias atividades que deem conta dos aspectos sociais, morais e afetivos do
desenvolvimento do educando. Deste modo, é preciso compreender a prova objetiva
como parte integrante da verificacdo de aprendizagem — e ndo como sinénimo de
avaliagéo.

Ao longo de décadas, professores da educacdo basica tém reproduzido o
sistema de avaliagbes com questbes objetivas pouco claras, ou meramente
copiadas de instrumentos avaliativos para ingresso no Ensino Superior. Tal acdo os
tem levado a abracar praticas avaliativas impositivas que levam o discente a adotar
medidas que burlam a intencdo de diagnosticar o processo de aprendizagem
(popularmente conhecido como “cola”), ou a sua recusa em aprender Historia. O
aluno, mesmo que se esforce em assimilar e compreender conceitos, linearidades,
continuidades e rupturas historicas, percebe que esse esforco ndo o leva a um
resultado satisfatorio para a sua promoc¢ao no ambiente de ensino.

Para Heraldo Vianna, o problema da prova objetiva ndo reside no método em
si, a questao central no processo de elaboracédo das provas esta na exiguidade de

requisitos técnicos desse instrumento. Ele afirma que

Existem boas provas de dissertacdo, assim como existem bons testes
objetivos. O problema ndo se concentra neste ou naquele tipo de prova,
mas na auséncia do dominio da tecnologia dos instrumentos de medida
educacionais. Alguns responsaveis pela elaboracdo de provas e exames
simplesmente improvisam. (VIANA, 1995: 146)

Dessa forma, pensar, discutir e propor novas possibilidades de avaliacdo de
aprendizagem no ensino de Histéria colabora para que nao se reproduza a logica
binaria aprovacéo/reprovacado do educando, mas sim que esse processo possa ser
exercido de forma dialdgica, para que o professor consiga associar de forma
proficua metodologia de ensino e avaliacdo de aprendizagem, bem como o aluno
possa compreender o equivoco no seu raciocinio, evidenciando o processo dialético

do ensino de Histoéria.
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2 UMA NOVA CONCEPCAO DE PROVA OBJETIVA: O USO DO METODO DE
MULTIPLAS RESPOSTAS CORRETAS

O presente trabalho problematiza a avaliacdo de aprendizagem em ensino de
Historia para trazer a luz uma discussdo que, por vezes, é condicionada a uma
pratica técnico-burocratica e excludente exigida pelas instituicbes de ensino e nao
pensada como método diagndstico e dialégico do processo de ensino e
aprendizagem.

Vale ressaltar que essa problematizacdo é ponto pacifico que o docente
enfrenta ao se debrucar sobre a atividade de avaliar. Entretanto, para a
proposicéo/elaboracdo de qualquer pratica ou instrumento que o auxilie, torna-se
evidente que se compreenda que é necessario entender a origem dessa dificuldade.
Assim sendo, duas sao as hipoteses apresentadas pela pesquisa:

e Os professores desconhecem, ou possuem poucas oportunidades de
aplicarem métodos eficazes de avaliacdo de aprendizagem.

e Ha uma desconexao entre a metodologia de ensino adotada e a avaliacédo de
aprendizagem exigida pelas instituicbes de ensino.

Com base nisso, partindo de 10 anos de experiéncia docente na Educacao
Basica e com o0s questionamentos acima, aplicamos um questionario para
professores de Historia, que atuam no Ensino Médio em diferentes regides do
estado do Rio de Janeiro. 35 professores foram submetidos ao questionario®,
porém, dentre estes, apenas 20 aceitaram aplicar o método de avaliacdo proposto
na presente pesquisa. Os outros 15 professores alegaram ndo possuirem tempo
para o desenvolvimento da atividade. Assim, os dados apresentados fardo
referéncia apenas aos 20 docentes aplicadores do método.

O questionario foi preenchido via internet. A explicacdo da proposta, aplicacao
e correcdo do método foi feita através chamadas telefénicas via aplicativos. Apos
essa aplicacao, todos os professores, através de contato telefénico, relataram como
foi a experiéncia para os discentes e para si proprios. Decidimos seguir esse
caminho metodolégico com base na nossa disponibilidade, dos docentes e das

instituicbes. Fazer deslocamentos para cada escola a fim de fazer explanacdes e

%0 ver Apéndice A.
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entrevistas pessoalmente ndo seria viavel, pois ndo obtivemos bolsa de estudo para

financiamento da pesquisa.

Tabela 1 - Localidades de aplicacdo da pesquisa

Cidade g Puablica Privada
Instituicao

Angra dos Reis

Araruama

Duque de Caxias

Macaé

Marica

Niteroi

Rio de Janeiro

Séo Goncalo

As cidades de Sao Gongcalo, Macaé, Niter6i e Rio de Janeiro — sdo municipios
nos quais ja trabalhamos —, o que facilitou o contato com os docentes para a
apresentacao da pesquisa e do método a ser aplicado. Os professores das outras
cidades aceitaram participar da pesquisa mediante o intermédio de outros colegas
discentes.

Embora muitos professores trabalhem em mais de uma instituicdo de ensino,
procuramos ampliar o espectro da pesquisa, por isso, para cada professor que fez
parte do estudo, atribuimos apenas uma escola, publica ou privada. Optamos por
nao fazer distincdo dessa natureza, pois entendemos que a proposi¢cdo do método,
assim como a ONHB, visa atingir o Ensino Médio, independente da origem da rede.

Por fim, com o objetivo de apresentar maior autenticidade na relacao pesquisa-
pesquisado e ndo causar desconforto entre a instituicdo de ensino e o docente,
escolhemos garantir o anonimato dos professores voluntarios.

O questionario foi dividido em 5 blocos com os seguintes objetivos:**
| - Dados Pessoais: Obtencédo de dados relativos ao género e a faixa etaria.

Il - Oficio Docente: Formacdo académica, area de atuacdo na educagéo basica, bem
como informagbes sobre disciplinas ou cursos voltados para avaliacdo de

aprendizagem escolar.

L ver Apéndice A.
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lIl - Avaliacdo Escolar: Identificagdo do conhecimento do docente sobre elaboracdo
e aplicacao de avaliagdo de aprendizagem escolar, assim como reconhecimento de
algum tipo de dificuldade/entrave na execucéo dessas tarefas®.

IV — ONHB: Identificar se o professor tem conhecimento sobre a Olimpiada Nacional
em Histéria do Brasil, se j& participou de alguma edicao ou utilizou a metodologia em
sala de aula.

V - Aplicacdo do método: Conhecer as expectativas dos professores quanto a essa
pratica pedagdgica inovadora, bem como a eficacia da sua aplicabilidade.

Optamos pela aplicacdo do método apenas no Ensino Médio, entre os anos
de 2016 e 2017, em virtude das competéncias e habilidades exploradas nas
guestdes.

Dada a especificidade da metodologia aqui utilizada, a elaboracdo das
guestdes se restringiu a avaliagcdo da aprendizagem escolar no ensino de Histéria,
no Ensino Médio da Educacdo Basica, ndo se aplicando as diversas modalidades e
tipos de avaliacdo, como 0s processos seletivos (vestibulares e concursos publicos),
os exames de certificacdo escolar (exames supletivos), certificacdo profissional e
ocupacional (exames de suficiéncia), as avaliacdes de sistema ou avaliagcbes em

larga escala (Prova Brasil, ENEM).

2.1 ONHB: Seis participacdes e um novo olhar sobre o ensino, aprendizagem e

avaliacdo de Histoéria

Em 2009, numa reunido pedagogica da equipe de Historia, do Sistema Elite
de Ensino, fomos apresentados a Olimpiada Nacional em Historia do Brasil, através
de uma reportagem da Revista de Historia da Biblioteca Nacional. Toda equipe se
mostrou entusiasmada em participar, mesmo sem saber direito do que se tratava. O
desafio ndo era apenas participar de uma olimpiada do conhecimento em Historia,
mas despertar no aluno o interesse na competicdo. Sem duvida, o formato da
proposta fez toda a diferenca para que os alunos se sentissem animados em

participar.

2 Aqui nos ativemos, especificamente, a prova objetiva de mdiltipla como avaliacio de aprendizagem
escolar.
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Hoje, 2018, apos a participacdo em seis edicdes da ONHB, com a orientacao
de mais de vinte equipes olimpicas e aplicacdo das proposi¢cdes da olimpiada em
sala de aula, transformadas em metodologia de ensino, pesquisa e avaliacdo, €
possivel perceber sensivel melhora na compreensédo da disciplina de Historia, por
parte dos alunos.

A experiéncia da Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil envolve alunos e
professores em atividades que incluem leitura e interpretacdo de documentos,
imagens e textos para analisar questdes objetivas cuja resposta “correta” ndo estara
presente em apenas uma alternativa, mas pelo menos em trés das quatro
alternativas que sao apresentadas.

A ONHB é uma iniciativa inédita de projeto de extensdo, desenvolvido pelo
Departamento de Histéria da Unicamp, concebida e elaborada coletivamente por
historiadores, docentes, pos-graduandos e graduandos, voltada para o publico dos
anos finais do ensino Fundamental e do Ensino Médio. Nela, os participantes tém a
oportunidade de trabalhar com temas fundamentais da historia nacional e de
conhecer de perto as praticas e metodologias dos historiadores ao lidarem com
documentos histéricos, textos, imagens e outros materiais. Assim, mais do que
buscar conteudos, a metodologia de ensino, aprendizagem e avaliacdo, a olimpiada
evidencia uma reflexdo sobre como a histéria € construida por seus participantes.

Segue abaixo 0 exemplo da 232 questdo da 32 fase proposta pela 8% ONHB,

ocorrida em 2016%.

2 Aqui apresentamos uma das possibilidades de tarefas da ONHB, embora a nossa proposta
avaliativa seja tributaria da olimpiada, nosso objeto de pesquisa néo se trata da ONHB. Para maiores
informacdes acesse: https://www.olimpiadadehistoria.com.br/. Acesso em 17 set. 2018.


https://www.olimpiadadehistoria.com.br/
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Figura 1 - Questdo ONHB

ONHDB3

inicio  aolimpiada documentos equipes comunicados dlvidas regulamer

1" FASE  2® FASE m 4® FASE  5° FASE

Questdes 232 questio

IE 242 25°

26 270 28?

Carreteiros gaﬁchos

chimarreando, 1911
Quadro
20% 308 | 318

32* 33!
34" - Tarefa

Versao completa
para imEresséo

Versao comeleta

nara imnreccin Sobre a obra, € possivel dizer que:
Alternativas

A, Pedro WeingBrtner € um artista nascido no Rio Grande do
Sul, descendente de alemdes, que fez sua formacdo e parte de
tua carreira na Europa. No inicia do céculo XX, tua obra ganhou

destaque em exposicdes nacionais e internacionas.

B. Representa uma cena cotidiana de carreteiros galchos, onde
é possivel ver homens sentados em roda, tomando chimarrdo,
préximos a uma fogueira e rodeados por animais e paisagem
regional.

C. Faz parte do conjunto de obras que corroboram para a
ranctricin de determinada identidade vical da nativa dn Rin
Grande do Sul, processo que se iniciou na elaboragdo da
imagem do gadcho.

D. E uma das obras mais expressivas do artista por apresentar
uma pritica que se tornou indicativa da identidade gadcha, a
roda de chimarrdo, e por sua palsagem singular, diferente
daquelas que aparecem em outras obras de Weingartner.
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Comentario

Pedro Weingartner (1853-19290 foi um artista nascido no Rio
Grande do Sul, descendente de alemaes, que ainda jovem foi
para a Alemanha estudar artes plasticas. Em 1882, passou a
receber pensao de Dom Pedro Il para que continuasse seus
estudos na Europa. Retornou ao Brasil em 1891, onde
continuou a produzir obras compostas de diferentes tematicas,
como a antiguidade classica, paisagens e cenas cotidianas.

A obra Carreteiros Gauchos Chimarreando, de 1911, € uma de
suas obras que apresentam cenas do cotidiano gaticho, com
motivos e paisagem regionais, consideradas como parte do
projeto de construgdo de certa identidade visual do nativo do
Rio Grande do Sul por meio das artes plasticas, como na
construcdo da imagem do gaticho.

Esta obra faz parte de um conjunto formado por temas
semelhantes e que trazem a repeticao da mesma paisagem na
constituicao da cena apresentada, estruturando determinada

unidade na maneira de apresentar as caracteristicas regionais
rio-grandenses.

Fonte: https://www2.olimpiadadehistoria.com.br/8-olimpiada/fases/index/53. Acesso em 17 set. 2018.

Abaixo segue a atribuicdo de pontuacao para cada alternativa:

* O comentario da questdo s6 aparece ao final de cada edicdo da Olimpiada. N&o é possivel ter
acesso ao comentério durantes as fases da competigdo.


https://www2.olimpiadadehistoria.com.br/8-olimpiada/fases/index/53
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Figura 2 - Gabarito Questdo OHNB
GABARITO DA OITAVA OLIMPIADA NACIONAL EM HISTORIA DO BRASIL

Pontos Atribuidos as Pontos Atribuidos as
Alternativas Alternativas

Questio | A B C D Questio | A B C D
1 4 1 5 0 23 4 1 5 0
2 0 5 1 4 24 5 0 1 4
3 4 0 5 1 25 0 5 4 1
4 5 4 4 0 26 5 1 0 4
5 1 5 0 4 27 1 4 0 5
6 5 4 0 1 28 4 5 1 0
7 1 0 4 5 29 0 4 5 1
8 0 1 5 4 30 1 0 4 5
9 4 0 1 5 31 4 5 0 1
10 5 1 4 0 32 5 0 1 4
11 Tarefa 33 0 1 4 5

12 1 4 0 5 34 Tarefa
13 5 1 0 4 35 1 4 0 5
14 1 4 5 0 36 0 4 1 5
15 0 5 4 1 37 1 5 0 4
16 1 0 5 4 38 5 0 4 1
17 0 9 4 1 39 4 1 o] 0
18 1 0 4 5 40 4 0 5 1
19 5 1 4 0 41 5 1 0 4
20 0 5 1 4 42 1 5 4 0
21 1 4 0 5 43 0 4 1 5
22 Tarefa 44 4 0 5 1
45 5 1 4 0

46 Tarefa

Fonte:https:/www2.olimpiadadehistoria.com.br/8-olimpiada/blog/novidade/740-
Confira_o_gabarito_nota_de_corte_e_sistema_de_avaliacao_da _8a ONHB. Acesso em 17 set.
2018.

Através da andlise do comentario acerca da questdo e da distribuicdo de
pontos, fica clara a perspectiva pedagogica da Olimpiada ao atribuir maior
pontuacdo aquela alternativa (letra C), cujo conteudo esta relacionado de forma
proficua ao comando da questdo, mas que também mobiliza conhecimentos
historicos. O conteddo da alternativa A, embora seja assertivo, aborda de maneira
mais contundente informacdes sobre o autor da obra, do que a obra em si, ndo se
relacionando diretamente com o comando da questdo. A alternativa C apenas
estabelece uma descricdo da obra, sem relacionar o conteddo da obra, 0 momento
em gue e onde é feita, com os conhecimentos historicos. Essa alternativa, embora
seja considerada certa do ponto de vista interpretativo do enunciado da questao, néo

mobiliza conhecimentos de consciéncia histérica por parte do aluno. Por isso a


https://www2.olimpiadadehistoria.com.br/8-olimpiada/blog/novidade/740-Confira_o_gabarito_nota_de_corte_e_sistema_de_avaliacao_da_8a_ONHB
https://www2.olimpiadadehistoria.com.br/8-olimpiada/blog/novidade/740-Confira_o_gabarito_nota_de_corte_e_sistema_de_avaliacao_da_8a_ONHB
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menor atribuicdo de pontuagao. Por fim, a alternativa D se apresenta como elemento
distrator®® da questao.

A discussédo sobre instrumentos avaliativos, suas fungdes e objetivos, bem
como o uso de recursos pedagogicos e metodologias de ensino sempre nos levaram
a questionamentos e reflexdes sobre a préaxis docente. Participar da ONHB
oportunizou-me utilizar um novo método que agregasse todas essas atividades da
acdo pedagogica.

A utilizacdo de mudltiplas alternativas com gradacao de pontuacdo para uma
mesma questao nos fez chegar a conclusdo de que uma prova objetiva pode néo ser
reduzida apenas a questdo da nota. A escolha da alternativa descritiva ou
puramente reproducionista do enunciado e suporte da questao permitira ao docente
refletir junto ao seu aluno, até mesmo junto a turma, sobre o motivo dessa escolha.
Tal analise permitira também ao professor considerar se os resultados obtidos com
as escolhas dos alunos estéo atrelados as suas percepcdes de aprendizagem e se
estdo vinculadas ao método de ensino aplicado por esse profissional.

Embora a proposicdo do método de avaliacéo de aprendizagem de questbes
objetivas com mudltiplas respostas tenha sido inspirada na ONHB, ndo podemos
esquecer que a funcéo primordial da olimpiada € a premiagcédo, conseguida por meio
de atribuicdo de pontos que classifica as equipes participantes para as proximas
fases de competicdo. Certamente esses ndo sdo 0s objetivos que pretendemos

alcancar.

2.2 A vez do mestre: Professores apresentam seus desafios e obstaculos no

momento da elaboracéo da prova objetiva de Histéria

A prioridade da avaliacdo de aprendizagem deve ser um processo reflexivo,
uma investigacao, um ato mediatorio que vai tentar compreender a multiplicidade de
uma sala de aula: de culturas, de conhecimentos, de forma de aprender, de
resultados. E necessaria uma compreensdo de que as praticas pedagdgicas sio

favoraveis a alguns modelos de aprendizagem e menos favoraveis a outros. Essa

% Os distratores, conforme o préprio nome indica, s&o respostas plausiveis que tém a funcéo de atrair
guem nao sabe e escolhe sem fundamento a resposta que |lhe parece certa ou que o impressiona.
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dimenséo investigativa e reflexiva possibilita ao professor uma melhor intervencéo,
visto que toda a turma de alunos é heterogénea.

Muitos motivos podem sem elencados para explicar a dificuldade na
elaboracdo das avaliacfes através desse resultado obtido, como falha na formacéao
docente, elaboracdo da avaliagdo por terceiros, questdes técnico-burocraticas,
imposicdes institucionais, inadequacao entre metodologia de ensino e avaliacao.
Desse modo, a lista pode ser longa e subjetiva. Por isso, processos de avaliacao de
aprendizagem escolar em Historia, foi — continuamente — nosso tema de interesse e
discussdo. Fazia-se mister compreender como o0s professores entendiam e
trabalhavam esse imperativo pedagogico chamado avaliacdo, em especial a prova
objetiva.

Os resultados obtidos pela pesquisa corroboraram muitas das nossas
impressodes intuitivas sobre o processo de avaliagdo. O primeiro fator a ser
considerado € a recorrente auséncia de uma disciplina na graduacao direcionada
para a especificidade da avaliacdo de aprendizagem escolar em ensino de Historia.
Também foi possivel perceber que avaliacdo escolar dificilmente é uma area na qual

o professor de Histéria busque fazer uma formacao continuada, veja a porcentagem:

Grafico 1 - Durante a sua vida académica vocé cursou alguma

disciplina, ou curso sobre avaliacao escolar?

® Sim
@ Nao

Embora a nossa amostragem seja pequena, é interessante notar que apenas
mulheres responderam ter algum tipo de curso na area de avaliacdo de
aprendizagem. Sera que o interesse pelo tema esta ligado com alguma questao de
género? E impossivel responder tal questionamento no ambito da presente

pesquisa. Principalmente sem combinar o dado com outras perguntas da pesquisa,
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como se a instituicdo é publica ou privada, ou se oferece modelo de avaliacdo a ser
seguido. Entretanto, o questionamento é valido®.

Além disso, o segundo fator apontado para a dificuldade de obtencdo de
resultados eficazes na avaliagdo em ensino de Histéria é o desconhecimento por
parte dos entrevistados sobre as competéncias e habilidades, indicadas pelo MEC, a
serem desenvolvidas na aprendizagem da disciplina de Histéria, durante o Ensino
Médio.

Gréfico 2 - Vocé tem conhecimento sobre as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos,
através da aprendizagem da disciplina de Historia?
® Sim

@ Néo

Concluimos que se os professores sabem da existéncia do PCN+ Ensino

Médio: Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — 2002, ndo buscaram obter as
orientacdes acerca dos objetivos a serem alcancados pelos alunos ao aprenderem
Historia.

E claro que, através da sua formac&o, o professor conhece os contetidos da
disciplina que leciona, mas ndo € o bastante para a elaboracdo de metodologia de
ensino e avaliacdo que atenda aos critérios previstos por lei para a disciplina, além
dos multiplos usos que o aluno pode fazer daquele conteudo lecionado.

Segundo Lenise Garcia,

Mudar o foco para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
implica, além da mudanca de postura da escola, um trabalho pedagdgico
integrado em que se definam as responsabilidades de cada professor nessa
tarefa. Um grande obstaculo, aqui, é que nds mesmos, professores,
podemos ter davidas sobre em que consiste, realmente, uma determinada

% Ver Apéndice B.
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habilidade, e mais ainda, sobre como auxiliar o seu desenvolvimento. [...]
Mas as dificuldades ndo nos devem desalentar. Pelo contrario, representam
o desafio de contribuir para uma mudanca significativa na pratica didatica da
escola. (GARCIA, 2005:4)

Outro fator a ser considerado € a influéncia da instituicdo/direcdo sobre os
processos de avaliacdo de aprendizagem. Dos professores entrevistados, quatro
responderam afirmativamente sobre a escola oferecer um modelo de avaliagdo a ser

seguido. Observe:

Gréfico 3 - A instituicdo de ensino oferece algum tipo de

modelo/proposta avaliativa a ser seguida?

® Sim
® Nio

Esses professores relatam essa experiéncia a partir de instituicbes privadas
de ensino®’. A questdo é clara ao perguntar se oferece algum tipo de proposta
avaliativa, ndo se trata de imposicdo, mas de oferecer meios para a elaboracédo de
alguma proposta avaliativa. Também salientamos 0 uso do pronome “algum” em
detrimento do pronome “todos”. Assim, através das respostas, ndo podemos
perceber se todas as propostas devem seguir um modelo proposto ou se ha brecha
para o professor exercer sua autonomia como docente responsavel por avaliar cada
turma dentro das suas especificidades.

N&o podemos deixar de salientar o fato de que todas as respostas afirmativas
para essa questdo sejam de professores que atuam em escolas privadas. Esse fato
parece indicar uma maior autonomia dos professores da rede publica de ensino.

Para além de quaisquer conjecturas que venhamos fazer, podemos nos

perguntar se as propostas e/ou modelos de avaliacdo oferecidos pelas instituicoes

" Ainda que os professores trabalhem em vérias instituicdes de ensino, publicas e/ou privadas. Para
a pesquisa, pedimos para que eles respondessem as perguntas considerando apenas a instituicdo na
qual aplicaram o método de avaliagcdo proposto. Para mais informacgdes ver Apéndices A e B.
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contribuem para que o professor deixe de se atualizar ou pensar em métodos
avaliativos que tragam resultados proficuos sobre sua pratica com os alunos.
Quando se trata sobre o tipo de avaliacdo a ser aplicada, percebemos que a
maioria dos professores possui autonomia para eleger o método que melhor se
adéqua a sua prética. Mas, ndo podemos afirmar se essas respostas se referem a

avaliagbes qualitativas ou quantitativas.

Gréfico 4 - Vocé tem autonomia para eleger os métodos de avaliacdo

escolar ?

@ Sim
@® Néo
Parcialmente

Alguns dados obtidos nessa pergunta se cruzam com os dados da pergunta
anterior. Os quatro professores que afirmam ter propostas ou modelos de avaliacéo
oferecidos pela instituicdo também afirmam possuir parcial autonomia na hora de
escolher os tipos de avaliacdes a serem aplicadas.

Mais uma vez indicamos a nhecessidade da discussdo do processo de
avaliacdo de aprendizagem entre o docente e a escola, visto que apenas um
professor relata ndo possuir autonomia alguma. Nenhuma das partes deve estar
fechada em suas propostas. E preciso que o viés educacional adotado pela
instituicdo e as especificidades da disciplina de Histéria e da turma sejam levadas
em consideracdo no momento da proposicdo e elaboracdo da avaliacdo, qualquer
imposicao de ambos os lados so6 traz prejuizos ao principal interessado no processo:
o aluno.

Em discussdes em salas de professores e congressos, elencamos algumas
das principais dificuldades apontadas pelos docentes para a elaboracdo de

avaliacoes de aprendizagem e pedimos que os entrevistados apontassem dentre
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essas, quais os prejudicava mais, podendo marcar mais de uma inclusive. Os dados

obtidos trouxeram luz para confirmarem as hipéteses da pesquisa. Observe:

Tabela 2 - Quais sé&o as maiores dificuldades que vocé enfrenta na hora de avaliar
seus alunos?

Elaboracdo de avaliacdo qualitativa 4 professores

Elaboracdo de avaliacdo quantitativa 8 professores

Engessamento do processo por parte da
5 professores

instituicdo

Dificuldades técnicas 8 professores
Deficiéncia na formagéo académica 8 professores
Intromissé@o dos responsaveis 6 professores
Tempo de aplicacéo 0 professores
Dificuldade cognitiva por parte dos alunos 19 professores®

A possibilidade de marcar varias op¢cdes nos mostra o grau de dificuldade
enfrentado pelo professor da educacao basica, no quesito avaliacdo escolar. Apenas
um professor, dentre os vinte entrevistados, escolheu somente um item indicativo de
dificuldade, que foi a dificuldade cognitiva por parte dos alunos. Alias, esse foi o item
guase que unanime entre os docentes.

Dentre os dezenove professores que consideram a dificuldade cognitiva por
parte dos alunos ser o maior dos problemas da avaliacdo escolar, dezoito
apresentaram outros motivos. Diante desse quadro, afirmar que o principal problema
da avaliacéo esta centrado no aluno nos parece um pouco leviano.

Talvez a percepcdo do professor sobre a dificuldade do aluno esteja
contaminada pela sua propria dificuldade em elaborar as atividades. Assim, o
entendimento do aluno em relacdo a avaliacdo esteja prejudicado ndo por uma
deficiéncia cognitiva propria, mas sim pela falha do docente na sua elaboracao, seja
por dificuldades técnicas, falha na formacdo, ou mesmo dissonancia entre a

metodologia de ensino e a avaliacdo de aprendizagem.

8 Este nimero nos chama atencdo. Os alunos, de fato, ndo aprendem ou as questdes sS&o

inadequadas? Tal dado endossa as hipéteses da pesquisa.
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Nossa hipétese caminha no sentido de que os professores tém pouca clareza
sobre os processos de aprendizagem e ensino, por conseguinte surge a dificuldade
em avaliar.

Temos entdo uma cacofonia de percepcdes. O professor identifica que os
resultados obtidos através da avaliacdo sao tributarios Unica e exclusivamente das
dificuldades cognitivas do discente, que por sua vez considera que ndo entendeu a
matéria por conta do resultado insatisfatorio alcancado na avaliacao.

Atribui-se, de maneira geral, ao aluno ou a fatores sociolégicos o fracasso
escolar. Pouco se pensa no fracasso escolar como decorréncia de praticas

metodoldgicas, pedagdgicas, técnicas e institucionais.

2.3 Analise dos professores sobre a aplicacdo do método de prova objetiva

com multiplas alternativas corretas

Antes da aplicacdo do método de prova objetiva com mdltiplas respostas
corretas com gradacdo de pontuacéo, todos os professores receberam um tutorial
sobre a elaboracdo da prova e o método de correcdo?®®. Ainda que o método seja
tributario da proposta feita pela ONHB, ndo € necessario que o professor tenha
conhecimento da mesma para a aplicacdo da nova proposta avaliativa. Mesmo
assim, os entrevistados foram questionados sobre o conhecimento da competicéo.
Apenas quatro professores ndo tinham conhecimento da Olimpiada. Dentre os
dezesseis que declararam conhecer a competicao, 8 professores afirmaram ja terem
participado de alguma edicdo. Desses 8 participantes, apenas quatro afirmaram ja
terem utilizado a metodologia proposta pela ONHB em sala de aula.

Ao total, 754 alunos do Ensino Médio Regular e 73 alunos do Ensino Médio
Técnico foram submetidos ao método proposto pela presente pesquisa, durante o
horério regular de aulas, nas aulas dos professores entrevistados.

A prova aplicada continha cinco questdes objetivas sobre Histéria Geral e
Histéria do Brasil, todas as questdes possuiam alternativas corretas com gradacao

de pontuacao®.

2 Ver capitulo 3.
% ver Apéndice C.
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Ao serem perguntados sobre o tempo de aplicagédo de prova — duas aulas —,

os professores deram as seguintes respostas:

Gréfico 5 - Considerando o tempo de aula equivalente entre 45
minutos e 50 minutos, 2 aulas foram suficientes para a
aplicacdo da proposta avaliativa, com 5 questdes?

® Sim
@ Nao

Comumente, as provas objetivas possuem dez questbes, cada uma valendo
um ponto, sendo aplicadas em dois tempos de aula. Como o método seria testado
pela primeira vez pelos professores entrevistados, decidimos por usar apenas cinco
guestdes na prova. Mesmo assim, seis professores consideraram o0 tempo
insuficiente para os alunos concluirem a avaliacéo.

Todos os professores foram orientados a explicarem, com antecedéncia, para
as suas turmas, sobre a proposta que seria aplicada. Entretanto, ndo temos controle
se, de fato, tal explicacdo ocorreu com antecedéncia ou no momento da aplicacéao
da prova.

Atribuimos a insuficiéncia do tempo para a finalizacdo da prova ao ineditismo
da proposta em relacdo aos alunos. A fim de obtermos uma calibracdo mais precisa
sobre o tempo destinado a aplicacdo, € necessario que testemos o método mais
vezes, com a quantidade de questdes usual utilizada nas provas objetivas.

Sabiamos que um dos grandes desafios a serem testados era 0 momento da

correcao da prova pelos docentes. Sobre isso:
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Gréfico 6 - Vocé sentiu dificuldade na correcdo ao aplicar a gradacao
de pontuacao nas alternativas?

® Sim

@® Néao

& Parcialmente

Apenas trés professores declararam sentirem dificuldade no ato da corregéao,
outros oitos informaram terem certa dificuldade para corrigir, enquanto nove
docentes afirmaram nao sentirem dificuldade alguma. Conforme mencionado
anteriormente, todos os aplicadores receberam um tutorial sobre o processo de
correcdo. Novamente, ndo temos como afirmar se todos seguiram o procedimento
indicado para corrigir as avaliacoes.

Novas propostas pedagdgicas sempre encontram resisténcia quando do inicio
de sua aplicacdo. E preciso desbravar a seara do conhecido, do habitual para que
mudancas na pratica docente acontecam. Principalmente na area de avaliacdo
escolar, face ao exposto neste capitulo, percebemos que inovadoras propostas no
campo da avaliacdo de aprendizagem em ensino de Histéria urgem para serem
criadas e aplicadas.

Por fim, em relacdo ao método, perguntamos se 0s professores usariam

novamente. Eis as respostas:

Grafico 7 - A partir dessa experiéncia, vocé utilizaria esse método

avaliativo?

® Sim
@ Nao
@ Talvez
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Diante do ineditismo da proposta e dos dados apresentados, consideramos
exitosa a aplicacdo do novo método pedagodgico de avaliacdo escolar através de
provas objetivas, visto que apenas trés professores afirmaram que nao usariam o
método novamente.

Além disso, as turmas, ap6s serem submetidas a atividade, tiveram um
momento de didlogo com seus professores. A impressao geral dos docentes foi na
direcdo de maior interesse dos discentes nas questdes propostas. Segundo eles, a
possibilidade de analisar cada alternativa diante dos suportes e do enunciado
levaram os alunos a arguirem seus mestres sobre os conteldos, criarem hipGteses e
levantarem o debate.

A pesquisa prescinde de maiores informacdes sobre a percepcéo dos alunos,
aplicando o método de forma mais pontual. Assim, junto a um namero maior de

discentes poderemos ter uma analise mais completa de toda a proposta.

2.4 Prova ndo prova nada? Prova mal elaborada nédo prova nada: discussao
sobre a eficacia da prova objetiva e do sistema de multiplas alternativas

corretas

A prova objetiva é o recurso mais utilizado por professores do Ensino Médio.
Em nosso questionario, todos os professores afirmaram usar esse recurso. Embora
seja o instrumento de avaliagdo mais conhecido por parte dos professores, nem
todos sabem elabora-lo.

Ao serem questionados sobre como elaboram suas provas obijetivas, 0s
dados nos mostram que dificilmente um docente cria questdes inéditas para as suas
avaliacdes. A maioria usa questdes de livros didaticos ou de exames de ingresso no

Ensino Superior.
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Gréfico 8 - Como vocé elabora sua prova objetiva de multipla escolha?

Utilizo questoes de materiais
didaticos...

Utilizo questoes de provas de
ingresso ..

A instituicdo prepara, eu
apenas aplico...

Utilizo questdes de olimpiadas
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—18 (90%)
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Todos os professores marcaram mais de uma op¢ao, ou seja, notamos que
os professores utilizam diversos recursos para elaboracdo da prova, inclusive
terceirizar a tarefa. Para entender este dado, cruzamos com outros como idade,
carga horaria, se ocupam outra funcéo na escola e se as instituicdes eram publicas
ou privadas. Nao encontramos nenhuma relacédo no cruzamento de dados. Assim
concluimos que a pratica de terceirizar a elaboracdo da prova objetiva, ainda que
nao seja a mais utilizada, € um recurso comum e que ndo causa estranhamento ou

mal estar entre os professores.

A contagem de acertos e erros € reducionista em avaliagdo. Impede o
professor de “levar em conta” relagbes possiveis entre as respostas do
aluno que cada resposta é analisada/corrigida de forma estéatica, com valor
apenas em si mesma, sem complementacgfes possiveis, sem correlacdes.
Em seu carater de investigacao, o teste € um dos elementos importantes de
analise de aprendizagem e deve feito frequentemente. (HOFFMANN,
2014:76-77)

A correcao da prova objetiva ndo precisa ser um processo unilateral, em que
o professor atribui certo ou errado, uma quantificacdo a partir desse resultado
devolve a prova ao aluno e encerra assim a avaliacdo de aprendizagem.

O ato da correcdo também deve ser dialégico. Corrigir a prova junto com a
turma permite que os alunos tenham mais clareza para identificarem seus
equivocos, bem como revisitar o conteido de outra perspectiva, tracando novos
modos de inelegibilidade, podendo, assim, a partir da identificacdo do que o
professor entende como “errado”, mostrar ao mesmo quais foram os caminhos que

ele escolheu para escolher essa ou aquela alternativa.
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Para o professor é um excelente momento para reconhecer se as
metodologias utilizadas por ele foram eficazes. Fazer um levantamento sobre as
questdes em que mais incidiram erros também pode apontar o caminho. Também é
um momento de autocritica, de avaliar e ressignificar a propria pratica docente. Mas,
a realidade ndo é favoravel a essa pratica, jA que os dados obtidos pela pesquisa
nos mostram que mais de 50% dos professores entrevistados ndo fazem esse

levantamento.

Gréfico 9 - Vocé costuma fazer um levantamento, a partir das questfes da

prova objetiva, de quais assuntos os alunos tiveram maior
dificuldade?

® Sim
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Muitas vezes, a correcao da prova em sala cumpre uma normativa da escola.
N&do sabemos se ao cumprir essa exigéncia o professor reduz o ato a uma
especificidade técnico-burocratica ou se repensa sua pratica.

Ao efetuar a correcdo da prova de forma dialogica, inevitavelmente o
professor também se avalia. Este pode ser um indicativo sobre a ndo utilizacdo da
correcdo dialégica da prova objetiva. Mas ndo € o Unico. No questionario, 0s
professores indicaram a falta de tempo como um fator impeditivo. A exigéncia do
cumprimento de um curriculo programatico extremamente rigido e conteudista
também pode levar o docente a realizar a avaliacdo de forma superficial. Veja o

grafico:
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Gréfico 10 - Vocé discute a correcao da prova objetiva em sala de aula,

junto com os alunos?

® Sim
@ Sim, &€ uma regra da instituicdo de
ensino
) As vezes
@ Niao
2 @ Néo, por falta de tempo
'

Talvez o professor possa alegar que esta engessado pelo sistema, 6rgéaos

oficiais de educacéo e/ou supervisédo e direcao escolar. No entanto, atender a essas
exigéncias burocraticas e refletir sobre o processo de avaliacdo de aprendizagem
sédo acoes que se anulam. Seus critérios profissionais podem leva-lo a se perguntar
se essas alegacdes levam-no a incorrer em prejuizo aos alunos.

Para isso, em primeiro lugar, ter conhecimento sobre a realidade politica na
gual a escola esta inserida indica alguns caminhos que podem ser percorridos,
conhecimento que significa partir da descricéo e identificacdo das politicas publicas
e dos interesses econdmicos decorrentes das diferencas de equilibrio que se
apresentam 0s objetivos educacionais que se pretende atingir, tanto para a
totalidade da nossa estrutura de educacéo basica, como para cada um dos seus
setores.

Do mesmo modo, aprender sobre a rede de relacfes técnico-pedagogicas e
de conflitos de interesses imbricados na dinamica do ambiente escolar podem
extrapolar o nivel descritivo e factual da prova objetiva, para captar as contradi¢cdes
gue imprimem um dinamismo permanente ao processo educacional, e,
fundamentalmente, explorar as brechas que abrem caminho para as rupturas e

mudancas de praticas avaliativas que nos sdo impostas.
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3 UM GUIA PRATICO PARA PROFESSORES

A proposta que apresentamos, denominada Guia Pratico para Professores
do Ensino Médio: A Prova Objetiva no Ensino de Histéria e o Sistema de
Multiplas Respostas e PontuacBes tém como principal objetivo colaborar com os
professores em suas atividades docentes de elaboracdo de instrumentos para a
avaliacdo de aprendizagem escolar no ensino de Histéria, ou seja, a avaliacao
daquelas aprendizagens pelas quais a escola é responsavel.

O Guia Prético para Professores do Ensino Médio se apresenta como uma
possibilidade de avaliacdo diagndstica, que consiste no uso dos instrumentos de
avaliagdo como recurso para verificar o desenvolvimento do aluno e seu sucesso em
cada um dos objetivos propostos. Essa perspectiva de avaliagdo pressupde a
existéncia de objetivos que vao além de meramente “passar o conteudo” e depois
verificar se ele foi assimilado ou ndo. Tais objetivos tém carater de conquistas
cognitivas progressivamente mais complexas, mais do que uma restituicdo de

informacdes fornecidas em sala de aula.

3.1 Estrutura técnica das questdes

As questdes objetivas podem ser de diversos tipos: associacdo
(correspondéncia), de preenchimento de lacuna, ordenacdo (seriacdo), certo ou
errado (falso ou verdadeiro) e multipla escolha.

Como a nossa proposta estd baseada nas questdes de multipla escolha,
optamos por descrever suas possibilidades de producédo em diferentes formatos. As
mais utilizadas para avaliar alunos de Ensino Médio séo:

e Complementacéo simples (afirmagéo incompleta)
e Interpretacao

e Assercao-razéo

e Resposta Unica

e Resposta multipla (alternativa Gnica)
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Nessas questdes o aluno resolve uma situacdo-problema e identifica a
alternativa que apresenta a resposta correta, ou analisa cada alternativa de acordo
com o enunciado e identifica a resposta certa.

Os distratores indicam as alternativas incorretas a resolucdo da situagao-
problema proposta. Além disso, essas respostas devem ser plausiveis, isto €, devem
parecer corretas para aqueles participantes do teste que ndo desenvolveram
a habilidade em questdo (HALADYNA, 2004). Eles devem ser admissiveis em
relacdo ao enunciado e a habilidade que esta sendo avaliada.

E exatamente nesse ponto que nossa proposta aparece Como uma nova
possibilidade de questdo objetiva. As questBes objetivas de multiplas respostas e
gradacao de pontuacbes ndo apresentam alternativas distratoras. Cada alternativa
apresenta uma proposicao correta sobre o tema abordado no suporte, no enunciado
e no comando da questdo. Contudo, a alternativa que correspondera a maior
pontuacéo sera aquela que atenda de forma proficua as competéncias e habilidades
exigidas pelo professor no enunciado e comando da questdo consoante a
metodologia de ensino aplicada em sala de aula.

O instrumento aplicado na avaliacdo de aprendizagem devera apresentar um
grau de dificuldade (complexidade) relativo ao seu objetivo definido em cada
unidade da disciplina, de acordo com o planejamento anual do conteudo.

Ao pensar uma prova objetiva, uma das grandes dificuldades enfrentadas por
nos é: como elaborar questdes por grau de complexidade?

A resposta a essa pergunta ndo é facil, entretanto, ao longo de nossa
experiéncia na elaboracdo de questdes inéditas para provas objetivas, identificamos
algumas condicdes necessarias: ter como referéncia o objetivo que foi
estipulado/acordado para cada unidade do planejamento anual de ensino. Esses
objetivos estdo associados as competéncias e habilidades que o professor espera
do seu aluno®..

Consideramos como referéncia quatro questdes norteadoras:

1. O que espero que meu aluno seja capaz de fazer com os contetdos
apresentados nos textos, livros, links, reportagens e demais dispositivos de

aprendizagem que organizei para ele durante o bimestre?

¥ Aqui adotamos a Taxionomia de Bloom como critério para andlise e adogdo de objetivos de
aprendizagem no que tange ao dominio cognitivo. Ver Anexo D.


http://appprova.com.br/2016/09/21/como-trabalhar-as-habilidades-do-enem-em-sala-de-aula/
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Ex.: Enfrentar situagbes-problema, compreender fen6menos, elaborar
hipéteses, contestar ideias com argumentos validos, resolver problemas,
aplicar teorias e conceitos, comparar, associar e sintetizar teorias, associar
uma abordagem tedrica com outra, construir argumentos, concluir, elaborar
propostas, construir cenarios.

2. Que situacOes-problema vou apresentar ao aluno para que ele demonstre sua
capacidade de mobilizar os recursos apresentados no bimestre?
Ex.:

Admitir que as acdes e elaboracgdes intelectuais humanas sdo construidas
no ambito das relacbes sociais variadas, implica reconhecer que tais
relagcbes se desenvolvem em escalas de similaridade e/ou igualdade e/ou
subordinacdo entre diferentes individuos, tanto em termos propriamente
individuais quanto coletivos e, também que envolvem conflitos de interesses
e formas de persuasdo variadas. Assim, independentemente de tais
variagGes, uma situacdo geral esta sempre presente nas relagdes sociais: a
existéncia de dominacgéo, que por sua vez implica o exercicio de algum tipo
de poder. (PCNEM-Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 2015, p.25-26.).

3. Como vou apresentar os dados e informacdes que espero que meu aluno
seja capaz de interpretar para enfrentar as situacdes-problema?

Ex.. Através de textos adaptados de noticias de jornais, revistas, livros,

tabelas, graficos, charges, imagens, infograficos, citacdes, obras de arte,

memes e outras fontes histéricas que forem convenientes ao objetivo da
questao.

4. Como meu aluno podera demonstrar suas habilidades em utilizar o que
aprendeu na disciplina para resolver a questao que apresentei para ele?

Ex.: Escolhendo de forma assertiva a alternativa que se encaixa de fato na

competéncia que busco analisar se foi compreendida na sua totalidade e

aplicabilidade®.

As questdes precisam ser formuladas de forma a apresentarem uma situacao
clara e objetiva que deve ser respondida através da escolha de uma das alternativas
da resposta, composta por um gabarito que explique o porqué de cada pontuacgao
adotada para cada alternativa.

O enunciado, base da questao, traz em si 0 estimulo que provoca a resposta.

E uma situac&o-problema expressa como afirmativa, pergunta e explicita claramente

% Esses pressupostos sdo gerais no processo de avaliacdo e ndo somente tributarios do método
proposto.
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a base da resposta — 0 que exige do estudante como ele deve proceder — 0
comando da resposta. Ao enunciar 0 problema, devem-se apresentar todas as
informacgdes que o aluno precisa para se situar sobre 0 que a questdo aborda, além
de ser o objeto de anadlise do professor. Essas informacdes carecem, também, ser
suficientes para que ele compreenda claramente qual é o problema proposto e de
gue forma resolvé-lo. Enunciados inespecificos e comando pouco definidos incorrem
no erro de exigir dos alunos que “adivinhem”. Enunciados como “analise as
afirmativas corretas”, “é correto afirmar”, ou ainda, “qual das alternativas abaixo é
incorreta” s&o pouco claros e néo indicam o que se deve fazer, ou seja, deve-se
analisar se estéo corretas em relacdo a qué.

Também podemos conceituar essa etapa de elaboracdo da prova objetiva
como parametrizacdo, que nada mais é do que a indicacdo clara e precisa dos
critérios de correcdo (MORETTO, 2014:148). O autor afirma que esse € 0 ponto
fundamental da relacdo profissional entre professor e aluno no processo de
aplicacdo da prova objetiva. Sem definicdo clara, no enunciado, do objetivo da
guestao ndo ha parametro para correcao.

Nossa proposta de questdo de multipla resposta com gradacao de pontuacao
€ composta da seguinte estrutura (ndo necessariamente nessa ordem):

e Instrucdo
e Suporte (Fontes histéricas, textos, imagens, figuras).
e Enunciado e comando de resposta
e Alternativas de respostas
Ex.:
Questéo 1.

Observe as imagens e leia 0 enunciado para responder a questao abaixo:

Instrucao



Organograma definindo a estrutura
de poder no Brasil, a partir da
Constituigéo de 1824

VAI SE CHAMAR
CONSTITUICAO!

Paoder Moderador

(o)

| Poder Legislativo i—|

it

Poder Execitive

Poder Judiciario J

- [ Assemblaia Geral ]‘ [{.‘uusa&lm de Estado ]J

[ Senado J] [l:aimé:m dos Depitados ]

Presidentes
de Previnclas
Consellios
Provinciais

Supremo Tribunal
de Justica

70



Lis

A primeira Constituicdo brasileira, outorgada por D. Pedro |

em 1824, pode ser considerada liberal na forma e

conservadora na pratica. Partindo dessa visdo e da

observacdo do esquema acima _escolha, dentre as

alternativas, aquela que melhor a define. :\\
&

a) Liberal, pois concretiza a emancipacdo politica;
conservadora, em funcdo da heranca metropolitana deixada
por Portugal.

b) Liberal, pois prevé o voto de brasileiros e portugueses
residentes no Brasil; conservadora, em funcéo de o voto ser
exclusivamente masculino.

c) Liberal, pois prevé a autonomia das provincias a partir dos
conselhos provinciais; conservadora, em funcdo da presenca
do poder moderador.

d) Liberal, pois prevé a divisdo de poderes; conservadora,
em funcéo da presenca do poder moderador.

e) Liberal, pois prevé formacdo de multipartidarismo;

conservadora, em funcdo da implantacdo do regime

absolutista®.

% 0 critério de distribuicdo de pontuacdes entre as alternativas esta descrito no item 3.4.

71
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3.2 Selecao e mobilizagc&o de suportes para o uso em questdes

Uma tatica para preparar questfes interessantes e envolventes incide na
utilizacdo de suportes que séo referéncias para a resposta da situacao-problema
descrita no enunciado da questdo. Para o aluno responder, € necessario que ele
consulte o suporte e faca uma interpretacdo e/ou andlise de seus elementos.

E muito comum o docente, ao longo de sua carreira, ouvir de seus alunos que
0s textos e imagens utilizados por ele para dar suporte as suas questdes nédo
serviram para a resolucdo da questao, ou que o suporte, ao invés de auxiliar, levou o
aluno ao erro.

Suportes sao recursos visuais, graficos e textuais que, na disciplina de
Histéria, costumamos usar como fontes historicas. Tomando como premissa a
definicdo de fonte historica como sendo todo e qualquer vestigio deixado pela
humanidade, sdo considerados aqui tudo aquilo que pode vir a ser uma fonte de
conhecimento histérico: textos escritos, imagens, quadrinhos, pecas publicitarias,
poemas, cancoes, relatos orais, objetos da cultura material, enfim, tudo aquilo que
permitir uma reflexdo sobre o modo de organizacéo de vida do ser humano em um
determinado tempo e espaco. Sobre essa perspectiva, a historiadora Maria de

Lourdes Janotti esclarece:

Mas, afinal, qual o traco comum que permite chamar de fontes para o
conhecimento histérico coisas tdo dispares como uma estatua grega do
século V a.C., uma mascara maia, uma carta do Marqués de Pombal, um
concerto de Mozart, uma pelicula cinematogréfica, um artigo de jornal sobre
os perigos do desmatamento, uma entrevista gravada de um trabalhador em
greve, uma fotografia e uma telenovela? A resposta esta no interesse do
historiador em inquirir o que essas coisas revelam sobre as sociedades as
guais elas pertencem e na criacdo de uma narrativa explicativa sobre o
resultado de suas analises. Por essa razao, denominamos de histéria uma
série de acontecimentos e historiografia a narracdo desses acontecimentos.
(JANOTTI. In:PINSKY, 2006:10)

Nessa perspectiva, o trabalho com fonte histérica permite que o aluno tome
contato com a matéria do trabalho do historiador, tornando-o capaz de construir uma
opinido calcada em argumentos.

A utilizacdo desse tipo de suporte exige do aluno uma tomada consciente de
posicdo, com base nas leituras e argumentos ja trabalhados ao longo do bimestre ou

em outros momentos discutidos. O trabalho de leitura e interpretacdo de texto, o
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exercicio da capacidade de observar, estabelecer relagdes e elaborar uma analise
dos suportes apresentados auxilia na constru¢cdo do raciocinio em relacdo ao
enunciado a fim de que o aluno consiga eleger a alternativa que melhor se adeque
ao comando da questao.

A fim de garantir o sucesso da utilizacdo dos suportes selecionados para as
guestdes de avaliacdo escolar, pode ser interessante que o professor apresente
junto ao conteudo, durante suas aulas, suportes similares aos que serdo cobrados
nas avaliacOes.

Esse ultimo ponto merece bastante ateng¢do, uma vez que essa construcao
feita por parte do aluno se faz através dos procedimentos escolhidos e
desenvolvidos pelo professor em sala de aula.

Conforme Leide Turini afirma em sua dissertacdo de mestrado:

As atividades avaliativas realizadas pelos alunos muitas vezes contém
apenas um certo ou errado e a nota atribuida pelo professor. Tal postura é
guestionavel no ensino de Histéria, uma vez que os proprios professores
manifestam a intencdo de levar o aluno a andlise critica. Como isto pode ser
possivel se ndo se estabelece com o aluno uma comunicacéo no sentido de
apontar os problemas verificados na organizacdo e expressdo do seu
pensamento? (TURINI, 1997:78)

A utilizacdo de suportes para questdes nunca deve ser usada em carater
decorativo, apenas para que a questdo nado tenha apenas o comando, mas como
material de consulta e analise. A escolha de um suporte deve se fundamentar em

requisitos como:

Tabela 3 - Como escolher suporte de questao

= Ser adequado ao assunto e a habilidade;

= Ser adequado a faixa etaria dos alunos;

= Apresentar uma estrutura acessivel ao desenvolvimento dos alunos;

= Apresentar unidade de sentido, mesmo em suportes adaptados;

= Evitar abordagens fora de contexto, muito genéricas ou restritivas;

= Variar as fontes utilizando producdes cientificas, literarias, artisticas,
encontradas em sites de internet, em publicacdes formais e informais
(revistas, livros, jornais, textos didaticos, folders, panfletos, producdes de

alunos, etc.);
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= Apresentar tamanho, cor e formato que sejam legiveis;

= Apresentar a referéncia relativa a fonte da qual foi extraida;

= Fazer adaptacfes, quando necessario, ao nivel do aluno e condi¢des de
avaliacdo indique a fonte original e a adaptacao feita;

= Apresentar uma extensdo compativel com o nivel de escolaridade e o
tempo disponivel para a atividade.

Fonte (adaptada): Orientacdes para Elaboracdo e Revisao de Itens e Questdes de Multipla Escolha —
Secretaria de Estado de Educacéo - Governo do Estado de Minas Gerais.

3.3 A aplicagéo de pontuagéo as alternativas

Embora a avaliagéo objetiva demonstre uma apreciacao final do processo de
aprendizagem para fins de registro, 0 método de mdltiplas respostas — e atribuicéo
de niveis diferentes de pontuacdo para cada alternativa — permite ao professor
perceber se o aluno apenas reproduz o discurso docente, do material didatico
empregado, ou se ele atingiu as operacbes mentais esperadas em relacdo a
competéncia trabalhada na questéo.

Assim, o instrumento de afericdo do rendimento escolar proposto ndo sera
reduzido apenas a questdo de nota, ou utilizado como uma concepgao
classificatéria, mas permitird também ao professor atrelar esse instrumento avaliativo
ao processo de aprendizagem de forma dialdgica e diagnostica®.

Para o aluno, ser submetido a uma prova objetiva de multiplas respostas, em
gue todas as alternativas garantam algum tipo de pontuacéo, € estimulante, pois ao
mesmo tempo em que ele tem a possibilidade de obter um resultado satisfatério
para a sua promoc¢do no ambiente de ensino através da garantia de alguma
pontuacdo, o esforco em assimilar e compreender conceitos, linearidades,
continuidades, rupturas, possibilitam que ele atinja o desenvolvimento das

competéncias e habilidades propostas para a disciplina.

* Trabalhar com gradacdo de pontuacdo nas alternativas gera, necessariamente, justificativas para
cada pontuacao atribuida. Essa justificativa se faz presente no gabarito comentado. A fim de tornar o
processo avaliativo dialdgico, o professor pode trabalhar as corre¢fes das questdes e os comentarios
das alternativas junto a turma.
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As alternativas de resposta devem convidar o aluno a resolver o problema
pela escolha da resposta mais adequada ao comando da questdo, por iSso O
gabarito ndo pode dar margem a duvidas.

Sugerimos que a questado seja composta de cinco alternativas, organizadas
em cinco itens cujas pontuagbes variem entre 0,1; 0,25; 0,5; 0,75 e 1,0, néo
atreladas essencialmente a disposicdo das letras (a,b,c,d,e) das alternativas, mas
sim condicionadas as habilidades e/ou competéncias expostas nas alternativas
relacionadas ao comando da questao.

Esse comando, como o auxilio do suporte e do enunciado, indica o aspecto
histérico (denominadas de competéncias e/ou habilidades em Histéria) a ser
analisado nas alternativas. A alternativa que melhor apresentar o aspecto salientado
no comando da questao recebera o valor de 1,0 ponto.

As alternativas com pontuacbes menores que 1,0 ponto sdo respostas
plausiveis que tém a funcédo de demonstrar outras habilidades da disciplina que néo
estdo sendo exigidas na questdo. A escolha da alternativa que embora esteja
correta em relacdo ao suporte, mas que ndo atende a habilidade exigida pelo
comando da questdo podera indicar ao professor a dificuldade do aluno em entender
a habilidade exigida por ele na pergunta.

Para evitar acertos ao acaso, as alternativas de menor valor tém que ser
plausiveis, vale dizer, devem ser aceitaveis como possibilidades de respostas para o
problema apresentado, mas nao correspondem satisfatoriamente ou em sentido
completo ao que é solicitado em relacdo ao topico de conteldo e a habilidade
avaliados.

Veja como exemplo o gabarito da questdo apresentada no item 3.2:

a) 0,5 ponto. A emancipacdo politica do Brasil frente a Portugal pode ser
considerada uma medida liberal expressa exatamente na redacdo de uma
Constituicdo, entretanto por mais que alguns grupos sociais identificassem a
presenca de D. Pedro | como heranca de uma administracdo metropolitana
portuguesa, o conservadorismo da carta magna se da pela sua aplicacao.

b) 0,25 ponto. A garantia de voto para portugueses residentes no Brasil visava
garantir o apoio do Partido Portugués ao recente governo instaurado por D.
Pedro |.




76

c) 0,75 ponto. Centralismo X Autonomia das provincias € o tema de conflito tanto
durante o Primeiro Reinado, quanto posteriormente durante o Periodo
Regencial.

d) 1,0 ponto. A Constituicdo de 1824 é considerada liberal na forma e
conservadora na pratica, ja que muitas das suas concepc¢des baseiam-se em
principios liberais, que na prética terminavam por funcionar de forma
conservadora.

e) 0,1 ponto. Embora a presenca do Moderador se apresente como refor¢co das
atribuicbes do poder executivo, tal iniciativa ndo pode ser considerada como
caracteristica absoluta.

Através da andlise do gabarito comentado da questdo e da distribuicdo de
pontos, fica evidente a perspectiva pedagogica do método de multiplas respostas e
gradacOes de pontuacéo ao atribuir maior pontuagcéo aquela alternativa (letra D) cujo
contetudo esta relacionado de forma adequada ao comando, mas que também
mobiliza a analise do suporte da questao e conhecimentos do conteudo exigido.

O conteudo da alternativa A, embora seja assertivo, aborda de maneira mais
contundente a preocupacao de certos grupos sociais frente a Constituicdo e ndo o
exame das caracteristicas conservadoras e liberais do documento outorgado. A
alternativa B apenas estabelece a descricdo de alguns aspectos da Constituicao,
embora o contetdo seja verdadeiro, ndo é possivel inferi-lo partindo do suporte e
enunciado da questdo. Por fim, ainda que a alternativa E seja considerada correta
do ponto de vista historico ao se referir ao ponto moderador, colocar tal medida
como sendo carater absolutista € um anacronismo.

Caso grande porcentagem da turma escolha essa alternativa, isto pode
representar um indicativo para o professor da dificuldade dos alunos em perceberem
a transicdo das relacBes politicas do Estado Moderno para o Estado Liberal.
Também pode indicar dificuldade por parte dos discentes em entender 0s processos
de permanéncia e ruptura.

Redigir alternativas que sejam de pontuacfes menores e eficientes ndo é
tarefa facil, por isso os professores tenderdo a se esmerar na alternativa de maior
pontuacdo e investir menos na criacdo das alternativas de menor pontuacéo,
produzindo uma questédo (como um todo) de menor qualidade técnica.

As alternativas de menor pontuacao vinculam-se ao enunciado do problema e

com ele fazem sentido gramatical e historicamente completo, mas séo



77

independentes entre si. Apresentam sintonia com o gabarito e sdo respostas que
poderiam ser de pontuagdo completa para outras perguntas que mobilizariam outras
habilidades. Conservam certa paridade de estilo e complexidade da redacdo com a
opcao de maior pontuacdo criando paralelismo, ou seja, um modelo homogéneo
entre as alternativas de resposta através da harmonia entre o que todas abordam a
extensdo do texto, o grau de dificuldade, a composicao sintatica, o tipo de categoria
focada, o estilo e a correcéo linguistica.

Nas alternativas ndo se deve misturar temas, indicar dispositivos para falsear,
transformar o foco, introduzir termos ambiguos ou controversos, nem palavras que
sejam pistas ou respostas. Essas estratégias fazem sentido quando a légica da

guestdo da prova é relativa a evocacao da memoria do aluno.

3.4 Gabarito comentado: momento dialégico da avaliacdo

Para atingir metas de uma avaliacdo de carater diagnostico, os instrumentos
utilizados, além de terem seus objetivos previamente expostos, de modo que se
tornem claros e consensuais para todos os envolvidos, devem ter seus critérios de
correcdo explorados exaustivamente. Isso é tanto mais necessario quanto mais
abertas forem as questdes. Esse modelo de questdo é muito importante para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas mais complexas e sofisticadas.

Ao solicitar, por exemplo, um posicionamento pessoal quanto a um tema em
estudo, o professor deve indicar quais sdo os parametros de argumentacdo e
fundamentacdo aceitaveis, tais como levar em conta as evidéncias documentais
disponiveis, considerar as limitacdes ou caracteristicas do pensamento da época,
sustentar aspectos éticos e humanisticos na argumentacdo e assim por diante.
Dessa maneira, nem professor nem aluno ficam reféns de visdes opinativas ou
pareceres meramente impressionistas, como o popular “achismo”.

Em avaliacdo, o critério claro de correcdo € importante para que se
desenvolvam conhecimentos e opinides fundamentadas, de modo a permitir que,
progressivamente, os alunos superem pontos probleméaticos do senso comum, como
preconceitos e perspectivas superficiais.

A justificativa para a gradacdao de pontuacdo ante as alternativas das

guestbes objetivas s6 sera aceita por meio da apresentacdo do gabarito de cada
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alternativa. Possivelmente, muitos professores alegaréo nao ter tempo para fazer
guestdes desse porte, pois trabalham o dia todo, isso somado aos seus afazeres
domésticos e pessoais.

A proposta, de fato é trabalhosa, entretanto o professor pode montar seu
banco de questbes aos poucos, alguns itens de determinadas questdes podem
compor outras. A proposta pode ser iniciada apenas como o exercicio de uma Unica
guestdo, nesses moldes em sala, até que o docente se sinta seguro em montar uma
prova objetiva completa nesses termos.

Até a elaboracdo completa de uma prova objetiva com mudltiplas alternativas
corretas, levamos cerca de dois anos montando um banco de questdes e utilizando-
as gradativamente em sala de aula.

A intencdo € que o docente analise a proposta. Provavelmente o professor
encontrara imperfeicbes, no entanto é importante refletir sobre o que e como o
profissional educador poderéa fazer melhor, identificando a sua forma de trabalhar.

As orientacOes/sugestdes/indicacdes estado agrupadas de forma padronizada,

todavia a forma de aplica-las variara de professor para professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de avaliacdo perpassa pela construcdo do conhecimento, a
compreensao e o desenvolvimento da capacidade do estudante para resolver
problemas referentes aos assuntos, conceitos e métodos que lhe foram efetivamente
ensinados.

Para isso, é recomendavel a construcao de um instrumento de avaliagdo que
possibilite ao aluno demonstrar as competéncias e habilidades exigidas na disciplina
escolar de Historia. Cada competéncia especifica apresenta situacfes cognitivas
com variados niveis de exigéncia de operacdes mentais. Sendo assim, as questdes
de multipla escolha devem articular diversas habilidades, ultrapassando a tradicional

demanda por memorizacgao e identificacdo conceitual.

Uma competéncia abrange a compreensdo de processos, principios
elementares e recursos cognitivos utilizados pelo individuo para que ele
possa resolver ou atuar em situagc@es-problemas. Durante toda sua vida, o
individuo desenvolve diversas competéncias, ndo apenas no ambiente
escolar ou pela aprendizagem formal, mas também por meio da interacdo
com colegas, familias e sociedade.

Cada competéncia € formada por um conjunto de conhecimentos e
habilidades mobilizados para executar uma acdo. Portanto, uma pessoa
com alto nivel de competéncia apresenta conhecimentos e habilidades
variados.

Nos estudantes, o desenvolvimento de competéncias cognitivas pode ser
observado por meio de suas respostas a itens cuja solu¢cdo depende de
certa habilidade ou conhecimento ligado a determinado nivel de dominio da
competéncia considerada. Por exemplo, uma pessoa demonstra
determinado nivel de dominio da competéncia leitora se for capaz de
entender os textos que Ié. Assim, ao ter contato com textos de géneros,
formatos, complexidade e temas diferentes, se ela for capaz de mobilizar
habilidades diversas, como a de compreensao, identificacdo, comparacéo e
interpretacdo, serd atestado seu nivel de dominio nessa competéncia.
(AVALIA, 2018)

As etapas de compreensdo, reconhecimento e identificacdo de teorias e
conceitos em uma disciplina, podem servir como pontos de partida para o
conhecimento, mas ndo devem representar a totalidade das questdes solicitadas.

E importante notar que, ao solicitar habilidades que possibilitem ao aluno
interpretar, analisar, associar ideias, sintetizar e inferir, jA estdo implicitas as
necessidades de compreender, reconhecer e identificar. Ou seja, para enfrentar
situacdes-problema, o educando devera compreender os fenbmenos que envolvem

0 tema proposto. Isso sera possivel quando for capaz de selecionar, organizar,
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relacionar e interpretar o que aprendeu como contetdo da disciplina. S6 assim
podera construir argumentacédo e identificar propostas.

Uma das praticas avaliativas em aprendizagem comumente associadas a
concepcao de avaliacdo de fundamentacao positivista e autoritaria € a prova objetiva
de multipla escolha.

O problema néo esta no instrumento em si, mas na sua ma formulagéo, na
interpretagcdo e nos usos de seus resultados. E necessario que o professor de
Historia se questione a respeito da sua pratica pedagbgica em avaliacdo no sentido
de pensar: o que eu pretendo que o aluno me demonstre quando proponho que ele
assinale a alternativa correta em instrumentos de avaliagéo de aprendizagem?

Vasco Pedro Moretto encaminha sua andlise sobre o método avaliativo de
prova objetiva nessa direcdo. Seu principal argumento se centraliza na base de que
nao é extinguindo a prova objetiva, oral ou escrita que se melhora o processo de
avaliacdo de aprendizagem, mas dando novo significado ao instrumento e

construindo uma nova perspectiva pedagodgica. Ele ressalta que

Avaliar a aprendizagem tem sentido amplo. A avaliacdo é feita de formas
diversas, com instrumentos variados, sendo o mais comum deles, em nossa
cultura, a prova escrita. Por esse motivo, em lugar de apregoarmos 0S
maleficios da prova e levantarmos a bandeira de uma avaliacdo sem
provas, procuramos seguir este principio: se tivermos de elaborar provas,
gque sejam bem feitas, atingindo seu real objetivo, que é verificar se houve
aprendizagem significativa dos contetdos relevantes.* (MORETTO,
2014:118-119).

Dessa forma, a avaliacdo irad constituir para o professor e para o aluno uma
oportunidade de correcdo de rumos individuais e coletivos, no ensino e nha
aprendizagem, permitindo que o processo todo possa ser repensado continuamente,
tendo em vista o0 seu aperfeicoamento constante.

Dentro dessa perspectiva, retira-se da avaliacdo a funcao de reprimir o aluno
indisciplinado ou de classificar os alunos, estabelecendo identidades fixas de “bons”
e “maus” estudantes, como rétulos que podem se fixar indefinidamente. Ao contrario,
o esforco sera para desenvolver no aluno uma disciplina de dentro para fora,
paulatinamente.

A funcdo de elaborar questbes nesses processos pode ser considerada um

dos principais fatores para a qualidade das avaliagdes, entretanto ser um formulador

% Grifo do autor.
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de questdes eficientes como instrumento avaliativo ndo é facil. Apesar de todo
professor necessariamente elaborar provas para as avaliagbes escolares, nem
sempre, no entanto, todos conseguem formular questdes eficientes e de qualidade
pedagdgica que assegurem funcionalidade instrumental a essas avaliagdes.

A intencdo nao € de oferecer regras rigidas para cercear a criatividade dos
professores e engessar o formato das questdes. Ao contrario, pretende-se que 0s
professores criem instrumentos avaliativos que estimulem o bom desempenho de
guem os responde. Questdes criativas, entretanto, ndo dispensam cuidados
especiais para garantir sua eficiéncia como bons métodos de avaliagéo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE A ATIVIDADE DOCENTE DE
AVALIACAO ESCOLAR E PROPOSICAO DE NOVO METODO AVALIATIVO
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Questionario sobre a atividade docente de avaliacdo escolar e proposicao de

novo método avaliativo

Prezado Professor(a)

Sou Laira de Azevedo Pinheiro, atualmente aluna do Programa de POs
Graduacdo em Ensino de Historia, do curso de Mestrado Profissional em Ensino de
Historia, pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

No ambito desse mestrado, desenvolvo um trabalho de dissertacdo cujo tema
€: A prova objetiva e o0 sistema de multiplas respostas.

A partir dessa pesquisa pretendo investigar como o professor de Historia
elabora suas propostas avaliativas e quais dificuldades e/ou problemas enfrenta
para o exercicio dessa atividade. Além disso, pretendo propor um novo método de
elaboracdo de questdes objetivas para avaliacdo de aprendizagem em Historia,
baseado no sistema de multiplas respostas e atribuicdo de diferentes niveis de
pontuacado para as alternitivas apresentado pela Olimpiada Nacional em Histéria do
Brasil.

Por isso, veio por este meio, pedir a sua colaboracdo ao aplicar esse novo
método avaliativo em uma de suas turmas do Ensino Médio, no periodo de duas
aulas, bem como o preenchimento do questionario.

Certa do seu melhor acolhimento a esta minha solicitacdo e do entendimento
de que a sua colaboracdo € essencial para a realizacao desta pesquisa, agradeco,

desde ja, toda a sua atencao e disponibilidade.

Laira de Azevedo Pinheiro



Pesquisa de Dissertacao: Laira Pinheiro

Dados Pessoais

1. Sexo
Marcar apenas uma oval.

Mulher
Homem
Intersexual

Prefiro ndo informar

2. ldade
Marcar apenas uma oval.

Até 25 anos

Entre 26 e 35 anos
Entre 36 e 45 anos
Entre 46 e 55 anos
Mais de 55 anos

3. Qual a sua habilitagao académica?
Margue todas que se aplicam

Licenciatura plena em Historia
Licenciatura plena em outro curso
Licenciatura curta em Histaria
Licenciatura curta em outro curso

Bacharelado em Histdria

[]

[]

[]

[]

[]

| | Bacharelado em outro curso
| | Especializagéo

|| Mestrado Académico
| | Mestrado Profissional
| | Doutoramento

L]

Pds-doutoramento

4. Durante sua vida académica, vocé cursou alguma disciplina, ou curso, voltado para
avaliagao escolar?

Marcar apenas wma oval,
Sim
Mao



Sobre seu oficio docente

5. Qual a sua carga de trabalho semanal? Considere apenas a Educacgao Basica.
Marcar apenas uma oval.

Até 6hla

Entre 7 e 12h/a
Entre 13 e 18h/a
Entre 19 e 24h/a
Entre 25 e 30h/a
Entre 31 e 40h/a
Acima de 40h/a

6. Com qual(is) segmento(s) da Educagao Basica vocé trabalha?
Margue todas que se aplicam.

| Ensino Infantil
| Ensino Fundamental |
| Ensino Fundamental I

|

|

|

| | Ensino Médio Regular
| | Ensino Médio Técnico
|

| EJA,

7. Vocé ocupa outro cargo na(s) instituigdo(oes) de ensino, alem de professor?
Marcar apenas uma oval.

Nao

Sim

A partir da proxima secao, utilize como referencial apenas a instituicdo de ensino em que for aplicar a
proposta.

Sobre avaliagao escolar

8. Vocé tem conhecimento sobre as competéncias e habilidades, indicadas pelo MEC, a
serem desenvolvidas pelos alunos, através da aprendizagem da disciplina de Historia?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Méo
9. A instituigdo é:
Marcar apenas uma oval,
Publica
Privada
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10. Em qual cidade do estado do Rio de Janeiro
se localiza?

11. A instituicdo de ensino oferece algum tipo de modelo efou proposta avaliativa a ser
seguida?
Marcar apenas uma oval.
Sim

Mao

12. Vlocé tem autonomia para eleger os métodos de avaliagao escolar?
Marcar apenas uma oval.

Sim
Mao

Parcialmente

13. Quais séo as maiores dificuldades que vocé enfrenta na hora de avaliar seus alunos?
Marque mais de uma resposta se julgar necessario.

Margue todas que se aplicam

| Elaboracéo de avaliactes qualitativas
| Elaboracéo de avaliactes quantitativas

| Engessamento do processo por parte da instituicio efou direcao

|

|

|

| | Dificuldades técnicas
|| Deficiéncia na formacéo académica

| | Intromissdo dos responsaveis

| | Tempo para aplicacdo

| | Dificuldade cognitiva por parte dos alunos
|| Outros

14. Voceé utiliza prova objetiva de multipla escolha como método avaliativo?
Marcar apenas uma oval.

Sim

MNao

Responda as préoximas perguntas apenas se sua resposta foi
afirmativa (sim) para a questao anterior.
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15. Como vocé elabora sua prova objetiva de maltipla escolha?
Margue todas que se aplicam

| | Utilizo questdes de materiais didaticos fisicos e/ou digitais
| | Utilizo questdes de provas de ingresso ao ensino superior
| | A instituicio prepara, eu apenas aplico e corrijo

| | Utilizo questdes de olimpiadas do conhecimento

| | Crio questdes inéditas

| | Colegas de trabalho fazem por mim.

16. Vocé costuma fazer um levantamento, a partir das questoes da prova objetiva, de quais
assuntos os alunos tiveram maior dificuldade?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Sim, € uma regra da instituicdo de ensino
As vezes
Nao

Nao, por falta de tempo

17. Vocé discute a corregao da prova objetiva, em sala de aula, junto com os alunos?
Marcar apenas uma oval.

Sim

Sim, é uma regra da instituicao de ensino
As vezes

Nao

Nao, por falta de tempo

18. Vocé considera a prova objetiva de maltipla escolha um bom elemento de analise do
processo de aprendizagem em ensino de Historia? Justifique.

Sobre a Olimpiada Nacional em Histoéria do Brasil (ONHB)
19. Vocé conhece a ONHEB?
Marcar apenas uma oval.
Sim

Mao



20. Como docente, vocé ja participou de alguma edigao da ONHB?
Marcar apenas uma oval,

Sim
MNao

Responda as proximas perguntas apenas se sua resposta foi
afirmativa (sim) para a questao anterior.

21. Qual(is) edigdo(des) da ONHB vocé ja participou como docente?
Margue todas que se aplicam.
| 12 edicdo - 2009
| 2% edicio - 2010
| 3° edicdo - 2011
| 4° edicdo - 2012
| 5° edicdo - 2013
| 6% edigdo - 2014
| 7% edicdo - 2015
| 8 edicdo - 2016
| 97 edicdo - 2017
| 10° edigdo - 2018

22 Vocé ja usou a metodologia de miltiplas respostas corretas, aplicada pela ONHB, em
alguma atividade com suas turmas?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Mao
Sobre a aplicagao do sistema: Prova Objetiva de Multiplas
Respostas com Gradagao de Pontuagao

23. Em qual modalidade do Ensino Medio vocé aplicou?
Marcar apenas uma oval.

Regular
Tecnico

E.JA

24. Em qual série do Ensino Médio vocé aplicou?
Marcar apenas uma oval.

1% gérie
2% série

3% série

91
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25. Quantos alunos foram submetidos ao
métodao?

26. Considerando o tempo de aula equivalente entre 45 minutos e 50 minutos, 2 aulas foram
suficientes para a aplicagao da proposta avaliativa, com 10 questoes?
Marcar apenas uma oval.

Sim
MNéo

27 Vocé sentiu dificuldade na corregao ao aplicar a gradagéo de pontuagao nas alternativas?
Marcar apenas uma oval.

Sim
MNao

Parcialmente

28. A partir dessa experiéncia, vocé utilizaria esse método avaliativo?
Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

Talvez
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APENDICE B - MATRIZ DE RESPOSTAS REFERENTE AO QUESTIONARIO
SOBRE A ATIVIDADE DOCENTE DE AVALIACAO ESCOLAR E PROPOSICAO

DE NOVO METODO AVALIATIVO

Dados Pessoais

1- Sexo Quantitativo
Homem 9
Mulher 10
Prefiro ndo informar 1
2 - ldade Quantitativo
Até 25 anos 0
Entre 26 e 35 anos 7
Entre 36 e 45 anos 8
Entre 46 e 55 anos 1
Mais de 55 anos 4

Sobre o oficio docente

3 — Qual a sua habilitacdo académica?

Quantitativo

Licenciatura Plena em Historia 18
Licenciatura Plena em outro curso 3
Licenciatura Curta em Historia
Bacharelado em Historia
Bacharelado em outro curso 1
Especializacéo 14
Mestrado Académico 4
Mestrado Profissional 2
Doutoramento 1
P6s-doutoramento 0
4 - Durante sua vida académica, vocé o
Quantitativo
cursou alguma disciplina, ou curso,
voltado para avaliacéo escolar?
Sim 16
Nao 4
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5 - Qual a sua carga de trabalho
semanal? Considere apenas a

Educacdo Basica.

Quantitativo

Até 6h/a 0
Entre 7 e 12h/a 0
Entre 13 e 18h/a 1
Entre 19 e 24h/a 4
Entre 25 e 30h/a 3
Entre 31 e 40h/a 6
Acima de 40h/a 6
6 - Com qual(is) segmento(s) da o
Educacéo Basica vocé trabalha? Quantitativ
Ensino Infantil 0
Ensino Fundamental | 2
Ensino Fundamental Il 14
Ensino Médio Regular 20
Ensino Médio Técnico 4
Ensino de Jovens e Adultos
7 - Vocé ocupa outro cargo na(s)
instituicdo(6es) de ensino, além de Quantitativo
professor?
Sim 4
Nao 16

Sobre avaliacédo escolar

8 - Vocé tem conhecimento sobre as
competéncias e habilidades, indicadas
pelo MEC, a serem desenvolvidas
pelos alunos, através da
aprendizagem da disciplina de

Historia?

Quantitativo

10

10

9 - Alinstituicéo é:

Quantitativo
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Publica 11
Privada 9
10 - Em qual cidade do estado do Rio o
) _ Quantitativo
de Janeiro se localiza?
Angra dos Reis 1
Araruama 2
Duque de Caxias 1
Macaé 2
Marica 1
NiterGi 4
Rio de Janeiro 5
Séao Gongalo 4
11 - Ainstituicdo de ensino oferece
algum tipo de modelo e/ou proposta Quantitativo
avaliativa a ser seguida?
Sim 5
Nao 15
12 - Vocé tem autonomia para eleger o
Quantitativo
0s métodos de avaliacéo escolar?
Sim 12
N&o 1
Parcialmente 7
13 - Quais sao as maiores dificuldades
gue vocé enfrenta na hora de avaliar o
Quantitativo
seus alunos? Margue mais de uma
resposta se julgar necessario.
Elaboracéo de avaliacdes qualitativas 4
Elaboracéo de avaliacdes quantitativas 8
Engessamento do processo por parte da | 5
instituicdo de ensino
Dificuldades técnicas 8
Deficiéncia na formacéo académica 8
Intromisséo dos responsaveis 6
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Tempo de aplicagéo 0
Dificuldade cognitiva por parte dos | 19
alunos
Outros 0
14 - Voceé utiliza prova objetiva de
multipla escolha como método Quantitativo
avaliativo?
Sim 20
N&o 0
15 - Como vocé elabora sua prova o
_ . Quantitativo
objetiva de multipla escolha?
Utilizo questdes de materiais didaticos | 18
fisicos e/ou digitais
Utilizo questdes de provas de ingresso | 18
ao ensino superior
A instituicdo prepara, eu apenas aplico e | 5
corrijo
Utilizo questdes de olimpiadas de |1
conhecimento
Crio questdes inéditas 6
Colegas de trabalho fazem por mim 9
16 - Vocé costuma fazer um
levantamento, a partir das questdes da o
Quantitativo
prova objetiva, de quais assuntos o0s
alunos tiveram maior dificuldade?
Sim
Sim, é uma regra da instituicao 3
As vezes 2
Nao 11
N&o, por falta de tempo 3

17 - Vocé discute a correcdo da prova
objetiva, em sala de aula, junto com os

alunos?

Quantitativo
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Sim

Sim, € uma regra da instituicdo

As vezes

Nao

g N B O1

N&o, por falta de tempo

18 - Vocé considera a prova objetiva
de multipla escolha um bom elemento
de analise do processo de Quantitativo
aprendizagem em ensino de Histéria?

Justifique.®®

Sobre a Olimpiada Nacional em Historia do Brasil (ONHB)

19 - Vocé conhece a ONHB? Quantitativo

Sim 16

Nao 4

20 - Como docente, vocé ja participou o
o Quantitativo
de alguma edicdo da ONHB?

Sim 8

Nao 12

21 - Qual(is) edicéo(6es) da ONHB

n s . Quantitativo
VvOCé ja participou como docente?®’

12 edicao — 2009

22 edicdo — 2010

32 edicdo — 2011

423 edicdo — 2012

52 edicdo — 2013

62 edicdo — 2014

72 edicdo — 2015

82 edicdo — 2016

B O] W W N | | O

92 edicdo — 2017

% A pergunta 18 ndo abria opcdes, deixando livre para cada entrevistado responder de forma
pessoal. Optamos por considerar essa resposta apenas como interpretacdo das hipoteses e ndo
como banco de dados.

%" As perguntas 21 e 22 s6 foram respondidas pelos entrevistados que responderam afirmativamente
a pergunta 20.
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10° edicao 2018 3

22 - Vocé ja usou a metodologia de
multiplas respostas corretas, aplicada o
o Quantitativo
pela ONHB, em alguma atividade com

suas turmas?

Sim 4

Nao 4

Sobre a aplicacdo do sistema: prova objetiva de multiplas respostas com

gradacao de pontuacao

23 - Em qual modalidade do Ensino o
o o Quantitativo
Médio vocé aplicou?

Ensino Médio Regular 18

Ensino Médio Técnico

Ensino de Jovens e Adultos 0

24 - Em qual série do Ensino Médio o
o Quantitativo
vocé aplicou?

12 série 3
22 série 9
32 série 8

25 - Quantos alunos foram submetidos 807
ao método?*®

26 - Considerando o tempo de aula
equivalente entre 45 minutos e 50
minutos, 2 aulas foram suficientes Quantitativo

para a aplicacdo da proposta

avaliativa, com 5 questdes?

Sim 14

Nao 6

27 - Vocé sentiu dificuldade na
correcdo ao aplicar a gradacao de Quantitativo

pontuacédo nas alternativas?

% Embora os professores tenham respondido individualmente para cada turma, aqui consideramos
todos os alunos submetidos ao método proposto pela pesquisa.
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Sim

N&o

Parcialmente

28 - A partir dessa experiéncia, vocé

utilizaria esse método avaliativo?

Quantitativo

Sim

Nao

Talvez
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APENDICE C - PROPOSTA DE NOVO METODO DE AVALIACAO ESCOLAR:
PROVA OBJETIVA E O SISTEMA DE MULTIPLAS RESPOSTAS CORRETAS

PROFHISTORIA

MESTRADO PRGF[SS!ONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

Proposta de Novo Método de Avaliacao Escolar: Prova Objetiva e o Sistema de
Multiplas Respostas Corretas.
Professora Laira Pinheiro.

ORIENTACOES:

» No sistema proposto, ndo ha alternativa errada, cada questdo possui uma

gradacao de pontuacéo nas alternativas entre 1,0; 0,75; 0,5; 0,25 e 0,1.
» Observe com atencéo os textos, imagens e enunciados das questdes. Eles
serdo fundamentais para a escolha da alternativa mais adequada.
» Marque apenas uma alternativa para cada questao.
Questéo 1
Leia o excerto de texto escrito por representantes da Greve Geral de 1917 e observe

a imagem sobre a greve dos professores, no Parana, em 2015.

Soldados! N&o deveis perseguir 0S VOSS0s irmaos de miséria.

Vés também sois da grande massa popular e, se hoje vestis a farda, voltareis
a ser amanha os camponeses que cultivavam a terra, ou os operarios explorados
das fabricas e oficinas.[...]

Os perniciosos patrdes contam para sufocar as nossas reclamacdes, com as
armas que vos armam, 6 soldados!

Essas armas eles vo-las deram para garantir o seu direito de esfomear o
povo.[...]

Sair como cangaceiros para a rua, baixando o facdo e disparando tiros sobre
um povo que se ergue, consciente, protestando contra a fome, é indigno e vil, e é a
este papel que agora vos querem forcar 0s governantes.

Resta a vossa consciéncia responder.

O que ides fazer

CARONE, Edgard. Movimento operério no Brasil (1877-1944). 2. ed. Sdo Paulo: Difel, 1984. p. 104-106.
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~ 4 I

29.abr.2015 - Homem € ferido durante acao violenta da Policia Militar, que jogou bombas de gas e atirou balas de boracha conira
professores da rede estadual de ensino e servidores em greve que protestavam na praca Nossa Senhora de Salete, no Centro Civico de
Curitiba (PR), contra projeto, ja aprovado, que autoriza o governador Beto Richa (PSDB) a usar recursos do fundo de pensao
ParanaPrevidéncia como parte das medidas de austeridade e ajuste fiscal VEJA MAIS >

Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/noticias/agencia-estado/2015/04/30/pm-usa-balas-de-borracha-contra-
professores-e-deixa-213-feridos-no-pr.htm#fotoNav=40 . Ultimo acesso em: 23/08/2016

Analisando e comparando os documentos acima, infere-se que:

a) O Estado trata as questdes e problemas sociais como caso de policia, reprimindo
com exagero de forca os movimentos de contestacao praticados pela populacéo.

b) O Estado tem o uso legitimo da forc¢a, através do seu bragco armado, por isso deve
conter 0s movimentos que ameagam a seguranga da populacao.

c) Soldados agem em esfera nacional, policiais militares agem em esfera estadual.
d) Os movimentos grevistas citados acima estdo na légica do conflito do mundo do
trabalho.

e) Os direitos trabalhistas regulamentados a partir dos governos varguistas séo fruto

das demandas dos movimentos grevistas de 1917.


https://educacao.uol.com.br/noticias/agencia-estado/2015/04/30/pm-usa-balas-de-borracha-contra-professores-e-deixa-213-feridos-no-pr.htm#fotoNav=40
https://educacao.uol.com.br/noticias/agencia-estado/2015/04/30/pm-usa-balas-de-borracha-contra-professores-e-deixa-213-feridos-no-pr.htm#fotoNav=40
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Questéao 2

“Exceléncia na producéo de livros didaticos e 6timos precos vocé sO encontra na
Escala Educacional.” Esse é o slogan da editora Escala Educacional, que publicou a
Colec¢éao Historia Mundial em Quadrinhos.

Observe as imagens abaixo e escolha a alternativa que melhor representa a

inteng&o da editora:

@ EISTORIA MENBIAL

=t

A Primeira GUERRA MUNDIAL

Bomme: disowi B o Dosmais” avpien Foaw_ R Owar v Aseeros

A REVOLUGCAO RUJSIA

Rorree: sl o i Bt Laao

Disponivel em:
http://www.escalaeducacional.com.br/livrosLiteratJuvenil.asp?secao=colecao&classe=110&colecao=291 . Ultimo
acesso em 26/08/2016.

a) A possibilidade de resgatar importantes momentos da Histéria Mundial,
negligenciados pelas novas geragbes, apesar de sua importancia para a

humanidade.


http://www.escalaeducacional.com.br/livrosLiteratJuvenil.asp?secao=colecao&classe=110&colecao=291
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b) A possibilidade de aproximagéo de grandes eventos mundiais ao universo infanto-
juvenil por meio do uso de histérias em quadrinhos, uma linguagem que desperta
maior interesse nos jovens.

c) A intengéo de valorizar a Histéria Mundial por meio da comercializagdo de obras
gue tratam de importantes eventos da humanidade, adaptada aos novos tempos.

d) Como uma editora de livros didaticos, sua principal intencdo é fornecer
alternativas aos professores para que eles possam fomentar o interesse dos alunos
por temas histéricos. Por isso, o lancamento de uma cole¢do que trata de assuntos
pesquisados por historiadores, através de uma linguagem educacional informal.

e) O anseio de impulsionar os lucros com a venda de histérias em quadrinhos

baseadas na realidade mundial.



Questéao 3

Samba-Enredo 1988 - Kizomba, Festa
da Raca - G.R.E.S Unidos de Vila Isabel

RJ)
Compositores: Rodolpho, Jonas e
Luiz Carlos da Vila

Valeu Zumbi!

O grito forte dos Palmares

Que correu terras, céus e mares
Influenciando a abolicéo

Zumbi valeu!

Hoje a Vila é Kizomba

E batuque, canto e danca
Jongo e maracatu

Vem menininha pra dancar o
caxambu

06, 66, Nega Mina

Anastacia ndo se deixou escravizar
00, 66 Clementina

O pagode é o partido popular
Sacerdote ergue a taga
Convocando toda a massa
Neste evento que congracga
Gente de todas as racas

Numa mesma emog¢ao

Esta Kizomba é nossa Constituicdo
Que magia

Reza, ajeum e orixas

Tem a forca da cultura

Tem a arte e a bravura

E um bom jogo de cintura
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Faz valer seus ideais

E a beleza pura dos seus rituais
Vem a Lua de Luanda

Para iluminar a rua

Nossa cede € nossa sede

E que o apartheid se destrua


https://www.letras.mus.br/vila-isabel-rj/
https://www.letras.mus.br/vila-isabel-rj/
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Sinopse do enredo

Kizomba € uma palavra do Kimbundo, uma das linguas da Republica
Popular de Angola. A palavra Kizomba significa encontro de pessoas que se
identificam numa festa de confraternizacdo. Do ritual da Kizomba fazem parte
inerente o canto, a danca, a comida, a bebida, além de conversacfes em
reunides e palestras que objetivam a meditacao sobre problemas comuns.

A nossa Kizomba conclama uma meditacdo sobre a influéncia negra da
cultura universal, a situacdo do negro no mundo, a abolicdo da escravatura, a
reafirmacdo de ZUMBI DOS PALMARES como simbolo de liberdade do Brasil.
Informa-se sobre lideres revolucionarios e pacifistas de outros paises,
conduza-se a uma reflexdo sobre a participagcdo do negro na sociedade
brasileira, suas ansiedades, sua religido e protesta-se contra a discriminacéo
racial no Brasil e manifesta-se contra a apartheid na Africa do Sul, a0 mesmo
tempo em que se come, se bebe, se danca e se reza, porque, acima de tudo

Kizomba é uma festa, a festa da raca Negra.

Disponivel em: http://www.galeriadosamba.com.br/escolas-de-samba/unidos-de-vila-isabel/1988/ Ultimo
acesso em 27/08/2016


http://www.galeriadosamba.com.br/escolas-de-samba/unidos-de-vila-isabel/1988/
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Em 1988, a Escola de Samba, Unidos de Vila Isabel foi campeé& do carnaval
com o enredo exposto acima. A partir dos seus conhecimentos histéricos,
indique a alternativa que melhor se adéqua a proposta discutida no enredo da
Vila Isabel.

a) Zumbi, nome mais representativo do Quilombo dos Palmares(XVIl), € um
simbolo da resisténcia ao sistema escravista, porque procurava uma forma de
organizacgao diversa daquela vivida pelos negros, nos engenhos.

b) O etnocentrismo reforca as visdes preconceituosas, que tendem a anular as
especificidades culturais de grupos sociais considerados inferiores.

c) Florestan Fernandes, sociologo brasileiro, defendeu a tese de que a
democracia racial no Brasil € um engodo, servindo para mascarar o racismo,
ainda presente na sociedade, como resquicio de um passado escravista.

d) Tanto na Historia Mundial, como na Historia do Brasil, € possivel observar os
movimentos e acdes de ruptura com o sistema de discriminacao racial.
Entretanto, € inegavel a presenca, ainda hoje constante, de mecanismos
racistas na sociedade mundial. Por isso o enredo traz a exaltacdo da “festa da
raca Negra”.

e) Ha diferentes interpretacdes, no campo das ciéncias humanas, sobre como
se dao as relacdes raciais no mundo, inclusive considerando outros fatores

como género, classe social e faixa etaria.



Questao 4
Texto |

Num epitifio do cemitério Sio Jodo Batista, na cidade do Rio de
Janeiro, esta escrito:

Leolinda Figueiredo Daltro

Mamde — nosso ourinho

14/07/1859

04/05/1935

Precursora do verdadeire feminismo patrie
Propugnadora da nobilitagio dos humildes
e humanizagio dos selvicolas.

Tais palavras gravadas na pedra expressam mais que a dor da
perda, exprimem o orgulho de uma familia, que fez questio de deixar
para a posteridade um resumo sobre o que fo1 a vida dessa mulher;
mie estimada, feminista, preocupada com os humildes ¢ com os
indigenas.

Ao nos depararmos com essa inscrigiio tumular, em pleno século
XXI, ficamos intrigados e questionamos: quem foi essa mulher? O que
fez para despertar esse tipo de admiragiio na sua familia? E, afinal, o que
querem eles dizer com “precursora do verdadeiro feminismo pétrio?”
Quem foi, afinal, Leolinda Figueiredo Daltro?

Na procura por respostas para essas perguntas, acabamos nos
deparando com os primeiros passos de um movimento organizado
feminino no Brasil — movimento liderado por ninguém menos que
Leolinda. Esta organizacio tomou a forma peculiar de um partido
politico, o Partido Republicano Feminino (PRF). Assim, ao procurar
elucidar uma inscrigio tumular, acabamos nos deparando com uma
das pioneiras do movimento sufragista brasileiro.
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KARAWEJCZYK, Mbdnica. Os primordios do movimento sufragista no Brasil: o feminismo “pétrio” de
Leolinda Figueiredo Daltro. Estudos Ibero-Americanos, PUCRS, v. 40, n. 1, p. 64-84, jan.-jun. 2014.

Texto Il

United States Library of Congress

A bidloga Bertha Lutz foi uma das
pioneiras do movimento feminista no
Brasil, responsavel direta pela
articulacdo politica que resultou nas leis
gue deram direito de voto as mulheres e
igualdade de direitos politicos nos anos
20 e 30.

Criou, em 1919, a Liga para a
Emancipacédo Intelectual da Mulher, o
embrido da Federagdo Brasileira pelo
Progresso Feminino (1922).
Representou o Brasil na assembleia

geral da Liga das Mulheres Eleitoras,
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nos Estados Unidos, onde foi eleita vice-presidente da Sociedade Pan-
Americana.

Apos a Revolugédo de 1930, o movimento sufragista conseguiu a grande
vitoria, por meio do Decreto n® 21.076, de 24 de fevereiro de 1932, do
presidente Getulio Vargas, que garantiu o direito de voto feminino no Pais. As
mulheres brasileiras conseguiram o direito de voto antes das francesas. Dois
anos depois, Bertha participou do comité elaborador da Constituicdo (1934) e
garantiu as mulheres a igualdade de direitos politicos.

Comecou entdo sua carreira politica em si. Elegeu-se primeira suplente
de deputado federal pela Liga Eleitoral Independente. Assumiu a cadeira na
Camara Federal em 1936, apos a morte do deputado Céandido Pereira.
Defendeu entdo mudancas na legislacéo referentes ao trabalho da mulher e do
menor, a isencao do servico militar, a licenca de trés meses para a gestante e a
reducédo da jornada de trabalho, entdo de 13 horas.

Sua carreira politica se encerrou no ano seguinte, 1937, quando Vargas
decretou o Estado Novo.

Disponivel em: http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2012/04/bertha-lutz Ultimo acesso em:
27/08/2016.

A partir da leitura dos textos, considerando o movimento sufragista brasileiro,
indigue a alternativa que melhor elucida a questao do direito ao voto feminino
no Brasil.

a) Mesmo com toda a luta das mulheres para garantirem direito ao voto, tal
acao € protagonizada por um representante do género masculino: Getulio
Vargas.

b) A luta das mulheres brasileiras pelo direito ao voto obteve sucesso a partir
da inclusdo desse direito na Constituicdo de 1934.

c) Embora as mulheres tenham conquistado o direito voto, no Brasil, ainda ha
grande defasagem entre a participacdo politica de homens e mulheres nos
poderes Executivo e Legislativo brasileiro.

d) O grande pano de fundo da insatisfacdo feminina, na verdade, era a
propria cidadania. A exclusdo da mulher do exercicio dos direitos politicos
enquadrava o grupo feminino como cidadas de 22 classe, que tinham sua

representatividade cerceada pelos interesses masculinos.


http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2012/04/bertha-lutz
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e) A relacéo entre as mulheres e a politica se estreitou a partir do momento em
gue elas ingressaram massivamente no mercado de trabalho quando do
processo industrial brasileiro, iniciado por Bardo de Mau4, no fim do século XIX
e intensificado pelo projeto de Politica de Substituices das importacbes, do
Presidente Wenceslau Brés, na década de 10 do século XX.
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Questao 5

Observe as imagens e leia 0 enunciado para responder a questao abaixo:

Organograma definindo a estrutura
de poder no Brasil, a partir da
Constituicdo de 1824

[ Poder Moderador

Imperador

[ Poder Legislativo Jt—[ Poder Execitivo [ Poder Judiciario ]

-

[ Assembléia Geral ]] [{.‘ullsallm e Estailo ]J Suprema Tribunal
de Justica

[ Senado M [cam.mj tos Depitados ]

Presidentes
ile Provincias

Consellios
Provinciais

VAI SE CHAMAR
CONSTITUICAO!
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A primeira Constituicdo brasileira, outorgada por D. Pedro | em 1824, pode ser
considerada liberal na forma e conservadora na pratica. Partindo dessa visao e
da observacédo do esquema acima escolha, dentre as alternativas, aquela que
a melhor define.

a) Liberal, pois concretiza a emancipacéo politica; conservadora, em funcao da
heranga metropolitana deixada por Portugal.

b) Liberal, pois prevé o voto de brasileiros e portugueses residentes no Brasil;
conservadora, em funcao de o voto ser exclusivamente masculino.

c) Liberal, pois prevé a autonomia das provincias a partir dos conselhos
provinciais; conservadora, em funcao da presenca do poder moderador.

d) Liberal, pois prevé a divisdo de poderes; conservadora, em funcédo da
presenca do poder moderador.

e) Liberal, pois prevé formacdo de multipartidarismo; conservadora, em funcéo

da implantagéo do regime absolutista.

BOA PROVA!
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SOBRE A AUTORA

Laira de Azevedo Pinheiro & licenciada em Historia pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ (2008).
Especialista em Gestdo Escolar pela Universidade Candido
Mendes — UCAM (2013). Mestre em Ensino de Historia,
também pela UERJ (2018) — Mestrado Profissional em Ensino
de Histaria (ProfHistoria), cuja pesquisa aborda reflexdes
tedrico-pedagdgicas dos processos de avaliagio de
aprendizagem escolar e os instrumentos de avaliagdo escolar
em Historia. Apresenta também desafios e obstaculos,
enfrentados pelos professores, para a elaboracdo da prova
objetiva de multipla escolha. Por fim, oferece uma nova
proposta metodologica através do presente guia, que tem
como principal objetivo colaborar com os professores em
suas atividades docentes de elaboragdo de instrumentos
para a avaliagio de aprendizagem escolar no ensino de
Historia. Atua como docente, na Educagdo Basica, na rede
privada de varias cidades do estado do Rio de Janeiro, desde
2007.

APRESENTACAO

Preparar provas nem sempre € a tarefa mais interessante na vida
de um professor. Sabemos que avaliagio de aprendizagem
escolar, por vezes, pode ser condicionada a uma pratica
técnico-burocratica e excludente exigida pelas instituices de
ensino e ndo pensada como método diagnadstico e dialogico do
processo de ensino e aprendizagem.

De que maneira, entdo, podemos preparar uma prova que
atenda a burocracia e ao processo de avaliacdo de aprendizagem,
de forma que nossos alunos ndo sejam apenas um numero?

Em 2009, numa reunido pedagogica da equipe de Histdria, uma
das escolas onde trabalho, fomos apresentados a Olimpiada
Nacional em Historia do Brasil - ONHB.

A experiéncia da Olimpiada Nacional em Historia do Brasil
envolve alunos e professores em atividades que incluem leitura e
interpretagdo de documentos, imagens e textos para analisar
questdes objetivas cuja resposta  “correta” ndo estara presente
em apenas uma alternativa, mas pelo menos em trés das quatro
alternativas que sdo apresentadas.

A ONHB é uma iniciativa inédita de projeto de extensdo,
desenvolvido pelo Departamento de Historia da Unicamp,
concebida e elaborada coletivamente por historiadores, docentes,
pos-graduandos e graduandos, voltada para o publico dos anos
finais do ensino Fundamental e do Ensino Médio. Nela, os
participantes tém a oportunidade de trabalhar com temas
fundamentais da histéria nacional e de conhecer de perto as
praticas e metodologias dos historiadores, ao lidarem com
documentos histaricos, textos, imagens e outros materiais. Assim,
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(...) transformar a experiéncia
educativa em puro
treinamento humano é
amesquinhar o que hd de
fundamentalmente humano

no exercicio educativo: o seu
carater formador.

Paulo Freire

mais do que buscar conteidos, a metodologia de ensino,
aprendizagem e avaliagao, a olimpiada evidencia uma reflexdo sobre
como a historia & construida por seus participantes.

A discussdo sobre instrumentos avaliativos, suas fungbes e
objetivos, bem como o uso de recursos pedagdgicos e metodologias
de ensino sempre me levaram a questionamentos e reflexdes sobre
a praxis docente. Participar da ONHB oportunizou-me utilizar um
novo metodo que agregasse todas essas atividades da acdo
pedagdgica.

A utilizagdo de multiplas alternativas com gradacéo de pontuacdo
para uma mesma questdo nos fez chegar a conclusde de gue uma
prova objetiva pode ndo ser reduzida apenas a questdo da nota.

Este guia pretende apresentar uma proposta inovadora em termos
de prova objetiva. O intuito & que o docente analise a proposta para
o seu cotidiano escolar. Provavelmente o professor encontrara
imperfeigdes, no entanto & importante refletir sobre o qué e como o
educador podera fazer melhor, identificando a sua forma de
trabalhar.

As orientacBes/sugestdes/indicacbes estdo agrupadas de forma
padronizada, todavia a forma de aplica-las variara de professor para
professor. A intengdo ndo & de oferecer regras rigidas para cercear a
criatividade dos professores e engessar o formato das questées. Ao
contrario, pretende-se que os professores criem instrumentos
avaliativos que estimulem o bom desempenho de quem os
responde.

Fagam uma boa prova!
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ENTENDENDO A
estrutura

TE@N J GA ==
DAS QUESTOES

As questbes de multipla escolha
podem ser produzidas em diferentes
formatos. As mais utilizadas para
avaliar alunos de Ensino Médio em
Historia sdo as que descreveremos
nas proximas paginas desse guial

Associaciao
(correspondéncia)

Ordenagao
(seriacao)

Certo ou erra
(falso ou verdadeiro)

COMPLEMENTAGAO SIMPLES

(Enem 2016) A linhagem dos primeiros criticos ambientais brasileiros nao praticou o elogio
laudatério da beleza e da grandeza do meio natural brasileiro. O meio natural foi elogiado por
sua riqueza e potencial econémico, sendo sua destruicao interpretada como um signo de atraso,
ignorancia e falta de cuidado.

PADUA, J. A. Um sopro de destruicio: pensamento politico e critica ambiental no Brasil
escravista (1786-1888). Rio de Janeiro: Zahar, 2002 (adaptado).

Descrevendo a posicao dos criticos ambientais brasileiros dos séculos XVIII e XIX, o autor
demonstra que, via de regra, eles viam o meio natural como

a) ferramenta essencial para o avanco da nagdo.
b) dadiva divina para o desenvolvimento industrial.
c) paisagem privilegiada para a valorizacdo fundiaria.

d) limitacdo topografica para a promogao da urbanizacao. - —
Resposta: [A] Quando, no texto, |

; . ) . . ape - : . - " H . !
e) obstaculo climatico para o estabelecimento da civilizagao. é dito que "o meio natural foi
elogiado por sua riqueza e potencial
econdmico” fica clara a associacdo
entre a natureza brasileira e seu uso

[ 0e w Y a0 aGeveewd aveuem e para o progresso econdmico da Nagdo.
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CAMINHOS DAS MINAS ABAHIA - SECULO XVIII
Com base no mapa e em seus conhecimentos, assinale a CAPITANIA D BAHIA
. DE TODOS 08 SANTOS
alternativa correta.

) rio Sao Francisco foi caminho natural para a expansao da
r e do algodédo da Zona da Mata, na Bahia, até a
Capitania de Séo Paulo e Minas de Ouro. F i

territorial de parte significativa dessa regido foi

nort®
s v’

L “EAPiTANIADE

marcad s caracteristicas geomorfologicas: a serra do . ; oA SECR0 E

Espinhaco e o vale do rio Sao Francisco. il 3
<
[=]
H
<

c) Essa regi r r nesse periodo, por pa ' P—
51 ESPIRITD SANTO

onde predominavam as minas e 0s currais, ms
a mineracao sobrepujou as outras ativida

dessas capitanias. LEGENDA
# Localidades (nomes antigos)
CAPT, DE SAD PALLD.
S ot Caminha da Bahis pelo Rio
d) O ¢ inho ol ] cx Fr, - £t TR - - CAPITANA DO Sao Francisco
) O caminho pelo rio Sado Francisco stabelec 5 L A0 | Cormikwad Baic (incriia

. . 0 Jodo Gongalves do Prado)
bandeiras paulistas para penetracao a e R Prrca

Chapada dos Parecis e posterior pag to do Fadan S, 40
sede da capitania, em S ador.

Jocyitind e

e) As bandeiras que partiam d pitania da Bahia de Todos ©
Santos para a Capitania de Sao Paulo e Minas de Ouro
i localic

RESPOSTA MULTIPLA (ALTERNATIVA UNICA)
(Pucrj 2018) Analise as afirmativas abaixo acerca do periodo Estado Novo (1937-1945) no Brasil.

I. O Estado Novo se estabeleceu a partir de um golpe que dissolveu o Congresso e da outorga de uma nova
Constituigdo que suprimiu liberdades civis. Em meio a um periodo de turbuléncia politica, o pretexto definitivo para
o fechamento do regime foi o crescimento da Acdo Integralista Brasileira (AIB) e suas marchas populares.

II. No ambito do Ministério de Educacao e Saude (MES), elaborou-se um projeto cultural que visou a incentivar
pesquisas sobre o Brasil e preservar suas raizes culturais. Em torno do ministro Gustavo Capanema, reuniram-se
intelectuais de variadas correntes de pensamento nem sempre proximos ao regime, mas que compartilhavam um
projeto nacionalista.

IIl. O Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), criado em 1939, controlava e censurava previamente os meios
de comunicagdo. Subardinada ac poder piblico pela Constituicdo de 1937, a imprensa foi usada como instrumento
de propaganda do regime, sendo obrigada a divulgar informes e comunicados oficiais.

IV. O Estado Novo valorizou manifestagées da cultura popular como o samba e o carnaval, transformando-os em
simbolos da cultura nacional. As festas, os ritmaos populares e temas como a sensualidade, a boemia carioca e a
"malandragem” , passaram a ser vistos como expressdes de uma brasilidade que deveria ser exaltada.

Estdo corretas SOMENTE as afirmativas:

a)lell Respost

b) 1l e III. I‘~lg°) foi a des
ollelv je Plano Cohen; [T
d)I,MlelV

e)lelV.
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Nessas questdes o aluno resolve uma

situacao-problema e identifica a alternativa

que apresenta a resposta correta ou analisa
cada alternativa de acordo com o enunciado

e identifica a resposta correta! n n

E EXATAMENTE
nesse ponto que
NOSSA PROPOSTA APARECE

cCOMmMo Uuma nova

POSSIBILIDADE

de questao objetiva

ELABORAR

questoes
por grau de

COMPLEXIDADE?
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A RESPOSTA PARA ESSA PERGUNTA NAO E FACIL, ENTRETANTO ALGUNS
CAMINHGS PODEM SER APONTADOS COMG: TER COMO REFERENCI& O GBJETIVO
QUE FOI ESTIPULADO/ACORDADO PARA CADA UNIDADE DO PLANEJAMENTO
ANUAL DE ENSING. ESSES OBJETIVOS ESTAO ASSOCIADOS AS COMPETENCIAS E
HABILIDADES QUE G PROFESSOR ESPERA DO SEU ALUNO.

CONSIDERAMOS COMO REFERENCIA QUATRO QUESTOES NORTEADORAS:

O que espero que meu aluno
seja capaz de fazer com os
conteudos apresentados nos
textos, livros, links, reportagens
e demais dispositivos de
aprendizagem que organizei
para ele durante o bimestre?

Exemplo: Enfrentar situagdes-problema, compreender fenémenos,
elaborar hipoteses, contestar ideias com argumentos validos, resolver
problemas, aplicar teorias e conceitos, comparar, associar e sintetizar
teorias, associar uma abordagem teorica com outra, construir
argumentos, concluir, elaborar propostas, construir cenarios.
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Y B X Q ®© s/0 M MOO - BT B LA

Que situacoes-problema vou
apresentar ao aluno para que
ele demonstre sua capacidade
de mobilizar os recursos
apresentados no bimestre?

Exemplo: Admitir que as acdes e elaboracdes intelectuais humanas sdo construidas no ambito
das relacGes sociais variadas, implica reconhecer que tais relacdes se desenvolvem em escalas
de similaridade e/ou igualdade e/ou subordinacdo entre diferentes individuos, tanto em termos
propriamente individuais quanto coletivos e, também que envolvem conflitos de interesses e
formas de persuasao variadas. Assim, independentemente de tais variagdes, uma situagao geral
estd sempre presente nas relacées sociais: a existéncia de dominacao, que por sua vez implica
o exercicio de algum tipo de poder. (PCNEM-Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 2015,
p25-26.).

Como vou apresentar os
dados e informagoes
que espero que meu aluno
seja capaz de interpretar
para enfrentar as
situagoes-problema?

Exemplo: Através de textos adaptados de noticias de jornais, revistas,
livros, tabelas, graficos, charges, imagens, infograficos, citacoes, obras
de arte, memes e outras fontes historicas que forem convenientes ao
objetivo da questao.
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Como meu aluno podera
demonstrar suas habilidades
em utilizar o que aprendeu na
disciplina para resolver a
questao que apresentei para
ele?

Exemplo: Escolhendo de forma assertiva a alternativa que se encaixa
de fato na competéncia que busco analisar se foi compreendida na sua
totalidade e aplicabilidade.

As questoes precisam ser formuladas de forma a
apresentarem uma situacao clara e objetiva que deve ser
respondida através da escolha de uma das alternativas
da resposta, composta por um gabarito que explique o
porqué de cada pontuacao adotada para cada
alternativa.

Os distratores, conforme o préprio nome indica,
sdo respostas plausiveis que tém a funcao de
atrair quem néo sabe e escolhe sem fundamento
a resposta que lhe parece certa ou que o
impressiona.

A grande inovacao é
que o sistema proposto
nao possui alternativas

distratoras.




O enunciado, base da questao, traz em si o
estimulo que provoca a resposta.

E uma situagio-problema expressa como
afirmativa ou pergunta e explicita
claramente a base da resposta — o qué
exige do estudante — e como ele deve
proceder — o comando da resposta.

Ao enunciar o problema, devem-se
apresentar todas as informacdes que o
aluno precisa para se situar sobre o que
a questdo aborda e que é o objeto de
analise do professor.

Essas informacbes devem também ser
suficientes para que ele compreenda
claramente qual é o problema proposto e

de que forma resolvé-lo.

CRIANDO
A QUESTAC

A questdo de multipla resposta
com gradacdo de pontuacao sera
composta da seguinte estrutura,

ndo necessariamente nessa ordem.

ENUNCIADOS
inespecificos

e comandos pouco definidos

INCORREM NGO ERRO
de exigir do aluno

QUE ADIVINHE

INSTRUCAO
SUPORTE

Fontes historicas, textos, imagens, figuras

@

ENUNCIADO E
@ COMANDO DE RESPOSTa

ALTERNATIVAS
@ DE RESPOSTAS
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/7 INsTRucho

Observe as imagens e leia 0 enunciado para responder a questdo abaixo:

/‘> ENUNCIADO

A primeira Constituicdo brasileira, outorgada por D. Pedrol em 1824, pode_se_r qunsw’d&

rada liberal na forma e conservadora na pratica. Partindo dessa visdo e da observagao
do esquema acima escolha, dentre as alternativas, aquela que a melhor define.

> cOMANDODERESPOSTA  supoRTES

a) Liberal, pois concretiza a emancipagdo politica; conservadora, em funcdo da
heranga metropolitana deixada por Portugal.

b) Liberal, pois prevé o voto de brasileiros e portugueses residentes no Brasil;

conservadora, em fungéo de o voto ser exclusivamente masculino. e o o
|
c) Liberal, pois prevé a autonomia das provincias a partir dos conselhos provinciais; Pader Modrador L
conservadora, em funcédo da presenca do poder moderador.
neao dapresencadop [imper |

y , - |
d) Liberal, pois prevé a divisdo de poderes; conservadora, em fungdo da presenca do ey —
poder moderador. [Ps [ Poser e | i
e) Liberal, pois prevé formacio de multipartidarismo; conservadora, em fungio da ‘ [Assemia Geral| [ Conselho de Estado | mnumE i
implanta¢do do regime absolutista8. :
Essas informagbes devem também ser suficientes para que ele compreenda [ Senado | [ Cmara dos Depusaas | \
claramente qual & o problema proposto e de que forma resolvé-lo. |
Alternativas de respostas corretas com gradagido de pontuagio:
a) 0,5 b) 0,25 ¢)0,75 d) 1,0 &) 0,1 L

18

Uma tatica para preparar questdes
interessantes e envolventes incide na
utilizacdo de suportes que sao referéncias
para a resposta da situacdo-problema
descrita no enunciado da questio. Para o
aluno responder, é necessario que ele
consulte o suporte e faga uma interpretacdo
e/ou analise de seus elementos.

E muito comum o docente, ao longo de sua

e mObiliza(;ﬁO carreira, ouvir de seus alunos que os textos

e imagens utilizados por ele para dar supor-

de su porte para te as suas questdes nao serviram para a re-
uso EM QUESTOMES solucdo da questdo, ou que o suporte ao

invés de auxiliar levou o aluno ao erro.
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SUPORTES SAO RECURSOS VISUAIS, GRAFICOS E TEXTUAIS
QUE UTILIZAMOS A PARTIR DE FONTES HISTORICAS.

Fonte Histdrica: Devemos considerar como fonte do ensino de Histéria todos os veiculos, matérias,
vozes, indicios que contribuem para os meios de comunicagdo de massa (radio, TV, imprensa em
geral), a internet e os espacos virtuais, a literatura, o cinema, fontes orais, monumentos, museus,
arquivos, objetos, poesias e cancdes. Além de documentos impressos e textuais e das fontes
iconograficas. (FONSECA, 2010:10)

O trabalho com fonte historica permite
que o aluno tome contato com a matéria do
trabalho do historiador, tornando-o capaz de
construir uma opiniao calcada em argumentos.
Ele deixa de ser um reprodutor para ser um
construtor de ideias, dentro dos seus limites
de desenvolvimento intelectual e
nivel de aprendizagem.

A utilizacdo desse tipo de suporte exige do
aluno uma tomada consciente de posicdo com
base nas leituras e argumentos ja trabalhados
ao longo do bimestre ou em outros momentos
discutidos. E fundamental também o trabalho
de leitura e interpretacao de texto, ferramenta
essencial das Ciéncias Historicas. E importante
ainda exercitar a capacidade de observar,
estabelecer relagées e elaborar uma analise dos
suportes apresentados.




A ESCOLHA DE
UM SUPORTE

deve se fundamentar
em requisitos como:

A UTILIZAGAO DE SUPORTES PARA |
QUESTOES NUNCA DEVEM SER USADOS
EM CARATER DECORATIVO, MAS COMO

MATERIAL DE CONSULTA E ANALISE.
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A fim de garantir o sucesso da utilizacdo dos
suportes selecionados para as questées de
avaliacdo escolar é essencial que o professor
apresente junto ao contetdo, durante suas aulas
suportes similares aos que serdao cobrados nas
avaliagGes.

Esse dltimo ponto merece bastante atengdo, uma
vez que essa construcdo feita por parte do aluno
se faz através dos procedimentos escolhidos e
desenvolvidos pelo professor em sala de aula.
Assim o planejamento e a metodologia de ensino
sdo primordiais para a formulacdgo de uma
avaliacdo de aprendizagem comprometida com
0s objetivos do que se pretende ensinar.

E preciso que haja coeréncia entre o que o
professor diz ser fundamental no ensino da
disciplina e o que ele efetivamente busca obter
do aluno como resultado através da pratica
avaliativa.

22

» Ser adequado ao assunto e a habilidade;

» Ser adequado a faixa etaria dos alunos;

» Apresentar uma estrutura acessivel ao desenvolvimento
dos alunos;

+ Apresentar unidade de sentido, mesmo em suportes
adaptad

« Evitar abordagens fora de contexto, muito genéricas ou
restritivas;

» Variar as fontes utilizando produ cientificas, literarias,
artisticas, encontradas em sites de internet, em publicacées
formais e informais (revistas, livros, jornais, textos didatico
folders, panfletos, produgées de alunos, etc.);

» Apresentar tamanho, cor e formato que sejam |

» Apresentar a referéncia relativa a fonte da qual foi extraida;
» Fazer adaptages, quando necessario, ao nivel do aluno e
condigdes de avaliacdo indique a fonte original e a

adaptacao feita;

» Apresentar uma extensdo compativel com o nivel de

escolaridade e o tempo disponivel para a atividade.
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. - - Embora a avaliacdo objetiva demonstre

A APL’GAGAO uma apreciacao final do processo de
aprendizagem para fins de registro, o

DE PO NTUACAO método de multiplas respostas e atribuicéo
as al‘terna‘“vas de niveis diferentes de pontuacio para
cada alternativa permite ao professor

perceber se o aluno apenas reproduz o

discurso docente, do material didatico

( ) empregado, ou se ele atingiu as operagdes

mentais exigidas para a tomada de
consciéncia historica.

Assim, o instrumento de afericaio do
rendimento escolar proposto nao sera
reduzido apenas a questdo de nota, ou
utilizado como uma concepgao
classificatéria, mas permitira também ao
professor  atrelar esse instrumento
avaliativo ao processo de aprendizagem de
forma dialogica e diagnostica.

Para o aluno, ser submetido a uma prova objetiva de mdiltiplas respostas onde todas as

alternativas garantam algum tipo de pontuacéo é estimulante, pois ao mesmo tempo em
que ele tem a possibilidade de obter um resultado satisfatorio para a sua promocao no
ambiente de ensino através da garantia de alguma pontuacéo, o esforco em assimilar e
compreender conceitos, linearidades, continuidades, rupturas, habilidades e competéncias
historicas podem leva-lo a conseguir a maior pontuacdo que a questdo permitir.

Ao longo de décadas, parte dos professores da educacgao basica tém reproduzido o sistema
de avaliacbes com questdes objetivas pouco claras, ou meramente copiadas de vestibulares.
Tal acdo tem-nos movido a abracar praticas avaliativas impositivas que levam o aluno a
adotar medidas que burlam a intencdo de diagnosticar o processo de aprendizagem.




125

Utilizar o sistema de multiplas respostas com gradacao de
pontuagao visa ser tornar uma possibilidade para resolver esse
problema, uma vez que atende aos anseios tantos dos alunos,
como dos professores, bem como as exigéncias das
instituicbes escolares em mensurar através de numeros o

processo avaliativo.

Propor uma prova objetiva com multiplas respostas, onde
cada alternativa corresponde a uma habilidade e/ou
competéncia da disciplina de Histéria exigida do educando,
permitira ao aluno refletir mediante a uma postura critica, e
ndo apenas reprodutora, frente ao processo de ensino e

aprendizagem, além de atender a demanda das escolas por

avaliagbes de carater objetivo, nos moldes dos exames de

ingresso para instituices de nivel superior.

As alternativas de resposta devem convidar o aluno a resolver
o problema pela escolha da resposta mais adequada ao
comando da questdo, por isso o gabarito ndo pode dar

margem a duvidas.

Sugerimos aqui que a questao seja composta de 5 alternativas:

(A) (B) (c) (P) (E)

Cujas pontuacoes variam entre 0,1; 0,25; 0,5; 0,75 e 1,0,

Nao sendo atreladas essencialmente a disposicao das letras das alternivas, mas
sim condicionadas as habilidades e/ou competéncias expostas nas alternativas
relacionadas ao comando da questdo. O comando da questdo, como o auxilio
do suporte e do enunciado, indica o aspecto historico (que aqui temos
chamado de competéncias e/ou habilidades) a ser analisado nas alternativas.

A alternativa que melhor apresentar o aspecto salientado no

comando da questao tera atribuido a ela o valor de 1,0 ponto

27
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¥ A4 PR R
As alternativas com pontuagdes menores que 1,0 ponto sao
respostas plausiveis que tem a funcdo de demonstrar outras
habilidades da disciplina que nao estao sendo exigidas na questao.
A escolha da alternativa que embora esteja correta em relacdo ao
suporte, mas que nao atende a habilidade exigida pelo comando da

questdo podera indicar ao professor a dificuldade do aluno em
entender a habilidade exigida por ele na questao.

Para evitar acertos ao acaso, as alternativas de menor valor tém que
ser plausiveis, vale dizer, devem ser aceitaveis como possibilidades de
respostas para o problema apresentado, mas nao correspondem

satisfatoriamente ou em sentido completo ao que é solicitado em
relacao ao topico de conteudo e a habilidade avaliados.

RELEMBRE A QuESTAo ABAIXO E ENTENDA
O GABARITO NA PAGINA A SEGUIR

Observe as imagens e leia o enunciado para responder a questao abaixo:

VAI SE CHAMAR
CONSTITUIGAQ!

A primeira Constituicdo brasileira, outorgada por D. Pedro I em 1824, pode ser
considerada liberal na forma e conservadora na pratica. Partindo dessa visdo e da
observagiio do esquema acima escolha, dentre as alternativas, aquela que a
melhor define.

a) Liberal, pois concretiza a emancipagao politica; conservadora, em funcéo da
heranga metropolitana deixada por Portugal.

b) Liberal, pois prevé o voto de brasileiros e portugueses residentes no Brasil;

- . . Organograma definindo a estrutura de poder
conservadora, em funcio de o voto ser exclusivamente masculino. o Brasil 3 partir da Constituigio de 1824,

c) Liberal, pois prevé a autonomia das provincias a partir dos conselhos provinciais; Poder Maderador

conservadora, em funcio da presenga do poder moderador. Fre——

d) Liberal, pois prevé a divisdo de poderes; conservadora, em fungdo da presenga do [Poder Lagilaiva || Pocer Bveraiva |—] Poser o |

poder moderador.
) . N B i L . Assembliia Geral | [ Conselhe de Estada _ Supremo
) Liberal, pois prevé formagdo de multipartidarismo; conservadora, em funcio da | I | IMQ
implantagdo do regime absolutista8.
Essas informages devem tambem ser suficientes para que ele compreenda [ senado | [ Camara dos Depurades |
claramente qual € o problema proposto e de que forma resolvé-lo.
de Provingias
Alternativas de respostas corretas com gradacio de pontuacio:
Provinciais

a) 0,5 b) 0,25 ¢)0,75 d) 1,0 €) 0,1 29
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A) 0,5 PONTO.

A emancipagdo politica do Brasil frente a Portugal pode ser considerada uma
medida liberal expressa exatamente na redacdo de uma Constituigao,
entretanto por mais que alguns grupos sociais identificassem a presenca de D.
Pedro I como heranga de uma administracdo metropolitana portuguesa, o
conservadorismo da carta magna se da pela sua aplicagdo.

u B) 0,25 PONTO.

A garantia de voto para portugueses residentes no Brasil visava garantir o
apoio do Partido Portugués ao recente governo instaurado por D. Pedro L

€) 0,75 PONTO.

Centralismo X Autonomia das provincias € o tema de conflito tanto durante o
Primeiro Reinado, quanto posteriormente durante o Periodo Regencial.

D) 1,0 PONTO.

A Constituido de 1824 é considerada liberal na forma e conservadora na
pratica, ja que muitas das suas concepcdes baseiam-se em principios liberais,
que na pratica terminavam por funcionar de forma conservadora.

E) 0,1 PONTO.

Embora a presenca do Moderador se apresente como reforgo das atribuigdes
do poder executivo, tal iniciativa ndo pode ser considerada como caracteristica
absoluta.

Através da analise do gabarito comentado da
questdo e da distribuicdo de pontos fica evidente
a perspectiva pedagogica do método de
multiplas respostas e gradagdes de pontuacéo ao
atribuir maior pontuagdo aquela alternativa (letra
D) cujo conteido esta relacionado de forma
adequada ao comando, mas que também

mobiliza a analise do suporte da questdo e
conhecimentos do contetdo exigido.

30
.'...".‘....‘..'

O conteido da alternativa A, embora seja
assertivo, aborda de maneira mais contundente a
preocupacdo de certos grupos sociais frente a
Constituicdo e nao a exame das caracteristicas
conservadoras e liberais do documento
outorgado. A alternativa B apenas estabelece a
descricdo de alguns aspectos da Constituicdo,
embora o conteido seja verdadeiro, ndao é
possivel inferi-lo partindo do suporte e
enunciado da questdo. Por fim, ainda que a
alternativa E seja considerada correta do ponto
de vista historico ao se referir ao ponto
moderador, colocar tal medida como sendo
carater absolutista € um anacronismo.
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Caso grande porcentagem da turma escolha essa
alternativa, isto pode representar um indicativo para o

professor da dificuldade dos alunos em perceberem a
transicdo das rela¢@es politicas do Estado Moderno para o NAS Rl’m&"v&s NAO SE
Estado Liberal. Também pode indicar dificuldade por parte ~ DEVE MISTURAR TEMAS, INDICAR
dos discentes em entender os processos de permanéncia e
ruptura, DlSPOSﬂWgS PA:?, F;ALSEAR.
IMNSF R‘“ aco,
Redigir alternativas que sejam de pontua¢fes menores e momm AMBfGﬂOS
eficientes ndo é tarefa facil, por isso os professores tendem
a se esmerar na alternativa de maior pontuacdo e investir au CONTROVERSOS, NEM
menos na criacdo das alternativas de menor pontuacdo,
tornando a questao de menor qualidade. Pmms M SEJA" P‘STAS
OU RESPOSTAS.
As alternativas de menor pontuagdo vinculam-se ao
enunciado do problema e com ele fazem sentido gramatical
e historicamente completo, mas sao independentes entre
si. Apresentam sintonia com o gabarito e sdo respostas que
poderiam ser de pontuagdo completa para outras
perguntas que mobilizariam outras habilidades. Conservam Y
certa paridade de estilo e complexidade da redacao com a °
opcao de maior pontuacao criando paralelismo, ou seja, um
modelo homogéneo entre as alternativas de resposta
através da harmonia entre o que todas abordam a extensao

do texto, o grau de dificuldade, a composigdo sintatica, o
tipo de categoria focada, o estilo e a correcao linguistica.

32

& ) _A™%  Para atingir metas de uma avaliacdo de cardter

B 0 diagnostico, os instrumentos utilizados, além de

' ' terem seus objetivos previamente expostos, de

modo que se tornem claros e consensuais para

C O M E N TA D 0 » todos os envolvidos, devem ter seus critérios de
@ correcdo explorados exaustivamente. Isso é

- s _® tanto mais necessarias quanto mais abertas

momento dla|OgICO forem as questées, e as questdes abertas sdo

muito importantes para o desenvolvimento das

d a ava I ia ga O capacidades cognitivas mais complexas e

sofisticadas.

Por exemplo, ao solicitar um posicionamento pessoal quanto a um tema em estudo, o professor
deve indicar quais sdo os parametros de argumentacdo e fundamentacdo aceitdveis, tais como
levar em conta as evidéncias documentais disponiveis, considerar as limitagdes ou caracteristicas
do pensamento da época, sustentar aspectos éticos e humanisticos na argumentagdo e assim
por diante. Dessa maneira, nem professor nem aluno ficam reféns de visGes egoisticas ou
pareceres meramente impressionistas, como o popular “achismo” .

Em avaliacdo, o critério claro de correcao é importante para que se
desenvolvam conhecimentos e opinides fundamentadas, de modo a
permitir que progressivamente os alunos superem pontos problematicos

do senso comum, como preconceitos e perspectivas superficiais.



E preciso que fique claro para o professor que a
justificativa para a gradacao de pontuacao diante
as alternativas das questdes objetivas sO sera aceita
mediante a apresentacdo do gabarito de cada
alternativa. Possivelmente muitos professores
alegardo que ndo terdo tempo para fazer questbes
desse porte, pois trabalham o dia todo, somado
aos seus afazeres domésticos e pessoais.

Aintencdo é que o docente analise a proposta,
provavelmente o professor encontrara
imperfeicées, no entanto é importante refletir sobre
o que e como o profissional educador podera fazer
melhor, identificando a sua forma de trabalhar. As
orientagdes/sugestoes/indicacoes estdo agrupadas
de forma padronizada, todavia a forma de

aplica-las variara de professor para professor.

O extraordinario é sair da zona de conforto e
buscar alternativas para a tao laboriosa tarefa de
elaboracéo de avaliacdo de aprendizagem escolar.

QUADRO 1 - TAXIONOMIA DE OBJETIVOS EDUCACIONAIS DE APRENDIZAGEM
DOMINIO COGNITIVO (TAXIONOMIA DE BLOOM)

Definigao: Habilidade de recordar ou reconhecer informagdes e conteldos previamente abordados a partir
de situagbes anteriores de aprendizagem. A habilidade pode envolver lembrar uma significativa quantidade
de informagdo ou fatos especificos. O objetivo principal desta categoria nivel é trazer & consciéncia esses
conhecimentos. |

CONHECIMENTO

Verbos de agdo: aponte, arrole, cite, combine, declare, defina, denomine, descreva, designe, distinguia,
enumere, enuncie, examine, identifique, indique, liste, marque, mostre, nomeie, ordene, realce, reconhega,
recorde, registre, relacione , relate, relembre, reproduza, retule e solucione.

Definigdo: Habilidade de compreender e dar significado ao contelido. Essa habilidade pode ser demonstrada
por meio da tradugdo, da descrigdo ou da interpretagdo do conteddo compreendido para uma nova forma
(oral, escrita, diagramas etc) ou contexto. Nessa categoria, encontra-se a capacidade de entender a
informacio ou fato, de captar seu significado e de utilizé-la em contextos diferentes, agrupar e estabelecer
inferéncias das causas e prever conseguéncias.

Verbos de agdo: amplie, altere, apresente, articule, associe, caracterize, classifique, contraste, construa,
converta, dé exemplos, decodifique, defenda, defina, delinie, descreva, detecte, discrimine, discuta, distinga,
esclareca, estime, examine, explique, expresse, generalize, identifique, ilustre, infira, interprete, preveja,
reconhega, reescreva, reformule, resolva, resuma, redefina, selecione, situe e traduza

Definigédo: Habilidade de usar informag@es, métodos e contetdos aprendidos em novas situagdes concretas e
para resolver problemas e atuar no mundo real. Isso pode incluir aplicagdes de regras, métedos, modelos, |
conceitos, principios, leis e teorias.

w
APHGAQAO Verhos de agiio: aplique, altere, calcule, construa, demonstre, descubra, desenvolva, determine, diagnostique,
empregue, esboce, escolha, escreva, examine, experimente, ilustre, interprete, modifique, mostre, mude, opere,
organize, pratique, prepare, preveja, produza, programe, relate, resolva, teste, trace, transfira, treine, use e
utilize.

Esse material tem como fonte (adaptado): JOHNSON, Rita B; JOHNSON, Stuart R. Assuring Leaming with self-instructional Packages. N.C.: Chapel Hill, 1991; MEC.
INEP. Ei gnitivas do Enem, 2002; MEC INEP. Guia De Elsboracio e Revis3o de itens ENADE, 2011: UMA, 5.1 de. Aprendizagem Cooperativa. Dissertacio de
{Mestrada) — USP: 530 Paulo, 2012. MORETTO, Vasco Pedro. Prova: um momenta privilegiado de estudos, ndo um acerto de contas. Rio de Janeino: Lamparina, 2010, 35




ANALISE

SINTESE

AVALIACAO

Definicao: Habilidade de subdividir o contetdo em partes menores com a finalidade de entender a
estrutura final. Essa habilidade pode incluir a capacidade de diferenciar, classificar e relacionar
pressupostos, hipoteses e ewidéncias, dividir informaces para categorizar a sua estrutura e
reconhecer os padrées. Nesse ponto é necessario ndo apenas ter compreendido o contetido, mas
também a estrutura do objeto de estudo.

Verbos de agdo: aanalise, agrupe, arranje, aponte, categorize, calcule, classifique, combine,
compare, confronte, contraste, critique, determine, deduza, diagrame, diferencie, discrimine,
distinga, divida, decomponha, esquematize, estruture, examine, experimente, identifique, ilustre,
infira, investigue, organize, prove, questione, relacione, selecione, separe, subdivida e teste.

i |

Definigio: Habilidade de agregar e juntar partes com a finalidade de criar um novo todo. Essa |
habilidade envolve a produgdo de uma comunicacdo unica (tema ou discurso), um plano de
operagOes (propostas de pesquisas) ou um conjunto de relagdes abstratas (esquema para classificar
informagGes). O aluno € capaz de criar, integrar e combinar ideias numa situacdo que € nova para
ele; reunir conjuntos de informacdes para encontrar solugBes aos problemas, para ilustrar as
relag8es entre as partes de um todos.

Verbos de agdo: apresente, articule, associe, categorize, combine, compile, componha, conceba,
constitua, construa, coordene, crie, desenhe, desenvolva, documente, elabore, escreva, especifique,
esquematize, estabeleca, estruture, explique, formule, gere, generalizar, infira, integre, invente,
modifique, monte, organize, origine, planeje, prepare, produza, projete, proponha, rearrume,
reescreva, reorganize, relacione, represente, resuma, retina, revisar, sintetize e sistematize

Definigfio: Habilidade de julgar o valor do material (proposta, pesquisa, projeto) para um propésito
especifico. O julgamento é baseado em critérios bem definidos que podem ser externos (relevancia)

ou internos (organizagdo) e podem ser fornecidos ou conjuntamente identificados. Julgar o valor do |

conhecimento

Verbos de acfio: ajuize, apoie, aprecie (a partir de critérios) avalie, averigue, compare, conclua,
convenca, contraste, critique, decida, defenda, detecte, discrimine, elimine, escolha, estime, explique,
fundamente, interprete, julgue, justifique, prefira, recomende, relate, resolva, resuma, selecione, teste,
valide, valorize e verifique.
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ANEXO A — EIXOS TEMATICOS - HISTORIA: PCN+ ENSINO MEDIO

Temas

Eixos Teméticos

Cidadania: diferencas e desigualdades

Subtemas

1-0 Cidadéo e o Estado | ¢ A definicdo da cidadania

- Cidadania ateniense
- Cidadania do século XVIII: Revolucdo
Francesa
e Participacao politica

- Atenas: participacdo direta dos iguais

- Brasil Republicano: participacédo indireta dos

desiguais

2 —Cidadania e liberdade | e A |uta pela liberdade

- Rebelido de escravos na Roma Antiga
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- Rebelides e resisténcias dos escravos no Brasil

do século XIX

e Liberdade para lutar

- Movimentos negros nos EUA: a luta pelos

direitos civis
- Movimentos negros no Brasil: contra a

discriminacéao, por trabalho e educacao

3 — Cidadania e etnia e Lutas por autonomia

- Estratégias terroristas: ETA e ITA

- Estratégias da guerra: Guerra da lugoslavia

e/ou guerras étnicas no continente africano

e Direitos de expressao
- Movimentos da musica étnica

- O direito a beleza: arte e moda étnicas

e Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

- lgualdade entre os sexos



Temas
1 - Tecnologias e fontes

de energia

2 — Relacdes de

producéao

3 —Transformacgéo do

tempo
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- Os direitos da infancia, da juventude e da
velhice
Patrimonio da humanidade: o passado e o futuro
- Movimentos de preservacdo da memoria
- Movimentos de consciéncia ecoldgica
Cultura e trabalho
Subtemas
Pedra, madeira e 4gua
- Cacadores e coletores na Africa
contemporéanea
- Revolugéo agricola no Oriente Médio
Maquinas, fogo e eletricidade
- Revolucao Industrial na Inglaterra (séculos
XVIII e XIX)
- Revolucéo tecnoldgica na segunda metade do

século XX

Liberdade e propriedade

- Divisdo entre os sexos nas sociedades
indigenas brasileiras

- Camponeses e escravos no Egito Antigo e/ou
Império Inca

Propriedade e exploracéo

- Burguesia e operariado na Revolucéo
Industrial

- Terceirizacdo, desemprego e trabalho informal
no mundo contemporaneo

O tempo da natureza

- Tempo de coleta e da migracéo

- Tempo de plantar e de colher

Mecanizacao e fragmentacao

- Tempo de fabrica

- Tempo da informacéo via satélite
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4 — Mentalidades: o e Comparacdes com 0 paraiso
trabalho no tempo - Vida e trabalho nas sociedades indigenas
brasileiras

- Castigo e pecado: o trabalho na cristandade
medieval

e Reina da fartura e das necessidades
- Glorificag&o do trabalho na ética protestante e
capitalista
- Trabalho e alienac&o nas sociedades
industriais e tecnolégicas

Transporte e comunicagdo no caminho da globalizacéo
Temas Subtemas
1 — Meios de transporte e Vencendo a aguaeo ar

- Caravelas e as Grandes Navegacodes
- O avido: guerras e negocios internacionais

e Percorrendo a Terra
- Os trens e o Império Britanico
- Automoveis: expansao do consumo, das
industrias e da ideologia

2 — O poder da palavra e A palavra escrita

- Invencao e usos da escrita na Antiguidade. A
criacdo dos alfabetos
- A imprensa no século XVI

e A palavra imprensa e a informacao
- Evolucéo da imprensa: agéncias
internacionais de noticia
- Evolucéo da imprensa e da censura no Brasil

3 — Novos suportes para e Fios que falam
a palavra - Da carta ao telégrafo: ordens, leis e

transacfes comerciais
- Modernizacao do Brasil no Segundo Reinado:

o imperador e o telefone



4 — A eradaimagem

Temas

1 - 0O conceito de Estado

2 — A formacao dos

Estados Nacionais

3 - 0Os discursos

nacionalistas
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e Aceradoradio
- O rédio na Segunda Guerra Mundial
- A integracao do Brasil pelo radio
e O registro e 0 movimento
- Ainvengédo da fotografia
- O cinema: evolucao e a hegemonia norte-
americana
e O tempo real
- Televisdo: do estudio ao acontecimento “ao
vivo”
- Do computador a Internet: 0 mundo em rede
Nagdes e Nacionalismos
Subtemas
e Transformacao histérica do conceito
- Reinos europeus e monarquias absolutistas
- Revolucédo Francesa e Revolugcdo Americana
e Principios, doutrinas e ideologias
- Principios das nacionalidades
- Liberalismo e nacionalismo
e FEuropa
- A formacao do Estado nacional portugués

- A unificacao alema

e Brasil
- A independéncia do Brasil
- A Proclamacéo da Republica
e Conteudo simbolico
- A construcédo dos herdis: Tiradentes
- O hino e a bandeira do Brasil
e Suporte ideolégico
- O nacionalismo no socialismo e no nazismo

- Sionismo: o0 nacionalismo judeu



4 — Conflitos

nacionalistas
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A construcao dos Estados

- Estado de Israel x Estado Palestino

- Estado e disputas étnicas na Africa

O nacionalismo versus o estrangeiro

- Conflitos entre os nacionais e imigrantes no
Brasil republicano

- Contradicéo entre o local e o mundial no Brasil

contemporaneo
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ANEXO B - ENEM 1998 — MATRIZ DE REFERENCIA

Competéncias

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens

matematica, artistica e cientifica.

Construir e aplicar conceitos das véarias areas do conhecimento para a
compreensdo de fenémenos naturais, de processos histdrico-geograficos, da

producéo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacgfes representados

de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.

Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas e conhecimentos

disponiveis em situacfes concretas, para construir argumentacao consistente.

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos nha escola para elaboracdo de
propostas de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos

e considerando a diversidade cultural.

Habilidades

Dada a descricao discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fenémeno,
de natureza cientifica, tecnolégica ou social, identificar variaveis relevantes e
selecionar os instrumentos necessarios para realizacdo ou interpretacdo do

mesmo.

Em um grafico cartesiano de variavel socioecondmica ou técnico-cientifica,
identificar e analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou

decréscimo e taxas de variacao.

Dada uma distribuicdo estatica de variavel social, econémica, fisica, quimica ou
bioldgica, traduzir e interpretar as informacgdes disponiveis, ou reorganiza-las,

objetivando interpola¢des ou extrapolagdes.

Dada uma situagéo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada
area de conhecimento, relaciona-la com sua formulagéo em outras linguagens ou

vice-versa.

A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informagbes sobre
concepcgOes artisticas, estabelecer relagcdes entre eles e seu contexto historico,
social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e

recursos expressivos dos autores.

Com base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar marcas de

variantes linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo,
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e explorar as relacdes entre as linguagens coloquial e forma.

Identificar e caracterizar a conservacdo e as transformacfes de energia e
diferentes processos de sua geracdo e uso social, e comparar diferentes recursos
e opcdes energéticas.

Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacdes
ambientais, sociais e econdmicas dos processos de utilizacdo dos recursos

naturais, materiais ou energéticos.

Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a
manutencdo da vida, em sua relacdo com condi¢cdes socioambientais. Sabendo
guantificar variagbes de temperatura e mudancas de fase em processos naturais

e de intervencdo humana.

10

Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformacfes na atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucdo

da vida, variacdes populacionais e modificagcbes no espago geografico.

11

Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista biolégico, fisico ou
quimico. Padres comuns nas estruturas e nos processos que garantem a

continuidade e a evolugéo dos seres vivos.

12

Analisar fatores socioecondémicos e ambientais associados ao desenvolvimento,
as condicoes de vida e saude de populagbes humanas, por meio da interpretacao

de diferentes indicadores.

13

Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando condicdes do meio e

intervencdo humana.

14

Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na
natureza ou imaginadas, caracterizd-las por meio de propriedades, relacionar
seus elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o

conhecimento geomeétrico para leitura, compreensao e agéo sobre a realidade.

15

Reconhecer o carater aleatério de fenbmenos naturais ou ndo e utilizar em
situacdes-problema processos de contagem, representagcdo de frequéncias
relativas, construgcdo de espacos amostrais, distribuicio e célculo de

probabilidades.

16

Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema referentes a
perturbacdes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformagdes; prever efeitos nos ecossistemas e no
sistema produtivo e propor formas de intervencdo para reduzir e controlar os

efeitos da populacdo ambiental.




138

17

Na obtencdo e producdo de materiais e de insumos energéticos, identificar
etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicacdes sociais,

econdbmicas e ambientais.

18

Valorizar a diversidade dos patriménios etnoculturais e artisticos, identificando-a
em suas manifestacfes e representacées em diferentes sociedades, épocas e
lugares.

19

Confrontar interpretacfes diversas de situacfes ou fatos de natureza historico-
geogréfica, técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando
diferentes pontos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretacdo e

analisando a validade dos argumentos utilizados.

20

Comparar processos de formacdo socioecondmica, relacionando-os com seu

contexto histérico e geogréfico.

21

Dado um conjunto de informag¢Bes sobre uma realidade histérico-geografica,
contextualizar e ordenar 0s eventos registrados, compreendendo a importancia

dos fatores sociais, econémicos, politicos ou culturais.




ANEXO C - ENEM 2009: MATRIZ
HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
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DE REFERENCIA DE CIENCIAS

da

Compreender os elementos culturais

Competéncia area 1 -

gue constituem as identidades

H1 — Interpretar historicamente e/ou
geograficamente fontes documentais
acerca dos aspectos da cultura.

H2 - Analisar a producdo da
memoria pelas sociedades humanas.
H3 -

culturais do presente aos seus

Associar as manifestacdes
processos histéricos.

H4 - Comparar pontos de vista
fontes

da

expressos em diferentes

sobre determinado aspecto
cultura.

H5 - Identificar as manifestacdes ou
representacbes da diversidade do
patrimoénio cultural e artistico em

diferentes sociedades.

de

Compreender as transformacdes dos

Competéncia area 2 -
espacos geograficos como produto
das relacbes socioeconbmicas e

culturais de poder.

H6 - Interpretar diferentes
representacoes gréficas e
cartograficas dos espacos
geograficos.

H7 - Identificar os significados

historico-geograficos das relacdes de
poder entre as nagdes.

H8 - Analisar a acdo dos estados
nacionais no que se refere a
dindmica dos fluxos populacionais e
no enfrentamento de problemas de
ordem econémico-social.

H9 -

Comparar o significado
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histérico-geogréfico das

organizacoes politicas e
socioeconbmicas em escala local,
regional ou mundial.

H10 -

organizagdo dos movimentos sociais

Reconhecer a dindmica da

e a importancia da participacdo da
coletividade na transformacédo da
realidade histérico-geogréfica.

de

Compreender a producao e o papel

Competéncia area 3 -

historico das instituicdes sociais,
politicas e econdmicas, associando-
as aos diferentes grupos, conflitos e

movimentos sociais.

H11 - Identificar registros de praticas
de grupos sociais no tempo e no
espaco.

H12 - Analisar o papel da justica
como instituicdo na organizacao das
sociedades.

H13 -

movimentos sociais que contribuiram

Analisar a atuacdo dos

para mudancas ou rupturas em
processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de
vista, presentes em textos analiticos
e interpretativos, sobre situacdo ou
de

geografica acerca das instituicdes

fatos natureza  historico-
sociais, politicas e econémicas.

H15 - Avaliar criticamente conflitos
culturais, sociais, politicos,
econdmicos ou ambientais ao longo

da historia.

Competéncia de area 4 - Entender as
transformacdes técnicas e
tecnolégicas e seu

de

impacto nos

processos producao, no

H16 - Identificar registros sobre o
papel das técnicas e tecnologias na
organizacao do trabalho e/ou da vida

social.
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desenvolvimento do conhecimento e

na vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam
0 impacto das novas tecnologias no
processo de territorializagdo da
producéo.

H18 - Analisar diferentes processos
de producdo ou circulacdo de

riguezas e suas implicacbes socio-

espaciais.
H19 - Reconhecer as
transformacgdes técnicas e

tecnologicas que determinam as
varias formas de uso e apropriacao
dos espacos rural e urbano.

H20 -

favoraveis

Selecionar  argumentos

ou contrarios  as
modificacdes impostas pelas novas
tecnologias a vida social e ao mundo

do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os

conhecimentos historicos para

compreender e valorizar 0s
fundamentos da cidadania e da
democracia, favorecendo uma
atuacao consciente do individuo na

sociedade.

H21 - Identificar o papel dos meios
de comunicacdo na construcdo da
vida social.

H22

conquistas obtidas no que se refere

- Analisar as lutas sociais e
as mudancas nas legislacfes ou nas
politicas publicas.

H23 - Analisar a importancia dos
valores éticos na estruturacao
politica das sociedades.

H24 - Relacionar cidadania e
democracia na organizacdo das
sociedades.

H25 - Identificar estratégias que

promovam formas de incluséo social.
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de 6 -

a sociedade e a

Competéncia area
Compreender
natureza, reconhecendo suas
interacdes no espaco em diferentes

contextos histdricos e geogréficos.

H26 - Identificar em fontes diversas o
processo de ocupagdo dos meios
fisicos e as relagdes da vida humana
com a paisagem.

H27 - Analisar de maneira critica as

interacOes da sociedade com o meio

fisico, levando em consideracao
aspectos histéricos e (ou)
geogréaficos.

H28 - Relacionar o wuso das
tecnologias com o0s impactos
socioambientais  em diferentes

contextos historico-geograficos.

H29 - Reconhecer a funcdo dos
recursos naturais na producdo do
espaco geografico, relacionando-os
com as mudancas provocadas pelas
acOes humanas.

H30 - Avaliar as relacbes entre
preservacdo e degradacdo da vida

no planeta nas diferentes escalas.
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ANEXO D* - TAXIONOMIA DE OBJETIVOS EDUCACIONAIS DE
APRENDIZAGEM — DOMINIO COGNITIVO (TAXIONOMIA DE BLOOM)

Niveis Descricéo
1. Conhecimento | Definicdo: Habilidade de recordar ou reconhecer

informacgbes e contetdos previamente abordados a partir de
situacbes anteriores de aprendizagem. A habilidade pode
envolver lembrar uma significativa quantidade de informacao
ou fatos especificos. O objetivo principal desta categoria
nivel é trazer & consciéncia esses conhecimentos.

Verbos de acdo”: aponte, arrole, cite, combine, declare,
defina, denomine, descreva, designe, distinguia, enumere,
enuncie, examine, identifique, indique, liste, marque, mostre,
nomeie, ordene, realce, reconheca, recorde, registre,
relacione , relate, relembre, reproduza, rotule e solucione.

2. Compreenséo | Definicdo: Habilidade de compreender e dar significado ao
contetdo. Essa habilidade pode ser demonstrada por meio
da traducéo, da descricdo ou da interpretacdo do contetdo
compreendido para uma nova forma (oral, escrita, diagramas
etc.) ou contexto. Nessa categoria, encontra-se a capacidade
de entender a informacéo ou fato, de captar seu significado e
de utiliza-la em contextos diferentes, agrupar e estabelecer
inferéncias das causas e prever consequéncias.

Verbos de acdo: amplie, altere, apresente, articule, associe,
caracterize, classifique, contraste, construa, converta, dé
exemplos, decodifiqgue, defenda, defina, delinie, descreva,
detecte, discrimine, discuta, distinga, esclareca, estime,
examine, explique, expresse, generalize, identifique, ilustre,

infira, interprete, preveja, reconheca, reescreva, reformule,

% Esse material tem como fonte (adaptado): JOHNSON, Rita B; JOHNSON, Stuart R. Assuring
Learning with self-instructional Packages. N.C.: Chapel Hill, 1991; MEC. INEP. Eixos cognitivos
do Enem, 2002; MEC INEP. Guia De Elaboracédo e Revisdo de itens ENADE, 2011; LIMA, S. J.
de. Aprendizagem Cooperativa. Dissertacdo de (Mestrado) — USP: S&o Paulo, 2012.
MORETTO, Vasco Pedro. Prova: um momento privilegiado de estudos, ndo um acerto de
contas. Rio de Janeiro: Lamparina, 2010.

0 Exemplos de verbos de acao, ou seja, comandos que ficam no enunciado da quest&o.
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resolva, resuma, redefina, selecione, situe e traduza.

3. Aplicacéo Definicdo: Habilidade de usar informacBes, métodos e

contetdos aprendidos em novas situagdes concretas e para
resolver problemas e atuar no mundo real. Isso pode incluir
aplicacbes de regras, métodos, modelos, conceitos,
principios, leis e teorias.
Verbos de acdo: aplique, altere, calcule, construa,
demonstre, descubra, desenvolva, determine, diagnostique,
empregue, esboce, escolha, escreva, examine, experimente,
ilustre, interprete, modifique, mostre, mude, opere, organize,
pratigue, prepare, preveja, produza, programe, relate,
resolva, teste, trace, transfira, treine, use e utilize.

4. Andlise Definicdo: Habilidade de subdividir o conteido em partes

menores com a finalidade de entender a estrutura final. Essa
habilidade pode incluir a capacidade de diferenciar,
classificar e relacionar pressupostos, hipéteses e evidéncias,
dividir informacOes para categorizar a sua estrutura e
reconhecer os padrbes. Nesse ponto € necessario nao
apenas ter compreendido o conteldo, mas também a
estrutura do objeto de estudo.
Verbos de acdo: analise, agrupe, arranje, aponte,
categorize, calcule, classifique, combine, compare, confronte,
contraste, critiqgue, determine, deduza, diagrame, diferencie,
discrimine, distinga, divida, decomponha, esquematize,
estruture, examine, experimente, identifique, ilustre, infira,
investigue, organize, prove, questione, relacione, selecione,
separe, subdivida e teste.

5. Sintese Definicdo: Habilidade de agregar e juntar partes com a
finalidade de criar um novo todo. Essa habilidade envolve a
producéo de uma comunicagao Unica (tema ou discurso), um
plano de operagdes (propostas de pesquisas) ou um
conjunto de relacbes abstratas (esquema para classificar
informagfes). O aluno é capaz de criar, integrar e combinar
ideias numa situagdo que € nova para ele; reunir conjuntos
de informagdes para encontrar solugdes aos problemas, para

ilustrar as relacdes entre as partes de um todos.
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Verbos de acdo: apresente, articule, associe, categorize,
combine, compile, componha, conceba, constitua, construa,
coordene, crie, desenhe, desenvolva, documente, elabore,
escreva, especifique, esquematize, estabeleca, estruture,
explique, formule, gere, generalizar, infira, integre, invente,
modifigue, monte, organize, origine, planeje, prepare,
produza, projete, proponha, rearrume, reescreva, reorganize,
relacione, represente, resuma, redna, revisar, sintetize e
sistematize.

6. Avaliacéao Definicdo: Habilidade de julgar o valor do material (proposta,
pesquisa, projeto) para um propoésito especifico. O
julgamento é baseado em critérios bem definidos que podem
ser externos (relevancia) ou internos (organizagéo) e podem
ser fornecidos ou conjuntamente identificados. Julgar o valor
do conhecimento.

Verbos de acdao: ajuize, apoie, aprecie (a partir de critérios)
avalie, averigue, compare, conclua, convenca, contraste,
critique, decida, defenda, detecte, discrimine, elimine,
escolha, estime, explique, fundamente, interprete, julgue,
justifique, prefira, recomende, relate, resolva, resuma,

selecione, teste, valide, valorize e verifique.



