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Dedico este trabalho ao meu sobrinho Murilo que insistia para que
ouvisse rap, dizia: “Tia vocé tem que ouvir isto (Racionais MC’s)”. E aos
estudantes que me possibilitaram conhecer a cultura Hip-Hop, em
especial o rap, por me constituir outra, por me sensibilizar a olhar o

movimento social juvenil urbano com muito mais respeito e admiracao.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo a elaboracdo de um objeto de aprendizagem,
por meio da realizacdo de uma sequéncia didatica que evidencie a relevancia
metodoldgica e filoséfica de uma pratica pedagdgica que valorize uma
manifestacéo cultural de matriz africana, a saber: o rap. O intuito € fomentar o
dialogo entre conteddos curriculares e as manifestacdes culturais na
perspectiva das relagcdes étnico-raciais positivas. Neste processo de
investigacdo analisamos a aplicabilidade da Lei 10.639/03 junto ao Curriculo
Oficial da Rede Estadual Paulista, implementada por meio de uma série de
documentos e materiais orientadores da pratica pedagoégica dos professores da
educacdo basica. A pesquisa de carater qualitativo foi desenvolvida,
especialmente, junto a disciplina de histéria, com alunos e professores do 8°

ano do ensino fundamental.

Palavras-chaves: Curriculo Escolar; A¢bes afirmativas; Rap e ensino.



ABSTRACT

The objective of this work was the elaboration of an object of learning, through
the accomplishment of a didactic sequence that evidences the methodological
and philosophical relevance of a pedagogical practice that values a cultural
manifestation of African matrix, namely: rap. The aim is to foster dialogue
between curricular contents and cultural manifestations in the perspective of
positive ethnic-racial relations. In this process of investigation we analyze the
applicability of Law 10.639 / 03 next to the Official Curriculum of the State of
Séao Paulo Network, implemented through a series of documents and materials
guiding the pedagogical practice of teachers of basic education. Qualitative
research was developed especially with the history discipline, with students and

teachers from the 8th year of elementary school.

Keywords: School Curriculum; Affirmative actions; Rap and teaching.
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1 INTRODUCAO

[..]

E necessario sempre acreditar que o sonho é possivel
Que o céu é o limite e vocé, truta, é imbativel

Que o tempo ruim vai passar, é s6 uma fase

E o sofrimento alimenta mais a sua coragem

[...]

Olho as criangas que € o futuro e a esperanca

Que ainda ndo conhecem, ndo sentem o que é ddio e ganancia
Eu vejo o rico que teme perder a fortuna

Enquanto o mano desempregado, viciado, se afunda
Falo do enfermo, irméo, falo do séo, entdo

Falo da rua que pra esse louco mundao

Que o caminho da cura pode ser a doenca

Que o caminho do perdao as vezes é a sentenca
Desavengca, treta e falsa uniéo

A ambicéo é como um véu que cega 0s irmao

Que nem um carro guiado na estrada da vida

Sem farol no deserto das trevas perdidas

[...]

Vejo egoismo, preconceito de irm&o pra irméo

A vida nao é o problema, é batalha, desafio

Cada obstéaculo é uma licdo, eu anuncio

Racionais MC’s*

A questdo sensibilizadora desta pesquisa é a aplicabilidade da Lei
10.639/03 (BRASIL, 2003a) que, ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9.394/96 (BRASIL, 1996) tornou obrigatéria a inclusdo da tematica Historia e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino publica e particular.
Reflexdes e preocupacdes acerca dessa tematica foram consolidando-se ao
longo de minha trajet6ria como professora na rede publica estadual paulista em
meus 13 anos de docéncia.

Devido minha formagdo académica, Licenciatura em Geografia, me
permitir ministrar aulas de Histéria no Ensino Fundamental, os conteldos
conceituais relativos a tematica étnico-racial sempre me sensibilizaram a ser
mais atenta a abordagem historiografica apresentada nos materiais didaticos
com os quais eu trabalhava. Porém, por ndo corresponder a minha formacgéo

principal, ndo me sentia segura no trabalho pedagdgico.

! Racionais MC’s — A vida é desafio. Intérprete: Racionais MC’s IN: Racionais MC’s. Nada
como um dia ap0s o outro. Data de lancamento: 2002. Género: Hip-Hop/Rap. A letra inteira se
encontra nos anexos.
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Para além da dimenséo de ordem profissional, minha constituicdo como
pessoa ndo me permitiria pesquisar um tema que ndo fosse relacionado a
questdo étnico-racial de matriz africana. Tenho consciéncia da
responsabilidade que € ser negra neste pais e ocupar 0os espacos de producao
de conhecimento. Penso que ao assumir este compromisso nao o faco sé por
mim, tampouco pelos meus antepassados mais diretos, meus familiares, que
nao acessaram espacos educacionais que acessei, mas, por todo um grupo
cultural ao qual pertenco e me identifico.

A minha consciéncia de grupo racial e social teve inicio em minhas
vivéncias de infancia que me sensibilizaram na construgdo de minha
identidade. Desde pequena observava que havia diferenca de ordem
socioeconbmica entre as pessoas, embora ndo entendesse, o maximo que
percebia € que algumas pessoas eram pobres e outras ricas, notava que as
pessoas negras eram também as mais pobres entre os pobres da minha
cidade, Cafelandia, interior do estado de S&o Paulo.

Acredito que essa percepcao de infancia das desigualdades sociais e
étnico-raciais foi resultado da forma como via meu avd, homem pobre, negro,
trabalhador bracal. Durante a semana cumpria com sua responsabilidade no
trabalho pesado em uma cooperativa na cidade, e nos fins de semana tornava-
se o famoso “Caco Véio” a tocar pandeiro, cantar sambas e partido alto pelos
bares ou festas. Homem simples, de aparéncia fragil, figura lendaria dos
carnavais, deixou saudades, como homenagem poéstuma tornou-se nome de
uma praca publica e foi tema de samba enredo de escola de samba da cidade.
Até hoje é possivel encontrar entre os moradores mais antigos de Cafelandia,
quem o lembre com carinho, mesmo ja tendo transcorrido 26 anos de sua
partida. Em nome dos meus ancestrais, peco a bencdo meu avbé Nicolau
Goncalves Pereira.

18



Figura 1 - Nicolau Goncalves Pereira, o “Caco Véio”, 1970.
Fonte: Acervo da autora.

O amor e admiracdo pelo meu avé me fez perceber o lugar social que
pessoas parecidas com a nossa familia, negra e pobre, ocupava na sociedade.
Com frequéncia nos identificava entre os trabalhadores menos remunerados e
com baixa qualificacdo profissional, também desde crianca ja identificava as
manifestacdes de cultura caracteristica das pessoas simples e pobres iguais a
meu av0, especialmente o carnaval e a folia de reis que marcaram a minha
infancia.

A atuacdao artistico-cultural que meu avé desempenhou ao longo da vida,
me fez perceber os mais pobres e suas manifestacbes de cultura, sobretudo,
nas festas de carnaval tornava-se mais evidente. Estranhava como pessoas
com tamanha pobreza material produziam arte, beleza, alegria. Durante muito
tempo essas lembrancas de infancia acompanharam-me, até pouco tempo
desconfiava que se tratasse apenas de uma forma inocente de perceber o
outro.

Recentemente identifiguei-me com uma reportagem que falava sobre

Carlos Marighella?, que é uma das referéncias que o grupo de Rap Racionais

2 Carlos Marighella (Salvador, 5 de dezembro de 1911 — Sao Paulo, 4 de novembro de 1969)
foi um politico, guerrilheiro e escritor brasileiro, e, a partir de 1964, um dos principais
organizadores da luta contra a ditadura militar. Devido a sua atuacao politico partidaria no PCB

e depois na clandestinidade é uma das grandes referéncias na resisténcia armada urbana
contra a ditadura militar no Brasil.
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MC'’s cita em algumas de suas canc¢des e, por este motivo, tive curiosidade de
conhecer. Segundo o sitio portalafricas.com.br na reportagem intitulada Carlos
Marighella: o negro baiano que incéndio o mundo, afirma que ele era um

apreciador de manifestacfes populares.

Tem uma histéria do dia que foi na Mangueira e ficou extasiado com
0 samba. Achava impressionante um povo pobre que vivia em
barracos e conseguia se reunir pra cantar e dancar. Acho que se via
naquelas pessoas. Ele que veio de uma familia pobre e negra.
Chegou ao Rio e viu esses mesmos pretos ali sambando, alegres. Eu
acho gue ele via nessa expresséao de felicidade um incentivo para ele
lutar. E melhor lutar com pessoas alegres do que tristes, ndo é? A
luta era a mesma, mas ele tinha certeza que estava lutando por um
povo preparado para viver a felicidade, um mundo diferente daquele
gue essas pessoas viviam. (Araujo, 2017, s/p)

Depois da leitura da referida reportagem pude ver que de inocente
minhas inquietacfes ndo tinham nada. Intuitivamente, algo me dizia que havia
uma grandeza naquilo tudo, e que Marighella bem definiu: trata-se de um povo
preparado para viver a felicidade, porém, a condicdo socioecondmica nao lhes
foi preparada, muito pelo contrario, foi planejada a torna-los excluidos. Ao
compreender que as producfes culturais, especificamente, as artisticas séo
inerentes aos seres humanos, sendo em si diferenciadas de acordo com o seu
espaco de producdo e agente produtor, compreendi que as mesmas Sao
inferiorizadas segundo critérios externos a elas.

E mais recentemente, por necessidade da pesquisa, ao assistir o
documentario 4 + 1 Hip Hop e Resisténcia (2015)° ao ver o depoimento de
alguns participantes do Movimento Hip Hop e moradores de um bairro pobre e
violento da cidade de Recife — PE, alguns deles ao atribuirem o fato de ainda
estarem vivos a participacdo no breaking e ou no Rap, compreendi o potencial
formativo que as manifestacbes de cultura popular, rural ou urbana, podem
possibilitar a seus integrantes. Quando se tem consciéncia de que sé se esta
vivo por uma condigdo, ja se estabeleceu relacdo a condi¢cdo adversa, na qual

esta a desigualdade social somada a preconceito e discriminacao.

® Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=tFyVkG-hc71)>.
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https://www.youtube.com/watch?v=tFyVkG-hc7I)

Nesse contexto, a populacdo negra, alvo de exterminio na sociedade
brasileira, sobretudo a sua juventude, a meu ver o “simples” fato de nos
mantermos vivos em um projeto de sociedade que, cruelmente, pretende nos
manter excluidos, invisibilizados, discriminados, encarcerados ou mortos € uma
aparente forma de resisténcia. Assim sendo, torna-se importante salientar os
nameros alarmantes do genocidio do jovem negro no Brasil que de acordo com
a Anistia Internacional (2017, s/p):

[...] dos 56 mil homicidios que ocorrem por ano no Brasil, mais da
metade s&o entre os jovens. E dos que morrem, 77% sao negros”.

Somos mortos pelo de fato de sermos negros, por existirmos,
independente da consciéncia racial que tenhamos.

Enfim, levou muito tempo para que eu compreendesse que 0S espagos
coletivos das manifestacdes de cultura popular, para além da apreciacao
estética, constituem potencial de conscientizacdo dos sujeitos e que, nesse
sentido, podem representar uma dupla forma de resisténcia: a primeira como
condicdo, ao preservar a vida, configura-se como o afrontamento do existir; a
segunda, como possibilidade, ao forma-los e conscientiza-los como individuo e
como grupo, configura-se como enfrentamento do resistir.

Diante do relato apresentado, considero que minha formacéo inicial, as
observacbes de infancia, me constituiu sensivel a buscar compreender o0s
processos que geraram tanta diferenga socioecondmica entre negros e brancos
e que produziu tanto racismo e discriminacdo contra o0 povo negro. Desta
forma, continuarei buscando por respostas que me levem a compreender os
mecanismos que operam ideologicamente na manutencdo das desigualdades
sociais, com acentuados efeitos no recorte étnico-racial.

Essa trajetoria levou-me a perceber o Curriculo Oficial da rede estadual
paulista, na qual atuo, como um “espelho”, em que negros, indigenas e seus
descendentes ndo se reconhecem plenamente, pois ndo estdo representados
para além da contribuicdo econbmica, sao retratados apenas como forca de

trabalho: inferiorizada e subserviente.

Segundo os estudiosos da questdo, no sistema escolar, 0 negro
chega aos curriculos, ndo como um humano negro, mas sim como
objeto escravo, como se ele ndo tivesse um passado, uma historia ou
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se tivesse participado de outras relacbes sociais que ndo fossem a
escraviddao (ROCHA, 2006, p. 75).

O presente trabalho teve por propdsito discutir a aplicabilidade da Lei
10.639/03 (BRASIL, 2003a) que tornou obrigatorio o Ensino de Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira, junto ao Curriculo Oficial da Rede Estadual
Paulista no componente curricular de Historia no Ensino Fundamental, assim
como evidenciar a possibilidade do trabalho pedagdgico em dialogo com letras
de Rap, como ato politico, opcado consciente pela visibilidade positiva dos
sujeitos negros que na historiografia ocidentalizada, presente nos curriculos
escolares, tem negado sua participacéo e legado a humanidade.

Nesse processo, tivemos por inspiracdo a Lei Nacional Gri6 (BRASIL,
2011) n°. 1.786 de 2011, que propde alteracdes na Lei n°. 9.394 (Brasil, 1996),
em seu art. 27, para que a inclusao da valorizagdo dos saberes e fazeres de
cultura oral e de seus processos proprios de transmissdo possa ser também
uma das diretrizes que os conteudos curriculares da educacao basica deverdo
observar. Foi com base nesse pressuposto que houve a motivacdo para
identificar qual manifestacdo de cultura se fazia presente no cotidiano da
comunidade escolar participante da pesquisa.

Entende-se que aproximar os conhecimentos veiculados pela educagéo
escolarizada aos conhecimentos produzidos pelas diferentes manifestacdes
culturais é promover prética inclusiva na perspectiva das relacdes étnico-raciais
positivas. Na medida em que se trabalhe com os contextos de surgimento e
manutengcdo de uma dada manifestacdo cultural, os estudantes terdo
oportunidade de elaborar uma visao politica, estética e filoséfica dos grupos
étnicos que as praticam e com isto poderdo, inclusive, se reconhecer nesse

processo de valorizagéo.

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes
escolares/ realidade social/diversidade étnico-cultural € preciso que
os(as) educadores(as) compreendam que o processo educacional
também é formado por dimensdes como a ética, as diferentes
identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacdes
raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes nao significa
transforma-las em conteldos escolares ou temas transversais, mas
ter a sensibilidade para perceber como esses processos constituintes
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da nossa formacdo humana se manifestam na nossa vida e no
préprio cotidiano escolar. (GOMES, 2005, p. 147).

Para além da relevancia social, da valorizacédo de determinados saberes
desconsiderados da educacdo formal, da construcdo e fortalecimento de
identidade, h4 também relevancia pedagdgica em se trazer as vivéncias das
manifestagdes culturais de cultura popular para dentro do processo ensino-
aprendizagem, devido a diversidade de linguagens e riqgueza metodoldgica
utilizada nas diferentes manifestaces culturais existentes em nosso pais. A
educacdo escolarizada poder4q, a bem do processo ensino-aprendizagem,
enriquecer e diversificar as metodologias praticadas no interior da escola.

Nesse sentido, a Pedagogia Gri6* utiliza as seguintes praticas
pedagogicas: pratica de caminhada, cortejos, vivéncias, espacos de criacao
coletiva, oficios artesanais, aulas-espetaculos, circulos de cultura, encontros
tematicos, rodas de idade, rodas de prosa, danca de celebracdo, bencédo e
contacao de histérias de vida, mitos e causos (PACHECO, 2015).

Dito isto, tinhamos como problema de pesquisa 0s seguintes
questionamentos: como a narrativa historiogréfica contida no curriculo oficial da
Rede Estadual Paulista implantado em 2008, ainda pouco questionada,
colabora com a perpetuacéo do racismo em nossa sociedade? E, considerando
a relevancia do dialogo entre manifestacdes culturais identitarias do grupo de
estudantes e o0s conteudos estabelecidos no Curriculo oficial. Quais
referenciais culturais os nossos alunos traziam para as relacdes pedagodgicas?
E como poderiam dialogar com processo ensino-aprendizagem?

Com base nessa problematica, a delimitacdo do tema foi decorrente da
vivéncia de uma situacdo em que, em um evento organizado por mim, quando
ocupei a funcdo da coordenacdo pedagdgica da unidade escolar participante

da pesquisa, ao convidar alguns ex-alunos para apresentarem o compact disc

* Pedagogia Grid criada pela educadora Lilian Pacheco é fruto de uma experiéncia com
atuacdo na ONG Grédo de Luz e Gri6 em Lengbis na Bahia, desde 2001. Tem como
fundamento a sistematizacdo didlogo entre o conhecimento escolar formal e conhecimento
tradicional das culturas populares que os transmitem por meio de vivéncia, corporeidade e
oralidade, onde o protagonista é a comunidade. Para saber mais acesse:
http://graosdeluzegrio.org.br/pedagogia-grio/
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(CD) de Rap por eles produzido, notei que alguns professores demonstraram
menosprezo e proferiram falas preconceituosas contra aquela expressao
artistica e seus integrantes. Minhas inquietacbes sO6 aumentaram, entéo,
procurei entender o que deve ter provocado tal atitude de parte do corpo
docente. Percebi que aquela desconsideracéo dos saberes e fazeres da cultura
juvenil ndo se restringia a apreciacao estética, mas, a concepcao filoséfica, na
qual, devido ao contexto de producéo e circulagdo em que o Rap se estabelece
na cultura de periferia, os seus apreciadores sdo submetidos a um tipo de
leitura preconceituosa da sua forma de ser e assim sua arte se torna menor.

O Rap tem em sua génese o potencial transgressor, € fato. E arte ligada
a denuncia social, portanto, ndo seria diferente imaginar a sua receptividade
em um espaco que hierarquiza determinados saberes, valores e expressdes
artistico-culturais. Porém, por ter ampla aceitacdo dos estudantes, ja justificaria
a atencao que o evento mereceria ter tido por parte dos professores.

Apés essa identificacdo por observacdo quanto a manifestacdo de
cultura representativa dos estudantes da unidade escolar participante,
buscamos definir entre os conteldos relativos ao objeto desta pesquisa, em
qual deles desenvolveriamos a atividade pratica. Para tanto, tomamos por base
as Situacdes de Aprendizagens, estratégia de ensino elaborada pela Secretaria
Estadual de Educacao (SEE), presentes no material didatico intitulado Caderno
do Professor (SAO PAULO, 2014).

Para determinarmos qual conteddo teriamos como foco de nossa
atividade prética, consideramos toda a grade curricular no componente
curricular de Histéria para o Ensino Fundamental, entre eles selecionamos o 8°
ano por apresentar 0os seguintes temas: trabalho escravo, trabalho livre,
abolicao e quilombo. Decidimos por “Abolicao da Escraviddo” que esta previsto
para o 4° bimestre do ano letivo. Para tanto, dois critérios foram considerados
nessa escolha: primeiro por conter conteudos de profunda relevancia para o
entendimento da atualidade socioeconémica dos afrodescendentes no Brasil,
pois a Abolicdo da Escravatura se constitui como um marco de um projeto de
sociedade que nos exige refletir a situacdo do negro no periodo pos-abolicéo.
De acordo com Munanga (2014, s/p).
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A abolicdo da escravatura no Brasil em 1888 nao foi uma ruptura,
pela sua incapacidade para transformar as profundas desigualdades
econdmicas e sociais, pois ndo se organizou uma resposta ao
racismo que se seguiu para manter o status quo. Essa manutencao
da relacdo mestre/escravo se metamorfoseou na relagao
branco/negro, ambas hierarquizadas.

E o segundo critério considerado deu-se pelo fato de corresponder ao
altimo conteddo que aborda a Histéria do negro no Brasil apresentado aos
estudantes no Ensino Fundamental na disciplina. Em outras palavras, com o
conteudo abolicdo da escravatura, o negro desaparece dos conteudos
curriculares em Historia. Pretendeu-se analisar qual representacdo 0s
estudantes no Ensino Fundamental da rede estadual paulista, com base no que
prescreve o Curriculo oficial, se apropriaram ao longo do processo formativo
percorrido no segmento.

No caso da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a), a investigacdo de sua
aplicabilidade nos curriculos escolares se configura como uma acao de
importancia ao combate a invisibilidade dos sujeitos historicos, ainda que
requeira outras acdes nesse sentido. E preciso propor métodos e metodologias
de ensino que corroborem a relevancia de sua implementagéo.

Na primeira secao deste trabalho apresentamos uma visdo geral da
pesquisa: abordamos o tema, sua importancia, justificativa e objetivo. Na
segunda secdo apresentamos a contextualizacdo da pesquisa, no que diz
respeito a unidade escolar participante e uma breve apresentacdo do objeto de
aprendizagem pretendido.

A terceira secdo corresponde ao terceiro capitulo intitulado: A Historia
forjada e a Histdria revelada: dominacdes e resisténcias, que situa a formacao
da sociedade brasileira forjada a sombra da escravidao e as teorias racialistas
gue fundamentaram os conceitos de raca, racismo, 0s mitos de branqueamento
e democracia racial, dentro de um contexto histérico que sustentou o projeto
social excludente e que determinou o lugar social do negro até os dias atuais. E
em contra partida apresenta-se no mesmo capitulo o Rap em sua origem como
o potencial de recontextualizar a Historia por meio de sua pratica social que

consiste em denunciar e revelar as relagées de dominagao.
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No quarto capitulo intitulado: O ensino de Histéria da Africa e Historia e
Cultura Afro-brasileira na dimensédo legal, realizou-se uma pesquisa
bibliografica e documental acerca da trajetoria da luta pelo ensino de histéria da
Africa e historia e cultura afro-brasileira na dimens&o das conquistas legais,
tanto no que diz respeito a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988b),
quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado de 1996 (BRASIL, 1996) até a
promulgacao da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) e seus desdobramentos na
forma de acdes realizadas em ambito federal para a sua efetiva
implementacéo. Procurou-se evidenciar a trajetoria dos ultimos 16 anos de luta
pela promulgacdo da Lei e a acdo do Movimento Negro como protagonista,
como ator politico e coletivo dessa causa contra a légica racista do Estado.

No quinto capitulo: Consideracfes sobre curriculo oficial no Estado de
Sédo Paulo - partimos das reflexdes sobre o conceito de curriculo escolar e o
quanto diz respeito a estruturacdo mais direta no fazer pedagdgico e formacao
estudantil, a fim de tracarmos mais cuidadosamente analises e reflexdes
quanto ao Curriculo Oficial implantado na rede estadual paulista em 2008,
especificamente no que diz respeito a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) na
disciplina de Histéria no Ensino Fundamental. Apresentamos os conteudos
relativos ao ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira prescritos na
grade curricular da rede estadual paulista e os analisamos a luz das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais (BRASIL,
2004b).

No sexto capitulo: Um olhar pedagoégico sobre o Curriculo Oficial -
apresentou-se o0 estudo de campo realizado por meio da observacdo
participante acerca da aplicacdo de uma das Situacbes de Aprendizagem
presente no Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014): “A abolicdo da

= ”

escravidao”, para o 8° ano do Ensino Fundamental. Neste capitulo ha também
o levantamento junto as professoras participantes da pesquisa sobre a relacdo
docente com o material Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014) como
metodologia empregada nas praticas pedagogicas diarias e como avaliariam

uma Situacdo de Aprendizagem na perspectiva da Lei 10.639/03.
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O sétimo capitulo apresenta-se o0s procedimentos metodologicos
elaborados para o ensino das relagdes étnico-raciais positivas, por meio de
uma Sequéncia Didatica (SD) fundamentada nos pressupostos teéricos do
Interacionismo Sociodiscursivo. E nesse sentido que este trabalho pretendeu
configurar-se para além da analise documental e, consequentemente, da
producdo de texto-denuncia. Diante da temética apresentada, estabeleceu-se
por objetivo a elaboracdo de um objeto de aprendizagem, através da realizacdo
de uma sequéncia didatica em que se evidenciou a relevancia metodolégica e
filosofica de uma pratica pedagogica que valorizou as letras de Rap, como
pratica da expressdo artistica cultural manifestada na comunidade local.
Objetivando ainda, a énfase no dialogo entre conteudos curriculares, atividades
pedagogicas e manifestacéo cultural na perspectiva das relacdes étnico-raciais
positivas.

Nas consideragbes finais, buscou retomar o caminho metodologico
estabelecido, tendo por base a apresentacédo dos resultados obtidos ao longo
da pesquisa, a fim de responder e subsidiar as inferéncias realizadas,

fundamentadas nas escolhas tedricas que orientaram o processo investigativo.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo deste trabalho consideramos o que Silveira e Cérdona
(2009, p. 32) orientam sobre pesquisa qualitativa: “[...] preocupa-se, portanto,
com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicacdo da dindmica das relagdes sociais”.

Com base nesse entendimento, no desenvolvimento desta pesquisa
qualitativa, realizaram-se as seguintes etapas: revisdo de literatura acerca da
tematica; levantamento da problematica da pesquisa a partir do campo;
aplicacdo de questionario a todos os estudantes do Ensino Fundamental e
Ensino Médio da unidade escolar participante da pesquisa; questionario junto
as professoras de Historia do segmento pesquisado; andlise documental e
bibliografica, estudo de campo, observacdo participante na aplicacdo da
metodologia proposta pela Secretaria Estadual de Educacao do Estado de Sao
Paulo; analise bibliografica acerca da metodologia que fundamenta a
Sequéncia Didéatica que estruturou o objeto de aprendizagem e
desenvolvimento das atividades aplicadas aos estudantes.

Quanto a escola participante da pesquisa, a mesma € local de atuacéo
profissional da pesquisadora® desde o ano de 2005, o que propiciou o
conhecimento empirico do campo pesquisado. O critério de escolha do grupo
participante o 8° ano A, deu-se pelo fato da turma possuir integrantes de um
grupo de Rap, dos trés existentes na escola. E ser o Unico exclusivo do Ensino
Fundamental®. A turma era composta por 39 alunos matriculados, sendo 35
frequentes, dos quais eram 13 meninas e 23 meninos, com faixa etaria média
entre 13 e 14 anos.

Isto posto, cabe esclarecer detalhadamente todo processo metodoldgico
que se iniciou por meio de uma pesquisa bibliografica acerca da tematica,
objeto desta pesquisa: educacao e relacdes étnico-raciais positivas, historia e
cultura da Africa e dos afro-brasileiros, curriculo escolar e Rap como um dos

elementos da cultura Hip Hop. A pesquisa ocorreu por meio de levantamento

® A pesquisadora também atuou na unidade como Professora coordenadora pedagdgica.
® O grupo em questdo é denominado Raiz da Alma, composto por trés integrantes dos quais
dois sao da turma participante da pesquisa e o outro integrante de outra turma de 8° ano.
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dos referenciais tedricos existentes sobre a tematica, publicados por meio
escritos ou eletrénicos, no acervo pessoal, na biblioteca das unidades
escolares nas quais a atuacéo profissional é realizada, na universidade e em
busca eletrénica de sites académicos de artigos cientificos, dissertacfes e
teses.

Na sequéncia ocorreu a pesquisa documental que se deu por meio de
leitura do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da unidade escolar, Curriculo do
Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008), Caderno do Professor (SAO
PAULO, 2014), Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014), Matriz de Avaliacdo
Processual (SAO PAULO, 2016), documentarios, revistas, tabelas, documentos
oficiais, reportagens, fotografia, publicados por meios eletrbnicos ou escritos.

No decorrer da pesquisa foram utilizadas fontes disponiveis no acervo
nas unidades escolares, livros enviados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), outros da propria biblioteca da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), alguns disponiveis para download na
internet, e outros cedidos por amigos ou adquiridos ao longo da pesquisa.
Pesquisou-se também em textos de revistas, artigos cientificos, noticia de
jornais, leis e outros documentos oficiais disponiveis na internet.

As técnicas da coleta de dados utilizadas foram: pesquisa bibliogréfica,
documental, pesquisa eletrénica e aplicacdo de questionarios compostos de
guestdes mistas e observacao participante e registro em diario de campo.

A fim de evidenciar que o Rap estava presente no cotidiano dos
estudantes, como apreciacdo e identificacdo de seu discurso, ocorreu a
aplicacao de questionario para todas as turmas do Ensino Fundamental do 6°
ano 9° ano, e do Ensino Médio, da unidade escolar participante da pesquisa.
Do total de estudantes matriculados em cada segmento, houve a seguinte
participacdo na pesquisa, no dia da aplicacdo de questionario composto por
guestdes mistas: 350 estudantes do Ensino Fundamental dos 376 matriculados
e 231 estudantes do Ensino Médio dos 320 matriculados no ano letivo de 2017
responderam o0 questionario. Obteve-se 0 seguinte panorama: no Ensino

Fundamental 155 estudantes se autodeclararam preto ou pardo, sendo este
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total representativo de 56% no segmento. No Ensino Médio a autodeclaracao
de 124 estudantes como preto ou pardo representou 54% para o segmento.

Em relacdo a apreciacdo do Rap, 179 estudantes do Ensino
Fundamental (51%) e 186 estudantes do Ensino Médio (80%), responderam
gostar e ouvir este estilo musical. Com isto foi possivel levantar que entre os
estudantes com maior faixa etaria 0 Rap é mais apreciado e representa maior
possibilidade de realizagédo de trabalho pedagdgico.

Em outro momento ocorreu o levantamento dos conteudos prescritos no
Curriculo oficial referentes a Historia e Cultura da Africa e Afro-brasileira, por
meio da pesquisa documental do Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014) e
da Matriz de Avaliacdo Processual (SAO PAULO, 2016). Em seguida, deu-se a
analise qualitativa destes, com base na pesquisa bibliografica de estudos que
colaboraram na critica conceitual e ideolégica ao que foi identificado no
Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014), como orientacdo didatico-
pedagdgica para a formacédo dos estudantes da rede estadual paulista.

Na sequéncia desse estudo de campo ocorreu a observacéao participante
junto ao 8° ano A, por meio da aplicacdo de uma Situacdo de Aprendizagem’
encaminhada no Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014) como metodologia
de ensino. Houve a necessidade de aplicacdo da Situacdo de Aprendizagem, a
fim de observar a dindmica do processo ensino-aprendizagem, na perspectiva
da tematica e metodologia sugerida pela Secretaria Estadual de Educacéo
(SEE).

O intuito foi ampliar o processo de construcdo de evidéncias tedricas e
praticas, acerca da responsabilidade do Estado, enquanto agente da formacéao
escolar da populacéo, a fim de que atue de forma efetiva no cumprimento do
dever e garantia de direitos: promover uma educacado pautada no principio de
igualdade e respeito e valorizac@o da diversidade étnico-racial.

" Os cadernos de atividades sdo organizados em sequéncias didaticas, com base em

situacdes de aprendizagem em que os conteddos sdo apresentados em passos que
contemplam: o conhecimento prévio; a contextualizacdo; realizacdo da atividade de
aprendizagem; acompanhamento; analise e avaliacdo da atividade; a sintese e, por vezes, a
aplicacdo e experimentacéo.
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A observacdo e aplicacdo da Situacdo de Aprendizagem ocorreram
entre os dias 17/08/2017 & 17/10/2017 e foram utilizadas duas aulas de 50
minutos de duracdo cada. A insercdo em sala deu-se uma vez por semana,
totalizando 12 aulas observadas, nas quais em duas foi realizada a aplicacao
de questionario semiaberto. A metodologia didatica utilizada foi a que se
apresenta no Caderno do Professor (SAO APULO, 2014): a sequéncia didatica
denominada Situagdo de Aprendizagem. Para o desenvolvimento das
atividades os estudantes tiveram o Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014)
como suporte.

Conforme Gerhardt (2009, p. 101) observacao participante é:

[...] a insercdo prolongada do pesquisador em um meio de vida, de
trabalho. Defrontamos-nos em carne e 0sso com a realidade que
gueremos estudar. Devemos observar mais de perto 0os que a vivem
e interagir com eles. [...] A observacdo permite descrever o que
vemos, mas também faz emergir questdes (que serdo exploradas nas
entrevistas) sobre o0 que procuramos compreender das
representacdes, do simbdlico, das relagBes sociais, das interacdes
I6gicas, etc.

Tinha-se por hipétese inicial a seguinte questéo: tratar o tema Abolicdo
apenas na perspectiva das leis, que tencionaram o processo de libertacdo
escrava, nao favorecera a percepcao dos estudantes de que houve embates
em torno da questdo, nos quais 0s negros também atuaram na luta pela
emancipagao.

Dessa forma, a proposta didatica como sugerida pelo Curriculo Estadual
paulista, valida um versdo do processo de Abolicdo que legitima apenas o
Estado, no caso, o Império, como o benfeitor da libertacdo do negro, ainda que
tentem apontar, por meio das atividades propostas, as contradicbes presentes
nas leis abolicionistas de 1850 a 1888. Reafirma assim, a figura da Princesa
Isabel como o simbolo da Aboligédo e invisibiliza o sujeito negro, entenda-se o
coletivo, no processo de Iluta e, por conseguinte, inferioriza sua
representatividade.

Partiu-se para o acompanhamento da dinamica do processo de ensino-
aprendizagem com um questionamento central: Qual a possibilidade de uma

Situacéo de Aprendizagem, que aborda um tema tao caro para a historiografia
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negra, ao tratar a cultura afro-brasileira apenas na perspectiva da analise de
trechos de leis, possibilitar a formacéo de representatividade positiva do negro?
Como romper com 0s processos das mentalidades de longa duragdo que
ensinam a historia apenas de uma Unica otica?

Apos a aplicacdo da Situacdo de Aprendizagem, analisou-se a atividade
final proposta no Caderno do Aluno (SAO PAULO, 2014) como comparativo da
formacdo adquirida, com a finalidade de avaliar que alteragdo na
representatividade do negro, enquanto sujeito historico pode emergir da pratica
proposta pelo Estado.

Os dados da observacdo participante foram coletados por meio das
atividades aplicadas e recolhidas para analises, seguidas do registro do diario
de campo, no qual, ao final de cada atividade aplicada, a pesquisadora relatava
o desenvolvimento, dinamica e dificuldade apresentada em cada grupo de
estudantes a fim de por meio da reflexdo dos acontecimentos poder confrontar
as hipoteses levantadas.

Participaram da pesquisa também duas professoras que atuam na
disciplina de Histdria no Ensino Fundamental na unidade escolar. Conforme o
Quadro 1 apresenta-se a caracterizacdo das mesmas:

Quadro 1: Perfil das professoras participantes da pesquisa

Autodeclaracéo com base nas

categorias do IBGE: Parda Branca
Licenciatura em: Filosofia Ciéncias Sociais
Instituicdo de Formag&o Universidade Estadual do Norte Universidade Estadual Paulista
Académica: do Paran&
Ano de concluséo: 2011 2014
Tempo de atuagdo no Magistério 3 anos 5 anos

A escolha das participantes se justificou pelo fato da pesquisa ser
direcionada a analisar o Curriculo oficial apenas na disciplina de Histéria no
Ensino fundamental. Para as mesmas foi organizado um questionario com
questbes abertas e fechadas que foi aplicado no qual se tinha como suporte
para andlise e resposta o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014), para
analise e apreciagcdo da Situacdo de Aprendizagem que foi aplicada na

observacéo participante. O objetivo dessa acao foi o de identificar a frequéncia
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do uso do material didatico, Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014),
encaminhado pela SEE para as aulas de Historia e levantar mediante avaliagao
das participantes a aplicabilidade da Situacdo de Aprendizagem “Abolicdo da
escravidao”.

Conforme Silveira e Cérdona (2009, p. 84),

Para analisar, compreender e interpretar um material qualitativo faz-
se necessario superar a tendéncia ingénua a acreditar que a
interpretacdo dos dados sera mostrada espontaneamente ao
pesquisador; é preciso penetrar nos significados que os atores sociais
compartilham na vivéncia de sua realidade.

Para a analise dos dados coletados a técnica utilizada nesta pesquisa
tomou como referéncia a fundamentacéo tedrico-metodologica de analise do

conteudo que, de acordo com Bardin (1977, p. 42), refere-se a

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagéo visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcao destas mensagens.

Segundo a autora, a andlise de conteddo possui duas fun¢des basicas
gue podem ser interligadas em um estudo: a fungéo heuristica: com o intuito de
enriquecer a pesquisa exploratoria, ampliando a possibilidade de descobertas e
proporcionando o surgimento de hip6teses quando se examina conteldos
pouco explorados; a funcdo de administracdo da prova: que visa servir de
prova para a verificacao de hipoteses apresentadas (BARDIN, 1977).

O processo de sistematizacdo promovido pela anéalise de conteudo é
organizado em trés etapas, compreendendo: 1) pré-analise: fase corresponde a
leitura flutuante, contato com os dados da coleta; escolha de documentos,
definicAo do corpus da andlise; formulacdo de hipoteses e de objetivos;
elaboracdo de indicadores, seguindo o0s principios de exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia. 2) exploragdo do material:
nessa fase consiste na construcado das operacdes da codificacdo, a partir de
recortes do texto em unidades de registros, definicdo de regras de contagem e

a classificacdo das categorias simbdlicas ou teméticas. 3) Interpretagdo: Ultima
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fase corresponde a inferéncia e a interpretacdo dos resultados (SILVA; FOSSA,
2015).

ApOGs a exploracdo dos documentos oficiais, por meio da leitura dos
conteudos e habilidades descritas no Curriculo Oficial, prescritos nos Cadernos
do Professor (SAO PAULO, 2014) e na Matriz de Avaliacdo Processual (S&o
Paulo, 2016), foi estabelecida uma primeira categorizacdo, a separacdo dos
contetidos exclusivos a tematica Histéria e Cultura de Africa e dos Afro-
brasileiros dos demais conteddos, na sequéncia essa categoria inicial foi
agrupada em duas categorias para analise, uma referente aos conteudos
restritos a Historia e cultura da Africa e outra a Histéria e Cultua Afro-brasileira,
as quais foram realizadas as inferéncias relativas a abordagem curricular frente
ao que prescreve a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a).

Cabe mencionar que a analise de conteddo, como metodologia de
pesquisa, apresenta caracteristicas adequadas ao contexto desse estudo, seus
objetivos e dados coletados.

2.1 Contextualizacdo da Pesquisa

A escola participante da pesquisa foi a “EE Professora Ada Cariani
Avalone”, localizada na Zona Leste da cidade de Bauru — SP, no bairro Mary
Dota. A unidade escolar é composta pelos segmentos do Ensino Fundamental
anos iniciais, finais e o Ensino Médio, atendendo aproximadamente um total de
mil alunos que, em sua maioria, s&o moradores do bairro. O bairro possui 27
anos de existéncia. E o maior nucleo habitacional da cidade e ja foi
considerado da América Latina. Segundo reportagem publicada no portal
“Vivendo em Bauru” (CARSOSO, 2017) sdo 3.638 casas e mais de 18 mil
habitantes, o que o leva ser considerado uma cidade dentro de Bauru.

Conforme Figura 2, podemos notar os bairros circunvizinhos do Mary

Dota dos quais a unidade escolar também atende alguns de seus moradores.
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Figura 2 - Mapa da Zona Leste da cidade de Bauru.
Fonte: Vivendo em Bauru (2017, s/p)

A unidade escolar, que ja foi a Gnica no bairro, localiza-se na avenida Dr.
Marcos de Paula Raphael, avenida central que da acesso aos bairros vizinhos.
A mesma possui um vasto terreno no qual, do lado principal, localiza-se duas
entradas: uma que d& acesso ao estacionamento e a outra ao patio da escola.
Sua estrutura € composta de dois andares nos quais, no piso superior
localizam-se as salas de aulas, sendo quinze no total. No piso inferior
encontram-se: sala de direcdo, secretaria, sala de professores, banheiro de
professores, banheiro adaptado, sala de recursos, sala de coordenacao
pedagogica, cozinha, banheiro de alunos, cozinha da merenda, almoxarifado,
sala de leitura, sala de informatica, sala de multiuso, sala da escola da familia,
duas salas de aula externas, patio, quadra esportiva, parquinho, cantina, casa

do caseiro e portdo do lado oposto ao principal.
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Figura 3 - Fachada principal da EE Professora Ada Cariani Avalone.
Fonte: acervo da escola.

A Figura 3 nos apresenta a unidade escolar vista de frente, o que
possibilita evidenciar a estrutura grandiosa do prédio, que se configura como
uma das maiores escolas da jurisdicdo da Diretoria Regional de Bauru.

Quanto aos espacos fisicos internos da unidade escolar e sua
disponibilidade de espacos destinados ao processo ensino-aprendizagem, a
escola disponibiliza: Sala de Informatica — possui vinte e quatro computadores
disponiveis para uso; Sala de leitura — possui um acervo de livros e materiais
disponiveis tanto para empréstimos para os alunos, quanto aos materiais
exclusivos aos professores: Quadra Poliesportiva; Sala Multiuso — possui lousa
tradicional e lousa branca para uso de pincel atbmico, Smart TV de 29
polegadas com acesso a internet, ar condicionado, cadeiras e mesa para
reunido. Esta é utilizada tanto para reunides pedagdgicas com a equipe gestora
e professores, quanto para aula.

A unidade escolar também apresenta uma peculiaridade, possui em seu
espaco interno o grafite como marca caracteristica da expressao cultural das
atividades que aconteciam na escola aos fins de semana. E possivel observar
em diferentes ambientes, tais como: paredes do patio, muro e entorno da

quadra, os grafites como expressao do Movimento Hip Hop e manifestagcéo de
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cultura praticada pela comunidade local. Aos finais de semana no Programa
Escola da Familia®, utilizavam-se o espaco para realizarem oficinas de
breakdance e grafite e promoverem eventos culturais como: as batalhas de
rima, Slam e apresentacdes de rappers da comunidade.

A Figura 4 representa a intervencdo visual promovida no espaco
escolar, como resultado das oficinas de grafite que a unidade escolar, por meio
do Programa Escola da Familia, oferecia aos finais de semana. A fotografia
retrata os dois estudantes responsaveis pela transmissdo dos saberes a

comunidade.

Figura 4 - Producéo de grafite pelos alunos Bruno e Ruan.

Fonte: Acervo da escola.

As Figuras 5 e 6 retratam as intervencdes culturais promovidas no
espaco escolar durante o evento “A semana do Hip Hop” (2017) promovido por
uma estudante universitaria bolsistas do Programa Escola da Familia, ex-aluna

da unidade escolar.

.0 Programa Escola da familia, segundo informa a Secretaria Estadual de Educacéo, atua em
mais de 2.000 unidades escolares em todo estado de S&o Paulo, principalmente em escolas
que ficam em areas socialmente vulneraveis. Em muitas dessas areas, a escola € o Unico
equipamento publico disponivel para a comunidade, centralizando atividades culturais e
esportivas e reafirmando o carater publico de todos o0s equipamentos mantidos pelo Estado.
Disponivel em: http://www.educacao.sp.gov.br/escoladafamilia/sobre-programa
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Figura 5 - Grafites parte interna da unidade escolar.
Fonte: acervo da escola.

Como € possivel observar, a Figura 5 retrata o momento em que 0s
grafiteiros estdo pintando as paredes internas da escola. Desenvolvem sua arte
a partir de iniciativas da escola, em valorizar a cultura do grafite, possibilitando
o registro dessa forma de manifestacao artistica. Este foi apenas um dos
momentos promovidos pela Semana do Hip Hop.

Outro elemento de manifestacéo artistica do Hip Hop ocorrido no evento
foi a realizacdo da batalha de rima, conforme demonstrado na Figura 6, a

seqguir:
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Figura 6 - Batalha de rima.
Fonte: Acervo da escola.

Como é possivel observar na Figura 6, a batalha de rima consiste em
uma competicdo, onde dois participantes realizam um enfretamento de rimas
perante uma plateia de alunos, a qual decide pelo vencedor da disputa.

Quanto ao atendimento que a unidade escola proporciona a
comunidade, tem-se 0 seguinte: a Tabela 1 apresenta os nimeros em relacao

ao total de alunos efetivamente matriculados por seguimento (ano/série):

Tabelal: Total de matriculas por ano/série no ano de 2017

10 20 30 40 50 60 70 80 90 1a 2a 3a

N de 2 2 3 2 2 3 3 3 2 4 3 2

turma

Total de 60 61 80 61 64 97 103 107 69 144 102 74

alunos

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme a Tabela 1 pode-se verificar que a unidade escolar atende em
meédia 340 estudantes por segmento, assim distribuidos: 326 estudantes de 1°
ao 5° ano do ensino fundamental anos iniciais, 376 de 6° ao 9° ano no Ensino

Fundamental anos finais e 320 de 12 a 32 série do Ensino Médio.
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Com relacdo ao quadro de funcionarios, a unidade escolar conta com
Diretora, Vice-Diretora, Vice-Diretora do Programa Escola da Familia,
Professoras Coordenadoras, Gerente de Organizacdo Escolar, Agente de
Organizacdo Escolar na Secretaria, Agente de Organizacdo Escolar no
Acompanhamento de Aluno, Merendeiras e Auxiliares de Servicos de Limpeza.

A Tabela 2 apresenta-nos 0s recursos materiais disponiveis ao trabalho
pedagdgico na unidade escolar, conforme consulta ao Plano de Gestao (2015-
2018). A escola dispde dos seguintes materiais:

Tabela 2: Recursos pedagogicos: equipamentos/recursos disponiveis

Material Qtde Condicdes de Uso

Retroprojetor 01 Regular

Projetor Multimidia 01 Bom

Notebook 05 1 bom e 4 necessitando de manutencéo
Aparelho de televiséo 09 Bom

DVD 05 Bom

Impressoras 02 Bom

Impressora 02 Regular

Multifuncional

Aparelho de som 03 1 em uso 2 necessitando de manutencdo
Fax 01 Sem utilizagédo

Méaquina fotografica 02 1 em uso e 1 necessitando de manutencao
Computadores uso 02 Regular

administrativo

Computadores uso 27 24 em bom funcionamento e 3 em
estudantes manutencgao

Computadores uso 02 1 em uso e 1 necessitando de manutencao
professores

Fonte: Plano de Gestédo 2015-2018. (2017, p. 7)

Pode-se assim perceber que a unidade escolar oferece a possibilidade

de trabalho diversificado, caso os professores necessitem, embora alguns
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equipamentos ndo estejam em plena condicdo de uso e a quantidade

disponivel esteja aquém do total de turmas que a escola atende.

2.2 O Objeto de Aprendizagem

O produto resultado da elaboracéao deste trabalho é o planejamento e a
execucdo de uma sequéncia didatica na qual o conteudo abordado trata do
processo de Abolicdo da Escravatura, o qual foi desenvolvido com o apoio de
letras de Rap, aplicado na disciplina de Histéria no 8° ano do Ensino
Fundamental. O objetivo foi a producdo de um objeto de aprendizagem a ser
disponibilizado no formato de um Suplemento Didatico, o qual apresentasse
detalhadamente a sua descrigdo no capitulo 7 desta pesquisa.

A Sequéncia Didéatica (SD) elaborada teve por inspiracdo tedrico-
metodoldgica o Interacionismo Séciodiscursivo (ISD), criado por Jean Paul
Bronckart os pressupostos teoricos que permitiu uma vertente didatica que

fundamentasse a elaboracdo da mesma.
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3 A HISTORIA FORJADA E A HISTORIA REVELADA: DOMINACOES E
RESISTENCIAS

3.1 Os mitos fundantes da sociedade brasileira: Que sociedade foi forjada
a sombra da escraviddo?

“A que sentido foi, eles prometeram um mundo
novo,

favela, viela, morro, tem de tudo um pouco,

tentam alterar o DNA da maioria, rei Zumbi,
Antigamente quilombos, hoje periferia,

levante as caravelas, aqui ndo daremos trégua,
néo, néo,

entdo que venha a guerra Zulu-Z'Africa-Zumbi,
aqui ndo

daremos tréguas, ndo, ndo, entdo que venha a
guerra,

sempre a mil, aqui,

Z'Africa Brasil pra quem fingiu que n&o

viu, a cultura resistiu num faroeste de caboclos
revolucionarios”

Antigamente quilombo, hoje periferia. Z’Africa Brasil®

A letra do grupo Z’Africa Brasil ao retratar o negro brasileiro estabelece
relacdo entre a libertacdo da escraviddo e a sua situacdo na atualidade, por

meio de analogia entre o capitalismo atual e colonialismo. (CARRIL, 2006).

A imagem de Zumbi dos Palmares é recuperada, o quilombo parece
ressurgir e seu conceito se ampliar a partir da realidade do negro,
indicando que os temas da escraviddo, da discriminacéo racial e da
resisténcia negra permanecem no imaginario social e que as
promessas de inclusdo social ainda ndo se cumpriram nesse inicio de
século (CARRRIL, 2006, p. 39).

Para um melhor entendimento do contexto no qual situam as
desigualdades socioecondmicas da sociedade brasileira na atualidade, com
visivel concentracdo da populacdo negra nas camadas excluidas, faz-se
necessario o olhar atento ao periodo pos-Abolicao, especificamente, a Primeira
Republica, 1889 — 1930, e o projeto de modernizacdo forjado para o pais, no

qual o proposito foi a promocao de mudancas apenas na dimensdo econdémica,

® Z'Africa Brasil — Antigamente quilombo, hoje periferia. Intérprete: Z’Africa Brasil IN: Z’Africa
Brasil — Antigamente quilombo, hoje periferia. Data de lancamento: 2002. Género: Hip-
Hop/Rap. A letra inteira se encontra nos anexos.
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sem alterar a estrutura social e politica, marcada, sobretudo, pela manutencéo
da elite escravocrata no poder.

Teve-se por objetivo identificar historicamente o lugar social reservado
ao grupo cultural negro na sociedade brasileira, a fim de compreender a
relevante expressdo de Iuta e resisténcia manifestada, coletiva ou
individualmente, contra essa dominagédo imposta. Para tanto, uma abordagem
histérica da conceituacdo de raca e racismo se configura como necesséria
neste trabalho, assim como os mitos'® de branqueamento e democracia racial
gue operaram como mecanismos de sustentacao do projeto social excludente
dos negros no Brasil.

Conforme Silva (2006), “no Brasil os projetos nacionais adotaram o
pensamento iluminista para produzir aqueles que, dentro da populacdo
brasileira ocupariam posicdo de sujeitos politicos subalternos.” Desta forma, as
teorias racialistas como fundamentacao para a criagcdo de mitos que acirraram,
ainda que de forma velada o preconceito e a discriminagdo contra o “ser

negro”. A esse respeito, Santos (2006, p. 16) afirma:

O “ser negro” foi produzido no campo das ideias a partir das
necessidades politicas que fizeram com que os conceitos elaborados
por diferentes areas do conhecimento justificassem e reinventassem,
a cada momento, o lugar do negro na sociedade.

No projeto de modernizag&o do Brasil, no tocante aos aspectos sociais,
0S ex-escravos representavam o atraso do pais ao novo regime que n&o
democratizou a sociedade, a manteve intocada na sua estrutura elitista,
conservadora e excludente (MARINGONI, 2011).

Segundo Maringoni (2011, s/p),” a libertacdo trouxe ao centro da
cena, além do projeto de modernizacdo conservadora para a economia, 0
delineamento social que a elite desejava para o pais.” Projeto esse no qual o
negro deixa de ser objeto escravo, ndo lhe é atribuida a possibilidade de ser

sujeito, isto implicaria atribuir-lhes condi¢cdo social basicas de vida e aceitacao

% O conceito de mito utilizado nesse trabalho corresponde ao que Guimardes (2002, p.57)
descreve, significa a expressao simbdlica de um conjunto de ideias que organizam a vida social
de uma certa sociedade.
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cultural. Segundo Guimaraes (2002) na Primeira Republica a europeizacdo dos
costumes foi estabelecida como valor e dominio dos que estavam no poder, 0s

fazendeiros, sobre a populagédo. Nesse sentido, complementa Maringoni (2011,

s/p)

Silvio Romero (1851-1914) preocupa-se em relacionar fatores fisicos
e populacionais do pais ao desenvolvimento de cultura. Segundo ele,
no Brasil desde o periodo colonial, se formou uma mesticagem
original. Este seria um fator decisivo para a superacao de nosso
atraso, através da futura constituicdo de uma “raga” brasileira, com
supremacia branca. Dai a necessidade da imigracéo europeia.

No livro “A invencdo do ser negro“ (SANTOS, 2006) analisa a carta
escrita por Louis Couty’* ao senador francés Shoelder em 1881, na qual o
médico francés expde o pensamento abolicionista, racista e a preocupacao da
época com 0 progresso do pais: 0 negro passava a ser considera signo de
atraso e a imigracdo europeia a Unica saida, por oferecer o que 0s escravos ou
ex-escravos jamais poderiam oferecer, o verniz branco europeu e industrial. O
desejo de branqueamento de nossa populacdo presente no discurso de Couty
analisado pela autora resulta na conclusdo de que as noc¢fes de progresso e

desenvolvimento ndo se dissociavam das nocdes de selecdo étnica.

[...] ndo restam davidas de que as teorias cientificas raciais estavam
por tras desse entusiasmo imigrantista e da crenca numa igualdade
gue s6 pode ser admitida tendo por base a noc¢do de justica que
apregoava dar a cada um o que lhe é de direito segundo sua
capacidade biol6gica (SANTOS, 2006, p. 105).

Embora o pensamento difundido da época estivesse revestido de um
embasamento tedrico, supostamente legitimador do tratamento diferenciado
dada aos negros e aos imigrantes europeus, ndo se falava diretamente em
racismo por medo de revoltas. Ainda assim, consolida-se tal pensamento por

meio do estabelecimento de alguns mitos: o0 mito do negro indolente e

" Louis Couty, médico francés de renome que veio ao Brasil, em 1874, lecionar na escola
Politécnica e, depois no Museu do Rio de Janeiro. Ver: A invencdo do ser negro de Gislene
Aparecida dos Santos.
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preguicoso e o do embranquecimento da populacdo, como estratégia de

redencdo da nossa degeneracéo racial. Dantas (2012, p. 87) afirma que

[...] as teorias raciais, tidas na época como cientificas e legitimas, na
segunda metade do século XIX, repercutiram no Brasil no momento
em que se discutia o tipo e cidadania que os ex-escravos e seus
descendentes teriam.

Outro mito que faz parte do nosso processo historico pés-Abolicdo € o
da democracia racial, que opera e sustenta-se na negacao do conflito racial e

no estabelecimento de uma passividade do negro no Brasil.

A democracia racial seria apenas um modelo cinico e cruel de
manutengdo de desigualdades socioecondmicas entre brancos e
negros, acobertando e silenciando a permanéncia do preconceito e
das discriminagdes raciais (GUIMARAES, 2002, p. 109).

Para Fernandes (2007, p. 60)

[...] essa propalada ‘democracia racial’ ndo passa infelizmente, de um
mito social. E um mito criado pela maioria e tendo em vista interesses
sociais e os valores dessa maioria; ele ndo ajuda o ‘branco’ no
sentido de obriga-lo a diminuir as formas existentes de resisténcia a
ascensao social do ‘negro’; nem ajuda o 'negro’ a tomar consciéncia
realista da situacao e a lutar para modifica-la, de modo a converter a
‘tolerancia racial’ existente em um fator favoravel a seu éxito como
pessoa e como membro de um estoque ‘racial’.

O contexto histérico da época favoreceu um tipo de projeto social
fundamentado nas teorias racialistas*® que foram forjadas a sombra de uma
base filosofica especifica, o lluminismo. As investigacées sobre natureza e a
espécie humana, apresentara suas préprias contradicdes'® que acabaram por

estabelecer o vinculo entre raca, progresso e hierarquia social, o que

2" As teorias racialistas refere-se aos estudo das racas humanas.

3 Segundo Santos (2006, p. 34) resultantes “do encontro entre ciéncias e os fatos, 0 homem
sai fortalecido devido a ciéncia de sua razdo, que se sobrepde a toda hierarquia, e
enfraquecido pela fragilidade de seu corpo que se submete a mesma hierarquia condenada
pela razdo.”
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fundamentou a conceitualizacdo das variacdes na ideia de raca e da estética

branca.

O periodo da llustracdo nos parece como um enigma. Ao mesmo
tempo em que defende a tolerancia e os direitos dos homens, oferece
elementos para a construcdo de um conceito de homem restrito aos
paradmetros europeus e intolerante quanto as diferencgas entre estes e
0Ss outros povos. Sob o olhar do “nés”, os europeus miram os “outros”
(os ndo-europeus) com desprezo, enquanto tentam defender o que
compreendem por direitos universais (SANTOS, 2006, p. 21).

As teorias racistas que surgiram na Europa e Estados Unidos no século
XIX para explicar a génese dos seres humanos foram difundidas ao redor do
mundo. No Brasil obteve adesdo de intelectuais, profissionais da saulde,
politicos e juristas (DANTAS, 2012). Para Maringoni (2011) tais teorias racistas
surgiram para legitimar uma concepcao iluminista de mundo, que pregava a
liberdade, a igualdade e a fraternidade, mas somente entre brancos, o que
justificava a superexploracéo de outras etnias.

O paradoxo, aparentemente, estabelecido entre os principios iluministas
e a superexploracdo exercida pelos europeus a outros povos € equacionado na
construcdo do conceito de raca, conforme Santos (2006, p. 59) “...] a
construcdo da ideia de raca no século XIX estruturou, por meio de rigidos

principios, uma acentuada diferenca entre brancos e negros. “

Ao que tudo indica o racismo foi inaugurado no século XIX, mas seus
fundamentos lancados no século XVIIl. No século XIX, a teoria da
distingéo racial pautada na biologia, fortalecida, deu o estatuto final a
teoria de que a natureza forja alguns para o comando e outros para a
obediéncia. Obediéncia identificada com a raca negra (SANTOS,
2006, p. 52-53).

Além do conceito de raca, tal como foi construido a ciéncia alicercada na
biologia, produziu um discurso que também legitimou a dominagcdo europeia
em outros continentes. Conforme Santos (2006, p. 11), “impregnada por
argumentos que se pretendiam neutros e empiricos, mas eram falaciosos (para
ndo dizer ideoldgicos), desembocou em uma absurda hierarquizagdo da

humanidade em racas desiguais.”
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Para Guimardes (2002, p. 50) “...] o que chamamos de raga tem
existéncia nominal, efetiva e eficaz apenas no mundo social e, portanto,
somente no mundo social pode ter realidade plena.” De acordo com Munanga
(2003, p. 71)

O conceito de raca, tal como o empregamos hoje, nada tem de
biolégico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as
ideologias, ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de
poder e dominacéo.

Quanto aos argumentos que justificam a necessidade de entendermos
tal conceito no plano das relacdes sociais, em Munanga (2004, p. 176) temos a

seguinte reflexao:

A questdo mais séria é: por que aprendemos a ver 0 outro e, nesse
caso, 0 negro, como inferior devido aos seus atributos fisicos e a sua
origem africana? A resposta é: porque vivemos em um pais com uma
estrutura racista que precisa ser superada e porque o histérico da
escraviddo ainda afeta negativamente a vida, a trajetoria e insercéo
social dos descendentes de africanos em nosso pais. Além disso,
apos a abolicdo, a sociedade brasileira, nos seus mais diversos
setores, ndo se colocou politica e ideologicamente contra o racismo:
pelo contrario, o tem alimentado a ponto de reproduzir tamanha
desigualdade denunciada pelo Movimento Negro e comprovada em
pesquisas de érgdos governamentais e universidades.

A estrutura racista a qual Munanga se refere € a que mantém o vinculo
entre raca e hierarquia social, materializada nas diversas exclusdes aos negros
impostas, foi comprovada nas investigacdes de Fernandes (2007, p.65), ao
revelar que “existe um abismo entre ideologias e utopias raciais dominantes no
Brasil, construidas no passado por elites brancas e escravistas, e a realidade
racial.” E nesse abismo opera o racismo, como um fendmeno que desumaniza
pessoas e marca estruturalmente a distribuicdo desigual de acesso a
oportunidades (CARREIRA; SOUZA 2013).

Considerando 0 acesso e permanéncia na educacado formal como
possibilidade desconfinamento social, imposto a uma parcela consideravel da
populacdo brasileira, importa-nos revelar o racismo institucionalizado,

efetivamente presente no ambiente escolar, por meio do estabelecimento dos
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curriculos escolares desprovidos de forma intencional de atencdo as questdes
étnico-raciais.

A escola ndo tem o papel exclusivo no combate ao racismo,
discriminacdo e ao preconceito, porém, lhe cabe a tarefa de desalienar os
processos pedagodgicos e elaborar pedagogias de combate ao racismo e a
discriminagdo. As praticas racistas ou discriminatorias estdo sempre
associadas a sentimentos e atitudes preconceituosos, como afirma Silva (2001,
p. 75)

0 preconceito é basicamente uma atitude negativa (é necessario que
haja algum referente positivo para comparagédo) com relacdo a um
grupo ou pessoa, baseando-se num processo de comparacéo social
em que o grupo da pessoa preconceituosa é considerado um ponto
positivo de referéncia. E uma posicdo psicolégica que acentua
sentimentos e atitudes endere¢adas a um grupo como todo, ou um
individuo por ser membro dele.

A escola tem a obrigacdo de mostrar aos estudantes que todos,
independentes da nossa raca ou cor, somos sujeitos de direitos que séo, ou

pelo menos deveriam ser, iguais para todos.

3.2 Rap: recontextualizando a Historia

O Rap é a comunidade enchendo a laje

E ir no cinema ver um filme e ta la o Sabotage
E quando um moleque da Fundag&o contraria (quem diria)
E ganha um concurso de poesia

[--]

Quer saber o que é Rap puro?

A escola ocupada pelos aluno!

Marighella, Mandela, Guevara, Dandara, Zumbi
Foram Rap antes do Rap existir

[...]

E uma chave, um escudo, uma espada

Uma lampada, um colete, uma escada

Uma bussola, um despertador

O Rap é tipo Galileu e a sua teoria

Provou que o mundo néo é centro, ele é periferia
Sarau da Cooperifa, em plena Zona Sul
Resgatando mais gente do que o Samu

Rap é Milton Santos, é Paulo Freire, é escola
Tem uns que estuda e outros que so cola

E a mae de familia que vira freestalyera

E improvisa com o pouco "denda" geladeira

[..]
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E quando uma palavra salva um moleque
Uns chamam de conselho, eu chamo de RAP

Licdo de Casa. Inquérito

De acordo com Polifonia Periférica (2017):

Para montar a letra, Renan™ Inquérito teve a ideia de reunir em uma
s6 poesia diversas frases suas, ditas em entrevistas ou recitadas em
shows e saraus. Todas elas possuem um ponto em comum: por meio
de metéaforas e exemplos pincados da histéria, da cultura negra e do
cotidiano periférico, cada verso tenta definir o que é rap e qual é o
significado de sua esséncia. [...] busca na histéria e na cultura popular
inUmeras referéncias que, para ele, simbolizam o espirito do rap,
como nos versos “Marighella, Mandella, Guevara, Dandara, Zumbi/
Foram rap antes do rap existir’. Ativista, o rapper também destaca a
importancia do trabalho de base na militancia social [...]

Para tecermos analise sobre o Rap e seu discurso, quando se pretende
considera-lo como objeto de aprendizagem nos espacos de educacdo formal,
como denuncia e critica social que recupera a voz dos excluidos do curriculo
escolar, requer considerar um histérico sobre a sua origem que remonta desde
0s griots africanos, a diaspora, a Jamaica e os Estados Unidos (LINDOLFO
FILHO, 2004).

De acordo com Souza (2011, p. 60)

Na busca de pistas sobre a formacdo do Hip Hop, nota-se que, para
além da Jamaica e dos Estados Unidos, as rotas historicas, em
especial as do rap, tém sido associadas a préaticas culturais da Africa
tradicional — recriadas na atualidade —, nas quais a linguagem oral
assume papel central. Em ocasido especial, os griots (homens) ou as
griottes (mulheres), cronistas, oralizavam publicamente memdrias,
histérias de costumes e feitos das sociedades, responsabilizando-se
pela difusdo dos ensinamentos por meio da palavra, tida como fonte
da cultura e do saber. Mestres da arte do narrar®®, [...] cujo papel na

1 Inquérito — Licdo de Casa: Intérprete: Inquérito (Participagao Tulipa Ruiz). In: Plataformas
Digitais. Data de Langamento: 2017. Género: Hip-Hop/Rap. Letra inteira se encontra em
anexos. Renan - vocalista do grupo Inquérito é poeta, professor de geografia, pesquisador e
doutorando com co-orientacdo do renomado sociélogo portugués Boaventura de Sousa
Santos.

'® O narrar n&o deve ser entendido como auséncia da cultura letrada, e sim como o habito de
reunir o grupo em torno do narrador como modo de diversdo e habilidade de contar historia
(SANTOS, 2011).
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comunidade é recriar e fazer circular no cotidiano os costumes e as
memoarias ancestrais.

Conforme Carril (2006), o Rap tem sua influéncia original na Jamaica,
cujos moradores mais pobres, mantinham o habito de ouvir madsica no meio
das ruas. No contexto em questdo, os autores das letras discursavam sobre o
problema socioeconémico da populacdo e relatavam a violéncia nas favelas.
De acordo com (SOUZA, 2011), no discurso dessas cancdes eram abordadas
as questdes aflitivas, por meio de improvisagdes, sermdes, orientacoes,
palavras que fossem capazes de fortalecer o enfrentamento dos problemas e a

busca por solucoes.

Entre 1920 e 1930, a capital jamaicana passou a receber um grande
contingente de jovens negros e pobres que migraram do campo para
cidade e, diante da conjuntura desfavoravel, esses rapazes, os rude
boysle, sem colocacéo profissional e com baixa escolaridade, fizeram
do cotidiano vivido nas ruas tanto um espaco de sociabilidade como
de possibilidade de ascensédo por meio da muasica (SOUZA, 2011, p.
59).

Na década de 1970, devido aos problemas politicos e econébmicos, 0s
jamaicanos que deixaram o pais e emigraram para os EUA influenciaram
diretamente o surgimento dos rappers os guetos de Nova York. (CARRIL,
2006). E no contexto histérico do surgimento desse movimento cultural que
encontramos as referéncias das marcas de suas primeiras expressoes

culturais, conforme Souza (2011, p. 62)

[...] entre o final dos anos de 1960 e inicio de 1970, periodo
importante para a histéria dos negros americanos, marcado pela
intensificagcdo das lutas por direitos civis em meio a protestos,
enfrentamento fisicos, comicios e boicotes, os negros organizaram-se
para mudar as leis segregacionistas.

E especificamente nas ruas do Bronx, bairro nova-iorquino, que o

espaco privilegiado do surgimento desse movimento cultural acontece e passa

'® rapazes entre 14 e 30 anos que migravam para capital a procura de emprego
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a ser denominado Hip Hop®’, por meio do encontro de Break, MC’s (mestres de
cerimdnias), grafiteiros e DJs (disc-joqueis) passa a ser difundido pelo mundo
como uma estética de critica da comunidade negra (CARRIL, 2006). A cultura
Hip Hop € compreendida por essas quatro manifestacbes artisticas
mencionadas anteriormente, formando o que se denomina como 0S seus
quatro elementos. Conforme Yoshinaga (2014, p.173) destaca que “o Djing

(discotecagem) e o MCing (arte de rimar) juntos, formam a musica Rap.”

Esse estilo musical atravessou as fronteiras nacionais e tornou-se um
simbolo de comunicacdo global, influenciando comunidades negras
em paises bastante diferentes, como Estados Unidos, Franca,
Alemanha, Africa do Sul e Brasil (CARRIL, 2004, p. 170).

O Hip Hop como movimento cultural chega ao Brasil entre o final da
década de 1970 e inicio da década de 1980. Embora, inicialmente, com certa
dificuldade de acesso a informacao, evidentemente, considerando os meios de
comunicacdo da época, para os participantes daqui a palavra Rap era pouco
difundida, sendo que o mesmo era chamado de “funk falado”, “tagarela’, “peso’
ou “balango” (YOSHINAGA, 2014). Do ponto de vista do cenario sociopolitico,
Souza (2011, p. 66) afirma que “o declinio de um periodo de quase vinte anos
de ditadura militar autorizava a tomada das ruas dos grandes centros urbanos
pelos movimentos sindicais e populares.”

E nesse contexto que segundo afirma Souza (2011, p. 68) “surgem em
Sdo Paulo e no Rio de Janeiro a danca e um tipo de musica que
posteriormente seriam constitutivos da cultura Hip Hop.” A estacdo Sao Bento
do metrd, em Sao Paulo, foi espaco ocupado por essa manifestacéo a ponto de

se tornar um fenGmeno internacionalmente conhecido (YOSHINAGA, 2014).

O pontapé inicial daquela reunido informal fora o breaking, mas em
pouco tempo os quatro elementos do Hip Hop comecaram a fazer
presentes nos encontros da Sdo Bento. [...] A ideia de cantar Rap, de
poder falar e ser ouvido, fez muitos dos b-boys18 dancarinos de
breaking se arriscarem a rascunhar suas primeiras rimas. Algumas
gque aderiram a S&o Bento atraidos pela danga, inclusive,

" Traducdo: movimentar os quadris e saltar.
'® O b-boy é 0 menino e a b-girl menina que dancam breaking.
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descobririam talento impar para 0 Rap e poucos anos depois
consolidaram seus nomes na praia musical. [...] mais tarde viriam a se
tornar célebres, respectivamente, como Thaide e Mano Brown, dois
dos principais nomes do Rap brasileiro (YOSHINAGA, 2014, p. 226).

Carril (2006, p. 170) complementa que:

Em 25 de janeiro de 1989, o produtor musical Milton Sales™® criou o
Movimento Hip-Hop Organizado — MH20, com o objetivo de constituir
0s grupos de rap nascidos das equipes de Break, que se reuniram na
rua Sdo Bento desde o inicio da década, depois se integrando ao
Projeto Rappers Geledés.

Yoshinaga (2014, p. 245) relata que o MH20 “tinha como objetivo
politizar os jovens do Hip Hop e direcionar suas agles e reivindicagdes de

maneira organizada, de forma a definir atribuicdes a cada integrante.”

[...] alguns dos principais rappers de S&o Paulo comecaram a passar
por um aprofundamento politico, social e sobre a diaspora africana.
Conheceram livros do Abdias do Nascimento, Clévis Moura, Gilberto
Freyre, Joel Rufino dos Santos e Alex Haley, por exemplo, além dos
classicos de Histéria, Sociologia e Filosofia. Aprenderam sobre o
Partido dos Panteras Negras e sobre 0s personagens representativos
da cultura negra, como Zumbi dos Palmares, Chico Rei, Rainha
Nzinga, Martin Luther King Jr., Malcolm X, Nelson Mandela, Marcus
Garvey, Louis Farrakhan, Steve Biko e Kwame Nkrumah, entre
outros. Realizaram diversos debates sobre os problemas que
aflingem moradores de periferia, e assim passaram a identificar suas
causas historicas e refletir sobre possiveis solu¢des (YOSHINAGA,
2014, p. 246).

No processo histérico de estabelecimento da cultura Hip Hop no Brasil a
comunidade negra local foi determinando algumas peculiaridades ideoldgicas

do movimento cultural brasileiro, conforme relata Carril (2006, p. 171)

[...] enquanto a rejeicdo a participar da comunidade branca é central
no Hip Hop norte-americano, no Brasil essa recusa se expressaria em
relagdo as regras da sociedade capitalista. Apesar do movimento Hip
Hop norte-americano ter influenciado o rap local, este segue as linhas
dos movimentos politicos das décadas de 1970 e 1980, incluindo os
elementos religiosos seculares da Igreja catélica progressista.

19 Milton Sales é ativista do Movimento Negro.
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Para Souza (2011, p. 72) nesse cenario, a cultura Hip Hop encontrou
acolhida: “surge e se desenvolve tomando proporgcbes significativas e
contribuindo para explicitar a relacdo umbilical entre cultura e movimentos
sociais.” E, quanto ao Rap, Carril (2006, p. 195) afirma que “a linguagem
artistica do Rap tornou-se uma das formas de representar os dramas da
periferia e tem expressdes e pesos diferentes entre as cidades brasileiras.”

E na pratica contestatoria do Rap que encontramos possibilidade de
dialogar com praticas pedagogicas, as quais dialoguem com as teorias criticas
do curriculo. Os sujeitos que participam de movimentos socioculturais nao
escolares apresentam maiores condi¢cdes de enfrentar o estado de dominagéo
que Ihe estdo impostos, resultando em uma redefinicdo de suas identidades

étnico-sociais.

N&o é na escola que — geralmente — se aprende sobre os conflitos
raciais e sociais do cotidiano. No ensino bésico, neutraliza-se na
Histdéria a natureza conflituosa da sociedade: os conflitos raciais do
passado (por exemplo), resultaram na “igualdade’ atual. No curriculo
brasileiro, Zumbi e a Princesa lzabel, tem quase o mesmo valor,
distante da realidade atual, e enobrecidos, um por lutar contra a
escravidao, a outra por acabar com ela. [...] Raramente esses atores
sdo apresentados como encarnagbes de tendéncias de longa
duracéo (LINDOLFO FILHO, 2004, p. 13).

Nesse sentido devemos refletir sobre o que afirma Carril (2006, p. 180)
‘o0 conteudo politico-cultural do quilombo, na manifestacdo Hip Hop, trata de
procurar outras vias de insercao no sistema econdémico e social que exclui seus

moradores.” E compararmos com o que Lindolfo Filho (2004, p. 13) aponta:

Formado até o nivel médio, idealmente, o estudante tem as
capacidades de insercdo na sociedade, munido das ferramentas para
a resolucdo dos problemas previstos. Ocorre que nesse conjunto de
“ferramentas” ndo constam as que possibilitariam aos alunos lidar
com as discriminagbes raciais e sociais, a pobreza extrema e a
violéncia policial, por exemplo.

Carril (2006, p. 187) parece indicar a relagdo entre as citacOes

anteriores:
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Nas presentes condicdes de omissdo do Estado, aqueles sistemas
institucionais de sinais como a educacéo formal, ndo sdo extensos o
suficiente para abarcar a totalidade social, e mesmos 0s que se
estendem mostram-se insuficientes para preparar os pobres.

Para Munanga e Gomes (2004, p. 166) a questdao anteriormente
apresentada ganha amplitude, ao afirmarem que o diferencial do Rap como
estilo musical é a sua producdo poética: que “o seu conteudo reflete o lugar
social no qual se situam os jovens pobres, em sua maioria negros, e a forma
como elaboram as suas vivéncias.” Vivéncias essas estruturalmente ligadas
aos processos de formacao identitaria.

Nas andlises do tedrico pés-colonial Stuart Hall (Hall, 2003) a identidade
se constitui em processos de hibridizacdo, de movimentacdo e articulacdes
entre espacos de pertencimento cultural, social, linguistico, religioso, coletivo,
entrechoques de culturas, resultado de formacdes histéricas e repertdorios
diversos. Nesse contexto, suas consideracdes examinam a questdo da
“centralidade da cultura nos processos globais de formagdo e mudancga, sua
penetracdo na vida cotidiana e seu papel constitutivo e localizado na formacao
de identidades e subjetividades (HALL,1997, p. 21).”

Nos dizeres de Hall (2003, p. 433), por resultar de processos histéricos e
repertérios culturais especificos, “ela pode constituir um ‘posicionamento’, ao
qual podemos chamar provisoriamente de identidade”. Ao tratar da constituicdo
das identidades culturais nas comunidades nacionais Hall (2006, p.49) contesta
as essencializagdes observando que “as identidades nacionais n&o sao coisas
com as quais nés nascemos, mas, sdo formadas e transformadas no interior da
representacéo”. Cabe, portanto, evidenciar como a pratica pedagdgica vem
participando dessa construgdo no contexto brasileiro, marcado pela
multiplicidade étnica e as representacdes sociais direcionadas aos diferentes
segmentos da sociedade.

No que aponta Hall para a literatura ha a seguinte analise, se para Carril
(2006) o Rap cumpre um papel social, para Lindolfo Filho (2004) a educagéo
formal ndo. A educacdo formal, talvez, cumpra do ponto de vista ideolégico,
como projeto de sociedade estruturada com base na hierarquia de classe. Na

citacdo de Munanga e Gomes (2004) é possivel estabelecermos dialogo com
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0S autores anteriormente citados, na medida em que, ao identificarem os
sujeitos formadores e formados pelo Rap, pobres e negros, evidenciam a
problemética pela qual explica o fato do Estado ndo abarcar a totalidade social,
justamente por desconsiderar a questdo étnico-racial em suas politicas
publicas. A exemplo de politicas curriculares que se revelam produtoras e
reprodutoras de invisibilidades, perpetuando o0 processo de racismo,
discriminagdo e preconceitos presentes na sociedade. Em contrapartida, por
meio da cultura Hip Hop a juventude pobre e negra se aproxima dos ideais
propostos na Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) que a educacao formal ainda néo

deu conta de promover.
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4 O ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA E HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA NA DIMENSAO LEGAL

O objetivo pretendido neste capitulo € a analise do processo histérico de
luta travada pelo Movimento Negro® contra o Estado, na obrigatoriedade do
ensino dos contetdos sobre Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, hoje
exigida por Lei nos curriculos escolares. Partindo desta constatacdo, procurou-
se realizar uma pesquisa documental e bibliografica em torno das legislacdes
que dizem respeito aos principios e determinacdes curriculares prescritas no
combate das desigualdades. Conforme defendido por Stephanou e Bastos
(2005, p. 19)

[...] a formalizagdo em lei de uma situagéo de fato ou de um principio
juridico democratico abrangente deve se impor como modo
normal de funcionamento da sociedade, como lugar de igualdade de
todos.

“A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988b) é a principal fonte de onde
emanam normas gerais para a estruturacdo do sistema educacional” (PALMA
FILHO, 2013, p.3). O ponto inicial de andlise para este trabalho justifica-se
também pelo contexto historico vivido no Brasil na década de 1980. Periodo
marcado pelo fim da ditadura militar e inicio do processo de redemocratizacédo
do pais com forte destaque na efervescéncia politica dos movimentos sociais,

entre estes o Movimento Negro e sua atua¢ao no cenario politico.

4.1 A Luta pelo Ensino de Histdria da Africa e Histéria e Cultura Afro-
Brasileira na Constituicdo de 1988

E importante mencionarmos a maneira pelo qual ocorreu o processo de
articulacédo das entidades e do Movimento Negro na luta por visibilidade e

representatividade, em termos legais, no novo projeto de sociedade que se

0 Adota-se neste trabalho o conceito apresentado por Gomes (2017, p. 23) “entende-se como
Movimento Negro as mais diversas formas de organizacdo e articulagdo das negras e dos
negros politicamente posicionados na luta contra o racismo.”
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construiria a partir da elaboracdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988b).
Destaca-se a Convencdo Nacional do Negro pela Constituinte ocorrida em
1986 em Brasilia, a qual contou com a participacdo de 63 entidades de 16
diferentes estados brasileiros. O posicionamento politico evidenciado nesse ato
foi o da resisténcia contra uma possivel manutencdo da dominacao da elite no
processo das relagbes sociais, econdmicas, juridicas, morais, espirituais e
culturais.

Para tanto, a referida Convencdo resultou na elaboracdo de um
documento representativo das principais reivindicacdes na forma de propostas
que, apdés serem registradas em cartorio, foram encaminhadas a todos o0s
membros da Assembleia Nacional Constituinte-87 e tratava dos seguintes
topicos: direitos individuais, violéncia policial, condicdo de vida e saulde,
mulher, menor, educacdo, cultura, trabalho, questdo de terra e relacGes
internacionais.

No tocante a educacdo, as reivindicacbes apresentadas foram: a
obrigatoriedade da inclusdo nos curriculos escolares dos I, Il e lll graus do
ensino da Historia da Africa e da Histéria do Negro no Brasil; gratuidade da
educacdo em todos os niveis; elaboragcéo dos curriculos escolares submetido a
aprovacao da comunidade local e proibicdo de veiculacdo de qualquer forma
de preconceito de raca, religido, cor ou classe em livros, periodicos e jornais
(CONVENCAO NACIONAL DO NEGRO PELA CONSTITUINTE, 1986).

E importante salientar que, embora o periodo selecionado para anélise
seja a metade da década de 1980 até aproximadamente o ano de 2008, a
histéria de luta do Movimento Negro remonta a um passado bem distante a

esse perfodo retratado nesta pesquisa.”*

L A Frente Negra Brasileira (FNB), surgida em Sao Paulo na década de 1930 atuou no campo
politico, recreativo e educacional, denunciando a discriminacdo racial pela qual os negros
passavam. Para Gomes (2017, p.30) A FNB pode ser considerada, também, como articuladora,
sistematizadora de saberes emancipatérios, principalmente os politicos, sobre a realidade dos
negros brasileiros da época. Na década de 1970, o Movimento Unificado Contra a
Discriminagdo Etnico-Racial (MUCDR) posteriormente rebatizado por Movimento Negro
Unificado (MNU), organizagdo de amplitude nacional torna por pauta de luta: a educacéo e o
trabalho. (GOMES, 2017).
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Antes do detalhamento dos artigos que versam sobre Educacdo na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988b), é importante recordar o contexto
histérico do ano de 1988, marcado pelo Centenario da Abolicdo (1988-1988).
Data historica e propicia para o Movimento Negro denunciar toda forma de
racismo, opressao, exclusdo e desigualdade sofrida pelo povo negro ao longo
de um século de pds-abolicdo. Além disso, de colocar sob suspeita toda e
qualguer forma de comemoracdo civica que mascarasse a condicdo

socioeconémica do povo negro no pais, de evidenciar a luta e exigir direitos.

Nessa investida agressiva contra o 13 de Maio, 0 movimento n&o
sepultava apenas uma data comemorativa alusiva a liberdade dos
negros: introduzia-se na cena histérica um novo marco reivindicatério,
que tinha em seu horizonte o igualitarismo. E nesse sentido que o
Movimento Negro ergue a figura de Zumbi como simbolo da
resisténcia negra (RIOS, 2012, p. 54).

As manifestacdes de luta contra o Centenario da Abolicdo se deram das
mais diversas maneiras de mobilizacdes, atos e protestos que ocorreram em
diferentes estados brasileiros. Porém, no contexto de pesquisa em questéo, a
atencdo sera voltada, especificamente, no episddio ocorrido na cidade do Rio
de Janeiro. Abreu (2014, p.3) relata que “[...] no dia 11 de maio ocorreu uma
das maiores demonstracdes publicas do Movimento Negro contemporaneo, a
Marcha contra a Farsa da Abolicdo, um protesto que reuniu mais de 5 mil

pessoas [...]."

Ocorrem eventos no Brasil inteiro, sdo publicadas pesquisas com
indicadores sociais e econémicos demonstrando que a populagéo
negra estd em piores condicdes que a populagdo branca,
comparando-se qualquer indicador: saude, educac¢do, mercado de
trabalho, entre outros. Constroem-se com iSSO nhovos argumentos
para romper com a ideia de que todos sdo tratados do mesmo modo
no Brasil (DIAS, 2005, p. 3).

A emblematica marcha evidenciou a tensdo que a populacdo negra

organizada provocou na classe dominante naguele momento historico.

Mais de 600 soldados armaram barricadas e ostentaram armas
pesadas, impedindo a passagem da Marcha. Os militantes n&o
puderam passar em frente ao monumento de Caxias e por isso hdo
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chegaram como pretendiam ao monumento a Zumbi (ABREU, 2014,
p. 3).

E de uma importancia simbdlica grandiosa esse fato, pois, as figuras
histéricas retratadas nos dois monumentos promovem a reflexdo sobre as
relacbes de poder que permeiam 0s grupos sociais por eles representados. O
episodio, marcado pelo enfrentamento entre o exército e os militantes na
Marcha contra a Farsa da Abolicdo, também teve relacdo com questdes
educacionais. Havia uma proposta de revisdo da histéria brasileira a fim de
substituir os “falsos herois” pelos “verdadeiros”, proposta convertida em cartilha
e elaborada por religiosos e padres negros. Frei Davi??, militante do Movimento
Negro, um dos articuladores e organizadores da Marcha, fazia a seguinte

defesa:

Na cartilha, nés estdvamos propondo derrubar todos os falsos herois
e colocar no lugar os verdadeiros herodis. E elencavamos como um
dos principais falsos heréis da histéria do Brasil o Duque de Caxias. E
propinhamos, portanto, derrubar todas as estatuas do Caxias do
Brasil e colocar no lugar Zumbi dos Palmares (ABREU, 2014, p. 5).

Entre as medidas comemorativas promovidas pelo governo federal,
houve em 13 de maio de 1988 a criacdo da Fundacdo Palmares pelo entédo
presidente da Republica José Sarney, como uma forma de reparacdo ao que
ele mesmo reconhece, pelo menos no plano do discurso, como necessario a:

“Complementar a grande obra da emancipacao“ (BRASIL, 1988a, p. 222).

Para marcar esta data, estou criando a Fundacdo Palmares, que se
destina a promocao da raca negra para tornar possivel a presenca do
negro em todos os setores de lideranga deste Pais, numa fecunda
revolucdo de resgate de uma divida que ainda permanece. Pela
educacdo, pela criacdo de oportunidades de trabalho e pela
participacdo (BRASIL, 1988a, p. 221-222).

22 Onde aprofundar o assunto: Alberti, Verena e Pereira, Amilcar Aradjo. Histérias do

Movimento Negro no Brasil: Depoimentos ao CPDOC., Rio de Janeiro, ed. Pallas; CPDOC-
FGV, 2007. p. 263.
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Mesmo considerando a criagdo da Fundacdo Palmares como uma
medida de contencéo as pautas do Movimento Negro € possivel reconhecer a
importancia dessa instituicdo para a populacdo negra, Indaga-se se a misséo
dada a Fundacado, em torno da responsabilidade em promover a presenca do
negro em todos os setores de lideranca do pais, ndo seria um mecanismo de
transferir a responsabilidade para centralizar a culpabilizagdo do néo
atendimento as reivindicagdes apresentadas. Rios (2012, p. 62) oferece pistas
a esse respeito:

No plano estatal, uma conquista dos protestos do centenario foi a
construcdo da Fundagdo Palmares, um 6rgdo ligado ao Ministério da
Cultura, o qual canalizava certas demandas do movimento ligadas ao

campo cultural, mas sem capacidade institucional para intervir na
reducdo das desigualdades.

Sao essas tensfes, entre tantas outras, que marcaram 0 cenario que
evidenciou os debates, as pesquisas, os dados das reais condices de vida da
populacdo negra no pais, que pressionou parlamentares no periodo de
elaboracdo da nova Constituicdo Federal (BRASIL, 1988b), em um pais que
buscava forjar um novo modelo de sociedade, livre, democratica e solidaria.

Em 05 de outubro de 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal da
Republica Federativa do Brasil, fundamentada em principios que estruturam a
composicdo dos seus estados e municipios como um Estado Democratico de
Direito. Nos principios fundamentais, naqueles em que se estabelecem as
bases politicas, sociais, administrativas e juridicas de nosso pais destaca-se o
Art. 3° que versa sobre os objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil, o qual diz em seu inciso IV que o Estado brasileiro deve” [...] promover o
bem estar de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo” (BRASIL, 1988b, s/p). No Art. 4°
que trata das relacdes internacionais, em seu inciso VIII, afirma como um dos
principios do Estado o “[...] repudio ao terrorismo e ao racismo” (BRASIL,
1988b, s/p.). Ja o Artigo 5° que garante a igualdade de direitos entre todos os
brasileiros, em seu inciso XLII diz que “a pratica do racismo constitui crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei”

(BRASIL, 1988b, s/p).
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Do ponto de vista legal, o texto da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988b)
resultou, no que diz respeito a relacdo étnico-racial, em um projeto de nacédo
que se pretendeu livre de toda forma de preconceito e discriminacdo, com
repudio e criminalizacdo do racismo. De fato, a criminalizacdo do racismo foi
uma relevante conquista juridica do Movimento Negro®. Ao tornar o ato de
racismo um crime passivel de prisdo evidencia-se a dignidade humana dos
sujeitos perante a lei, direito ao respeito a igualdade. Tratou-se de um grande
avanco em relacdo a Lei 1.390/51 (BRASIL, 1951) Afonso Arinos, de 03 de
julho de 1951, que tratava o racismo como contravencdo penal, passivel
apenas de multa e ndo de prisdo (DIAS, 2005).

Tendo evidenciado o aparato legal contra o racismo e a discriminacao,
como constituidores de um ideal de sociedade, passou-se a analisar as
normativas legais referentes a educacao e como tais ideais manifestaram-se
nos sistemas educacionais. O Capitulo Ill da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988b), que trata da Educacdo, da Cultura e do Desporto, na Secao | da
Educacado, apresenta no Art. 205 o objetivo maior da Educacdo: o pleno

desenvolvimento da pessoa.

Art. 205 - A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4d promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1998b, s/p).

A Educacado é dever do Estado e competéncia comum da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios assegurarem 0 acesso a
educacdo®. No Art. 206, que descreve sob quais principios o ensino deve ser
ministrado, destacamos o inciso | que se fundamenta na igualdade de acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1988b). Nesse sentido, esta questdo é cara

ao Estado brasileiro, se considerarmos a permanéncia em termos de raca,

8 Por meio da atuaco politica de Carlos Alberto Caé (1941-2018) que em 1985 foi autor da
Lei 7.437/85 (Lei Cad) que alterou o texto da Afonso Arinos, em 1988 como deputado
constituinte foi responséavel pela inclusdo do Art. 5° que tornou o racismo crime inafiancavel e
imprescritivel, por sua atuacao politica foi um combativo militante do Movimento Negro.

? Ver: Art. 23, inciso V. Emenda Constitucional n° 85, de fevereiro de 2015. (BRASIL, 1988).
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género, regido, area urbana ou rural, sendo possivel concluir que em todos os
quesitos analisados o recorte por raca indica a maior vulnerabilidade.
A esse respeito deve-se ao Movimento Negro a centralidade desse tipo

de observacdo. Gomes (2017, p. 26) ressalta que:

[...] essa interpretacdo de raga como estrutural e estruturante para se
compreender a complexidade do quadro de discriminacdo e
desigualdades no Brasil, realizada pelo Movimento Negro aos poucos
passa a ocupar espaco nas analises socioldgicas e entre as politicas
publicas.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
divulgada pelo Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (IPEA), sobre a
média de anos de estudo da populacdo com 15 anos ou mais de idade,
segundo sexo, cor/raca e local do domicilio, Brasil e regides para o periodo de
1995 e 2015, revelaram que em todas as regides brasileiras ocorreu acréscimo
no tempo de estudo da populacéo, elevamos em 2,7 pontos percentuais para o
periodo, passamos de 55 para 8,2 pontos percentuais. Entretanto, se
analisarmos os dados sob o recorte cor/raca temos: entre os brancos de 6,4
passou para 9,0 e entre os negros de 4,3 para 7,4. Ou seja, mesmo que entre
0S negros tenha ocorrido 0 maior crescimento em pontos percentuais, até
mesmo acima da média nacional, ndo representa ainda o rompimento das
desigualdades educacionais: em 2015, os/as negros/as tinham 7,4 anos de
estudos, contra 9,0 anos da populacao branca.

Ao revelarem a manutencdo das desigualdades educacionais os dados
indicam a problematica social da populacédo negra a ser enfrentada e resolvida.
O que revela que o Estado brasileiro ndo tem garantido a seus cidad&dos o que
a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988b) prescreve. Sacristan (2000) analisa o
conhecimento como um papel relevante e progressivamente decisivo na

sociedade.

O conhecimento, e principalmente a legitimacdo social de sua
possessao que as instituicdes escolares proporcionam, € um meio
gue possibilita ou ndo a participacdo dos individuos nos processos
culturais e econdmicos da sociedade, ou seja, que a facilita num
determinado grau e numa determinada dire¢do. [...] O grau e tipo de
saber que os individuos logram dentro nas instituicbes escolares,
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sancionado e legitimado por elas, tém consequéncias no nivel de seu
desenvolvimento pessoal, nas relacbes sociais e, mas
concretamente, no status que esse individuo possa conseguir dentro
da estrutura social de seu contexto (SACRISTAN, 2000, p. 19-20).

No Art. 210, da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988Db) diz:

Art. 210 - Serdo fixados conteddos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais (BRASIL, 1988b, s/p).

Cabe questionar quais conteldos asseguram tais valores em nivel
nacional. Entende-se aqui, que esses conteidos minimos devam respeitar o
previsto no inciso 1V, do Art. 3° da Constituicdo Federativa (Brasil, 1988b)
citado anteriormente, pois, € objetivo fundamental da Republica do Brasil: a
promocédo de todos livre de preconceitos e discriminagfes. Porém, deve-se
pensar como esse principio se materializa em termos curriculares.

Sacristan (2000, p. 65) a esse respeito alerta:

A sele¢do de um tipo de cultura com predominio sobre outra induz os
privilegiados, que se liga com a cultura dominante, a adquirirem cada
vez mais educacdo especializada, com todas as mutilagbes que a
especializacdo comporta, e os menos favorecidos, ao fracasso
escolar e ao distanciamento consequentemente do mundo cultural.

O objeto da investigacdo no texto da Carta Magna de 1988 (BRASIL,
1988b) foi identificado nas suas Disposicbes Constitucionais Gerais,
especificamente, no § 1°, do Art. 242, que dispde o seguinte: “§1° - O ensino
da Histoéria do Brasil levard em conta as contribuicfes das diferentes culturas e
etnias para o povo brasileiro (BRASIL, 1988b).” E preciso mencionar que causa
estranhamento o fato do referido artigo ndo constar da Secdo que trata
especificamente da Educacdo. Nesse sentido, € bastante simbdlico que a
redacdo do artigo supracitado esteja na parte final do texto constitucional,
sugerindo que isSSO representa uma concessdo, supostamente, menos
importante do que foi determinado em termos daquilo que rege a educacéo

nacional.
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Tendo em vista 0 objetivo maior da educacdo, no que compete ao
Estado, isso leva & reflexdo em torno das questbes de promocgdo e
desenvolvimento pleno da pessoa, quando se negligéncia os direitos civis e
sociais de uma parcela significativa de seus cidadaos. A literatura analisada

argumenta que:

Se o0 contetdo cultural é a condigdo logica do ensino, € muito
importante analisar como esse projeto de cultura escolarizada se
concretiza nas condi¢des escolares. A realidade cultural de um pais,
sobretudo para os mais desfavorecidos, cuja principal oportunidade
cultural € a escolarizacdo obrigatéria, tem muito a ver com a
significacdo dos conteddos e dos usos dos curriculos escolares. A
cultura geral de um povo depende da cultura que a escola torna
possivel enquanto nela se esta nela, assim como todos os
condicionantes positivos e negativos que se desprendem da mesma
(SACRISTAN, 2000, p. 30).

Compreende-se, entdo, que no plano educacional, especificamente o
curricular, em relacdo a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988b), apesar dos
avancos que ela significou as reivindicagbes do Movimento Negro, ndo foram
diretamente atendidas. Porém, a defesa da harmonia racial foi garantida como
principio filoséfico e como valor simbélico. Disso resultaram, no minimo, duas
condi¢cdes: como possibilidade, enquanto principios geradores de politicas
publicas, e como indicadores para 0S movimentos sociais pautarem

reivindicacdes e buscar reparo legal.

4.2 A obrigatoriedade do Ensino de Historia da Africa e Historia e Cultura
Afro-brasileira na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB)

Ao tratar das andlises dos principios e normativas legais retratadas na
LDB de 1996 (BRASIL, 1996), retoma-se o contexto histérico de 1995, ano do
tricentenario de morte de Zumbi dos Palmares, o qual mobilizou vérias
entidades e movimentos sociais, negro e sindical em torno da luta contra a
discriminagéo e o racismo, no que culminou com a Marcha Zumbi do Palmares
e uma extensa pauta de reivindicagcdes apresentadas ao governo federal.
Segundo o expediente do Jornal da Marcha (1995, p. 2), a Comissédo Nacional

Executiva era composta pelas seguintes entidades:
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Agentes de Pastoral Negros (APNs), Cenarab, Central de
Movimentos Populares, CGT, Comunidades Negras Rurais, CUT,
Forca Sindical, Forum Nacional de Entidades Negras, Férum de
Mulheres Negras, MNU, Movimento pelas Repara¢cbes, Senun,
Unegro, Grucon.

Ocorrida em Brasilia, em 20 de novembro de 1995, foi uma acédo
resultante de encontros e congressos, idealizados pelo Movimento Negro,
ocorrido nos diversos estados brasileiros. A pauta de reivindicacbes apontada
pela Marcha evidenciou a manutencédo da situacdo de desigualdade, exclusao
e discriminacdo a qual o povo negro estava submetido no pais, mesmo apés
oito anos de promulgacédo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988b), com seus
principios democraticos fundamentados em prol da dignidade humana.
Segundo Rios (2012, p. 56), eram 30 mil manifestantes caminhava rumo a

Esplanada entoando palavras de ordem:

No documentario da Marcha Zumbi dos Palmares, as passagens
editadas mostram os ativistas cantando e dizendo em alto e bom tom
as seguintes frases de efeito: “Reaja a violéncia racial!”; “Negro
também quer poder!”; “Palmares! Zumbi! Assim eu resisti!”;
“Queremos escola, queremos emprego!”; “Zumbi vive, Racismo,
nao!”. Essas cinco palavras de ordem s&o, provavelmente, apenas
algumas dentre varios dizeres coletivos pronunciados ao longo da
caminhada.

A marcha culminou com o encontro da comitiva nacional do Movimento
Negro com o entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, e
alguns de seus ministros, 0s quais receberam da comitiva o Programa de
Superacao do Racismo, com propostas concretas de politicas publicas relativas
as reivindicacbes de inclusdo do negro a sociedade e combate ao racismo
(RIOS, 2012).

Em resposta, no plano da acéo estatal, por meio do Decreto n° 3.531
(BRASIL, 1995), de 20 de novembro de 1995, um grupo interministerial de
trabalho foi instituido com o objetivo de promover politicas publicas de
valorizagédo da populagéo negra. O Art. 3° do referido Decreto apresenta como
se deu a composicdo do grupo de trabalho:
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Art. 3°-1...]

I - oito membros da sociedade civil, ligados ao Movimento Negro;

Il - um representante de cada Ministério a seguir indicado: a) da
Justica; b) da Cultura; c¢) da Educacdo e do Desporto; d)
Extraordinario dos Esportes; e) do Planejamento e Orcamento; f)
das RelacGes Exteriores; g) da Saude; h) do Trabalho;

Il - um representante da Secretaria de Comunicacdo Social da
Presidéncia da Republica.

IV - um representante da Secretaria de Assuntos Estratégicos da
Presidéncia da Republica. (Incluido pelo Decreto de 13 de junho
de 1996).

§ 1° - Os membros do Grupo de Trabalho serdo designados pelo
Presidente da Republica.

§ 2° - O representante do Ministério da Justica sera o Presidente do
Grupo de Trabalho, que submetera os resultados das atividades
desenvolvidas pelo colegiado ao exame do respectivo Ministro
de Estado (BRASIL, 1995, p.18618).

Chama a atencdo o fato dos membros serem designados pelo
Presidente da Republica e o representante do Ministério da Justica ser o
presidente do Grupo de Trabalho. A impressdo que se tem € que poder publico
federal, embora tenha se mostrado aberto a atender as reivindicacdes da
Comitiva Nacional, o faz de forma limitada e controlada.

No discurso de assinatura do Decreto n° 3.531 (BRASIL, 1995)
para a criagcdo do “Grupo Interministerial para a Valorizagdo da
Populacdao Negra”, proferido pelo entdo presidente Fernando
Henrigue Cardoso, em 20 de novembro de 1995, afirmou-se o
compromisso pessoal com os estudos da questdo negra no Brasil e
também os compromissos assumidos pelo governo (BRASIL, 1998c).
No documento intitulado “Construindo a Democracia Racial” (BRASIL,
1998c), encontram-se o0s descritos o0s atos e as palavras do
Presidente, quanto as acdes realizadas enquanto politicas publicas

em atencdo a questao étnico-racial, naguele momento:

Por ser convicgéo antiga, creio firmemente nisso. Depois que assumi
a Presidéncia da Republica, procurei manter contato com setores da
comunidade negra. A senadora Benedita é testemunha disso. O
ministro da Cultura, Francisco Weffort, e o ministro da Justica, Nelson
Jobim, me acompanharam pelo menos em um encontro que tivemos
no Palacio da Alvorada, e do qual resultou, finalmente, a possibilidade
da cria¢é@o deste Grupo de Trabalho Interministerial que hoje estamos
instalando, além da reativagéo firme da Fundacdo Palmares (BRASIL,
1998c, p. 2).
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O trecho mencionado é bastante simbdlico, o presidente se
respalda nos estudos por ele realizados em torno da questdo negra,
como se isto lhe revestisse de uma tradicAo e postura politica
ideologica em prol da causa racial. Também legitima-se no contato
com os setores da comunidade negra, usando como testemunho a
presenca da senadora Benedita da Silva®, figura respeitada por sua
militAncia no Movimento Negro e atuacao politico partidaria.

O discurso da Cerimé6nia de instalacdo do Grupo de Trabalho
Interministerial proferido pelo entdo presidente da Republica, em 27
de fevereiro de 1996, € marcado por afirmacdes que ressaltam a
tolerancia como um valor de nossa capacidade de convivermos em
uma multiplicidade de racas e culturas (BRASIL, 1998c). Discurso de
consenso que, ao reafirmar o mito da Democracia Racial, opera na

manutencdo das estruturas sociais excludentes.

Acho que nés devemos dizer isso orgulhosamente. O fato de nés
termos essa diversidade é, como a biodiversidade, positivo. E
positivo, aumenta a nossa capacidade, pelas préprias diferencas, de
produzirmos alguma coisa mais criativa, em todos os terrenos. Isso
deve ser valorizado. Com o apoio do Ministro da Justiga, com 0 apoio
dos demais Ministros que estdo aqui, que fazem parte desse mesmo
movimento, esse grupo ha de desdobrar os seus trabalhos em
aspectos que sao institucionais, que dizem respeito ao ambito do
direito, do controle, da fiscalizacdo. Que dizem respeito ao aparelho
burocratico para coibir formas de discriminagdo e de preconceito
(BRASIL, 1998c, p. 6).

No que diz respeito a acBes educacionais como politicas
compensatérias® de combate ao preconceito e discriminacdo, no

ambito do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), foram tomadas as

*® Benedita da Silva nasceu em 1942 na favela da Praia do Pinto, na cidade do Rio de Janeiro,
foi técnica em enfermagem e licenciou-se em Estudos Sociais. Atuou como militante na
Associacdo das Favelas do estado do Rio de Janeiro, em 1994 tornou a primeira mulher negra
senadora do Brasil. (MUNAGA e GOMES, 2004).

% Ap6s a ratificacdo do Brasil em 2001 na Conferéncia de Durban, o pais teve que cumprir
agenda de implementacao de politicas compensatérias, ou seja, politicas de acdes afirmativas
para combater as desigualdades e discriminacdes as quais a populacao negra sofria. No plano
educacional a politica curricular dos PCNs com o tema transversal pluralidade cultural foi um
delas, por exemplo.
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seguintes providéncias: a implantacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1998b) apresentados como politica
curricular importante da valorizacdo do negro na area da educacéo;
Programa do Livro Didatico, consistindo na reavaliacdo dos
conteudos dos livros didaticos e a acdo da TV Escola na producéao de
materiais audiovisuais na tematica.

Com base nas analises apresentadas é possivel perceber que o
Movimento Negro pressionou o poder estatal a “olhar” a real situacgao
do povo negro e direcionar politicas publicas especificas na
promocdo e consolidacdo de uma sociedade igualitaria. Porém, os
governos de alinhamento a politicas externas neoliberais, como o
periodo aqui analisado, o governo de Fernando Henrique Cardoso,
gue ocuparam a maquina do Estado agiram com resisténcia a
combater as desigualdades e discriminacfes raciais existentes em
nosso pais. Nas andlises de Rios (2012, p. 65) temos a seguinte
consideracéao:

Os desdobramentos das atividades do GTI ndo deram resultados
compativeis ao sofisticado nivel de discussdo, o qual, alias,
pretendeu assumir os problemas de desigualdade e discriminagéo
raciais sem se desfazer da democracia racial como um ideal da
nacdo brasileira. [...] Pelo visto, na opinido dos analistas, o GTI
parecia ser bastante promissor em relacdo a medidas concretas para

coibir discriminacdo racial, porém frustrou as expectativas de muitos
guanto a concretude das ag¢8es politicas.

Para Santos (1999) em relagéo ao GTI de fato ocorreu um peso inercial
sobre os trabalhos abarcados e realizados pelo grupo, resultando em
conquistas aquém do idealizado, porém, € no governo FHC que a questéo
negra se inscreve na politica federal via discursos proferidos pelo entédo

presidente.

Ao reconhecer oficial e publicamente que ha desigualdade racial no
Brasil, como consequéncia do racismo, o presidente Fernando
Henrique Cardoso nos legou um fato sociopolitico sem precedentes
na nossa historia (SANTOS, 2014, p. 55).
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O discurso do presidente, assim como os desdobramentos das politicas
publicas implantadas em atencdo a populacdo negra, tais como: o Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH), com destaque a populagédo negra e o
Programa Nacional de ac¢fes afirmativas no governo FHC constituiram-se
resposta ao cenario nacional e internacional que se mobilizava por estas

pautas.

[...] foi a partir dos trabalhos preparatdrios para a conferéncia mundial
de Durban que as acdes afirmativas comecaram a ser pensadas
seriamente como instrumentos para a reducéo da desigualdade racial
no Brasil (SANTOS, 2014, p. 65 apud SILVA et.al., 2009, p.36).

No contexto das tensdes entre os interesses da classe dominante e as
pautas de reivindicacfes apresentadas pelo Movimento Negro ao poder estatal,
em 20 de dezembro de 1996 tem-se instituida Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a Lei 9.394 (BRASIL, 1996), conhecida como Lei Darcy

Ribeiro. Em termos legais, 0

Art. 1° Educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1996, s/p).

Do ponto de vista da LDB (BRASIL, 1996) esta pesquisa teve por
interesse buscar os principios da educacdo nacional que oriente mais
especificamente o ensino voltado a promoc¢do da educacdo das relacdes
étnico-raciais. No tocante a essa temética, identifica-se no Titulo I, da LDB
(BRASIL, 1996), Art. 3°, os incisos que garantem: “l - igualdade de condi¢Ges
para 0 acesso e permanéncia na escola”; e “...] Xll - consideracdo com a
diversidade étnico-racial®’.”

No Art. 26, 8 4, da LDB (BRASIL, 1996, s/p.), determina-se que:

" Incluido pela Lei 12.796 de 2013.
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O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuic6es das
diferentes  culturas e etnias para a formagdo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia.

Entende-se que este pardgrafo do Art. 26, da LDB (BRASIL, 1996) é
uma complementacdo do Paragrafo 1° do Art. 242 da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988b) que, em 1988, determinou que o ensino de Histéria de Brasil
devesse levar em conta as contribuicbes de culturas e etnias para a formacao
do povo brasileiro. Em 1996 na LDB (BRASIL, 1996) ocorre a complementacé&o
do artigo, torna-o especifico, identifica-se as matrizes africana e indigena em
seu texto legal. Permite-se concluir o processo de luta na perspectiva curricular
e a concessao do poder publico a essa temética.

Para uma melhor compreensdo do significado da conquista que a
alteracdo do Art. 26 passou a representar na histéria de luta do Movimento
Negro em prol de uma educacdo racial positiva, justifica-se reportar
historicamente ao periodo que corresponde ao intersticio entre o ano de 1996,
gquando se deu a institucionalizacdo da atual LBD (BRASIL, 1996) e 2003,
quando da promulgacdo da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a). Periodo esse
marcado pela acdo do MEC na implantacdo da proposta de revisdo curricular,
intitulada Parametros Curriculares Nacionais®® (PCNs), cujo objetivo era “criar
condicbes para que 0S jovens acessassem um conjunto de conhecimento
socialmente elaborado e reconhecido para o exercicio da cidadania.” (BRASIL,
1998b, p. 5)

No texto introdutorio dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998b) é apresentado um capitulo cujo tema é Educacédo e Cidadania — Uma
Questdo Mundial. Nele encontram-se as consideracdes sobre educacdo na

perspectiva dos o0Orgdos internacionais, fundamentado na concepcdo de

% O termo “parametro” visa comunicar a ideia de que, a0 mesmo tempo em que se
pressupdem e se respeitam as diversidades regionais, culturais, politicas, existentes no pais,
se constroem referéncias nacionais que possam dizer quais os “pontos comuns” que
caracterizam o fendmeno educativo em todas as regides brasileiras (BRASIL, 1998b, p.49).

O termo “curriculo”, corresponde a expressdo de principios e metas do projeto educativo, que
precisam ser flexiveis para promover discussdes e reelabora¢des quando realizado em sala de
aula, pois é o professor que traduz os principios elencados em prética didatica. Essa foi a
concepcao adotada nestes Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998b, p.49).
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educacdo formal com base na conjuntura mundial como necessaria ao
enfrentamento dos desafios mundiais, quais sejam: mundializacao das culturas
e globalizagéo das economias.

Além disso, apresentam-se também em forma de recomendacdes as
bases tedricas pedagogicas que vieram a orientar o documento: 0s quatro
pilares da educacdo, também chamados de Pedagogia do Aprender a
Aprender. Percebe-se que os PCN’s (BRASIL, 1998b) foram resposta a
exigéncia externa, atrelada aos interesses de organismos internacionais e,
dentre eles, o financeiro, como é possivel notar na descricdo do proprio

documento.

No plano internacional, o Brasil tem participado de eventos
importantes, como a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, convocada pela
Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial, em que se comprometeu a
desenvolver propostas na dire¢do de “tornar universal a educagao
fundamental e ampliar as oportunidades de aprendizagem para
criangas, jovens e adultos” (BRASIL, 1998, p. 19).

E nesse aspecto, Moreira e Macedo (2013, p. 13) esclarecem os reais
objetivos dos organismos internacionais, em especial do Banco Mundial, na
elaboracdo dos PCN’s (BRASIL, 1998b).

[...] vale destacar os principios da ideologia neoliberal, difundidos por
grande parte do mundo e escolhidos e adaptados no Brasil, para
compor o pano de fundo de politicas publicas dos ultimos governos.
Coerentes com as diretrizes do Banco Mundial, esses principios tem
sido utilizados, no cenéario educacional, para nortear uma série de
medidas que objetivam tornar a educacdo mais competitiva, mais
produtiva, mais sintonizadas com as demandas das empresas e das
industrias.

Candau (2013, p. 35) teceu a seguinte analise a esse respeito ao afirmar
que:

Poderiamos pensar que o papel do Banco Mundial, como seria
proprio de uma organizacdo dessa natureza, deveria estar centrado
no financiamento de projetos na &rea educativa. Entretanto,
atualmente, o financiamento de projetos na area educativa.
Entretanto, atualmente, o financiamento ndo € sua fungéo principal.
Apenas 0,5% das despesas totais dos paises de renda “baixa e
média”, de acordo com a expressao utilizada por esse organismo, sao
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por ele financiados. Dai podermos perguntar qual é o papel que essa
entidade desempenha atualmente na area educativa.

Entre os mecanismos de dominagcdo os PCN’s (BRASIL, 1998b) tinham
como objetivo orientar o projeto educativo das escolas e aos professores
serviriam para formacdo e atualizacdo profissional. Estruturalmente eram
compostos de materiais que atendiam os anos iniciais do Ensino Fundamental
até o Ensino Médio. Eram organizados em diferentes areas de conhecimentos
e abordavam questdes sociais consideradas urgentes, os chamados temas
transversais: ética, saude, orientacdo sexual, meio ambiente, trabalho e
consumo e pluralidade cultural, que se configuravam como contetdos pautados

por exigéncias das demandas externas.

Propostas da Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), por intermédio
de suas agéncias, tém procurado trazer contribuicbes para que se
desenvolva uma “Cultura da Paz’, no ambito da escola, baseada em
trabalhos sobre tolerdncia — conceito adotado pela ONU como marco
referencial no processo de construgdo do entendimento—, do
respeito mutuo, da solidariedade. H4 um apelo da ONU para que se
enviem novas propostas de trabalho nesse campo, tal o nivel
incipiente em que educadores em geral ainda se encontram com
relagdo a teméatica (BRASIL, 1998b, p.124).

Além da conjuntura mundial, devidamente apresentada e analisada, o
documento também apresenta as questdes de ordem nacional, sendo possivel
identificar em que perspectiva aquela proposta de revisdo curricular estava
comprometida. Em outras palavras, um projeto de educacdo submetido a

economia e a formacao dos sujeitos adaptados as exigéncias de mercado.

Neste final de milénio, a sociedade brasileira vive um momento de
rapidas transformacdes econémicas e tecnoldgicas, ao mesmo tempo
em gue 0s avangos nha cultura e na educacéo transcorrem de forma
bastante lenta. Em fun¢do de uma economia dependente, ndo se
desenvolveu uma cultura e um sistema educacional que pudessem
fortalecer a economia, fazendo-a caminhar para a autossuficiéncia
(BRASIL, 1998b, p.19).

Tendo em vista o foco deste trabalho de pesquisa, o interesse voltou-se
para a investigacdo apenas do Tema Transversal Pluralidade Cultural, até

porque, em relagdo a questdo étnico-racial, foi o Unico espago reservado a
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atender as reivindicacbes relativas a tematica no periodo de governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso. Assim, fez-se necessario o0
entendimento do conceito — Pluralidade Cultural — apresentado no PCN
(BRASIL, 1998c) para compreensao a concepcao que fundamenta a orientacéo
didatico-pedagdgica proposta. O conceito € fundamentado na ndo divisédo de
culturais fechadas, mas, no conhecimento e valorizacdo da diversidade étnica e
cultural dos diferentes grupos sociais que compde a sociedade brasileira, nas
desigualdades socioecondmicas e nhas relacbes sociais discriminatérias e
excludentes (BRASIL, 1998c).
Lopes (2013, p. 68) alerta

Afinal, o fato de o pluralismo estar intrinsecamente associado a
democracia ndo pode acarretar a desconsideracao de que 0 processo
argumentativo efetivamente sé existe quando ha condi¢cdes de que
todos argumentem garantidos ndo apenas o direito, mas os meios de
possibilidades de argumentar (LOPES, 2013, p. 68).

A literatura analisada argumenta que a valorizagdo no sentido da
aceitacéo do pluralismo cultural pode ser concebida em um contexto de conflito
ou de consenso: por um lado, exige-se didlogo para resolucdo dos problemas
e, por outro, ao se desejar resolver os problemas sem confronto, produz-se, de
forma coercitiva, 0 mascaramento da diferenca (LOPES, 2013).

O documento ainda menciona que nado haveria a necessidade de um
esquadrinhamento da sociedade, uma vez que o Brasil no cenario mundial
representa um modelo singular de convivio harmonioso no campo cultural.
Notadamente, observa-se o mito da Democracia Racial operando no discurso

institucional.

Entretanto, apesar da discriminacédo, da injustica e do preconceito
que contradizem os principios da dignidade, do respeito mutuo e da
justica, paradoxalmente o Brasil tem produzido também experiéncias
de convivio, reelaboracdo das culturas de origem, constituindo algo
intangivel que se tem chamado de brasilidade, que permite a cada
um reconhecer-se como brasileiro (BRASIL, 1998c, p. 121-122).
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No entanto, nha mesma sequéncia € possivel localizar a contradicdo do
modelo singular de convivio harmonioso que pretendiam defender, basta
analisar a seguinte citacdo para identificar a tensao existente no interior das

relacfes sociais em nosso pais.

Movimentos sociais, vinculados a diferentes comunidades étnicas,
desenvolveram uma historia de resisténcia a padrdes culturais que
estabeleciam e sedimentavam injusticas. Gradativamente conquistou-
se uma legislacdo antidiscriminatoria, culminando com o
estabelecimento, na Constituicdo Federal de 1988, da discriminacao
como crime (BRASIL 1998c, p. 122).

Nessa reorganizacdo curricular a questdo da educacédo das relacdes
étnico-racial foi tangenciada, notadamente por dois aspectos: o primeiro diz
respeito ao fato dos conteudos relativos a Histéria e cultura dos povos
africanos e indigenas serem tratados como tema transversal, os quais
poderiam ser abordados na 6tica sociocultural de recorte regional.

E o segundo aspecto diz respeito a concep¢do de pluralidade cultural
apresentada no PCN (BRASIL, 1998c). Lopes (2013) deteve-se a analisar
minuciosamente os PCN’s (BRASIL, 1998b) e em especial o Tema Transversal
Pluralidade Cultural (BRASIL, 1998c). Em suas conclusdes apontou que o
documento” apesar de marcar a diferenca entre diversidade -cultural e
desigualdade social, ndo as inter-relaciona e ndo aponta para os conflitos entre
o diverso e o desigual®®” (LOPES, 2013, p. 74).

Apos analises dos PCN’s (BRASIL, 1998b, 1998c) a proxima politica
curricular relativa ao foco desta pesquisa € a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003b),
para melhor entendimento das tensées e embates que se estabelecem em
torno de sua implementacdo nos curriculos escolares, faz-se necessario um
retorno a seu processo de consolidacdo do ponto de vista legal.

A referida lei traz em seu historico um relato de anos de espera até a
sua homologacdo. Em 20 de marco de 1999 é publicado no Diario da Camara
dos Deputados, o Projeto de Lei (PL) n® 259/99 (BRASIL, 1999), apresentado

* Para aprofundar, ver: Pluralismo Cultural em Politicas de Curriculo Nacional.
Alice Ribeiro Casimiro Lopes, in Curriculo: Politica e Prética de Papirus Editora.
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pela deputada e educadora Esther Grossi, do Partido dos Trabalhadores (PT),
do estado do Rio Grande do Sul e pelo deputado e militante do Movimento
Negro, Bem Hur Ferreira, do PT, do estado do Mato Grosso do Sul.

A autoria original do referido projeto € do entdo deputado Humberto
Costa, do PT do estado de Pernambuco, que em 1995, ja o havia apresentado
como PL n° 859/95 (BRASIL, 1995b). Tal projeto refere-se a obrigatoriedade da
inclusdo, no curriculo oficial da rede de ensino, a tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”. Todavia, anteriormente ao PL n°® 859/95 (BRASIL, 1995b), em
1988 um projeto de mesmo teor foi apresentado pelo deputado Paulo Paim,
PT/RS, o qual fora arquivado. No texto do PL n° 259/99 (BRASIL, 1999)

encontram-se as justificativas para a sua relevancia em ambito nacional:

[...] restaurar a verdadeira contribuicdo do povo negro para a
constituicdo do pais, urgéncia em desmistificar o eurocentrismo,
corrigir as distorcdes e omissdes das instituicbes de ensino que
vitimizam professores e alunos, garantir educacdo adequada a
realidade étnica da populacao brasileira como exercicio de cidadania,
impedir que o sistema de ensino seja veiculo de sustentacdo do
racismo e manifestacdo da discriminacdo racial por meio dos
silenciamentos, reformular os curriculos dos sistemas escolar em
suas deformacgBes mais evidentes a fim de criar uma sociedade em
gue todos tenham direitos e as mesmas oportunidades (BRASIL,
1999, p.10943).

Durante esse percurso no qual tramitou o Projeto de Lei que veio a se
tornar a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) no contexto internacional, em 2001 a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), organizou em Durban, na Africa do
Sul, a lll Conferéncia Contra o Racismo, a Discriminacédo Racial, a Xenofobia e
Outras Formas Correlatas de Intolerancia, da qual o Brasil participou com 42
delegados e cinco delegados técnicos. Um importante papel coube ao nosso
pais, Edna Roland, mulher, negra e ativista, foi relatora geral da Conferéncia,
representando as minorias vitimas de discriminagdo e intolerancia
(PALMARES, 2011).

Durban foi um dos grandes momentos histéricos no qual o Movimento
Negro traz para 0 cenario nacional novamente os dados e pesquisas que
evidenciavam a persisténcia da condicdo socioecondmica desigual da

populacdo negra e a necessidade de politicas publicas de promocéo social e
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combate a diferentes formas de discriminacdo e racismo, que mantinham a
populacao negra em situagao de exclusao.

A Conferéncia Internacional na Africa do Sul foi precedida de
conferéncias regionais, em que o Movimento Negro das Américas conquistou a

ratificacdo da luta na forma do seguinte paragrafo na Declaracdo de Durban:

Consideramos essencial que todos os paises da regido das Américas
e de todas as demais zonas da didspora africana reconhecam a
existéncia de sua populacdo de origem africana e as contribuices
culturais, econdmicas, politicas e cientificas dadas por essa
populacéo, e que admitam a persisténcia do racismo, a discriminagéo
racial, a xenofobia e as formas conexas de intolerancia que a afetam
de maneira especifica, e reconhecam que, em muitos paises, a
desigualdade histérica no que diz respeito, entre outras coisas, ao
acesso a educacgdo, a atencdo a saude, a habitacdo tem sido uma
causa profunda das disparidades socioecondmicas que a afetam
(CONFERENCIA MUNDIAL CONTRA (0] RACISMO,
DISCRIMINA(;AO RACIAL, XENOFOBIA E INTOLERANCIA
CORRELATA, 2001, p.16-17).

No Programa de Acdo de Durban, do ponto de vista educacional,

Estados e organismos internacionais receberam as seguintes solicitacoes:

[...] elaborar programas destinados aos afrodescendentes e a
destinacdo adicionam de recursos para a educacgéo [...], bem como
outras iniciativas de acao afirmativa ou positiva. E paragrafo 10 [...],
exige-se que os programas de estudos em todos os niveis incluam o
ensino cabal e exato da histéria e contribuicdo dos povos africanos
(CARNEIRO, 2002, p. 212-213).

Dentre os resultados desse evento na esfera nacional, pode-se citar: a
proposta de um programa de criacdo de cotas para estudantes nas
universidades publicas, a utilizacdo do critério de autodeclaracdo para a
realizacdo do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e
para a criacdo do Estatuto da Igualdade Racial (BRASIL, 2010).

Cabe mencionar que p6s-Durban, em 2002, o Brasil vive o contexto de
disputas eleitorais na esfera politica federal e estadual. Nesse cenario, houve o
alinhamento das forcas dos movimentos populares, de entidades sindicais e a
sociedade civil em prol do Programa de Governo da Coligacao Lula presidente
gue resultou no Programa Brasil sem Racismo (PARTIDO DOS

TRABALHADORES, 2002).
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O referido Programa (PARTIDO DOS TRABALHADORES, 2002) visava
combater as desigualdades econd6micas e sociais como superacdo da divida
social de uma grande parcela da populacdo, pautava as a¢cdes em atencdo as
seguintes dimensdes que se pretendiam atender: terras quilombolas, trabalho,
emprego e renda, saude, educacao, cultura e educacdo, mulher, juventude,
seguranca, relacdes internacionais, gestdo publica, governo e sociedade
(PARTIDO DOS TRABALHADORES, 2002).

Com a conquista das elei¢cdes federais, em 9 de janeiro de 2003, o entdo
presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei 10.639/03
(BRASIL,2003a), a primeira de seu 1° mandato, que alterou a Lei 9.493/96
(BRASIL, 1996), para incluir no Curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Isto
ocorreu pelo acréscimo a LDB (BRASIL, 1996), dos seguintes artigos: 26-A e
79-B.

O Art. 26-A torna obrigatério o estudo da Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira, nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
meédio, publicos e privados e nos paragrafos 1° e 2° regulamentam o que deve

ser ensinado em termos de contetdo programatico (BRASIL, 2003a).

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacao da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos
africanos, a luta dos negros, a cultura negra e o negro e o indio
na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicbes nas areas social, econbémica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2% Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira serdo
ministrados em todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de educagcdo artistca e de literatura e historia
brasileira (BRASIL, 2003a, s/p).

O Art. 79-B determina a inclusdo ao calendario escolar, do dia 20 de
novembro, como o ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2013a).

Do ponto de vista legal, a emenda constitucional 26-A configura-se como
uma grande conquista histérica, diga-se de passagem, pois desde 1986 o

Movimento Negro vinha reivindicando a alteragcéao curricular a essa questdao. O
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longo processo de luta, que resultou na conquista da Lei 10.639/03 (BRASIL,

2003a), se configurou necessaria a constru¢cdo de nossa democracia. De
acordo com o Parecer 03/2004 (BRASIL, 2004)

0 Art. 26-A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que
inclusdo de novos conteldos, exige que se repensem relacfes
étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino,
condicdes oferecidos para aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educacdo oferecida pelas escolas (BRASIL, 2013, p.
503).

A Lei 10.634/03 (BRASIL, 2003a) deu for¢a a luta para a inclusdo dos
contetidos ligados ao estudo da Histdria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade
passaram a fazer parte integrante do curriculo nacional obrigatorio em todos os
estabelecimentos de ensino publico e particular.

Passos (2013, s/p) conclui:

“A grande mudanca, apés a 10.639/03, é que falar da Africa e do
negro em sala de aula, de uma forma respeitosa para com nossa
histdria e riqueza, deixou de ser “coisa” de alguns militantes”.

A importancia de se defender a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a), passa
pela defesa da prépria LDB (BRASIL, 1996), como uma conquista de se ter um
dispositivo legal que nos permite exigir com que o Curriculo escolar ndo se

estabeleca com base em um Unico valor civilizatoério.

A lei, portanto, rompe com a ideia de subordinag&o racial no
campo das ideias e das praticas educacionais, e propde
reconceituar, pela escola, o negro, seus valores e as
relacbes raciais na educacdo e na sociedade brasileira.
(ROMAO, 2005, p.12)

Outra importante conquista na esfera federal que merece destaque é a
criacdo da Secretaria de Politicas de Promocéo a lgualdade Racial (SEPPIR)
(Brasil, 2003b) em 23 de maio de 2003. Orgdo cuja funcdo foi o
assessoramento imediato ao presidente da Republica na formulacao,
coordenacdo e articulagcdo de politicas e diretrizes para a promocdo da

igualdade racial, das politicas publicas afirmativas de promocéao da igualdade e
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da protecédo dos direitos de individuos e grupos raciais e étnicos, com énfase
na populacéo negra (BRASIL, 2003b).

E, especificamente, na area educacional, no ano seguinte, destaca-se a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), em 28 de julho de 2004, no Governo Lula, pelo Decreto n° 5.159
(BRASIL, 2004a), uma unidade administrativa do Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), criada na perspectiva de uma reforma administrativa resultante
do contexto politico no qual o marcava a incorporacao definitiva pelo Estado
brasileiro de uma nova agenda de politicas educacionais inclusivas e de
valorizac@o da diversidade étnico-racial, regional e cultural do pais (BRASIL,
2004a).

Na agenda educacional federal passou a figurar uma nova politica
nacional de alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos e a adocdo de
politicas afirmativas para inclusdo e diversidade como uma das principais
inovagdes da entdo gestdo do MEC, sob o comando do Ministro Tarso Genro,
do Partido dos Trabalhadores. Passaram a fazer parte do publico-alvo
preferencial das politicas de inclusdo e diversidade: jovens e adultos né&o
alfabetizados ou com baixa escolaridade, afrodescendentes e quilombolas,
populacées do campo, povos indigenas, criancas e adolescentes em situacao
de risco e vulnerabilidade social, populacdo prisional, adolescentes e jovens
privados de liberdade e internos em instituicbes soécio-educativas. A
composi¢cdo do publico-alvo foi justificada pelo reconhecimento do resgate da
divida histérica do Estado e os segmentos citado (BRASIL, 2004a).

Neste sentido, 0 espago que as politicas publicas de alfabetizacéao,
inclusdo educacional e diversidade passaram a ocupar na agenda do
governo federal deve ser visto como uma conquista dos movimentos
sociais e organizacbes populares - que historicamente vém
exercendo forte pressdo sobre o Poder Publico pelo direito a
educacdo - mais do que como resultado de uma iniciativa
benevolente da atual administracdo (BRASIL, 2004a, p. 6).

O percurso historico delineado nesta pesquisa do ponto de vista da LDB
(BRASIL, 1996) evidenciou as diferentes e antagbnicas politicas curriculares

adotadas nos ultimos governos federais no pais, de acordo com a orientacéo
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partidaria de cada um dos dois presidentes aqui mencionados, Fernando
Henrique Cardoso e Luis Inécio Lula da Silva.

Isto posto, a conclusdo possivel de se estabelecer € que a efetivacéo da
LDB (BRASIL, 1996) no tocante a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) nas politicas
curriculares, esteja condicionada ao projeto de sociedade que correntes
politico-partidaria estabelecem ao conduzir a administracao publica. O quanto a
Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) ir4 alterar as praticas pedagogicas e a
formacdo dos estudantes, hoje € mais uma questdo ideologica partidaria do

gue uma questao legal, da auséncia de leis e orientacdes educacionais.

4.3 Acdes estruturantes do governo federal para implementacao da Lei
10.639/003

A aprovacao da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) foi acompanhada de
outras medidas para avanco da promoc¢do da igualdade racial, visando a
implementagdo da Educacdo das RelagBes Etnico-raciais. Evidentemente,
enquanto lei, ndo se restringiria a inclusdo de novos conteddos, mas,
necessitava-se de uma politica curricular com toda uma estrutura normativa de
regulamentacao das formas pelas quais se daria sua efetivacdo. Seja por meio
de recursos materiais, institucionais ou pedagdégicos, assim como a delimitacéo
da competéncia de cada sistema de ensino para que de fato se garantisse sua
efetivacao.

O processo de implementacéo da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) inicia-
se em 10 de marco de 2004, com a aprovacdo no Conselho Nacional de
Educacao do Parecer CNE/CP n°. 003/2004 (BRASIL, 2004b), cujo objetivo era
regulamentar as alteracfes trazidas na LBD (BRASIL, 1996) pela Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003a).

O Parecer CNE/CP n° 003/2004 (BRASIL, 2004b) resultou em um
projeto que se tornou a Resolugcdo CNE/CP 01/2004 (BRASIL, 2004c) na qual
detalha os direitos e obrigacdes dos entes federados e institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCN’s) (BRASIL,

2004b).
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As DCN’s (BRASIL, 2004b) colocam a disposicdo das instituicoes
educativas e dos sistemas de ensino de todo o Brasil um conjunto de
orientacdes que articulam os principios, os critérios e os procedimentos que
devem ser observados na organizacao curricular com vistas a consecucdo da
educacao das relacbes étnico-raciais positivas. Sado de responsabilidade dos
Conselhos de Educacédo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
dentro do regime de colaboracédo e autonomia, regular as Diretrizes em seus
respectivos sistemas (BRASIL, 2004c).

O conceito de Educacédo das Rela¢des Etnico-raciais, apresentado no
Parecer CNE/CP n°. 003/2004 (BRASIL, 2004b), € de suma importancia, visto
que o seu entendimento é nuclear na execuc¢do da politica publica e por
remeter em si a justificativa, finalidade, principios e valores filosoficos. Diz
respeito, a reeducacdo das relacdes entre brancos e negros, justificada na
persisténcia em nosso pais de um imaginario étnico-racial que privilegia e
valoriza principalmente as raizes europeias da sua cultura (BRASIL, 2004b).

As DCN’s (BRASIL, 2004b) apresentam também outras determinacdes
para conduzir as acdes educativas de combate ao racismo e a discriminacao
que os sistemas de ensino em todos os niveis devem realizar, entre elas:
inclusd@o de bibliografia relativa a histéria e cultura afro-brasileira e africana, as
relacbes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por
discriminacdo, a pedagogia antirracista nos programas de concursos publicos
para admissdo de professores.

No ultimo concurso para docente no Estado de S&o Paulo, conforme
Resolucdo SE 52 (SAO PAULO, 2013),*° é possivel encontrar a descricdo
sobre os perfis, competéncias e habilidades requeridas dos profissionais da
educacdo da rede estadual de ensino, os referenciais bibliograficos e de
legislagdo, que fundamentaram e orientaram a organizagdo do concurso.
Considerado até entdo, o maior processo seletivo da histdria do magistério

paulista, realizado em 17 de novembro de 2014, em que participaram 322,7 mil

% publicada em Diario Oficial, Volume 123 — niimero 152 de 15 de agosto de 2013, p. 31 — 41,
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inscritos para concorrerem a 59 mil vagas, conforme divulgado pela Secretaria
Estadual de Educacgéo de Sao Paulo (SEE).

No referido concurso, interessou analisar a bibliografia exigida, que foi
distribuida em 11 livros e artigos, 3 publicacfes institucionais e 8 legislagdes.
Entre os livros e artigos e as publicacfes institucionais exigidos, nao foi
localizado nenhum especifico a tematica objeto de estudo deste trabalho. Entre
as legislacoes foi localizada a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 7 de Julho de 2004
(BRASIL, 2004c) que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004b).

Porém, chamou a atencdo que nas publicacdes institucionais os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998c), Temas Transversais
também foram exigidos. Ou seja, a politica curricular implantada no Ministério
da Educacao no periodo em que o partido da atual gestao estadual, Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB), esteve no governo federal € que continua
a ser referéncia tedrica e ideoldgica para o projeto educacional no Estado de
Séo Paulo.

Outro documento que merece atencdo é o Plano Nacional para a
implementacdo das DCN'’s para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2009),
elaborado pelo MEC tem por finalidade apresentar as acfes atribuidas aos
Sistemas de Ensino, Conselhos de Educacao, Instituicbes de Ensino, Grupos
de Estudos e Nducleos Colegiados de Estudos, assim como aos Niveis de
Ensino, Modalidade de Ensino e Educacdo em Areas Remanescente de
Quilombola.

Além do amparo legal, definido por meio de normas e com documentos
orientadores, a Lei 10.639/03(BRASIL, 2003a) no ambito federal o MEC
promoveu uma série de acdes que foram realizadas em prol de sua
implementacdo para o periodo de 2004 a 2008, das quais destacam-se:
formacdo continuada presencial e a distancia de professores, publicacdo de
material didatico, realizacdo de pesquisas na tematica, fortalecimento dos

Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEAB's) constituidos nas Instituicbes
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Plblicas de Ensino, através do Programa UNIAFRO (SECAD/SESU), Foruns
Estaduais e Municipais de Educacédo, implementacdo da Comissdo Técnica
Nacional de Diversidade para Assuntos Relacionados a Educacdo dos
Afro-Brasileiros (CADARA), publicagBes especificas sobre a Lei dentro da
Colecao Educacéo Para Todos, insercdo da discussao inclusao e diversidade
como um dos eixos tematicos da Conferéncia Nacional da Educacao Bésica,
assisténcia técnica a Estados e Municipios, um milhdo de exemplares da
cartilha das DCN’s (BRASIL, 2004b) distribuidos a todos os sistemas de
ensino, criacdo de 16 (dezesseis) Foéruns Estaduais de Educacdo e
Diversidade Etnico-racial, desenvolvimento do Programa UNIAFRO,
coordenado pelos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros; 1.245 Especializacfes;
1.470 Aperfeicoamentos e Extensdes. Distribuicdo de 1000 kits do material “A
Cor da Cultura” (BRANDAO, 2006) capacitou 3.000 educadores, 54.000
exemplares do livro “Orientacdes e Ac¢des para a implementacdo da Educacao
das Relagdes Etnico-raciais” (BRASIL, 2006b), e 10.000 do “Superando o
Racismo na Escola” (MUNANGA, 2005), organizado pelo Professor
Kabenguele Munanga, distribuidos para as Secretarias de Educacdo e em
cursos de formacédo continuada para a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a), para os
professores (BRASIL, 2009).

Ainda como desdobramentos da promulgacdo da Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003a), o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade
Federal de Sao Carlos (NEAB/UFSCar) em parceria com a UNESCO e o MEC
desenvolveu o Programa Brasil-Africa: Histéria Cruzadas. Como resultado
dessa parceria, destaca-se a traducdo para o portugués da Colecédo Histéria
Geral da Africa, cuja importancia materializou-se na producdo historiografica
realizada pelos préprios africanos de forma critica a perspectiva eurocéntrica e
estereotipada das producdes as de referéncia até entéo.

Diante do percurso historico apresentado, percebe-se que as conquistas
legais e institucionais, em todos os seus desdobramentos em torno da questéo
étnico-racial e, em particular, os reconhecimentos dos valores civilizatorios da
cultura e historia africana e afro-brasileira e sua relevancia na composi¢ao dos

conhecimentos historicamente acumulados nos curriculos escolares, foi um
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processo que ocorreu paulatinamente a partir de pequenas conquistas nos
aspectos legais, advindas de luta e questionamentos dos mitos fundantes de
nossa sociedade. Nesses termos, 0 processo de luta travado pelo Movimento
Negro é prova cabal de como opera o racismo, a discriminacdo e o0 preconceito
em nossa sociedade.

Cabe reafirmar Gomes (2017, p. 37-38) “as respostas do Estado por
meio das politicas publicas e demais acdes institucionais revelam o
protagonismo desse movimento social como ator politico e educador.”

Vale ressaltar que no campo educacional a Lei 10.639/03 (BRASIL,
2003a) configurou-se como uma politica curricular nacional de mudanca
conceitual e paradigmatica. Passou-se do siléncio, da omisséo, da manutencao
das estruturas dominantes hegemdnicas a possibilidade de ampliacdo de
ressignificacdo de mundo: conquistou-se a obrigatoriedade do ensino da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no ambito de todo o curriculo
escolar. Porém, o processo de luta continua; tem-se o0 amparo juridico, mas,
como mencionado no inicio do capitulo, as leis por si s6 hdo operam milagres,
a permanéncia da resisténcia como denuncia e busca por igualdade agora se

desvia para o plano dos sistemas de ensino e seus curriculos escolares.
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5 CONSIDERACOES SOBRE CURRICULO OFICIAL NO ESTADO DE SAO
PAULO

Entre os objetivos pensados para o desenvolvimento deste capitulo,
considerou-se central, a apresentacdo de uma reflexdo acerca das concepcdes
sobre Curriculo, pois, compreende-se como estrutura basilar da qual se
organiza toda estrutura didatico-pedagdgica, administrativa, juridica e filoséfica,
na formacéo dos sujeitos. E nesse sentido, quando o Curriculo em questéo é o
de um sistema de ensino publico, torna-se mais relevante a andlise na
perspectiva de projeto social.

Na pratica educativa instrumentalizada, curriculo pressupde conteudos
programaticos, organizacdo de tempo e espaco, acdo mediadora e avaliativa,
um ideal de sociedade, sujeito formativo. Enfim, em sentido amplo, diz respeito
a dimensdao didatica, politica e administrativa do sistema escolar. Assim sendo,
torna-se imprescindivel discutir curriculo na perspectiva da pratica cultural
realizada em um contexto pedagodgico e social, caso contrario corre-se 0 risco
de, colocar-se a servico de uma formacdao acritica, reprodutivista e segregadora
das classes sociais (SACRISTAN, 2000). Ha cinco ambitos nos quais o
curriculo pode ser formalmente diferenciado, ao serem analisados, segundo
Sacristan (2000, p. 14-15):

O ponto de vista sobre sua funcdo social como ponte entre

sociedade e a escola.

e Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de
diferentes aspectos, experiéncias, conteudos, etc.

e Fala-se do curriculo como a expressdo formal e material desse
projeto que deve apresentar, sob determinado formato, seus
contelidos, suas orientagdes e suas sequéncias para aborda-lo,
etc.

o Referem-se ao curriculo os que o entendem como um campo
pratico. 1) analisar os processos instrutivos e a realidade da
pratica a partir de uma perspectiva que Ihe dota de conteldo; 2)
estuda-lo como territério interseccdo de pratica diversas que nao
se referem apenas aos processos de tipo pedagdgico, interacdes
entre a teoria e a pratica em educacéo.

o Referem-se a eles os que exercem um tipo de atividade

discursiva académica e pesquisadora sobre todos estes temas.
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Dito isto, cabe mencionar que néo pretende-se reduzir a complexidade
que 0 conceito apresenta, porém, de acordo com o objeto desta pesquisa, a
implementacg&o da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) no curriculo escolar da rede
estadual paulista, optou-se por analisad-lo do ponto de vista de sua funcéo
social e material, sob o formato de seu material didatico de apoio, Caderno do
Professor (SAO PAULO, 2014) por meio de seus contelidos e suas orientacdes
como instrumentalizacdo do sistema escolar, os quais o0s docentes
permanecem grande parte de suas praticas em torno deles.

O curriculo € uma opcao historicamente configurada, que se
sedimentou dentro de uma determinada trama cultural, politica, social e
escolar: esta carregado, portanto, de valores e pressupostos que é preciso
decifrar (SACRISTAN, 2000). E a difusdo dos cédigos, aqui entendidos como
conteudos, sobre o que deve ser convertido em significados, 0 que interessa
mais fortemente entender. As disputas e interesses que permeiam o curriculo
relacionam-se a uma concepcao de sociedade e de formacao dos sujeitos, a
qual por meio das praticas pedagogicas coloca-se a servi¢co. Para Sacristan
(2013, p. 23)

[...] o que adotamos como conteltdo e o que deixamos de lado?
Afinal, sem os contelddos, todo o resto se limitaria a um mero
formalismo, assim como a gramatica, com suas regras, exige
significados para que a linguagem ndo seja uma mera estrutura. Esta
seria a parte mais visivel do curriculo, a que lhe confere corporeidade
imediata. Depois, temos de nos fazer as perguntas sobre o valor que
o curriculo escolhido tem para os individuos e para a sociedade, bem
como qual valor permanece dentro dessa opgéo.

Arroyo (2007) vai mais adiante, preconiza a relevancia de se pensar o

curriculo a servico de um projeto de sociedade democratica, justa e igualitaria.

Diante do ideal de construir essa sociedade, a escola, o curriculo e a
docéncia sdo obrigados a se indagar e tentar superar toda pratica e
toda cultura seletiva, excludente, segregadora e classificatéria na
organizacdo do conhecimento, dos tempos e espacgos, dos
agrupamentos dos educandos e também na organizagdo do convivio
e do trabalho dos educadores e dos educandos (ARROYO, 2007, p.
14).

Nesse sentido, o curriculo escolar, como resultado de interesses e de

conflitos e ao mesmo tempo como possibilidade de superacao dos paradigmas

86



de dominacdo, é considerado por Moreira e Candau (2013, p. 28) na

perspectiva da pratica social:

Se, em uma sociedade cindida, a cultura é um terreno no qual se
processam disputas pela preservacdo ou pela superacdo das divis6es
sociais, o curriculo € um espagco em que esse mesmo conflito se
manifesta. O curriculo € um campo em que se tenta impor tanto a
definicdo particular de cultura de um dado grupo quanto o contetdo
dessa cultura. O curriculo é um territério em que se travam ferozes
competicdes em torno dos significados.

Curriculo € um campo diverso de forgcas mdultiplas agindo na

consolidacéo de sua finalidade.

5.1 A Politica Curricular no Estado de Sdo Paulo e a invisibilidade do
sujeito negro

Antes de apresentar as analises a respeito da politica curricular de
interesse desta pesquisa, € importante destacar as reflexdes acerca da funcao
social da escola. Como conceito amplo, complexo e diverso, decidiu-se situar o
local de fala desta pesquisa. Fala-se, exclusivamente, da escola publica
estadual paulista e seu sistema de ensino, a partir de um recorte histérico do
ano de 2008, ano da implantacao de seu Curriculo Oficial.

Em 2008, no Estado de S&o Paulo, a Secretaria Estadual de Educacao
deu inicio ao processo de implantacdo do Curriculo oficial para que viesse
articular o trabalho pedagdégico entre as escolas que compdem sua rede. Para
tanto, estabeleceu uma base comum de conhecimento e competéncias ao
servico publico educacional. Além da estruturacdo do préprio Curriculo,
organizou uma série de materiais pedagdgicos dirigidos aos gestores,
professores e alunos tendo por justificativa apoiar a pratica docente e a

melhoria na aprendizagem.

Este documento apresenta os principios orientadores do curriculo
para uma escola capaz de promover as competéncias indispensaveis
ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais do
mundo contemporéneo. Contempla algumas das principais
caracteristicas da sociedade do conhecimento e das pressdes que a
contemporaneidade exerce sobre os jovens cidaddos, propondo
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principios orientadores para a pratica educativa, a fim de que as
escolas possam preparar seus alunos para esse novo tempo. Ao
priorizar a competéncia de leitura e escrita, o Curriculo define a
escola como espaco de cultura e de articulacdo de competéncias e
de contetdos disciplinares (SAO PAULO, 2008, p. 8).

Entende-se assim que, na explanacao inicial do documento base, tem-se
a definicho da funcdo social da escola: uma escola centrada nas
aprendizagens de contetudos e competéncias indicadas no curriculo. Portanto,
embora a definicdo de sua funcao social esteja evidente, 0 mesmo nao ocorre
com uma série de conceitos que ndo sao devidamente esclarecidos, tornando
difusa a compreensédo plena da formacdo geral que se pretende aos seus
estudantes.

Considerou-se também que esclarecer conceitos e contextos ajuda
posicionar ideologicamente a funcéo social que de fato a escola assume. Uma
educacdo a altura dos desafios contemporaneos € apresentada apenas e tao
somente na perspectiva do acesso as tecnologias da comunicagcdo, como
possibilidade exercicio de cidadania e acesso ao conhecimento e bens
culturais. Em outras palavras, ao ndo considerar os desafios contemporaneos
no contexto das relacées de poder, de forma mais ampla, nega os desafios
como, por exemplo, os embates entre classes e os colocam no plano das
adequacdes e conformacdes das estruturas sociais vigentes.

As competéncias para os desafios sociais e enfrentamento de pressdes
que a contemporaneidade imp8e aos jovens, que trata o Curriculo refere-se a
condicdo de inclusdo na sociedade, caracterizada nos dias atuais como um
produto da revolucdo tecnolégica. E nesse sentido a educacgdo escolarizada
passa ser o meio, a insercado produtiva e solidaria no mundo, o fim. O solidario
no curriculo foi concebido como a base da educac¢éo de todos, na perspectiva
das intervencgdes do aprender a fazer e do aprender a conviver.

31

A Pedagogia do Aprender a Aprender °* ndo leva a critica sobre as

contradigcbes da sociedade. Percebe-se assim que a politica educacional, ao

% para Buzzo e Trevizo (2016) a Pedagogia do Aprender a Aprender tira da escola o papel do
ensinar, baseia-se exclusivamente no desenvolvimento de habilidades voltadas a atender a
necessidade do mercado de trabalho, habilidades essas de caracteristica procedimental, € o
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ser concebida sob a negacdo das contradicbes sociais, fez claramente um
opcéo ideoldgica: a opgdo para uma forma de representacdo de consciéncia,
voltada a naturalizar os fendmenos de dominacdo que produzem
desigualdades e injusticas sociais, a ndo perceber as intencionalidades.

Em outra referéncia bibliografica, a Resolu¢cdo SE-52 (SAO PAULO,
2013) de 14 de agosto de 2013, que dispbe sobre os perfis, competéncias e
habilidades requeridas dos profissionais da educacao basica da rede estadual
de ensino, no topico que descreve qual perfil e competéncias sdo esperadas

desses profissionais, descreve:

Compreender a importancia da educacgéo escolar para a formacéo da
identidade de novos sujeitos sociais, para que eles possam integrar a
sociedade brasileira, dela participando de forma ativa e democrética
em busca do bem comum (SAO PAULO, 2013, p. 7).

Conceito central no entendimento de sua funcdo social o qual no texto
da referida Resolucéo (SAO PAULO, 2013) ndo define quem e como seriam 0s
novos sujeitos sociais. Tampouco esclarece como deve ser a participacao ativa
esperada desses sujeitos. Portanto, tem-se uma escola que deseja formar
novos sujeitos com competéncias para enfrentar os desafios sociais e as
pressdes da contemporaneidade, na qual os seus profissionais ndo tem clareza
da finalidade de suas ac¢des no fazer pedagoégico determinado pela Secretaria
Estadual de Educacéo.

Do ponto de vista filosofico, o Curriculo oficial da rede estadual paulista
fundamentou-se nos seguintes principios: a escola que aprende; o curriculo
como espaco de cultura; as competéncias como eixo de aprendizagem; a
prioridade da competéncia de leitura e de escrita; a articulacdo das
competéncias para aprender e a contextualizagdo no mundo do trabalho (SAO
PAULO, 2008). Quanto a sua materialidade, fundamenta-se em um conjunto de
materiais pedagégicos organizados em: Caderno Aluno (SAO PAULO, 2014) e

saber fazer valorizado os quais se desenvolvem sem a figura do professor como mediador do
processo ensino-aprendizagem. A critica que se faz a essa Pedagogia diz respeito ao carater
de sua finalidade com consequéncias tragicas aos estudantes da classe operaria.
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do Professor (SAO PAULO, 2014), todos eles visando promover a
implementacgé&o da politica publica educacional do Estado.

Conforme Sacristan (2000, p.24), “curriculo € um projeto educativo,
cultural e social”. E nesse sentido que se assume esta pesquisa e toma-se

como condicdo analitica a seguinte afirmacao:

A assepsia cientifica ndo cabe neste tema, pois no mundo educativo,
0 projeto cultural e de socializagdo que a escola tem para seus alunos
ndo é neutro. De alguma forma, o curriculo reflete o conflito entre
interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que
regem os processos educativos (SACRISTAN, 2000, p. 17).

E na perspectiva da funcdo cultural da escola que Sacristan (2000)
declara que no discurso dominante da pedagogia moderna se relegou, em
muitos casos, a permanente funcdo cultural da escola como finalidade
essencial e instituicdo facilitadora de cultura. Haja vista a declaracdo da
Secretaria de Educacédo do Estado de Sao Paulo:

[...] o curriculo da rede estadual foi preparado por especialistas de
cada area do conhecimento, com a valiosa participagdo critica e
propositiva dos profissionais do ensino. Constituindo-se assim em
uma orientacao basica para o trabalho do professor em sala de aula e
constituicio do sistema de rede de ensino (SAO PAULO, 2012, p. 9).

Em relacdo ao trabalho docente a postura assumida pela Secretaria,
através do envio de material de apoio ao Curriculo, Caderno do Professor
(SAO PAULO, 2014), que tem como base o contetdo oficial, além de ser
apresentado como meio facilitar das praticas pedagdgicas também se constitui
em um processo de formacdo continuada (SAO PAULO, 2008). Sacristan
(2000) adverte que os materiais didaticos ndo sdo meros agentes instrumentais
neutros, mas podem determinar e agir como uma forma de exercer controle
sobre a pratica.

Seja por bem ou por mal, o fato é que o ensino, a aprendizagem e
seus respectivos agentes e destinatarios — os professores e alunos —
tornaram-se mais orientados por um controle externo, uma vez que
este determinou a organizacdo da totalidade do ensino por meio do

estabelecimento de uma ordem sequenciada (SACRISTAN, 2007, p.
18).
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Tal material constitui-se assim o objeto de analise neste trabalho, pois,
neles encontram-se 0s conhecimentos disciplinares por ano/série e bimestre,
organizados em conteudos, habilidades e competéncias. Quais conhecimentos
foram selecionados para compor o projeto educativo, cultural e social da rede
na perspectiva da Educacdo das Relacbes Etnico-raciais positivas? Resposta
que compete ao proximo topico.

O texto curricular ndo € a realidade dos efeitos convertidos em
significados aprendidos, mas, € importante a medida que difunde os cdédigos
sobre o0 que deve ser a cultura nas escolas, tornando-os publicos.
(SACRISTAN, 2007). Por essa razdo é que se fez necesséario uma Lei para
tornar obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

5.2 A Obrigatoriedade do Ensino Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana na Educacdo Basica no Curriculo de Historia

5.2.1 Histéria da Africa, dos africanos e dos afro-brasileiros: onde estdo
nos conteudos do ensino fundamental anos finais?

[...] Meu instinto guerreiro t& no sangue

Pra mim ndo basta apenas ter a cor predominante

N&o, ndo tem como fugir daquilo que a gente é

Se aceite ou seja escravo pra sempre, se VOcé quiser
Dentro do bus, uma vez, eu vou dizer pra vocés
Confesso, tive que contar até trés pra nao fazer besteira
Uma pretinha falava pra sua parceira:

Ih! Preto ndo namoro, nem por brincadeira!

Tem também o idiota que saiu na revista

Dizendo que negra ta fora da sua lista

Demente, diz que quer a outra porque € mais inteligente
Mais uma ovelha branca prejudicando a gente

Sua atitude doente vai te levar a loucura

E seu castigo € ter pra sempre a pele escura

Tenho razdo no que digo

Minha intencgéo é te ofender

Sai fora! Sou negro demais pra vocé!

Refréo

Qual o motivo pra sentir tanta vergonha, negra?

Se vendeu e ndo quer admitir

Qual o motivo pra sentir tanta vergonha, negra?

Um erro dificil de corrigir Qual o motivo pra sentir tanta
vergonha, néga?

Vou te perseguir o tempo inteiro

Qual o motivo pra sentir tanta vergonha, negro?

Seja escuro, mas seja escuro e verdadeiro

Paga um pau pros brancos, se acha pior que eles
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Foi chamado de preto ladrédo, quantas vezes?

Puxa-saco como é deve nem ligar pra isso

Acha normal usar elevador de servico

Sou direto, mesmo ndo dando nome aos bois

Como a preta-branca que, se pudesse,

Morava dentro de um saco de pé de arroz

Pra ficar mais clara passa tanta maquiagem

Que, quando beija alguém, quase gruda a cara

Como nédo da pra se livrar da cor preta que tem pelo corpo
Corre na loja mais proxima, compra um par de lentes, pde no
olho

E investe fundo neles

Agora a negra se intitula morena dos olhos verdes

Eu apoio a miscigenacéo quando o amor é verdadeiro
N&o como fazem muitos negros brasileiros

Ganham dinheiro e logo compram o kit-fama

Vem com carro importado, uma corrente de ouro

E uma loira em cima da cama

Pode se morder comigo, eu nao ligo

Por esse puxdo de orelha vocé tinha que me chamar de amigo
Tenho razdo no que digo

Minha intengé&o e te ofender

Sai fora! Sou negro demais pra vocé!

Refrao

Ei, ei, ndo ouviu? Eu te chamei

Olhe pra mim, vocé que ndo se enxerga de tdo branco que é,
negro

Que falta de respeito, decepcao, ser traido pelo proprio irméo
Vocé é muito facil, quinze moedas te compram

O contréario de corajoso é medroso, covarde

O certo seria cada um fazer a sua parte

Mas vocé me obriga a fazer a minha e a sua

Vocé é mais baixo que o nivel da rua Pernilongo, sanguessuga,
€ pior que inseto

Sinto cheiro de enxofre quando esta por perto

Esta sempre no mato, mas nao é capitdo

E excremento deixado por cachorro pelo chdo

Vou por seu nome la no meu terreiro

Sou macumbeiro, descendente de guerreiro afro-brasileiro

A pé, de carro, de buso, tomo geral dos ‘héme’

Nem por isso estou por ai

Escondendo meu nome

Eu passo gingando, provoco desafio

Eu tenho orgulho profundo de ser assim tdo vadio

Sou um neguinho baixinho, muito cabuloso

Eu como a carne toda e te fago roer o 0sso

Como vé, minha pessoa pode te comprometer

Sai fora!l Agora, vocé sabe por qué? Preste atencao!

Eu sou negro demais pra vocé!

Refrdo

(Fala)

A todos 0s negros e negras que ndo se assumem.
Prestem atencdo no que eu vou dizer, isso € pra vocés:
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“SOU NEGRO D+ PRA VOCE”* Autoria: Thaide

Em sou negro d+ pra vocé (2000), o autor retrata 0 embate entre o negro
com e o sem orgulho de sua negritude. Conforme Yoshinaga (2016), Thaide
declarou que essa letra € uma mensagem para que 0S hegros e negras, que
nao assumiram a sua negritude, reflitam e consigam sentir orgulho de ser e
viver toda a sua cultura. Pode-se dizer que esse Rap, assume também um
papel de militancia.

Transpondo a reflexdo para o contexto da educacdo formal, cabe
questionar: Qual sujeito negro esta posto no curriculo e qual representatividade
a formacao escolar propiciara, tanto ao aluno negro quanto ao ndo negro como
possibilidade de uma educacéo antirracista?

Tendo por base o Curriculo de Histéria (SAO PAULO, 2008, p. 28),
conforme foi possivel identificar hd a informacdo de que desde a década de
1980, a SEE vem promovendo processo de discusséo e elaboracéo de seu
Curriculo, porém, néo foi possivel localizar com quem e de que maneira isto
tem ocorrido. Ha4 apenas a informacédo de que a elaboracdo do Curriculo de
Historia seguiu os principios apresentados nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998b). E que aos conteudos foram definidos conforme o

seguinte critério:

[...] optou-se por estabelecer recortes tematico-conceituais que
abarquem temas e questdes que caracterizam, com elevado grau de
unanimidade, a prépria identidade da disciplina e, portanto, podem
ser considerados essenciais. Por isso, ndo foram promovidas
transformacgdes substanciais nos contelddos habituais, pois o que esta
em causa sao as formas de seu tratamento e a énfase que se d4 a
cada um deles (SAO PAULO, 2012, p. 31).

Trata-se de uma citacdo bastante problematica, ideoldgica e central nas
analises pretendidas junto ao Curriculo de Histéria, pois quais sdo os temas-
conceito que retratam a identidade da disciplina e sdo essenciais a ela? O que

legitima alguns conteudos como habituais? Por que o foco do Curriculo séo as

%2 SOU NEGRO D+ PRA VOCE” - Albim Assim caminha a humanidade — 2000. Autoria:
Thaide.
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formas de tratamento dos conteldos e ndo os conceitos? Que historiografia
sustenta teoricamente essa opcao feita pela SEE? Diante do que foi exposto, é
possivel constatar a problemética a ser enfrentada: a atencdo dada a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) junto ao Curriculo oficial da
rede estadual paulista.

A fim de promover a reflexdo sobre essas questbes anteriormente
mencionadas, partiu-se da elaboracdo de um quadro-sintese com a descricdo
dos contetidos apresentados no Caderno do Professor®® (SAO PAULO, 2014)
do Ensino Fundamental para a disciplina de Historia (edicdo 2014-2017).

O quadro-sintese foi organizado a partir das seguintes colunas:
ano/série e volume, Situacdes de Aprendizagens as quais sdo nominadas e
acompanhadas dos temas e conteudos por elas apresentadas, na ultima
coluna apresentam-se as habilidades contidas no Caderno do Professor (SAO
PAULO, 2014) que correspondem as habilidades trabalhadas pelas atividades
desenvolvidas nas aulas e as habilidades e competéncias descritas na Matriz
de Avaliacdo Processual (SAO PAULO, 2006) que s&@o cobradas nas
avaliacdes externas encaminhadas pela SEE as unidades escolares.

Quadro 2: Conteudos relativos a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana

Situacdo de Aprendizagem: Competéncia e Habilidades: Caderno do Professor
Ano Conteldos e temas
Competéncias e Habilidades: Matriz de Avaliacdo Processual
A vida na Pré-histéria e a Trabalhar em equipe, pesquisar, sistematizar e apresentar
6° ano escrita: a Pré-histéria, como conceitos e informacfes, expor oralmente e por
Paleolitico, Neolitico, Pedra selecionar, organizar, relacionar e interpretar
v.l Lascada, Pedra Polida, representados de diferentes formas; desenvolver a capacidade de
nomadismo, sedentarismo, enfrentar situagbes-problema.
caca, coleta, pesca, pinturas
rupestres e descoberta do Identificar a existéncia das diferentes linguagens nas fontes
fogo. historicas.

33 Material didatico organizado por componentes curriculares para cada ano/série do Ensino
Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio. Apresenta-se em dois volumes: um para o
primeiro e outro para o segundo semestre letivo. Nesse material, que traz como base o
Curriculo oficial do Estado de S&do Paulo, encontram-se as SituacBes de Aprendizagens que
correspondem as sequéncias didaticas planejadas pelo programa Sao Paulo Faz Escola.
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O Rio Nilo e o trabalho dos
camponeses no Egito Antigo:

Analise de documentos historicos; coletas e selecdo de dados;
estabelecimento de relacbes para producdo de texto de tipo

(o}

6°ano papel econdmico do Rio Nilo; historiografico. Analise de documentos.

v.l Alto Egito, Baixo Egito; _ S
camponeses; construco de Regonhecer a importancia do trabalho hgmarjo, com k_Jase nos
diques, canais de irrigacao. registros sqbrg as form'ag de sua organizacdo, em diferentes

contextos histérico-sociais.
Africa, 0 berco da Pesquisa, obtencao e estabelecimento de relacbes entre diversas
6° ano humanidade:' Pré-histéria informacdes, poq;trugéo argumgntativa, compreensao da nocgéo
africana; sociedades coletoras; | de processo historico e elaboragéo de legendas.
v.1l desenvolvimento da — ,
agricultura; diferentes artefatos | Reconhecer a  Africa como lugar de surgimento da
pré-historicos. Humanidade a partir de dados e vestigios arqueologicos.
Quilombo: um simbolo de Identificar as principais caracteristicas das formas do trabalho
79 ano re;isténciaaesc[aviqao: introduzidas' na Amé[ipa peIosA europeus; E;tabelecer re_Ia(;Ges
quilombos; resisténcia entre Instituicdes politico-econdmicas europeias e a sociedade
v.2 africana; escravidao; colonial brasileira; Identificar processos histdricos relativos as
engenhos coloniais; atividades econdmicas, responsaveis pela formacdo e ocupagéo
bandeirantes; Palmares; territorial; Identificar os principais objetivos e caracteristicas do
Zumbi; Ambrésio; identidade. processo de expansédo e conquista desenvolvido pelos europeus a
partir dos séculos XV e XVI.
Identificar as principais caracteristicas das formas do trabalho
introduzidas na América pelos europeus; Estabelecer
relacdes entre Instituicdes politico-econémicas europeias e a
sociedade colonial brasileira; Identificar processos histéricos
relativos as atividades econdmicas, responsaveis pela
formacdo e ocupacdo territorial; ldentificar os principais
objetivos e caracteristicas do processo de expansdo e
conquista desenvolvido pelos europeus a partir dos séculos
XV e XVI.

A mineracdo no Brasil colonial: | Desenvolver a competéncia leitora e escritora; estabelecer

70 ano minera_gélo; ouro de aI}Jviéo; rela_gc")es entre as institui(;_c")gs pqlitico_—(_aconémicas europeia§ ea
escravidao; veios auriferos; | sociedade colonial brasileira; identificar processos histéricos

v.2 quinto; casas de fundicéo; relativos as atividades econdmicas, responsaveis pela formacao e
Barroco. pela ocupacéo territorial.

Estabelecer relagdes entre as instituicbes politico-
econdmicas europeias e a sociedade colonial brasileira;
Identificar processos histéricos relativos as atividades
econbmicas, responséaveis pela formacdo e pela ocupacéo
territorial.
O Brasil urbano de Debret: Reconhecer a importancia do uso de obras de arte para a
8° ano con,strugéo d_o cophecimento histérico, especialmente para
periodos anteriores a fotografia.
v.1l
Reconhecer a importancia do uso de obras de arte para a
construgcdo do conhecimento histdrico, especialmente para
periodos anteriores a fotografia.
A Revolta dos Malés: rebelido; | Desenvolver a compreensado de texto, a capacidade de interpretar
8° ano escravismo; iglamismo; dado; e informa(;ﬁgs contid:’:\s em textos historiogréficos e_de
muculmano; liberdade relacionar essas informagdes entre si e com conceitos
v2 religiosa; Guarda previamente aprendidos, construindo uma sintese consistente.

Nacional.
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Compreender as principais revoltas e rebeliGes do Periodo
Regencial, suas caracteristicas, seus objetivos e seus
resultados.

Os imigrantes na cafeicultura
na cafeicultura e a Lei de

Estabelecer relagBes entre a crise do sistema escravista e as
transformagfes no sistema do Estado brasileiro; interpretar dados

(o)
8>ano Terras: Lei de Terras; e informag8es contidas em textos historiograficos e relacionar
v.2 estrutura fundiaria; posseiro; essas informacBes entre si e com conceitos previamente
Lei Eusébio de Queiros; aprendidos, construindo uma sintese consistente.
trabalho livre, trabalho
assalariado e trabalho Estabelecer relacdes entre a crise do sistema escravista e as
escravo. transformacdes no sistema do Estado brasileiro.
Interpretar dados e informagdes contidas em textos
historiograficos e relacionar essas informagdes entre si e
com conceitos previamente apreendidos, construindo uma
sintese consistente.
O Processo de abolicdo da Estabelecer relagbes entre a crise do sistema escravista e as
8° ano escravidél_o: trabalho~escravo; transformaq_c”;es no sistema o~lo Est{:\do brasileiro; cor_npreender
trabalho livre; abolicéo; textos; dominar a norma-padrao da lingua portuguesa; interpretar
v.2 quilombo. dados e informagdes contidas em documentos histéricos.
Estabelecer relagdes entre a crise do sistema escravista e as
transformacdes no sistema do Estado brasileiro.
Imperialismo e Desenvolver a capacidade de leitura cartografica (analise de
9% ano Neocolonialismo no ségulo mapas); de sister_naNtizagéq (selecéo, organizacdo e andlise de
XIX: Segunda Revolugéo dados) e da exposicéo escrita.
v.1l Industrial; Imperialismo,
Neocolonialismo; Capitalismo | Reconhecer a importancia do Imperialismo como componente
Financeiro, Capitalismo essencial do processo de construcdo das desigualdades
Monopolista; Darwinismo socioecondmicas entre o conjunto das poténcias capitalista
Social; Conferéncia de Berlim. | 4o mundo.
Os dez principios da | Pesquisa de noticias, andlise de documento histérico, producéo
9 ano Con_ferér_mia de Bandung: | de texto como sintese e aula expositiva.
nacionalismo;
v.2 autodeterminacéo;

colonialismo; descolonizacéo;
segregacao racial;
discriminacéo racial.

Identificar os principais valores de defesa ao direito de
autodeterminacgéo dos povos.

Fonte: S&o Paulo (2014a, 2014b, 2014c, 2014d, 2014e, 2014f, 2014q); (2016).

Conforme descrito no Quadro 2 tem-se como resultado das analises os

contetidos apresentados nos oito volumes dos Cadernos do Professor (SAO
PAULO, 2014), do 6° ao 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. Foram 8

volumes

analisados,

totalizando

64 Situacbes de Aprendizagens,

correspondendo a 8 para cada semestre letivo para cada ano/série (volume 1

corresponde aos 1° e 2° bimestre e 0 volume 2 aos 3° e 4° bimestre).

Desse montante, apenas 11 delas com abordagem nos conteldos

relacionados a Historia e cultura afro-brasileira e africana, perfazendo um total
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de 17,18% de todo conteudo trabalhado ao longo do processo formativo no
segmento. Pode-se também analisar os 17,18% na seguinte perspectiva:
6,25% para o estudo de Africa e 10,93% para o estudo da Histéria dos Afro-
Brasileiros.

Ja na andlise por ano/série, observa-se que no 6° ano do Ensino
Fundamental das 16 situacfes de aprendizagens trabalhadas ao longo do ano
letivo identifica-se apenas 2, das quais o conteudo tratado € especifico sobre o
continente africano, representando 12% dos contetdos do ano letivo.

No 7° ano, identifica-se 3 situacdes de aprendizagens, exclusiva sobre
Historia dos Afro-Brasileiros, as quais representam 18,75% do total do ano
letivo.

Ja no 8° ano, encontram-se 4 situacdes de aprendizagens especificas
sobre a Histéria do Brasil, representando 25% de todo conteudo trabalhado.

E finalizando o ciclo, no 9° ano, identifica-se apenas 2 situagfes de
aprendizagens, as quais retratam exclusivamente conteudos relacionados a
Historia da Africa.

Considerando-se as competéncias e habilidades descritas no Quadro 2
tanto as contidas no Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014), quanto as da
Matriz de Avaliacdo Processual (SAO PAULO, 2016) foi estabelecido trés
categorias de analise de frequéncia segundo unidades de mesmo contetdo
semantico, composta por: categoria — procedimento (palavras que definidas por
verbos); categoria — identidade (palavras vinculadas a povos, continentes) e
categoria — contexto historico (econémico, politico e social).

Nas habilidades e competéncias, a categoria procedimento concentra-se
da seguinte forma: reconhecer e estabelecer relacdo apresentam-se em 4
diferentes conteudos cada, ou seja, 8 dos 11 total, representando 73%. Na
categoria identidade, aparece identificou-se 14 citacdes, sendo: 1 vez a palavra
Africa, europeia 8 vezes, América 2 vezes e brasileira 3. Ou seja, Africa
apresenta-se menos de 10%, ja a referéncia a Europa apresenta-se em 57%.
E na categoria contexto historico, identifica-se 12 citagcbes nas quais, 0

contexto social 2 vezes, econbmico 4 vezes, politico-econbmico 5 vezes e
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socioeconémico 1. Como se pode notar ha prevaléncia do contexto historico
econdmico.

Assim é possivel concluir que os conteudos relativos & tematica étnico-
racial concentram-se nas habilidades de reconhecer e estabelecer relacdo com
énfase na Europa e enfoque historiografico de perspectiva econémica. Diante
desse cenario, justifica-se a necessidade de interpretacdo dos significados
contidos em cada conteldo atrelado a habilidade aqui descrita como Situacdes
de Aprendizagens.

Entende-se que a quantidade do conteudo destinado a tematica étnico-
racial, além de indicar baixa visibilidade dos sujeitos histéricos e 0 nédo
atendimento ao que prescreve a LDB (BRASIL, 1996), podera também em
funcdo da abordagem historiografica, agravar o processo formativo dos

estudantes.
5.2.2 Africa no percurso escolar: o que reserva o Curriculo oficial?

O que prescreve o Curriculo oficial da rede estadual paulista para o
ensino de Africa nos 6,25% que |he foi reservado? Que papel foi reservado a
Historia da Africa por meio das tematicas e contetidos abordados? Pretende-se
responder a essas questdes ao longo das andlises apresentadas.

Conforme apresentado no Quadro 2: Conteudos relativos a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, os contetudos referentes ao continente
africano foram identificados apenas nas Situacdes de Aprendizagens®*
prescritas no 6° ano e 9° ano do ensino fundamental.

Vale ressaltar que no 6° ano, a Situacdo de Aprendizagem “A vida na
Pré-histdria e a escrita”, embora ndao tenha como finalidade tratar o contetido
na dimensao espaco territorial, uma vez que seu objetivo é a construcdo de

nocdes e conceitos que caracterizam a Pré-historia, acaba mencionando o

% As Situacdes de Aprendizagens sdo sequéncias didaticas organizadas em etapas

constituidas por: sondagem e sensibilizacdo, as etapas que problematizam o contetdo por
meio de atividades diversificadas conforme as habilidades e competéncias determinadas no
Curriculo oficial finalizam-se com atividades que exigem dos estudantes a producédo escrita
autoral acerca do que foi trabalhado ao longo da Situacdo de Aprendizagem.
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continente africano como o local de evolucdo de nossos antepassados mais

antigos. Conforme se pode notar no excerto do texto que consta do Caderno do
Professor, volume 1 (SAO PAULO, 2014a), faz referéncia a Africa:

Diversos estudos realizados por especialistas tém mostrado que os
homens e o0s macacos, por possuirem muitas semelhancas, tém
origem comum. Quem ndo notou que as caretas de um macaco sédo
parecidas com as nossas, ou que eles sao os Unicos animais que tém
maos, como nés? Ha alguns milhdes de anos, nossos mais antigos
antepassados viviam na Africa, e foi ali que comecaram a andar em
pé, o que permitiu o desenvolvimento de suas méos e, em seguida, a
abertura de caminhos pelos quais, muito depois — a partir de uma
origem comum —, os homens comecgaram a tracar sua prépria historia
(SAO PAULO, 2014a, p. 26).

E na atividade “Licdo de Casa”, da mesma Situacdo de Aprendizagem,

no texto para leitura e analise: “Os periodos da Pré-histdria”, cuja autoria é da

prépria equipe do Programa S&o Paulo faz escola®, destacamos a seguinte

afirmacéao:

Nos ultimos 40 mil anos, ocorreram transformac6es profundas na vida
do homem. Primeiro, ele comeg¢ou a pintar paredes de cavernas,
trabalhar ossos, enfeitar eu corpo, enterrar seus mortos, armazenar
coisas, construir tendas, escavar pedreiras, trocar matérias-primas a
longa distancia, ocupar regides geladas ou desérticas, viajar pelos
mares, sempre lutando para conquistar espacos ou pela sua
sobrevivéncia. Durante todo esse tempo, 0 homem usava,
basicamente, instrumento de pedra, mas ja possuia a habilidade de
polir as pedras para fabricar seus instrumentos. Nesse periodo, a
partir da observacdo de sementes e raizes o processo de
sedentarizacdo, ou seja, de fixagcdo da moradia. Essa domesticacdo
das plantas explica por que, hoje temos grande diversidade de frutos
e cereais (SAO PAULO, 2014a, p. 27).

Conforme os dois excertos anteriormente apresentados, no que diz

respeito a Pré-historia, ha uma distinta referéncia de concepcdo sobre o

continente africano. Quando diz respeito a evolucdo bioldgica, o texto o

evidencia como o local de origem de nossos mais antigos antepassados,

porém, ndo ocorre 0 mesmo na perspectiva cultural, como desenvolvimento de

% O Programa S&o Paulo faz escola corresponde ao programa de implementacao do Curriculo,
que age por meio de producdo e distribuicdo de material pedagdgico produzido por
especialistas em educacgéo que elaboraram os materiais: Caderno do Professor e Caderno do

Aluno.
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técnicas e transformacdo do meio. Conforme Silvério (2013a, p. 94) é a partir

desse ponto de vista que se deve falar em origem africana de humanidade:

O homem aparece, portanto, ao fim de uma longa histéria, como um
primata que um dia aperfeicoa o utensilio que vem usando ja ha
muito tempo. Utensilios fabricados e habitac8es revelam de subito um
ser racional que prevé, aprende e transmite, constroi a primeira
sociedade e Ihe d4 a sua cultura.

Embora analisada a Situacdo de Aprendizagem anteriormente citadas,
considerou-se como conteudo diretamente relacionado a tematica a Situacéo
de Aprendizagem: “O Rio Nilo e o trabalho dos camponeses no Egito antigo”,
presente no 6° ano, no volume 2 do Caderno do Professor (SAO PAULO,
2014a), tem por objetivo “permitir com que os alunos consigam perceber a
importancia do rio Nilo para os egipcios na Antiguidade e estabelecer relacées
com a importancia da agua doce na sociedade atual” (SAO PAULO, 2014a, p.
38).

Nas descricdes metodoldgicas iniciais, identificou-se a existéncia de uma
condicional a sua execucédo, conforme mencionado no Caderno do Professor
(SAO PAULO, 2014a, p. 38).

Essa sequéncia didatica foi planejada para acontecer apés o
professor ter trabalhado em aula os temas: os periodos da histéria do
Egito Antigo; a escrita egipcia: os hierdglifos; o Rio Nilo; o Alto e o
Baixo Egito; cidades e aldeias no Egito antigo; a sociedade egipcia;
as crengas egipcias; o cotidiano no Egito antigo.

Dito isso, é necessario mencionar que essa Situacdo de Aprendizagem &
baseada na andlise de dois documentos historicos que abordam a visdo dos
historiadores gregos Herddoto e Diodoro que conceberam o Egito como “uma
dadiva do Nilo”. A proposta de leitura e analise de texto corresponde a etapa de

sondagem e sensibilizacao, da qual destaca-se o seguinte excerto:

O historiador grego Herédoto, em sua obra Historias, escreveu: “O
Egito € uma dadiva do Nilo”, o que significa que toda a vida das
comunidades ali fixadas dependia do rio, e que elas entendiam que o
rio era uma divindade que proporcionava essa vida. No Vale do Nilo,
desde aproximadamente 7 mil anos atras, grupos humanos ja
praticavam a agricultura, cultivando diversos alimentos, como trigo,
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alface, pepino e cevada. O historiador grego Herddoto de
Halicarnasso, que viveu no século V a.C. foi o primeiro a registrar
gue, se nado fossem as cheias do Nilo, ndo haveria areas fertilizadas
nessa regido desértica. Foi o rio, com seus sedimentos, que permitiu
o plantio para a subsisténcia e, portanto, todo o desenvolvimento da
civilizacdo egipcia. A economia, a organizacdo da sociedade, a
estrutura politica, as crencas e as praticas culturais dessa populagao
tiveram por base a sua relagcdo com o rio (SAO PAULO, 2014a, p.
40).

Ainda na fase de sondagem e sensibilizacdo identificou-se a seguinte
orientacdo ao professor, Conforme (SAO PAULO, 2014a, p.40):

“Este momento pode ser propicio para a compreenséo da importancia
do uso consciente da 4gua doce [...]. Verifique ainda a atitude de
cada uma das familias dos seus alunos com relacdo ao uso da agua

[.]7

A atividade de sensibilizacdo finaliza-se com andlise de outros dois
documentos histéricos dos quais se extraiu as seguintes afirmagdes: “Em todo
o mundo, ninguém obtém os frutos da terra com t&o pouco trabalho.“ (SAO
PAULO, 2014a, p. 41) “A maior parte deles lanca apenas as sementes, leva 0s
rebanhos para os campos e eles enterram as sementes: quatro ou cinco meses
depois, 0 camponés regressa e faz a colheita.” (SAO PAULO, 2014a, p. 41)

Na perspectiva apresentada nos textos citados anteriormente, ndo foram
considerados o trabalho intelectual empregado pelos egipcios na interagdo com
0 meio, tal constatacdo embora mencionada na atividade “Licdo de Casa”, ndo
enfatiza as evidéncias contidas nas técnicas e construcdes por eles

elaboradas:

“As construgbes humanas enquanto trabalho resultante das relacdes
dos homens com a natureza, ndo foram consideradas por Herddoto e
Diodoro que ndo enfatizaram o trabalho dos camponeses, mas o
papel do rio na construgdo da civilizagdo egipcia.” (SAO PAULO,
2014a, p. 42).

A esse respeito Silvério (2013a, p. 141) evidéncia em que perspectiva o
Egito é uma dadiva do Nilo, deslocando a analise para o trabalho humano na
relacdo homem-meio, destaca-se o desenvolvimento de técnicas e tecnologias

utilizadas pelos egipcios.
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Pelo emprego das técnicas de construgdo de diques e escavacgédo de
canais, os egipcios, no entanto, pouco a pouco desenvolveram o
sistema de irrigacdo por bacias (hods), garantindo, assim, a
possibilidade de expansdo. O principio desse sistema era simples,
mas sua operacdo era complexa e exigia sincronizacdo. Nao é
exagero dizer que esse sistema Unico de irrigacdo estava na propria
raiz do desenvolvimento da civilizacdo egipcia. Ele explica como a
engenhosidade humana conseguiu progressivamente superar
grandes dificuldades e modificar a ecologia natural do vale. O Egito,
pois, ndo é apenas uma dadiva do Nilo: é, acima de tudo, uma
criagdo do homem (SILVERIO, 2013a, p. 141).

Na sequéncia apresenta-se a 12 etapa, cuja proposta aos estudantes &
realizacdo de pesquisa sobre o Egito Antigo, relacionada aos temas: Rio Nilo, a
escrita egipcia: os hierdglifos; e a religido egipcia (SAO PAULO, 2014a).
Chama atencao a auséncia de relacao entre os temas propostas na pesquisa e
0 objetivo da Situacdo de Aprendizagem.

Na 22 e Ultima etapa, composta por leitura e analise de textos, um
referente ao tema “Rios e civilizagbes”, cuja perspectiva € evidenciar a
presenca dos rios na formagéo das primeiras civilizacdes e no desenvolvimento
da agricultura. E outro cujo titulo € “As trocas culturais”, que afirma que os
povos africanos e asiaticos tiveram grande contribuicdo na cultura ocidental,
porém, ndo menciona quais foram essas contribuicdes.

No texto sobre as trocas culturais chama a atencdo a seguinte
afirmacéo: “Os costumes, religido e visbes de mundo dos egipcios antigos
desenvolveram em grande parte, no mesmo ambiente cultural que gerou as
culturas negro-africanas” (SAO PAULO, 2014a, p. 45). Portanto, ndo seriam os
egipcios negros também? Nao ha duvidas que sim, as pesquisas cientificas
comprovam, “as descobertas dos antrop6logos sdo unanimes em mencionar a
existéncia de uma raca negra desde as mais distantes épocas da Pré-Histéria
até o periodo dinastico” (SILVERIO, 2013a, p. 143).

Ao considerar a habilidade estabelecida na Matriz de Avaliagcédo
Processual (SAO PAULO, 2016), relacionadas a esse contetdo, depara-se
com a seguinte contradicdo: espera-se que os estudantes da rede estadual
sejam capazes de “reconhecer a importancia do trabalho humano, com base

nos registros sobre as formas de sua organizacdo, em diferentes contextos
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histérico-sociais” (SAO PAULO, 2016, p. 57). Considerando a Situacdo de
Aprendizagem tal como elaborada, como 0os mesmos irdo reconhecer a
importancia do trabalho humano se a Otica apresentada nos textos e nas
atividades invisibilizaram a producao intelectual ali existe frente as dificuldades

com o0 meio?

O papel dos elementos naturais no desenvolvimento dessa civilizagdo
€ sem duavida importante e notavel, mas apenas na medida em que
0s egipcios lutaram para dominar seu meio ambiente, superar as
dificuldades e os problemas por ele colocados e usa-lo a servigo de
sua prosperidade (SILVERIO, 2013a, p. 281).

Além do mais, as contribuicbes deixadas como legados pelo Egito
farabnico foram invisibilizadas e o trabalho dos camponeses e outras formas

elaboradas de producéo de conhecimento nao foram consideradas.

O Egito farabnico nos deixou uma valiosa heranca no campo da
fisica, quimica, zoologia, geologia, medicina, farmacologia, geometria
e matemética aplicada. [..] Um dos melhores exemplos da
engenhosidade dos antigos egipcios € a mumificacdo, que ilustra o
conhecimento profundo que tinham de inUmeras ciéncias, como a
fisica, a quimica, a medicina e a cirurgia. [...] A cirurgia egipcia é
bastante conhecida gracas ao Papiro Smith, cépia de um original
escrito durante o Antigo Império, entre -2600 e -2400, um verdadeiro
tratado sobre cirurgia dos o0ssos e patologia externa. [...] Pode-se
considerar o conhecimento da medicina como uma das mais
importantes contribuicbes cientificas do antigo Egito a historia da
humanidade (SILVERIO, 2013a, p. 175).

E a ultima Situacdo de Aprendizagem relacionada a teméatica de nossa
pesquisa: “Africa, o bergo da humanidade”, presente no 6° ano, apresenta
como objetivo “analisar a importancia do continente africano para as pesquisas
arqueologicas relativas a diferentes periodos da histéria da humanidade” (SAO
PAULO, 2014a, p. 56). Na grade de habilidades da Matriz de Avaliacao
Processual (SAO PAULO, 2016) estabelece:

[...] reconhecer a Africa como o lugar de surgimento da humanidade a
partir de dados e vestigios arqueolédgicos, por meio de estimulo a
pesquisa de informacBes sobre diferentes artefatos e vestigios da
histéria da humanidade (SAO PAULO, 2016, p. 57).
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Em texto introdutorio Identificou-se a seguinte condicéo:

Para o desenvolvimento da Situagdo de Aprendizagem, serd muito
importante que os alunos tenham trabalhado as seguintes nogdes:
sociedades coletoras; grupos sedentarios; agricultura na Pré-histéria
da Africa; agricultura de subsisténcia; testemunhos do neolitico
africano; vasos ceramicos e a producao de alimentos na Pré-histdria
da Africa (S&o Paulo, 2014a, p. 56).

Novamente percebe-se que, para a realizagdo dos estudos propostos,
ha a necessidade dos estudantes possuirem alguns conhecimentos prévios
especificos, e, sendo relevantes, por que o Curriculo oficial ndo garantiu esse
conhecimento prévio? Poderia isto ser uma evidéncia de que o curriculo esta
centrado em um tipo de conteddo que ndo valoriza essa tematica? S&o
perguntas que ao longo das analises se tornaréo respondidas.

Dito isto, cabe apresentar a Situacdo de Aprendizagem que esta
organizada em: primeira etapa a partir do levantamento dos conhecimentos
prévios dos estudantes, por meio de leitura e andlise de texto. E segunda e
terceira etapas correspondem a pesquisa em grupo € montagem de cartaz.

A Situacdo de Aprendizagem é apresentada com a seguinte redacao:
“Sabemos que nossos antepassados mais antigos surgiram no continente
africano, e que as espécies que deram origem ao homem moderno viveram na
Africa ha cerca de 7 milhdes de anos” (SAO PAULO, 2014a, p. 56). E como
orientacao inicial:

Inicie a conversa perguntando se eles sabem o que significa a
palavra nbmade. Estimule-os a buscar o significado no dicionario.
Esclarecida a acepcgédo, pergunte quais imagens eles associam aos
primeiros grupos de nomades que habitaram o continente africano
durante a Pré-histéria e a Antiguidade. Mostre que a histéria da Africa
€ tdo rica quanto a dos outros continentes, enumerando suas

especificidades, e destaque o fato de essa regido ser conhecida
como o “bergo da humanidade” (SAO PAULO, 2014a, p. 56).

A atividade inicial tem como apoio um texto, cuja orientacao ao professor
solicita que se apresentem aos estudantes as peculiaridades da Africa, e que

as mesmas sejam trabalhadas ao longo de toda Situacdo de Aprendizagem:
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A histéria da Africa é tdo rica e diversificada quanto & dos outros
continentes, com destaque especial para o fato de a regido ser
conhecida como o berco da humanidade. Os chamados hominideos,
dos quais se originaram os seres humanos, habitaram a Africa, onde
também viveram animais ancestrais de muitas das espécies atuais.
Portanto, a diversidade do reino animal, imensa em todo o planeta,
tem sua origem no continente africano. Os motivos disso s@o ainda
controversos, mas a maioria dos estudiosos considera que tal fato se
deveu as condigdes climaticas do planeta (SAO PAULO, 2014a, p.
57).

Tendo em vista o conteddo a ser trabalhado e sua especificidade, qual a
necessidade de ter que afirmar aos estudantes que a histéria da Africa é tao
rica quanto a outros continentes? Para legitimar a importancia da Africa é
preciso ter por referéncia outros continentes, outras historias?

No excerto apresentado também chama a atencdo que na visdo do
autor, na histéria da Africa ha o destaque especial para o fato de a regido ser
conhecida como o berco da humanidade. A escolha semantica utilizada no
texto direciona para a seguinte reflexdo: ser conhecida significa ser
considerada? Segundo Houaiss*® o adjetivo conhecido remete o que se
conhece; é sabido. Por sua vez, o adjetivo considerado refere-se a estimado;
merecedor de consideracao, de estima, de respeito. E nesse sentido, “visto que
a teoria do monogenismo é universalmente aceita, a Africa é considerada hoje
como o berco da humanidade, fixado, por enquanto, na Africa Oriental’
(SILVERIO, 2013a, p. 95).

Abordar a hominizacdo no continente africano exige muito mais do
considerar as condi¢cdes naturais adequadas ao surgimento da humanidade,
exige considerar que pertencemos a uma cultura ancestral, implica considerar
as mais remotas evidéncias da industria humana localizada até entdo, apenas
no continente africano (SILVERIO, 2013a).

Ter a Africa como bergo da humanidade exige-se reconhecer e aceitar
0s estudos realizados no continente, ndo apenas sobre o local dos nossos mais

remotos antepassados, mas todo desenvolvimento tecnoldgico ali

% Dicionario Online de Portugués. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/houaiss/
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desenvolvido. “O continente que deu vida ao proprio homem foi condenado por

muitos deles ao esquecimento ou a inferioridade” (SILVERIO, 2013a, p. 24).

Partindo da ideia de que a histéria é o campo das acdes — mentais e
materiais — humanas no tempo, a Africa é a regido do mundo de
mais longa historicidade. Berco da humanidade, esse continente foi
palco de diversificadas experiéncias sociais e multiplos fenébmenos
culturais. No entanto, o aparecimento da “ciéncia histérica”, na
Europa dos oitocentos, desconsiderou, por meio de seus
pressupostos, a historia vivenciada naquele continente” (SILVERIO,
20134, p. 21).

Ainda na primeira etapa da Situacdo de Aprendizagem, identificou-se um
texto orientador ao professor no qual ha mencdo novamente de que é
importante conhecer a rica histéria do continente, enfatiza-se a grande
variedade linguistica existente, segundo sua origem e distribuicdo geogréfica.
E, ao situar os grandes grupos linguisticos e culturais do continente africano,
destaca-se o0 Niger-Cordofanico, relativos aos bantos e iorubas, como
referéncia aos grupos de africanos trazidos ao Brasil (SAO PAULO, 2014a).

No mesmo texto aborda-se a questdo espiritual, apresentando a
diversidade de manifestacdes existente no continente, destacando-se a
concepcdo de mundo a elas correspondente. Ao término do texto ha a
referéncia de que o continente foi muito marcado pela histéria nos ultimos dois
mil anos (SAO PAULO, 2014a). Embora relevantes, as consideracdes
apresentadas, soam dissonantes com os conteldos propostos na Situacao de
Aprendizagem, uma vez que ndo ha correspondéncia com o objetivo principal,
tornando-os secundarios.

Notadamente pode-se considerar que é uma prova cabal de que existe
uma lacuna historica presente no Curriculo oficial, pois, n&do haveria
necessidade de mencionar que o continente foi muito marcado pela historia,
caso essas marcas constassem da narrativa histérica apresentada nos
curriculos escolares.

As etapas seguintes, 22 e 32, correspondem a pesquisa de imagens e
montagem de painel sobre os artefatos liticos africanos que estéo relacionadas
ao desenvolvimento da agricultura africana no continente. Nas orientacdes
didaticas ha proposta de discussdo com base nas seguintes questdes:
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e O que sao vestigios arqueoldgicos?

e Que tipos de vestigios sdo importantes para estudarmos a Pré-
historia da Africa?

e Qual a importancia dos artefatos de pedra para o homem da Pré-
historia?

e Como podemos explicar a importancia dos vasos cerédmicos para
o desenvolvimento da agricultura no continente africano? (SAO
PAULO, 2014a, p. 59).

Desta forma, percebe-se que nao ha relacdo da importancia dos estudos
no e do continente africano para a histéria da humanidade, como apresentado
no titulo da Situacdo de Aprendizagem, tampouco se evidenciou o longo tempo
histérico e todo desenvolvimento humano realizado no continente africano.
Assim sendo, restringiu-se a producdo do conhecimento e suas elaboracoes,
enfatizaram-se 0s objetos, como 0s vasos ceramicos, por exemplo, como

artefatos arqueolégicos para comprovar a préatica de agricultura.

[...] A Africa foi o cenario principal da emergéncia do homem como
espécie soberana na terra, assim como do aparecimento de uma
sociedade politica. As descobertas feitas até aqui ja classificam esse
continente como um dos grandes, sendo o principal ber¢co do
fenbmeno de hominizacdo. Mas esse papel eminente na Pré-historia
sera substituido, durante o periodo histérico dos dois ultimos
milénios, por uma “lei” de desenvolvimento caracterizada pela
exploragdo e pela redugdo ao papel de utensilios. [...] Se quisermos
detectar as causas do aparecimento do homem, temos de levar em
conta, em primeiro lugar, o meio geografico e ecolégico. Em seguida
é preciso considerar a tecnologia e, por fim, o meio social (SILVERIO,
2013a, p.133).

Considera-se, portanto, problematica a Situacdo de Aprendizagem
elaborada, a qual, ao ter por objetivo apresentar a importancia do continente
africano para as pesquisas arqueologicas, ressalta apenas o continente como
ambiente natural favoravel ao desenvolvimento de nossos ancestrais. Pouco
contribuiu para relacionar a relevancia do continente para a histéria da

humanidade. Conforme Nascimento (1994, p. 39)

Além de “dar Luz’ & humanidade, a Africa foi palco da primeira
revolucao tecnoldgica, a passagem da existéncia como cacador e
apanhador de frutos silvestres, para a pratica da agricultura. Em
1979, o Dr. Fred Wendorf e sua equipe comprovam a pratica da
agricultura no vale do Rio Nilo hd 18 mil anos atras, ou seja, duas
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vezes mais antiga do que na regido do sudoeste da Asia. [...] Em
relacdo a escrita, também esta provado, a partir de pesquisas
realizadas, que a escrita egipcia e Meroitica originaram-se no atual
Sudao. A criacdo de gado, outro traco definidor do nascimento da
Civilizag&o, também aparece na Africa, em Lukenya — atual Quénia —
h& 15 mil anos.

Apoés esse contato inicial com o continente africano realizado no 6° ano,
os estudantes retomam os estudos sobre a Africa no contexto do Imperialismo
e Neocolonialismo no século XIX. Embora nesse intersticio, haja referéncia ao
continente na abordagem dos conteudos acerca do trafico transatlantico
presente, sobretudo, na perspectiva da Historia do Brasil, ndo identificou-se
outras referéncias histéricas relacionadas a Africa.

No 9° ano, a Situagcdo de Aprendizagem “Imperialismo e
Neocolonialismo no Século XIX”, tem por objetivo compreender a historia da
ocupacao e exploracdo europeias no continente africano, antes e depois da
Conferéncia de Berlim de 1885. Por finalidade espera-se contribuir para a
compreensao do Imperialismo como forma de dominagdo e produtor de
desigualdades socioeconémicas (SAO PAULO, 2014e).

Na atividade inicial, cuja finalidade é a valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, as orientacfes didatico-pedagdgicas contidas no Caderno
do Professor (SAO PAULO, 2014e) sugerem o trabalho com mapa politico
atual da Africa para evidenciar a diversificada divisdo politica do continente.
Apresenta também algumas proposicdes a serem trabalhadas com os
estudantes, das quais destacam-se: "Quais sdo suas primeiras ideias quando
vocé ouve falar no continente africano? Alguém consegue lembrar uma noticia
recente sobre algum pais africano?” (SAO PAULO, 2014e, p. 10).

Na sequéncia do processo de sondagem e sensibilizacdo ao tema,
identificou-se a 12 etapa, que corresponde a leitura e analise de mapas: Mapa
1 — A ocupacéo da Africa por volta de 1830, comparado ao Mapa 2 — Africa em
1902, cujo objetivo € evidenciar a diviséo territorial do continente. Ou seja, a
qguestdo do imperialismo no continente é apresentada do ponto de vista da
identificagdo dos territérios ocupados no inicio do século XIX com o final do
século XX. Embora necessaria a leitura cartografica quanto a extensdo da
ocupacao europeia nos territorios africanos, as questbes propostas nao
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exploraram de forma critica os mapas apresentados. Conforme pode-se

confirmar na descrigédo a sequir:

1- Qual é o titulo de cada um dos mapas?

2- A qual século cada um dos mapas histéricos se refere?

3- Que informacdes podemos obter com a andlise das legendas?

4- No préprio mapa, existem simbolos ou nomes que também
trazem informacdes sobre a presenca europeia? Quais sdo?

5- Que mudancas vocé pode observar entre os dois mapas?

6- Comparando os dois mapas, que permanéncias vocé pode
observar? (SAO PAULO, 2014e, p. 13).

A 22 e (ltima etapa corresponde a uma proposta de pesquisa acerca dos
objetivos gerais da Conferéncia de Berlim, de 1885, para que o professor a
solicite, caso julgue necesséaria. “Comece explicando que o0s paises
retardatarios na industrializacdo, como Alemanha e Italia, queriam assegurar
sua fatia no territorio africano. Ajude os alunos a localizar a Ata da Conferéncia
e nela os artigos que expressem esse objetivo” (SAO PAULO, 2014e, p.13).

O encontro das nacdes europeias em Berlim em 1885 teve como
finalidade a regulamentacao da liberdade do comércio nas bacias do Congo e
do Niger entre os signatarios, assim como novas ocupacdes de territérios. O
documento Ata Geral redigida em Berlim em 26 de fevereiro de 1885,
estruturado em VII capitulos e trinta e oito artigos, reserva apenas um capitulo
composto por dois artigos para se referir as novas ocupacfes no territério
africano, portanto a existéncia do documento enquanto acordo entre as nagdes
europeias estava fundamentado em um pacto politico de interesse econémico
na qual a proposta de pesquisa nado enfatiza, tampouco menciona as
consequéncias da divisdo territorial para as populacbes locais
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS, 20--?, p. 2).

O foco da Situacdo de Aprendizagem como mencionado esta restrito a
leitura cartografica, uma vez que a pesquisa sera solicitada apenas se o
professor julgar necessario. Em outras palavras, o controle colonial da Africa
nao foi discutido, tampouco o interesse das poténcias europeias foi analisado.
Constata-se, ao analisar as questbes propostas, que na leitura e analise de
mapas ndo houve nenhuma questdo que exigisse dos alunos inferéncia sobre

0S interesses subjacentes das nacdes europeias no continente, tampouco
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contextualiza o processo imperialista como mecanismo de dominagdo que
resultou na construgcéo de desigualdades socioecondmicas como mencionado
no texto introdutorio da Situagdo de Aprendizagem.

O ultimo contetdo referente a Africa identificado nos contetdos de
Historia nos quatro anos de formacdo do Ensino Fundamental encontra-se no
9° ano, na Situacao de Aprendizagem: “Os Dez Principios da Conferéncia de
Bandung”, que baseada na andlise do documento historico relacionado ao
contexto da descolonizacdo da Africa e da Asia, tem por objetivo “contribuir
para a compreensao das implicacdes dos processos de descolonizacédo e a
atual situacéo daqueles paises.” (SAO PAULO, 2014f, p. 9).

E sugerida a proposta de sondagem e sensibilizacdo ao tema a partir do
registro das informacdes sobre os paises africanos divulgados em noticiarios
televisivos, jornais e revistas pelo periodo de uma semana, para posterior roda
de conversa. E como atividade subsequente, 12 etapa, a leitura e analise de
texto de documento histérico: “Os dez principios de Bandung” (SAO PAULO,
2014f).

Fica evidente que a Situacdo de Aprendizagem apresenta fragilidades
do ponto de vista tedrico-metodoldgico. Os conteudos citados na grade
curricular, tais como: segregacdo racial e discriminacdo racial seréo
trabalhados dependendo da conducéo pedagdgica do professor no decorrer da
atividade. A compreensdo do processo de descolonizacdo afro-asiatica
também ficou desfavorecida, tanto na dimenséo critica do contexto historico,
quanto do processo relacional implicados na formacdo dos territorios
autbnomos como pretendido.

O processo de descolonizacdo apenas na perspectiva de acordo, torna a
narrativa histdrica consensual e escamoteadora do processo de resisténcia dos
povos africanos contra o processo de ocupacao do continente. Em que medida
a analise do documento sugerido ao trabalho pedagdgico dara conta de
atender ao objetivo proposto na Situagcdo de Aprendizagem? Como 0s
estudantes compreenderdo as implicagbes do processo de descolonizacao

para os paises africanos?
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E assim, ao longo dos quatro anos do ensino fundamental ciclo Il, A
histéria da Africa é estudada na rede estadual do Estado de S&o Paulo.
Persiste a imagem da Africa a partir da construcdo dos fatos histdricos:
surgimento da humanidade, escravismo, colonialismo e descolonialismo. Nada
diferente do que constituiam os curriculos escolares antes da Lei
10.639/03(BRASIL, 2003a). A persisténcia dessa historiografia ndo altera os
padroes estabelecidos de representacdo do continente, embora do ponto de
vista da lei o que se pretende ndo é a substituicdo do foco eurocéntrico pelo
afrocéntrico, mas a diversidade dos curriculos escolares, ou seja, 0
cumprimento da lei.

Guiados pelo imperativo ético do respeito aos educandos, como
sujeitos iguais de direitos, seremos levados a construir novas formas
de ordenamento dos conteldos que garantam ndo apenas o direito
igual de todos ao conhecimento, & cultura, aos valores, & memoria e a

identidade na diversidade, mas que garantam a igualdade de todo
conhecimento, cultura, valores, memoérias e identidades sem

hierarquias, segmentagdes e silenciamentos (ARROYO, 2007, p. 38).

A auséncia da visibilidade da producédo artistica, cientifica e tecnoldgica
desenvolvidas no continente africano ira dificultar a construgcdo das
consciéncias positivas do legado da participacdo das culturas africanas em
nossa formacéo social. A manutencdo da perspectiva historica tal qual se
apresenta no curriculo oficial da rede estadual paulista opera na consolidacao
das estruturas de dominacdo e das representacOes inferiorizantes do

continente.

5.2.3 Historia dos afro-brasileiros retratada no Curriculo Oficial

Conforme apresentado no Quadro 2: Conteudos relativos a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, os conteudos referentes Histéria e Cultura
dos afro-brasileiros foram identificados apenas nas Situacdes de
Aprendizagens prescritas no 7° ano e 8° ano do ensino fundamental.

A primeira referéncia identificada na grade curricular encontra-se no 7°
ano na Situagdo de Aprendizagem: “Quilombo: um simbolo de resisténcia a
escraviddo” a qual esta organizada nas seguintes etapas: sondagem e
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sensibilizacdo a partir de leitura e analise de texto, 12 etapa relativa a pesquisa
sobre uma das formas de resisténcia: fuga individual ou em grupo e a formacéo
dos mocambos e quilombos; 22 etapa: a elaboragcdo de maquete e a 32 etapa:
leitura e analise de texto. E por objetivo espera-se “trabalhar quilombo como o
simbolo de resisténcia negra e da luta tenaz que 0s escravos travaram por sua
liberdade (SAO PAULO, 2014b, p. 36)".

Na etapa inicial, de sondagem e sensibilizacdo, apresenta-se a proposta
de discussao do significado da palavra resisténcia relacionada a escraviddo. E
como orientacdo ao professor, acerca do conceito, € registrada a seguinte
informagédo “[...] resistiram desde o embarque, recusando-se a entrar nos
navios negreiros e organizando revoltas e motins” (SAO PAULO, 2014b, p. 37).
Em outro trecho, “Mostre, ainda, que nos engenhos coloniais e nas areas de
mineracdo houve muitas manifestacdes de resisténcia como a organizagcao de
revoltas, a sabotagem e a quebra de equipamentos e ferramentas” (SAO
PAULO, 2014b, p. 37).

Ainda na atividade de sondagem, € indicado ao professor solicitar aos
estudantes pesquisa sobre as formas de resisténcia e luta por liberdade. E ao
término dessa etapa, de sensibilizacéo, é oferecido ao professor como subsidio
ao trabalho com a tematica a leitura e andlise do texto: Trafego negreiro e

escravismo no Brasil, elaborado pela equipe do Sao Paulo faz escola.

[...] As sociedades africanas conheciam a escraviddo havia muitos
séculos. Na Africa setentrional, existia um comércio milenar de
escravos, que fora reforgcado e controlado pela expansdo mulgumana,
desde o século IX d.C. Ao sul do continente a escraviddo doméstica
era difundida e havia um mercado de escravos ja estabelecido. Os
portugueses aproveitaram-se dessa rede escravista para obter méo
de obra para as novas empresas agricolas no Atlantico Sul (SAO
PAULO, 2014b, p. 31).

O texto limita-se a citar a escravidao existente no continente africano
como um sistema milenar controlado pelos mulgumanos, ndo o distingui do

carater de propriedade que se estabeleceu no outro lado do Atlantico.

A instituicBo da escraviddo era conhecida e utlizada desde a
Antiguidade africana, entretanto esta escraviddo ndo tinha o carater
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de “propriedade” encontrado no sistema escravagista colonial. Antes,
diversos fatores levavam um homem livre a condicdo de escravo,
entre eles as guerras vizinhas em momento de instabilidade politica;
os filhos de mae escrava nado resgatados; dependéncia devido a
castigo imposto pela quebra de normas grupais, perigo de vida dentro
do grupo que poderia levar ao pedido de protecdo de outra linhagem,
a chamada “escraviddo voluntaria” (RATTS, 2006, p. 121).

Ademais, tal como apresentado no texto elaborado pela equipa da SEE
podera resultar na naturalizacdo do processo de escravizacdo dos africanos e
dificultar a interpretacdo dos interesses mercantilistas como processo que
reelabora o sistema de trabalho compulsoério que torna o humano objeto de

escravizacao e, portanto, mercadoria a ser consumida.

Antes de o trafico transatlantico de escravo, houve inclusive um
trafico transaariano, quer dizer através do Saara para o norte da
Africa e para o Oriente Médio, o que o tréfico transatlantico fez foi
sugar do Saara, esse trafico e jogar no “mar’ e intensificar esse
trafico, porque enquanto o transaariano ao longo de 500 anos traficou
6 milhdes, é o que se estima, o trafico transatlantico em torno de 350
anos vitimou em torno de 11 milhdes e os ndmeros continuam
crescer e isto se sabe por documentacdo (JOAO REIS, 1min39s,
2016).

Em outro trecho do mesmo texto ha referéncia aos africanos como
originarios de diferentes tribos. Sabe-se que categorizar os povos africanos que
aqui foram trazidos em tribos, significa perpetuar o pensamento inferiorizado
originado em teorias racialistas que ja foram refutadas cientificamente que sé
fazem sentido como discurso ideolégico. Ha também a negacéo da existéncia
de formas de organizacbes sociais mais complexas que existiram no
continente, como grandes reinos e impérios, por exemplo. “Além disso, eram
originarios de diferentes tribos e, ao ser misturado, a comunicagdo entre eles
tornava-se dificil” (SAO PAULO, 2014b, p.37). Ao torna-los anénimos,
invisibiliza-os, sem identificacdo de territdérios, origem, enfim sem
pertencimento, conhecimento, desumaniza-os, torna-os objeto. E o texto

finaliza-se com a seguinte redacao:

Mas tudo isso mudou a partir da crise da mineracao e do sistema
colonial, em fins do século XVIII. O escravismo continuou a existir no
século XIX, até 1888, mas com caracteristicas diversas. Os ingleses,
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ja sob o influxo do capitalismo industrial, combateram a escravidao e
o trafico negreiro, que havia sido tdo importante para a economia
europeia, inclusive a inglesa, e fora por eles posto fora da lei. Desde
meados do século XIX, o trafico, sempre infame, mas entdo, a partir
de 1850, ilegal, foi desaparecendo gradativamente (SAO PAULO,
2014b, p. 38).

Na Situacdo de Aprendizagem que objetiva tratar especificamente do
quilombo como simbolo de resisténcia a escravidao, ao continente africano foi
reservado o papel de local escraviddo milenar e ao continente europeu o local
de combate ao infame sistema de trafico negreiro.

O sentido pretendido, o simbdlico, para o conceito de quilombo como
forma de resisténcia ficou comprometido pela auséncia do confronto com o
sistema escravista. E preciso construir o conceito na perspectiva historica de
uma instituicdo que se opbe a dominacdo e se constituiu em uma forma

alternativa de sociedade e que, por essa razao, foi duramente combatida.

Essa falta de interesse em compreender 0 que era € como se
organizava tao significativo fenbmeno de resisténcia ao regime
escravocrata, e principalmente de reconstrucdo de espacialidades e
identidades negras e suas herancas africanas sdo apenas mais um
exemplo da completa exclusdo do negro no processo historico
(SILVA; MORAES, 2009, p. 1).

Diante do exposto, a abordagem dada como introdutéria relativa a
conceitualizacdo de resisténcia ficou comprometida considerando o foco de
andlise desta pesquisa, pois 0 contexto historico e o interesse mercantil pelo do
fim do trafico transatlantico e o escravismo no Brasil, foi ocultado. Dessa forma
cabe a reflexdo: que simbolo é esse de resisténcia que se pretende formar no
processo de escolarizacdo? E a histéria contada na perspectiva de qual
sujeito? Sao questbes a serem consideradas na andlise de contetdos que
colaboram diretamente na formacao de identidade.

As etapas seguintes foram organizadas em trés momentos, realizacéo
de pesquisa sobre uma das formas de resisténcia, a fuga individual ou coletiva
para os quilombos e a elaboragdo de maquetes dos Quilombos de Palmares e

Ambrésio. E como etapa final, planejada no formato de Licdo de Casa, a
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proposta aos estudantes a leitura e analise do texto: “O quilombo dos

Palmares”, do qual destaca-se o seguinte excerto para analise:

Ainda no século XVI, comecaram a serem trazidos africanos
escravizados. A maioria deles vinha da Africa Meridional, da regi&o
gue viria a ser Angola e Congo. Eram povos diversos, de lingua
banta, alguns ja escravizados na Africa, outros capturados para
serem trazidos como escravos para o Brasil (SAO PAULO, 2014b, p.

40).

Embora o texto contido na etapa final apresente uma perspectiva de
consideracdo dos sujeitos, em sua condicdo humana e historica, ao longo de
todo texto ha uma narrativa descritiva que n&o problematiza a existéncia
daqueles espacos de resisténcia. No entanto, o principal problema de toda
Situacdo de Aprendizagem se da na relacédo entre objetivo, o trabalho com o
simbolo de resisténcia e da luta por liberdade, e as habilidades relacionadas ao
conteudo, tanto a habilidade procedimental: confec¢cdo de maquetes, quanto as

conceituais relativas & Matriz Processual de Avaliagdo Processual (SAO
PAULO, 2006):

Identificar as principais caracteristicas das formas do trabalho
introduzidas na América pelos europeus; Estabelecer rela¢des entre
Instituicdes politico-econémicas europeias e a sociedade colonial
brasileira; Identificar processos histéricos relativos as atividades
econbmicas, responsaveis pela formacdo e ocupacao territorial;
Identificar os principais objetivos e caracteristicas do processo de
expansdo e conquista desenvolvido pelos europeus a partir dos

séculos XV e XVI (SAO PAULO, 2016, p. 63).

Pelo exposto, ha dissonancia entre contetdo e habilidade, acriticidade
da abordagem, tangenciamento do contexto de resisténcia, sendo assim a
Situacdo de Aprendizagem pouco colabora para a identificacdo dos sujeitos e
do espacgo simbolico de contestacdo ao sistema vigente.

Ainda no 7° ano, identificou-se a Situacdo de Aprendizagem: A
mineragao no Brasil colonial”’, a qual na descricdo dos conteudos abordados ha
referéncia a escravidao. O interesse foi analisar em qual perspectiva o tema foi

apresentado. Partiu-se do objetivo da proposta de estudo que € “levar o aluno a
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organizar uma revista cultural que aborde a atividade mineradora no Brasil
colonial” (SAO PAULO, 2014b, p. 51).

Na etapa inicial, de sondagem e sensibilizacdo ao conteudo,
identificamos a proposta de leitura e analise do texto: “Mineracgéo e vida urbana
no Brasil’, cujo objetivo é destacar o papel impulsionador da atividade
mineradora e desenvolvimento sofisticado das cidades mineiras com relacao as
atividades culturais e politicas. (SAO PAULO, 2014b).

A vida urbana nas cidades mineiras desenvolveu uma sofisticacdo
gue ndo encontrava paralelos na colénia, nem mesmo na costa. A
antiga capital, Salvador, e a nova, Rio de Janeiro (a partir de 1763),
ndo tinham aparato urbano tdo elaborado - feito ainda mais
significativo por estarem as cidades mineiras no interior do
continente. Nelas, desenvolveu-se a musica e a literatura, assim
como o0 pensamento liberal e progressista. Ali, 0 mestre artesdo
Aleijadinho desenvolveu uma arte barroca fertilizada pelo contato com
a realidade local, indigena, africana e ibérica a um sé tempo. A
diferenca das cidades litordneas, dominadas pelas oligarquias rurais,
em Minas, surgiu uma elite ilustrada e bastante ligada ao que se
passava na Europa e nos Estados Unidos da América (EUA) (SAO
PAULO, 2014b, p. 52).

Na sequéncia a etapa de sensibilizacdo, apresenta-se a 12 etapa que é
constituida de outra leitura e analise de texto intitulado: “O trabalho escravo nas

minas”:

O trabalho nas minas sempre foi muito dificil, com desgaste rapido da
mao de obra. Nos séculos XVIII e XIX, o trabalho era realizado pelos
escravos. Além deles, que eram maioria, havia 0s criminosos
condenados a trabalhos forcados. Desde o século XVI, o Brasil ja
utilizava a méo de obra escrava nas fazendas de cana-de-aglcar da
costa nordeste da colbnia. A partir do século XVII, a economia
colonial, baseada na produ¢do da cana-de-acUcar, estava em crise,
em virtude da baixa nos precos do produto no mercado internacional,
0 que facilitou a transferéncia dos escravos das planta¢Bes para o
trabalho nas minas, além daqueles trazidos diretamente da Africa

para essa finalidade (SAO PAULO, 2014b, p. 53).

Ja na 22 etapa corresponde as orientacdes sobre a proposta de trabalho
em grupo na producdo de uma revista cultural. E para finalizar a 32 etapa,
atividade Licdo de Casa, composta por dois textos para a leitura e analise: “A

estrada Real e a mineracao” e “Impostos nas areas de mineracao”.
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Como foi possivel perceber, a participacdo do sujeito negro no contexto
da mineragdo no Brasil Colonial é reduzida a condicdo de escravo, sem
participacdo no processo cultural e intelectual da época, conforme os dois
textos expostos anteriormente. Haja vista pela citacdo do mestre Aleijadinho®’
qgue nao foi apresentado como negro, tampouco a arte barroca produzida por
maos negras foi evidenciada.

Além do mais, no texto que apresenta o trabalho escravo nas minas, o
conhecimento das técnicas empregadas no trabalho com mineracao trazidas
do continente africano ndo foi considerado, notadamente o texto quando
menciona que o trabalho nas minas era realizado pelos escravos, evidencia a
forma de trabalho, que sim era escravo, mas a realizagao do trabalho se deu
por meio de pessoas que foram escravizadas e que trouxeram consigo
conhecimentos, que construiram as riquezas deste pais e que ndo sao
consideradas as suas contribui¢cdes, ao menos no plano da memoria. .

No 8° ano, identificou-se a Situacéo de Aprendizagem: “O Brasil urbano
de Debret’, a qual entre os temas e conteudos a ela relacionada, esta a
escraviddo. Interessou-nos analisa-la, cujo objetivo das atividades propostas
centra-se em andlises de imagens produzidas por Jean Baptiste Debret, 1816-
1831, como um conjunto de documentos histdricos visuais importantes
produzidos pela missdo artistica francesa que retratou a sociedade brasileira
no periodo (SAO PAULO, 2014c).

Nessa Situacdo de Aprendizagem que esta organizada nas seguintes
estratégias: sondagem e sensibilizacdo ao tema: apresentacdo de algumas
pranchas de Debret que retratam situacdes cotidianas, com personagens da
vida social; 12 etapa: leitura da biografia da Debret e escolha de uma imagem
para a descricdo detalhada segundo um roteiro de leitura de imagem. E como
atividade final, atividade de Licdo de Casa, producao escrita de uma pagina de
diario de um dos personagens retratados na imagem, cujo objetivo € a
discussédo de algumas das principais caracteristicas da sociedade brasileira no

inicio do século XIX.

37 Antonio Francisco Lisboa, 1780-1814, era filho da escrava Isabel com seu senhor.
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Nas imagens apresentadas na obra de Debret os negros foram retratos
em todas elas apenas no contexto da escravidéo, ou seja, o negro liberto como
sujeito integrante daquela sociedade nao foi considerado. Assim sendo,
naturaliza-se o papel social de subalternizacdo dos negros nas relacdes sociais
gue deveria ser problematizado em alguma atividade dentro dessa Situacao de
Aprendizagem.

Outra a Situacdo de Aprendizagem identificada no o 8° ano que aborda
a tematica € a: “A Revolta dos Malés”, a qual espera-se por objetivo “contribuir
para que os alunos compreendam a importancia desse movimento como um
dos varios momentos de resisténcia dos escravizados” (SAO PAULO, 2014d, p.
9).

Como proposta, a referida Situacdo de Aprendizagem é composta de
dois momentos: atividade de sondagem e sensibilizacdo — solicitar que os
alunos lembrem exemplos de situacéo de resisténcia e 12 etapa que consiste
em leitura e analise de texto e atividade de fichamento (SAO PAULO, 2014d).

Em suas orientacdes didatico-pedagaogicas iniciais identificou-se:

Aproveite para informar aos alunos que, ainda hoje, espalhadas por
todo o Brasil, existem comunidades remanescentes de alguns antigos
guilombos; s6 na regido do Vale do Ribeira, no Estado de Sao Paulo,
existem 30 comunidades quilombolas que lutam pelo reconhecimento
de seus direitos sobre a terra que ocupam. Um desdobramento desta
Situacao de Aprendizagem pode ser a pesquisa em livros e na midia
a respeito dessas comunidades remanescentes de quilombos,
abordando seus modos de vida e principais problemas em relagédo ao
contexto atual, como posse da terra, condicdes de saneamento,
saude, educacio e cultura (SAO PAULO, 2014d, p. 10).

A Revolta dos Malés € abordada no curriculo oficial como um dos mais
importantes movimentos de resisténcia dos escravizados. “Um grupo de
africanos escravos e libertos ocupou as ruas de Salvador no dia 25 de janeiro
de 1835, liderado por seguidores do islamismo, chamados malés” (SAO
PAULO, 2014d, p. 10).

E a Gnica manifestacéo de resisténcia coletiva apresentada no Curriculo
e exige questionar: ndo teriam outros grupos relacionados a outras

denominacg0es religiosas se manifestado contra a escravidao? .
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Para o historiador Jodo José Reis é preciso considerar o pluralismo
religioso existente na Bahia e a préatica de duas religides pelos escravizados
como uma forma de dupla militAncia, como forma de resisténcia contra o

sistema opressaor.

O candomblé também esteve envolvido em revoltas, e é inadmissivel
gue apenas mulcumano se revoltassem, como se eles tivessem o
monopdlio contra a resisténcia violenta contra aquela escravidao
(JOAO REIS, 2016).

Outra Situacdo de Aprendizagem do 8° ano identificada é: “Os
imigrantes na cafeicultura e a Lei de Terras”, que apresenta por objetivo
“‘compreender as consequéncias da Lei n°® 601, de 18 de dezembro de 1850,
Lei de Terras, para a estrutura agraria e a substituicdo do trabalho escravo”
(S&o Paulo, 2014d, p.31).

A atividade inicial de sondagem e sensibilizacdo apresenta as
proposicdes de questbes-problemas para a atividade de discussao coletiva
acerca da estrutura agraria no Brasil. A 12 etapa traz a leitura e roteiro de
questdes sobre o texto “A Lei de Terras de 1850 e a reafirmagéo do poder
bésico do Estado sobre a terra” de autoria de Jose Luiz Cavalcante, no qual

destacamos para analise, o seguinte excerto:

O ano da criagdo da Lei de Terras coincide com o da Lei Eusébio de
Queirds, que determinava a proibicdo do trafico de escravos em
territério brasileiro. [...] O fim do trafico permitiu a existéncia de
investimentos em outras atividades econémicas (bancos, ferrovias
etc.), contribuindo para a adaptacdo da sociedade brasileira as
exigéncias do capitalismo. Portanto, era necessario que 0 escravo
deixasse de ser uma mercadoria rentdvel e que a terra assumisse
esse papel o mais breve possivel. A substituicdo do trabalho escravo
pelo trabalho livre deveria ser realizada de forma gradativa, porém a
grande preocupacéo era a respeito de quem financiaria a vinda de
trabalhadores imigrantes para assumir as lavouras. Entre tantas
discussfes, levantou-se a possibilidade de que a venda de terras
propiciaria subsidios para custear a aquisicdo de méao de obra. [...] No
que diz respeito a imigracao, a lei determinava a permisséo de venda
de terras aos estrangeiros e, caso houvesse interesse, estes
poderiam se naturalizar. Mas, como se sabe, as terras eram vendidas
por um preco relativamente alto, dificultando a aquisicdo por parte
dos colonos. [...] A Lei de Terras de 1850 é significativa no que se
refere & ocupacgéo da terra no Brasil, pois a partir dela a terra deixou
de ser apenas um privilégio e passou a ser encarada como uma
mercadoria capaz de gerar lucros (SAO PAULO, 2014d, p. 33).
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Questdes propostas ao texto:

1. Segundo o texto, qual foi a principal determinacdo da Lei de
Terras?

A principal determinacdo dessa lei era que a terra s6 poderia ser
adquirida pela compra, sendo proibidas as doacgfes e a posse.

2. Como a Lei de Terras poderia contribuir para a substituicdo da méo
de obra escrava pela méo de obra livre?

O principal objetivo dessa lei, em relacdo a imigracdo, era que a
venda de terras criasse recursos para o financiamento da vinda de
imigrantes para as lavouras.

3. Que relacBes o autor estabelece a partir do fato de a Lei de Terras
ter sido criada no mesmo ano da Lei Eusébio de Queirds?

O fato de a Lei de Terras ter sido criada no mesmo ano da Lei
Eusébio de Queirés implicava uma adaptacao do Brasil as exigéncias
do capitalismo, quando a terra se tornava uma mercadoria, a0 mesmo
tempo que ocorria a transicdo do trabalho escravo para o trabalho
livre.

4. Por que o autor afirma que a Lei de Terras ndo favoreceu a
aquisicdo de propriedades pelos imigrantes?

O autor afirma que a Lei de Terras ndo favoreceu a aquisicdo de
propriedades pelos imigrantes, pois as terras eram vendidas a precos
altos, o que dificultava sua aquisic&o pelos colonos.

5. Que relagdes podemos estabelecer entre a Lei de Terras e o
interesse dos latifundiarios da regido Sudeste em garantir méo de
obra em suas fazendas de café?

A Lei de Terras de 1850 dificultava que os trabalhadores pobres
fossem proprietarios de terra e atendia aos interesses dos
latifundiarios da regido Sudeste, que necessitavam de mao de obra
em suas fazendas de café.

6. Que relacdo podemos estabelecer entre a Lei de Terras e a
guestao fundiaria no Brasil atual?

A Lei de Terras, segundo o autor, reafirmou e estimulou a tradi¢cdo
latifundiéria brasileira de concentracdo de grandes extensfes de terra
nas maos de um pequeno nimero de grandes proprietarios. (SAO
PAULO, 2014d, p. 33-34).

Conforme foi possivel notar, o texto ndo evidencia a crise do sistema
escravista, muito pelo contrario, afirma que o fim do trafico permitiu o
investimento em outras atividades econémicas, como se o tréfico transatlantico
ndo fosse um comércio altamente lucrativo e como se 0 mesmo néo tivesse
relacdo com o capitalismo nascente. O trafico transatlantico foi o responsavel
por sustentar toda a producéo de riqueza na Modernidade, nas Américas e na
Europa. Portanto, a crise no sistema escravista seria exatamente esta: a
interrupgéo desse sistema lucrativo, considerando as caracteristicas politico-

econdmicas do Brasil Imperial.
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A substituicdo gradativa do trabalho escravo para o trabalho livre que o
texto menciona também é uma evidéncia da crise escravista, porém, nao foi
problematizada no texto, tampouco nas questdes propostas. A Lei de Terras
(BRASIL, 1850) de 18 de setembro de 1850 é posterior a Lei Eusébio de
Queirés (BRASIL, 1850) de 4 de setembro de 1850, ou seja, pode ser
analisada como uma resposta do poder publico a favor dos interesses da
classe dominante, aos grandes produtores rurais, que seriam afetado com a
interrupcéo do trafico de escravos. O Art. 18 da Lei de Terras (BRASIL, 1850)
que nao foi apresentado no texto evidencia a subvencdo como forma de

reparacao a proibicdo do trafico negreiro:

Art. 18. O Governo fica autorizado a mandar vir anualmente a custa
do Tesouro certo numero de colonos livres para serem, pelo tempo
gue for marcado, em estabelecimentos agricolas, ou nos trabalhos
dirigidos pela Administragdo Publica, ou na formacéo de colénias nos
lugares em que estas mais convierem; tomando antecipadamente as
medidas necessarias para que tais colonos achem emprego logo que
desembarcarem (BRASIL, 1850, s/p).

Conforme exposto € possivel notar que a Situacdo de Aprendizagem ao
ter objetivado trabalhar as consequéncias da Lei de Terras (BRASIL, 1850)
apenas a aborda na dimensdo econbmica e também de forma reduzida,
retratando seus efeitos para os latifundiarios e imigrantes europeus, a
dimensao social é desconsiderada. As consequéncias para a populacdo negra
no processo de transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre, como os
mais excluidos do acesso a terras ndo é problematizada.

Além do mais, a Lei de Terras (BRASIL, 1850) também se analisada na
perspectiva racial evidéncia o projeto de sociedade que se pretendia para o
pais, no qual foi institucionalizado o lugar social para imigrantes europeus,
indigenas e os afro-brasileiros: aos imigrantes europeus foi assegurado por lei
0 acesso ao emprego assim que desembarcassem no Brasil, aos indigenas a
reserva de terras devolutas para a sua colonizagcdo e aos afro-brasileiros
nenhuma referéncia a esse grupo foi mencionada no texto da lei em sua
totalidade, em seus 23 artigos. Destacam-se 0s seguintes artigos para

evidenciar essa afirmagéao:
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Art. 12. O Governo reservara das terras devolutas as que julgarem
necessarias: 1°, para a colonizacdo dos indigenas; 2° para a
fundacdo de povoacbes, abertura de estradas, e quaisquer outras
serviddes, e assento de estabelecimentos publicos: 3°, para a
construcdo naval

Art. 18. O Governo fica autorizado a mandar vir anualmente a custa
do Tesouro certo de colonos livres para serem empregados, pelo
tempo que for marcado, em estabelecimentos agricolas, ou nos
trabalhos dirigidos pela Administracdo publica, ou na formacédo de
colénias nos lugares em que estas mais convierem; tomando
antecipadamente as medidas necessarias para que tais colonos
achem emprego logo que desembarcarem (BRASIL, 1850, p. 307).

E a ultima Situacdo de Aprendizagem intitulada: “O Processo de
Abolicdo da Escraviddo”, encerra o processo formativo que aborda a Histéria e
cultura afro-brasileira no Ensino fundamental no 8° ano, tem por objetivo “a
analise das leis promulgadas no Brasil durante o Segundo Reinado e que
contribuiram para a transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre.” (SAO
PAULO, 2014d, p. 36)

Cabe mencionar que sendo o objetivo da Situacdo de Aprendizagem o
entendimento do processo da Abolicdo a partir das analises das leis, as
diferentes maneiras de lutas do povo negro em prol de sua abolicdo, como
sujeito histérico atuante no processo de sua emancipacao nao foi evidenciado.

Essa Situacdo de Aprendizagem apresenta-se organizada nas seguintes
etapas: sondagem e sensibilizacdo: composta por analise de fotografia e roteiro
de questdes para discussdo, 12 etapa: leitura e andlise de trechos de leis
abolicionistas e 22 etapa: atividade em grupo, producédo de charge com base
nas contradicdes contidas nas leis analisadas. Questdes referentes a etapa de

sondagem e sensibilizacao:

e Como vocés definiriam escraviddo?

e Durante a histéria do Brasil colonial e mesmo apés a
independéncia politica, de onde eram trazidos os homens e
mulheres que foram escravizados? Como?

e Quais tipos de trabalho os escravos desempenhavam?

e Como eram as condi¢cBes de vida dos escravos?

e Quais foram as formas de resisténcias a escraviddo? (SAO
PAULO, 2014d, p.40-41)
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ApoOs essas questdes, segue a seguinte orientacdo ao professor: “insista
na questao da resisténcia relembrando a organizacéo de quilombos em todo o
Brasil, que representavam atos de rebeldia permanente, organizados pelos
escravos, e que ainda mantém sua importancia na atualidade, nas
comunidades quilombolas”. (Sado Paulo, 2014d, p. 37)

Cabe apontar algumas questbes que devem ser colocadas em
discusséo: Insistir na ocorréncia de quilombos em todo Brasil como resisténcia
dard conta do estudante perceber este fato como integrante do processo de
abolicdo? Em que medida? Foi apenas dessa forma que 0s negros resistiram?
Qual a diferenca semantica entre rebeldia e resisténcia?

A orientagdo também é problematica sob a seguinte referéncia: “os
quilombos ainda mantém sua importancia na atualidade nas comunidades
quilombolas”. Evidencia a desvalorizacdo dessas territorialidades e seus
significados simbdlicos, pois a utilizacdo da expressdo ainda mantém
importancia referindo-se as comunidades quilombolas restringe a importancia
histdrica que tais espacos deveriam representar na histéria de todo o povo
brasileiro.

Apéds a atividade inicial de sondagem e sensibilizacdo, apresenta-se a
etapa 12: leitura e andlise de trechos de quatro leis abolicionistas, a saber: Lei
n° 581 de 04 de setembro de 1850, Lei Eusébio de Queirds, Lei n°® 2.040 de 28
de setembro de 1871, Lei do Ventre Livre, Lei n® 3.270 de 28 de setembro de
1885, Lei do Sexagenario e a Lei 3.353 de 13 de maio de 188, Lei Aurea. (SAO
PAULO, 2014d). Fica evidente a perspectiva histdrica reducionista das formas
de resisténcia negra contra a escravizacao e luta por emancipacéao, limitando-

se aos processos de fuga individual e coletiva.

Contudo, saliente que ndo se pode perder de perspectiva que essa
legislacdo deve ser contextualizada, em funcdo da propria presséo
dos escravos, que intensificaram sua resisténcia, por meio de fugas
individuais e coletivas, da pressdo dos abolicionistas, intelectuais
defensores da causa da abolicdo e da conjuntura internacional (SAO
PAULO, 2014d, p. 37).
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Na 22 etapa: trabalho em grupo cuja finalidade € a elaboracéo de charge
com base na identificacdo das contradicdes contidas em cada lei abolicionista
trabalhada na etapa anterior.

Dessa forma, encerram-se os conteudos relacionados a histéria dos
afro-brasileiros no contexto do ensino fundamental anos finais, tendo por
percurso histérico iniciado a partir da diaspora, embora tratado de forma
indireta. Mas, € no contexto da escravizagdo que o africano € introduzido no
curriculo de Historia, como sujeito invisibilizado por sinal, e encerra-se sua
participacdo de forma indireta no conteddo que retrata a Abolicdo. Com isto
nao se evidencia suas contribuicdes para a formacdo da sociedade nacional,

em nenhuma dimensao, seja cultural, social e ou econdmica.

Também os paises da didspora negaram, mutilaram e falsificaram a
histéria dos africanos e de seus descendentes, fazendo-os aparecer
geralmente como objetos e raramente como sujeitos da acdo humana
no tempo. Omitiram a participacdo dos negros na construcdo das
economias, culturas, identidades e transformacdes politicas desses
paises. Atribuiram a Iluta pela abolicho da escravatura aos
humanistas brancos e ndo aos protagonistas negros (NASCIMENTO,
2007 p. 8).

A producéo intencional da invisibilidade do sujeito negro nos curriculos
escolares nos aponta para a constatacdo de que o texto curricular € um texto

de afirmacao cultural de um grupo em detrimento de outros.

5.3 O Curriculo oficial como produtor da invisibilidade e perpetuador de
historia de subalternizacdo da Africa e dos afro-brasileiros

As andlises aqui apresentadas revelaram aspectos importantes sobre a
implementacéo curricular da rede de ensino do Estado de Séo Paulo frente a
obrigatoriedade da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) especificamente no conteudo
programatico da disciplina de Histéria prescrito para o Ensino Fundamental
anos finais.

A justificativa de um esfor¢o académico no sentido da anélise minuciosa
do material didatico aqui apresentado refere-se a necessaria de investigacéo
da tematica étnico-racial em defesa do longo processo historico de luta e
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conquista pela obrigatoriedade da importancia da Histéria e cultura afro-
brasileira e africana nos curriculos escolares.

Dessa forma, ap0s a analise quantitativa e qualitativa da perspectiva
historiogréfica, observa-se que a narrativa adotada enfatiza os fatos historicos
como eventos que se sucedem, permanecem ou sdo interrompidos sem
conflitos, ndo reveladores dos processos de dominagdo e das formas de
resisténcia.

Tendo em vista 0os conteudos que esta pesquisa se prop6s em analisar,
conclui-se que, embora o continente africano tenha sido retratado nos
contetidos, ainda que de forma difusa, o0 mesmo ndo acontece com O0s
africanos como agentes histéricos; temos o surgimento da humanidade: os
vestigios arqueoldgicos, mas ndo ha o produtor das tecnologias e do
conhecimento. Tem-se o rio Nilo: a importancia da agua para o Egito Antigo,
mas, ndo ha o egipcio na relacdo de dominacao das adversidades com o meio;
hé& a partilha do territdrio africano, mas ndo ha a luta dos povos africanos contra
a dominacéo europeia.

Em relacdo a Historia e Cultura Afro-Brasileira, h4 o quilombo, fala-se
em resisténcia, mas o combate a escraviddo ficou a cargo da Inglaterra; no
processo de Abolicao da escraviddo, tém-se as leis abolicionistas, na 6tica do
dominador, “a histéria oficial’, mas, ndo h& as lutas de resisténcia promovidas
por varias rebelibes coletivas contra o sistema escravista.

N&o obstante, as habilidades elencadas tanto no Caderno do Professor
(SAO PAULO, 2014), quanto na Matriz de Avaliacdo Processual (SAO Paulo,
2016) deixam evidente a perspectiva de analise dos fatos histéricos, dada a
partir da énfase econbmica, haja vista a Situacdo de Aprendizagem: “Quilombo
um simbolo de resisténcia a escraviddo”, na qual é possivel perceber a

contradicdo entre objetivo e habilidades:

Identificar as principais caracteristicas das formas do trabalho
introduzidas na Ameérica pelos europeus; Estabelecer relagdes entre
Instituicdes politico-econdémicas europeias e a sociedade colonial
brasileira; Identificar processos histéricos relativos as atividades
econdmicas, responsaveis pela formacdo e ocupacdo territorial;
Identificar os principais objetivos e caracteristicas do processo de
expansdo e conquista desenvolvido pelos europeus a partir dos
séculos XV e XVI (SAO PAULO, 2016, p. 63).
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Além do problema de ordem ideoldgica, quanto a finalidade do processo
formativo, que ndo é a educacgédo antirracista, nao afirmacéo positiva do negro,
€ a manutencdo do projeto de sociedade pds-abolicdo. H4 também problemas
de natureza metodologica, as analises das Situacbes de Aprendizagens
revelaram a existéncia de dissonancias entre habilidades e competéncias tanto
das Matrizes de Avaliacdo Processual (SAO PAULO, 2016) quanto do Caderno
do Professor (SAO PAULO, 2014), com relacdo aos contelidos e objetivos
planejados na prépria Situacdo de Aprendizagem. Também foi possivel
identificar estratégias inadequadas ao objetivo ou ao conteudo. Enfim, ora as
estratégias sdo inadequadas, ora o objetivo ndo € atingivel, ora as habilidades
nao se relacionam.

Diante do cenéario mencionado, cabe relatar que no documento intitulado
Matriz de Avaliacdo Processual (SAO PAULO, 2016), o entdo Secretario de

Educacédo, Hermann Vooward, afirmou que:

[...] os conteudos, competéncias e habilidades propostas no Curriculo
Oficial, identificados nos Cadernos do Professor, sinalizam o percurso
de aprendizagem e de desenvolvimento dos estudantes da rede
estadual (SAO PAULO, 2016, p. 5).

Diante do exposto, do ponto de vista do que orientam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (BRASIL,
2004) a politica publica curricular do estado de Sao Paulo, ndo atendeu ao que
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) determina em seu
Art. 26-A.

O desenvolvimento dos estudantes, no que tange o seu percurso de
aprendizagem depende também do compromisso da Secretaria da Educacéo
em atender ao que a LDB (BRASIL, 1996) determina em seu art. 10, paragrafo
lll, que versa sobre as incumbéncias dos Estados no que diz respeito a
elaboracdo e execucdo das politicas e planos educacionais que devem estar
em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de educacao.

Vale ressaltar que o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Etnico-raciais e para o ensino de

Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira (BRASIL, 2009), estabelece as
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atribuicbes dos sistemas de ensino e suas atribuicbes como prescricbes
fomentadoras da melhoria da temética em ambito curricular, portanto ha meios

legais de fiscalizacao das politicas publicas.
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6 UM OLHAR PEDAGOGICO SOBRE O CURRICULO OFICIAL

6.1 Situacao de Aprendizagem: “O processo de abolicdo da escravidao”

As descricoes das atividades a seguir seguem as orientacdes didatico-
pedagdgicas contidas no Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014d) do 8°
ano, as quais foram objeto de observacdo no contexto de pratica em sala de
aula. O Quadro 3: Situacdo de Aprendizagem: “O processo de abolicao da

= ”

escravidao” apresenta a descricdo exatamente conforme consta no referido
documento anteriormente citado.

Quadro 3: Situacdo de Aprendizagem: “O processo de abolicdo da
escravidao”. Caderno do Professor _ Volume 2

Conteudos e temas Trabalho escravo, trabalho livre, abolicdo quilombo.

Conteudos e habilidades Estabelecer relagdes entre a crise do sistema escravista e as
transformacdes no sistema do Estado brasileiro;
compreender textos; dominar a norma-padréo da lingua
portuguesa; interpretar dados e informacdes contidas em
documentos historicos.

Sugestdo de estratégias Analise de documentos histéricos, problematizacao e
realizacdo de exercicios de sintese.

Sugestdo de recursos Documentos que serdo instrumentos de analises.

Sugestdo avaliagao Participagdo dos alunos nas discussodes; exercicios de
sintese.

Fonte: S&o Paulo, 2014d, p. 36.

Conforme presente no Caderno do Professor (S&o Paulo, 2014d, p. 36)
a referida Situacdo de Aprendizagem tem por objetivo, “a andlise das leis
promulgadas no Brasil durante o Segundo Reinado que contribuiram para a
transicado do trabalho escravo para o trabalho livre.”

A atividade inicial intitulada Sondagem e Sensibilizacao foi realizada com
a participacdo de 33 estudantes, organizados em 7 grupos, com média de 5
integrantes em cada. Iniciou-se a atividade a partir da observacgao da fotografia
de Vitor Frond e litografia de Bernoist, Escravas cozinhado na roca, 1858,

Figura 7.
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Figura 7 - Fotografia das escravas cozinhando na roca
Fonte: Frond (1858).

A orientacdo ofertada ao professor é para que seja observada a
fotografia, Figura 7, porém, a mesma nado consta no Caderno do Professor
(SAO PAULO, 2014d), tampouco o autor é apresentado, ou seja, perde o
sentido do contexto histérico. Apenas no Caderno do Aluno (SAO PAULO,
2014g) é possivel identificar qual fotografia o material faz referéncia. Esta
constatagao revela a primeira dificuldade a ser enfrentada pelo professor.

Em decorréncia disso a observacdo da fotografia pode ficar figurativa
caso a aula néo seja estudada antecipadamente, justamente por ndo se trata
de um planejamento de aula e sim uma reproducéo do material, uma vez que o
docente o recebe com todo um passo a passo prescrito. Para um melhor
aproveitamento do recurso visual disponibilizado aos estudantes, realizou-se
pesquisa sobre a obra e o autor e elaborou-se um roteiro norteador da
observacédo da fotografia, assim como uma breve biografia que foi apresentada
aos estudantes.

Jean Victor Frond, foi o primeiro fotografo a se instalar no Brasil, de
origem francesa permaneceu na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do
pais, de 1858 a 1862. Destinou-se a fotografar as terras brasileiras, em 1859

tornou-se o autor do primeiro livro de fotografia na América Latina, nesta obra
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apresentou o registro fotografico do trabalho escravo e da vida rural no pais
(ENCICLOPEDIA ITAU CULTURAL, 2017).

Apbs os estudantes terem observado livremente a fotografia, Figura 7,
foi apresentado a eles um breve relato bibliografico sobre o fotégrafo Jean Vitor
Frond, na sequéncia conduziu-se a discussdo conforme um roteiro elaborado
pela professora pesquisadora: Quais aspectos da imagem mais chama
atencao? Por qué? O que a fotografia apresenta sobre a vida dos
escravizados? Ela traduz a realidade de vida que levavam? O que o autor
poderiam ter ocultado na representacao?

A dindmica de observacdo da fotografia funcionou como uma introducéo
ao tema, os estudantes se mostraram mais atentos a biografia do fotégrafo do
gue na imagem, as questdes propostas foram melhores entendidas quando
indagados se aquela fotografia traduzia a realidade de vida que levavam.

Alguns perceberam a cena retratada como relativa as condi¢cdes
precarias de vida dos negros e outros embora esbocassem algum
estranhamento ndo elaboraram relacdo com a escraviddo e nem com a propria
situacdo de vida da populacéo negra para o periodo retratado.

Apoés a atividade de andlise da fotografia, o Caderno do Aluno (SAO
PAULO, 20149) apresenta as seguintes questdes para discussao:

1- Como vocé definiria “escravidao”?

2- Durante a histéria do Brasil escravista, de onde e como eram
trazidos os homens e as mulheres utilizados como méao de obra?

3- Quais tipos de trabalho os escravos desempenhavam?

4- Como eram as condi¢8es de vida dos escravos?

5- Quais foram as formas de resisténcia a escraviddo? (SAO PAULO,

2014d, p. 37).

Para a realizacdo da discussdo proposta, organizou-se a turma em
grupos que discutiram as questbes em pequenos grupos, e ainda registraram
por escrito suas consideracfes para posterior retorno a discussao coletiva. O
processo de discussao interna, nos grupos, foi observado e acompanhado.
Notou-se que o0s estudantes nao apresentaram dificuldades em definirem

escravidao, seja na perspectiva da percepcdo emocional ou na elaboragéo do
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conceito, todos 0s grupos se posicionaram. Destacamos 0S registros
apresentado, pelos estudantes:

Grupos 1,2,3,4,5:"Tristeza, injustica, preconceito, sofrimento, sequestro.”

Grupo 6: “Um periodo historico, que os “negros” eram escravizados (ou
seja, tinham que trabalhar sem pagamento ou coisa do tipo) eram como
objetos, que podiam ser vendidos"

Grupo 7: “Qualquer tipo de trabalho ndo remunerado no qual os
trabalhadores ndo tém direitos de beneficios ou dignidade”

As questdes seguintes também foram discutidas e realizadas sem
necessidade de intervencdo docente. Foram unénimes em responderem de
onde vieram os homens e mulheres que foram utilizados como méo de obra,
todos mencionaram o continente africano, também identificaram o tipo de
trabalho que desempenharam, os distinguindo entre campo e cidade,
relacionaram as condi¢cdes de vida precaria, péssimas ou de sofrimento a
condicéo de trabalho que desempenharam.

Porém, o mesmo ndo ocorreu com a Ultima questéo reverente as formas
de resisténcia a escraviddo. Notou-se no primeiro momento que a dificuldade
dizia respeito ao vocabulario quanto a palavra resisténcia. No entanto, apés o
trabalho em grupo, no momento da apresentacao coletiva e discussao final,
notou-se que a dificuldade relaciona-se ao repertdrio que possuiam, ou seja,
como reflexo do proprio percurso formativo ofertado pelo curriculo. Todos os
estudantes se limitaram em expressar as formas de resisténcia apenas relativa
as fugas ocorridas no periodo escravista, porém, ndo sabiam nada além disso.

Vale destacar que o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014d)
apresenta orientacdes de correcdo, como possiveis norteadoras das respostas
discutidas em sala de aula. A dltima questdo na qual os estudantes
apresentaram maior dificuldade em responder é a que diz respeito as formas
de resisténcia & escraviddo, o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014d)
assim orienta:

Eram capturados a forca, embarcados nos navios negreiros e
vendidos em mercados de escravos nas vilas e cidades brasileiras.
Os escravos também se rebelavam contra os senhores, praticavam o

aborto, o suicidio, boicotavam o trabalho e organizavam comunidades
de negros fugitivos, os quilombos (SAO PAULO, 2014d, p. 37).
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Na realizacdo da discussao coletiva, cada questdo foi colocada em
aberto para a contribuicdo de cada grupo, que apresentava suas consideragoes
e complementava ou refutava o posicionamento defendido dos outros grupos.
Tudo transcorreu tranquilamente, exceto na dltima questdo quando
apresentada as consideracbes trazidas no Caderno do Professor (SAO
PAULO, 2014d), tais apontamentos causaram espanto entre os estudantes,
sobretudo, quando comentado sobre o processo de anuncio e venda de
africanos em pracga publica e mercado e a pratica de aborto e suicidio como
forma de resisténcia.

Na segunda atividade, referente a etapa 1, correspondente a leitura e
andlise de texto, o professor devia indicar aos estudantes que a Situacdo de
Aprendizagem iria analisar trechos de quatro leis que representaram o fim da
escravidao no Brasil. Tal como orientado, foi realizado a professora apresentou
por meio de uma aula expositiva o contexto histérico interno e mundial do
periodo abolicionista destacando a participacdo e interesse econémico da
Inglaterra na mudanca do processo produtivo no Brasil.

Na aula seguinte a proxima atividade foi realizada com a presenca e
participacédo de 28 estudantes, que foram organizados em grupos, mantendo a
organizacdo anteriormente definida. A atividade inicial foi a leitura oral dos
trechos das leis presente nos Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014d) e
Caderno do Aluno (séo Paulo, 2014g) conduzida pela professora que realizava
a contextualizacao historica de acordo com cada lei lida.

Na sequéncia, os estudantes organizados em grupos realizaram a
atividade cuja proposta consistia em escrever uma sintese do significado de
cada lei abolicionista, atividade ocorreu sem dificuldade, exceto um grupo que
solicitou intervencdo da professora na interpretacdo da Lei dos Sexagenarios,
no seguinte trecho:

§11° Os que forem maiores de 60 e menores de 65 anos, logo que
completarem esta idade, ndo serdo sujeitos aos aludidos servicos,
gualguer que seja o tempo que os tenham prestado com relacdo ao
prazo acima declarado (SAO PAULO, 2014d, p. 38).
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O grupo teve duvida em entender exatamente a qual idade seria
concedida a libertacdo, se aos 60 ou 65 anos de idade. No acompanhamento
das discussbes em grupo, observou-se que 0s estudantes ndo conseguiam
realizar a atividade de sintese com isencao de critica a contradi¢do identificada,
sobretudo, nas mais explicitamente apresentadas como as do Ventre Livre e
dos Sexagenarios. Esta foi a dificuldade encontrada na atividade, a maioria
queria escrever o significado da lei e atribuir a critica observada.

Na aula seguinte, a atividade intitulada como Licdo de Casa, no Caderno
do Professor (SAO PAULO, 2014d) foi realizada em sala de aula. Embora a
atividade tenha sido planejada para ser realizada em casa, optou-se por
realiza-la em sala de aula para o acompanhamento das dificuldades e duvidas
em realiza-la.

A atividade foi iniciada como sequéncia da atividade anterior. Observou-
se que os estudantes apresentaram dificuldade em realizar a proposta que se

consistia em responder as seguintes questoes:

1. Ser& que a extin¢do do trafico conseguiu impedir completamente a
entrada de escravos africanos no Brasil?

2. A Lei do Ventre Livre produziu resultados imediatos para a abolicdo
da escraviddo?

3. A Lei dos Sexagenarios tornou-se motivo de piada em algumas
publicacdes da época. Por qué?

4. A Lei Aurea extinguiu a escraviddo, mas nao veio acompanhada de
politicas de integracdo dos ex-escravos a sociedade brasileira. Quais
foram as consequéncias disso? (SAO PAULO, 2014d, p. 39).

A principal dificuldade por eles apresentada foi a de identificar as
contradicbes contidas em todas as leis abolicionistas. Foi possivel notar que a
atividade exigia um certo grau de complexidade em suas analises, cujo objetivo
era o entendimento de que a abolicdo se deu em um longo processo no qual as
leis abolicionistas agiram mais na manutencao do sistema escravagista, do que
na acgéao efetiva de liberdade.

Embora tenham apresentado dificuldade, a atividade foi parcialmente
realizada, pois a leis do Ventre Livre e dos Sexagenarios foram compreendidas
com mais facilidade. As discussdes foram acompanhadas nos grupos e, de

maneira geral, os estudantes perceberam que efetivamente essas leis pouco

133



contribuiram para a transicao do trabalho escravo para o livre. Transcrevemos
relatos de alguns grupos, quanto a producdo de resultados imediatos
promovidos pela Lei do Ventre Livre:

Grupo 1: “Os donos dos escravos podiam escolher o futuro das criangas”

Grupo 2: “A lei liberta s6 os filhos das escravas, beneficiando somente
as geracgoes futuras”

Grupo 3: “Nao, pois eles tinham que esperar um certo tempo para ser
totalmente livres”

Sobre a Lei dos Sexagenarios ser motivo de piada nas publicacdes da
época:

Grupo 1: “Porque na verdade eles nunca seriam libertados
completamente, pois teriam que continuar 0S Servicos para 0S Seus ex-
senhores.”

Grupo 2: “Porque eles achavam que os escravos tinham que trabalhar
até a morte”

Grupo 3: “Porque néo fazia sentido”

Grupo 4:Porque poucos escravos sobreviviam até os 60 anos ou mais,
entdo essa lei ndo mudaria quase nada.”

Entretanto, as Leis Eusébio de Queir6és (BRASIL, 1850) e Aurea
(BRASIL, 1888), os estudantes mesmo realizando a atividade em grupo,
apenas de posse do texto da lei, apresentaram dificuldades em identificarem
quais aspectos essas leis seriam frageis. Dois grupos ndo conseguiram realizar
a atividade, um grupo registrou as repostas de forma monossildbica e outro
respondeu parcialmente as questdes. As contradicbes das referidas leis por
nao estarem explicitas no texto, dependiam de outros mecanismos de apoio ou
de suporte de pesquisa para serem compreendidas, como por exemplo, 0 uso
do livro didatico e ou acesso a internet. Foram os dois momentos que a
intervencao da professora foi mais solicitada.

Dos seis grupos presentes, quatro responderam que a Lei Eusébio de
Queirés (BRASIL, 1850) nao deu conta de por fim ao trafico negreiro devido a
guantidade de embarcacdo que necessitam de fiscalizacdo, devendo assim ter

havido a possibilidade da ocorréncia de continuagéo do contrabando e entrada

134



ilegal de africanos no pais. Chama a atencéo a dificuldade apresentada pelos
estudantes em responder a ultima questao referente a extingdo da escravidao e
as consequéncias da Lei Aurea (BRASIL, 1888). Identificou-se que a
dificuldade de vocabulario, associada ao conceito desconhecido (as politicas
de integracdo) tornou complexa a realizacdo da atividade. Como consequéncia
da abolicdo os grupos apresentaram as seguintes conclusoes:

Grupo 1: “Eles ainda eram achados “escravos” e eles eram julgados por
isso, e eles foram proibidos de certas coisas. Mas eles ndo acabaram com o
racismo.”

Grupo 2: “Eles estavam livres poderiam viver e morar onde quisessem,
mas precisava de trabalho, casa, alimento para que eles se estabelecessem a
sociedade.”

Grupo 3: “Os escravos acabaram ficando sem suporte entdo eles
acabou ficando sem rumo.”

Grupo 4: “Até hoje, eles sao discriminados, alguns negros, depois de
serem libertos roubavam pra sobreviver, isso foi passando de geracdo em
geracao, e por isso as pessoas julgam todos 0s negros, mas nao € bem assim,
temos que viver o hoje, até porque quem vive de passado é museu.”

Grupo 5: “A consequéncia é eles sairam de m&os abanando & eram
obrigados a roubar.”

Nos registros foi possivel perceber que existe um distanciamento entre
aqueles sujeitos histéricos e a sociedade atual, ndo ha identificacdo da relacéao
de continuidade do processo histérico. De maneira geral ndo identificaram as
consequéncias fora da vitima, como resultado de um processo injusto
intencionalmente produzido. Por esta perspectiva, no que cabe a educacédo
formal, o combate ao racismo, a discriminacdo e o preconceito racial torna-se
comprometido.

A quarta atividade proposta no Caderno do Professor (SAO PAULO,
2014d), corresponde a etapa 2 da Situacao de Aprendizagem, a elaboracao de
charge. As orientacfes didaticas sugerem que apés a identificacdo das

contradicdes contidas nas leis, a classe deva ser dividida em quatro grupos ou
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em oito grupos para que cada um receba uma das leis e a retrate em forma de
charge destacando a contradicdo que couber.

A atividade exigiu da professora estudo prévio das caracteristicas do
género charge. Foram utilizadas duas aulas para a apresentacao tedrica das
caracteristicas do género, em ambiente previamente agendado, os estudantes
tiveram aula expositiva acerca dos seguintes aspectos constituidores do género
charge: imagem, ironia, personalidade e personagem. Como recurso foi
utilizado a exibicdo de PowerPoint contendo os conceitos e imagens referentes
ao género charge. Realizaram também uma andlise coletiva de uma charge
previamente selecionada para possibilitar aos estudantes a ampliacdo da
compreensao acerca da atividade que teriam que realizar.

Na aula seguinte, os estudantes em grupo realizaram a atividade de
producdo de charge. A professora apds orientar a atividade sorteou as leis
abolicionistas a cada grupo e distribuiu o material necessario a sua realizacéo,
folnas de sulfite. Tendo iniciado a atividade os estudantes passaram a ser
acompanhados pela professora que circulava entre os grupos. Foi possivel
perceber que a maioria demonstrou desinteresse em realizarem a atividade:
alguns reclamavam da dificuldade em desenhar, outros acharam dificil produzir
ironia na forma de imagem. Também notou-se que a atividade tornou-se
enfadonha para alguns grupos, que reclamavam, justamente, por ser uma
atividade redundante as discussdes realizadas em sala de aula em torno das

leis.
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Figura 8: Resultado das producdes das charges: Leis abolicionistas
Fonte: Dados da pesquisa.
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A Figura 8 apresenta o resultado da atividade realiza, na qual é possivel
notar na parte superior da imagem uma charge referente a Lei do Ventre Livre,
seguida pela Lei do Sexagenario e a Ultima referente a Lei Eusébio de Queiroz.
Outro aspecto que vale mencionar é que atividade ofereceu certo grau de
dificuldade a sua aplicacdo, dos seis grupos participantes da atividade somente
trés a concluiu. Mesmo com o estudo prévio das caracteristicas do género, nao
houve seguranca no desenvolvimento da mesma. Podendo-se concluir que um
trabalho conjunto com as disciplinas de lingua portuguesa e arte pudessem
trazer melhores resultados.

Embora as atividades propostas no Caderno do Professor (SAO PAULO,
2014d) se configurem como estratégias sugeridas ao trabalho docente,
podendo ser realizadas parcialmente ou alteradas, foi possivel perceber que
para aqueles que decidirem por realizar integralmente as etapas propostas
nesta Situacdo de Aprendizagem, tera um tempo consideravelmente ocupado
no planejamento de atividades baseadas quase que exclusivamente em acgdes
de interpretacdes contidas apenas nas leituras das leis.

As Ultimas atividades contidas no Caderno do Professor (SAO PAULO,
2014d) correspondem as atividades avaliativas que se apresentam para 0s
estudantes nas secbes: Pesquisa Individual e Vocé Aprendeu? A pesquisa
Individual ndo foi solicitada aos estudantes, tal proposta consistia na utilizacao
do livro didatico ou sites especializados para a resolucdo das seguintes
questdes: “Explique por que, desde o inicio do século XIX, a Inglaterra
pressionava o Brasil pelo fim do trafico de escravos. E possivel dizer que o
processo de abolicio da escraviddo no Brasil foi gradual. Por qué?” (SAO
PAULO, 2014d, p. 40)

A professora optou-se por aplicar a atividade intitulada Vocé Aprendeu?
O critério foi a observacdo do resultado do processo formativo possibilitado
pelo trabalho pedagdgico com a aplicacdo da Situacdo de Aprendizagem. No
dia em que a atividade foi realizada estavam presentes 25 estudantes dos 33
frequentes, com isto foi possivel avaliar 76% dos participantes da pesquisa.

Os estudantes individualmente e de posse do Caderno Aluno

respondessem as seguintes:
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1. As afirmacdes a seguir sao referentes ao processo de abolicdo da
escravidao no Brasil.

I. A consequéncia imediata da Lei Eusébio de Queirés foi o grande
aumento no pre¢o dos escravos.

Il. A Lei Saraiva-Cotegipe deu liberdade aos escravos que ja estavam
no fim de sua vida produtiva.

lll. A campanha abolicionista ndo contou com o apoio dos 6rgaos de
imprensa, majoritariamente escravistas.

Estdo corretas as afirmacdes:

a)l,llell

b)lell

c) lelll

d) Il ell.

e) nenhuma das afirmac@es esta correta.

2. Sobre a Lei Aurea, assinale a alternativa correta.

a) A lei alterou completamente as condi¢des de vida dos negros no
Brasil.

b) A lei deu liberdade apenas aos escravos urbanos e manteve a
escraviddo nas areas rurais por mais dez anos.

c) A lei ndo previu mecanismos de integracdo dos negros recém-
libertos a sociedade brasileira.

d) A lei libertou apenas os filhos das escravas que nasceram apoés a
sua entrada em vigor.

e) A lei evitou que os ex-escravos ficassem desempregados.

3. Assinale como Verdadeira (V) ou Falsa (F) cada uma das frases a
seguir, que tratam de iniciativas abolicionistas ocorridas no Brasil, no
século XIX.

a) Os movimentos abolicionistas criticavam o fato de que, em 1870, o
Brasil era o Unico pais independente a manter a escravidéo. (V)

b) Os caifazes faziam parte de uma organizacdo que dava amplo
apoio a fuga de escravos em S&o Paulo. (V)

c) Na década de 1880, no Nordeste, jangadeiros recusavam-se a
transportar escravos para o trafico entre as provincias. (V)

d) O Ceara foi a primeira provincia a abolir a escravidao. (V)

e) As camadas intelectualizadas n&o apoiaram 0s movimentos
abolicionistas. (F) (SAO PAULO, 2014d, p. 40-41)

by

Na primeira questdo objetiva referente a analise do processo de

Abolicdo da escraviddo no Brasil, composta por trés afirmacfes acerca do

assunto, 16 estudantes assinalaram a opcao correta e 9 estudantes as opcoes

incorretas, ou seja, 64% dos avaliados atingiram o objetivo esperado.

Identificou-se que uma afirmacéo apresentava conteddo ndo abordado em aula

0 que pode ter correspondido a um fator de inducao ao erro.

A segunda questdo referente a Lei Aurea (BRASIL, 1888) resultou em

uma polarizacdo entre a quantidade de acertos e de erros, 12 estudantes

assinalaram a opcéo correta, representando 48% dos avaliados, assinalaram a

opcao que afirma que a lei ndo previu mecanismo de integracdo dos negros
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recém-libertos a sociedade brasileira. E 52% dos avaliados optaram pelas
alternativas incorretas, totalizando 13 estudantes avaliados, a alternativa que
afirma que a lei alterou completamente as condi¢cdes de vida dos negros no
Brasil, foi a mais assinalada entre as incorretas.

Considerando a relevancia desse fato historico e seus desdobramentos
aos afro-brasileiros, nos chamou atencdo esta questdo em especial. Ao
analisar a alternativa apresentada como correta é possivel observar que h&
erro de conceito extremamente sério na afirmacao. Primeiro quando a lei foi
promulgada ja havia um numero consideravel de negros livres, portanto, a
nenhum deles seja cativo ou liberto houve algum tipo de politica de integracao;
segundo, na forma como estad redigida a afirmacdo pode levar o leitor a
entender que 0s negros que ja eram livres estavam integrados a sociedade.
Sendo assim, consideramos que talvez por inducédo, os estudantes assinalaram
a opcao considerada correta.

A Ultima questdo proposta é especifica das iniciativas abolicionistas.
Foram apresentadas afirmacdes desse contexto para serem avaliadas em
verdadeira ou falsa. Chama atencdo duas constatacGes, a média de acerto
46,4% de um conteddo ndo trabalhado diretamente na Situacdo de
Aprendizagem.

A observacdo participante da dinamica da aplicacdo da Situacdo e
Aprendizagem ofereceu a dimensdo mais contundente entre a analise
documental e a observacdo de campo, possibilitou corroborar a hipo6tese inicial
de que a formacgédo ofertada aos estudantes por meio das Situacoes de
Aprendizagens apresentadas no Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014d)
promove a invisibilidade do sujeito histérico afro-brasileiro e a auséncia de
conflito entre dominados e dominadores devido a falta de relagcdo os fatos
histéricos. O rompimento dessa mentalidade de longa duracdo que tem se
perpetuado nos curriculos escolares requer o trabalho com narrativas
historiogréficas descritas na 6tica dos dominados.

Desse modo, a opc¢ao da observar da Situacdo de Aprendizagem até a
atividade de avaliagéo foi considerar suficiente ao objetivo da pesquisa. A partir

desse ponto, apresentou-se a sequéncia das atividades contidas no Caderno
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do Professor (SAO PAULO, 2014d) com o propésito de apresentar uma Visdo
completa do que se constitui a Situagéo de Aprendizagem analisada.

Cabe mencionar também que todas as Situacbes de Aprendizagens
seguem a mesma estrutura metodolégica aqui apresentada: sondagem e
sensibilizacdo ao assunto, etapa 1 e etapa 2, avaliacdo. Os docentes contam
ainda com propostas de recuperacéo e indicacdes de materiais para ampliarem
a compreensao do assunto, compostas sempre de livros, sites e filmes.

Apoés a atividade avaliativa sdo apresentadas no Caderno do Professor
(SAO PAULO, 2014d) duas propostas de recuperagdo como opcdo de
retomada dos conteldos, a primeira proposta sugere a pesquisa sobre o
movimento social dos quilombolas, no século XIX. A segunda proposta sugere
a elaboracdo de uma linha do tempo das leis abolicionistas, comparada a
quantidade de imigrantes europeus entre as décadas de 1850 e 1890. (Sé&o
Paulo, 2014d).

Livros

LANNA, Ana Lucia Duarte. Revoltas da senzala. 2. ed. Paulo: Atica,
1998. (Guerras e Revolucdes Brasileiras). Histéria da resisténcia a
escravidéo no Brasil.

MARIN, Marilu Favarin.

Trabalho escravo, trabalho livre. S&o Paulo: FTD, 1998. (Para
Conhecer Melhor). Andlise da transicdo do trabalho escravo para o
trabalho livre, na segunda metade do século XIX, no Brasil.

Filme

O filme pode ser utilizado para a preparacdo das aulas, mas é
importante que observe e se atenha a classificagédo etaria antes de
indica-lo aos alunos, neste caso, se possivel assista ao filme antes da
exibicdo em sala.

Quilombo. Dir.: Carlos Diegues. Brasil, 1984.

119 min. Sem classificacdo. Historia dos escravos que fugiram dos
canaviais do Nordeste do Brasil e organizaram o Quilombo dos
Palmares.

Site

The Trans-Atlantic Slave Trade Database Voyages (O banco de
dados das viagens transatlanticas dos escravos). Disponivel em:
www.slavevoyages.org>. Acesso em: 26 mar. 2014. O site elaborado
pela Universidade Emory (EUA) possibilita o acesso aos dados do
trafico de escravos para o continente americano entre 1500 e 1900
por meio de mapas, textos e tabelas relacionados a temética (SAO
PAULO, 2014d, p. 40-41).

Aléem das propostas de recuperacdo, aos professores também sé&o

ofertadas ao final das situacGes de aprendizagens como possibilidade de
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ampliacdo ao tema, indicacbes de livros, filmes e sites relativas ao tema

proposta, conforme os anteriormente citados.

6.2 A relacédo docente com o Material de Apoio: Caderno do Professor e a
Lei 10.639/03 no Curriculo

Na etapa de identificacdo sobre a utilizacdo do Caderno do Professor
(S&o Paulo, 2014) como metodologia de ensino nas aulas de Historia no
Ensino Fundamental na escola participante da pesquisa e avaliacdo de uma
Situacdo de Aprendizagem que foi aplicada na etapa de observacéo
participante, ocorreu inicialmente o contato com as professoras de Historia do
segmento que por meio da assinatura do termo de consentimento livre
esclarecido responderam o questionario com questdes abertas e fechadas.

Conforme identificado, a unidade escolar conta com duas professoras de
Historia para o segmento, as duas com formacao néo especifica na disciplina e
com no maximo 5 anos de atuacdo no magistério. No que diz respeito a
formacdo académica, ambas sdo egressas de universidades publicas
estaduais, uma licenciada em filosofia e a outra em ciéncias sociais, cursos
concluidos em 2011 e 2014, respectivamente. Ou seja, considerando o ano de
promulgacéao da Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) ambas deveriam ter recebido
em seu processo formativo académico no minimo algum contato com as
guestBes pertinentes a tematica étnico-racial. A resposta a questdo “Em sua
formacdo académica vocé teve contato com a Lei 10.639/03? Obteve-se o
seguinte resultado: Nenhum contato.

A esse respeito cabe lembrar o que orientam as DCN’s (BRASIL, 2004b)

guanto aos sistemas de ensino superior que também precisam providenciar:

Incluséo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino
Superior, nos contetdos de disciplinas e em atividades curriculares
dos cursos que ministra, de Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais,
de conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem respeito a
populacdo negra (BRASIL, 2004b, p. 508).
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Em relacéo as questdes relativas a metodologia de ensino nas aulas de
Historia no Ensino Fundamental o quadro a seguir retrata a contexto das
praticas docentes na disciplina.

Quadro 4: Metodologia empregada no ensino de Historia na unidade

escolar participante da pesquisa

Vocé utiliza o Caderno do Professor em Sim Sim

suas aulas?

Com qual frequéncia usa? Em todas as aulas Em Algumas aulas
Vocé utiliza o livro didatico como material Sim Sim

de apoio ao Curriculo?

Assinale os recursos que vocé utiliza em

suas aulas:

1 - Filmes 1-SIM 1 - Néo
2 — Informatica 2 —Sim 2 — Néo
3 — Letras de Musica 3 —-Sim 3 — Néo
4 — Jornais e revistas 4 — Nao 4 — Nao

Vocé prepara suas aulas com base nas
orientacdes didatico-pedagdgicas Sim, as vezes Sim, sempre
sugeridas no Caderno do Professor?

Fonte: dados da pesquisa.

Conforme o Quadro 4 a utilizacdo do Caderno do Professor (SAO
PAULO, 2014) no ensino de Histéria na unidade escolar participante da
pesquisa corresponde a pratica pedagoégica empregada pelas professoras que
também fazem uso do livro didatico como apoio aos conteudos prescritos no
Curriculo oficial da rede estadual paulista. Porém, embora a professora 1 utilize
o Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014) em todas as aulas, hem sempre
segue as orientacdes didatico-pedagdgicas contidas no material e faz uso de
outros recursos além do material enviado pela SEE, tais como o Caderno do
Professor (SAO PAULO, 2014) e o livro didatico. Ja a professora 2 que utiliza o
material em algumas aulas, sempre segue as orientacdes do material e quando
nao recorre apenas ao livro didatico.

Dessa forma foi necesséario analisar também a colecdo dos livros de
Histéria disponivel na unidade escolar para melhor identificar quais conteddos

pertinentes ao que prescreve a Lei 10.639/03 os estudantes terdo acesso em
143



seu processo formativo. A colecdo identificada € integrante do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD, a qual é apresentada aos estudantes e aos
professores como adquiridos apos criteriosa avaliacdo do MEC.

Quadro 5: Conteudos relativos a Lei 10.639/03 em uma colecéo de livro

didatico aprovado pelo PNLD
Ano/série | Total de capitulos Capitulos especificos

6° ano 11 capitulos 2 capitulos: Africa Antiga: os egipcios;

Africa antiga: os cuxitas

7°ano 11 capitulos 1 capitulo: Reinos e impérios africanos
8°ano 12 capitulos 1 capitulo: A Africa no século XIX

9° ano 12 capitulos 1 capitulo: As Independéncias na Africa
Colecao 46 capitulos 5 capitulos

Fonte: dados da pesquisa

Conforme descrito no Quadro 5 pode-se concluir o quanto reserva a
colecdo analisada sobre os contedudos de Histéria e Cultura Africana em
conformidade ao que orientam as DCN’s (BRASIL, 2004b), do ponto de vista
quantitativo os 5 capitulos especificos a temética foco desta pesquisa que
compdem a colecdo correspondem a 10,86% do total de conteudos
apresentados na colecao toda.

A pouca destinacdo de capitulos a tematica étnico-racial exigi-se
analisar do ponto de vista qualitativo como se apresentam tais contelddos ao
longo dos quatro anos do ensino fundamental: no 6° ano os dois capitulos que
apresentam Africa concentram-se em destacar as civilizacbes egipcia e cuxita
na perspectiva das civilizacées milenares com grande diversidade de povos e
culturas. No 7° ano em reinos e impérios africanos sao apresentadas algumas
das importantes sociedades que existiam no continente antes da chegada dos
europeus, tais como: o reino de Gana no século VI ao XllI; reino do Congo no
século XIV ao XVII; império Mali no século Xlll ao XV; os reinos iorubas e o
reino de Benin. No 8° ano em Africa no século XIX apresenta-se a intervengéo
imperialista europeia no continente e os danos causados as nacdes africanas,
reserva também uma se¢do com o relato da resisténcia africana ao

imperialismo europeu citando brevemente os movimentos contra a invasao
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ocorridos no Quénia com atuacdo da sociedade dos nandi, na Somalia com a
vitéria de Menelik 1l e os zulus no norte da Africa do Sul em confronto com os
ingleses. Destaca-se também a resisténcia religiosa do império Ashanti
ocorrido na Costa do Ouro, atual Gana. E no 9° ano no capitulo:” As
independéncias na Africa” apresenta-se o processo de independéncia dos
paises africanos com destaque para os problemas e desafios decorrentes para
as novas nacles. Além disso, apresenta-se também a caracterizacdo do
continente segundo a divisdo geogréafica composta em: Norte da Africa, Africa
Central, Africa Oriental, Africa Ocidental e Sul da Africa.

Isto posto, cabe retomar ao Curriculo oficial da rede estadual paulista
que reserva apenas, 6,25% do total dos contetdos trabalhados ao longo do
Ensino Fundamental aos estudos sobre Histéria e Cultura da Africa, assim
sendo o livro didatico apresenta-se como um apoio relevante ao trabalho
pedagdgico da educacdo das relacbes étnico-raciais positivas. Ainda que
apresente os conteudos relativos a tematica de forma lacunar e mantenha a
mesma disposicdo classica: Egito Antigo, escravizacdo, colonizacdo e
descolonizacdo. Mas ha que se destacar que os elementos complementares a
essa disposicdo é que faz a diferenca, como 0s impérios, reinos e 0s
movimentos de resisténcia ao imperialismo, imprimem a narrativa
historiogréfica a visibilidade negada no material didatico produzido e enviado
pela SEE aos professores de sua rede de ensino.

Tendo em vista que esta pesquisa objetivava-se em analisar a avaliacédo
das professoras acerca de uma Situacdo de Aprendizagem especifica, a que
aborda o processo de abolicdo da escraviddo, o quadro a seguir nos permite

analisar que:

Quadro 6: Situagdo de Aprendizagem “O Processo de Abolicdo da

Escraviddo” na avaliacdo docente
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Vocé aplicaria a Situacdo de Aprendizagem integralmente? Sim Sim

Mudaria algo? Sim N&o

Qual proposta de recuperacdo de aprendizagem sugerida vocé utilizaria?

Proposta 1 (Pesquisa sobre o movimento social dos quilombolas, no século XIX,  gjm Sim
um dos movimentos de resisténcia a escraviddo e as comunidades

remanescentes de quilombolas e o direito a terra, segundo o artigo 68, da CF de

1998)

Proposta 2 (Elaboragao de uma linha do tempo das leis abolicionistas, comparada  N&o Nao
a outra sobre a quantidade de imigrantes europeus que vieram para o Brasil entre
1850 e 1890)

Fonte: dados da pesquisa.

Diante do descrito no Quadro 6 as professoras aplicariam a Situacéo de
Aprendizagem integralmente e utilizariam a mesma proposta de recuperacao
da aprendizagem, a proposta 1 que sugere o protagonismo do negro como
sujeito historico que lutou por sua emancipag¢do. Vale destacar que a
professora 1, embora ao analisar a Situacdo de Aprendizagem tenha
respondido que a aplicaria integralmente, também apontou que acrescentaria
conteudos relativos ao protagonismo do sujeito negro em seu processo de
abolicao.

Professora 1:

“O curriculo coloca como foco do processo de Abolicdo nas leis que
foram sancionadas, ao abordar dessa forma retira-se o protagonismo e a
resisténcia dos negros (aborda superficialmente os quilombos). Provavelmente
eu abordaria o tema a partir da perspectiva dos diversos nucleos de
resisténcia.”

Dessa forma, o livro didatico passa ser um potencial recurso a ser
utilizado em sala de aula. Como o objetivo desta pesquisa ndo € a analise
minuciosa dos conteudos apresentados no livro didatico e sim identificacao da
possibilidade de sua utilizacdo como apoio ao Curriculo oficial da rede estadual

paulista, apenas o conteado referente a abolicdo ser4 analisado para
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responder a necessidade da pesquisa. O que tem o livro didatico adotado pela
unidade escolar a contribuir com a necessidade pedagdgica no trabalho com a
Situagdo de Aprendizagem “A abolicdo da escraviddo” do Caderno do
Professor (2014f) no 8° ano do ensino fundamental?

O capitulo do livro que aborda o conteudo a ser analisado é “O fim da
Monarquia e a proclamacdo da Republica”, no qual das 27 paginas destinas a
sua totalidade, 4 tratam exclusivamente o assunto, apresentadas nos seguintes
tépicos: movimento abolicionista, as leis abolicionistas (Ventre Livre e dos
Sexagenarios), conjuntura favoravel a abolicdo, a abolicdo no Ceara, a
participacdo popular, a Lei Aurea e os ex-escravos apés a abolicdo. Conforme
0 exposto, a abolicdo da escraviddo ndo € apresentada apenas como um ato
centrado nas maos da instituicio como a Situacdo de Aprendizagem
apresenta, pois considera o movimento abolicionista, a conjuntura e a
participacdo popular do periodo. Embora ndo apresente as leis abolicionistas
em uma ordem cronoldgica e ndo destaque as contradicbes nelas contidas,
enfatizam-se as contradi¢cdes sociais do pds-abolicdo nas condicdes precarias
de moradia, emprego e educacao que 0S negros passaram a viver.

Em uma breve andlise comparativa entre a narrativa historiografica
apresentada na Situacdo de Aprendizagem que tem como objetivo a analise
das leis promulgadas no Brasil durante o Segundo Reinado e aquela
apresentada no livro didatico cujo enfoque foi dado ao Movimento Abolicionista,
ainda que de sentido amplo como o apresentado no livro didatico, ambos os
materiais omitem as contradicbes de ordem econbmica e tampouco
apresentam acdes de resisténcia da populacédo negra para além das fugas para
0s quilombos.

O ultimo item analisado e avaliado pelas professoras foram as propostas
de recuperacdo sugeridas na Situacdo de Aprendizagem, ambas optaram

individualmente pela proposta 1 que diz exatamente assim:

Para retomada dos contetdos referentes ao tema, vocé pode sugerir
uma pesquisa sobre o movimento social dos quilombolas, no século
XIX, um dos elementos de resisténcia a escraviddo que contribuiram
para a sua extingdo (SAO PAULO, 2014d, p. 40).
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Vale retomar o objetivo que foi mencionado na Situacdo de
Aprendizagem como o pretendido no trabalho pedagodgico: “a analise das leis
promulgadas no Brasil durante o Segundo Reinado e que contribuiram para a
transicéo do trabalho escravo para o trabalho livre.” (SAO PAULO, 2014d, p.
36)

Ora, uma proposta de recuperacdo nao deveria manter relacdo com o
objetivo esperado na Situagdo de Aprendizagem? Como retomar os conteldos
referentes a abolicdo quando os mesmos ficaram restritos a leis abolicionistas?
A contribuicdo do movimento dos quilombolas na extingdo da escravidao tem
relacdo com o objetivo da Situacdo de Aprendizagem? Em qual perspectiva as
leis abolicionistas contribuiram para a transicdo do trabalho escravo para o
trabalho livre, talvez, seja a principal pergunta a ser respondida.

Dessa forma, tanto a professora que promoveria alguma alteracdo na
Situagdo de Aprendizagem, quanto a que a realizaria integralmente n&o
percebeu que a desconexdao da proposta de recuperagcdo sugerida pelo
material indica a problemética presente em varias Situacdes de Aprendizagens.

O material didatico produzido pela SEE é um grande dificultador das
praticas docentes em sala de aula, ndo cumpre ao que se propde que € a
colaboracdo na formacéo continuada do professor, pois, o reduz ao um mero
reprodutor de planejamentos didatico-pedagdgicos, produzidos distantes de
sua realidade concreta, que é o seu saber, sua dificuldade, os contetudos
curriculares, seus alunos e seus recursos escolares disponiveis. Diante desse
cenario, colocar apenas no professor a possibilidade da realizacdo da
educacado das relacdes étnico-raciais positivas seria incorrer na arbitrariedade

de sua execucéo, é preciso apontar para o Curriculo tal responsabilidade.
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7 UM METODO PRATICO PARA O ENSINO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

7.1 A Descricdo do método: as etapas da Sequéncia Didatica

Considerando-se a escola como instituicdo social responsavel pela
educacao formal da sociedade, tendo por dever e principio legal a promocéo de
uma educacao pautada em valores que respeitem e considerem a diversidade
étnico-racial de seu povo, tomado por base o Curriculo oficial da rede estadual
paulista e a analise documental realizada por esta pesquisa, decidiu-se por
uma proposta de Sequéncia Didatica (SD) que possa ser um modelo, por assim
dizer, de um projeto metodolégico que atenda o que prescreve o Art.26-A da
LDB (BRASIL, 1996).

Para além do aspecto legal, compreende-se também que todo texto
curricular € uma determinacéo politico-cultural de um grupo dominante. Por
essa razdo, torna-se impreterivel considerar filosoficamente a educacdo das
relacbes étnico-raciais que “impde as aprendizagens projetos para a
construcdo de uma sociedade justa, igual e equanime” (DCNEB, 2013, p.
501).

No estudo de campo realizado nesta pesquisa, por meio da observacao
participante, que determinou o tema/conteldo planejado na SD, dois fatores
foram considerados neste processo: a andlise da narrativa historiografica
apresentada no Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014), centrado
exclusivamente na analise das leis abolicionistas, ou seja, na versao oficial da
abolicdo, e em decorréncia disso, a invisibilidade dada ao negro como sujeito
histérico participante daquele processo.

Assim sendo, vale destacar que o objetivo da SD proposta no objeto de
aprendizagem foi o de tratar o tema referente ao processo de abolicdo da
escravatura no Brasil na perspectiva da atuacdo negra em prol de sua
emancipacdo e resisténcia ao sistema opressor. Pretende-se evidenciar a
atuacdo desse grupo cultural que até os dias de hoje produz formas de
resisténcias e denuncias contra processos excludentes e discriminatorios, que
impedem que abolicdo tao sonhada se efetive. Por esta perspectiva, planejou-

se uma proposta didatica que realiza um dialogo entre os conteudos histéricos
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e as letras do género musical Rap: como crbnicas que possibilitam o trabalho
pedagdgico significativo no encaminhamento das relacdes entre passado e
presente e entre as permanéncias e rupturas presentes na dinamica do
processo historico.

A utilizacdo do Rap como apoio didatico ndo se faz relevante apenas do
ponto de vista pragmatico, utilitarista, mas, do ponto de vista sociol6gico e
antropologico: mais do que expressdo musical € movimento social. Ao ser arte
milita-se também por causas sociais de uma parcela da populacdo com
identidade étnico-racial definida e estabelecida na hierarquia social. E nesse

sentido, Souza (2007, p.139) afirma que:

Além de denunciar a opressdo e a violéncia que pesam sobre as
populacdes da periferia, 0s grupos de rap muitas vezes se engajam
em atividades que visam enfrentar os problemas dessas
comunidades, como promocao de oficinas e palestras voltadas para o
aperfeicoamento profissional e intelectual das pessoas.

Além da constatacdo do Rap como manifestacdo identitaria da juventude
da unidade escolar participante da pesquisa, a elaboragao desta SD, na qual
se utiliza letras de Rap como género textual, exigiu fundamentacéo tedérica que
desse suporte metodolégico para o trabalho docente em sala de aula. Embora
a finalidade principal desta proposta ndo seja o ensino da lingua,
inevitavelmente, havera o desenvolvimento da capacidade de linguagem dos

estudantes. Conforme Barros (2012, p.12),

O objetivo do ensino deve ser o de promover o desenvolvimento de
tais capacidades em relacdo a diversos géneros que permeiam o
nosso meio social, dando énfase as determinagfes sociais de cada
situacdo de comunicagcdo e ao valor que cada unidade linguistica
carrega dentro do seu quadro efetivo no uso social. Da mesma forma,
€ preciso também promover uma formacao docente que possibilite ao
professor apropriar-se de ferramentas para agir nesse “novo”
contexto de ensino, para que ele tenha condi¢des de tornar-se ator do
seu fazer profissional.

Dessa forma o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), criado por Jean
Paul Bronckart, apresenta os pressupostos tedricos que permitiu uma vertente

tedrica que fundamentasse a elaboracdo da SD aqui proposta. O ISD adere ao
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quadro epistemoldgico da teoria do interacionismo social de Vygotsky,
complementando-se e enriquecendo as construgcfes tedricas que apontam o
contexto da interacdo, que evidencia sua relacdo com 0 outro e com 0 meio
como fator essencial as condi¢cdes de atividades de atividades de linguagem
(Nascimento; Aguiar, 2010). E nesse sentido, Machado (2009, p. 96)

complementa:

De acordo com o ISD proposto pelos pesquisadores genebrinos,
explicitado por Bronckart “as atividades e as produgdes de linguagem
do ambiente social desempenham um papel central, pois sdo elas
que levam ao desenvolvimento humano na direcdo de um
pensamento consciente”.

Por esta perspectiva, na atividade e producdo de linguagem de um
ambiente social, € que o Rap se faz linguagem constituidora de sentidos entre
0s processos de dominacdo, que insistem em operar sobre um grupo cultural
especifico da sociedade, e as formas de resisténcias que criam identidades
positivas. E, nesse sentido, cumpre aquilo que o curriculo escolar deveria
propor: o desenvolvimento da consciéncia critica e a afirmacdo positiva das
minorias, entre elas a de ordem étnico-racial.

Para Schneuwly e Dolz (2004, p.97) a Sequéncia Didatica “procura
favorecer a mudanca e a promoc¢ao dos alunos ao dominio dos géneros e das
situagdes de comunicacdes.” O instrumental metodoldgico proposto pelo grupo
de Genebra, entre eles: Dolz, Noverraz e Schnewly, o trabalho com géneros
textuais é ancorado na engenharia didatica do ISD para a transposicao didatica
do género. E esta tem por condi¢cdo determinar que o conhecimento antes de
chegar a sala de aula, deva passar por um conjunto de transformacdes e
adaptacdes. A esse processo de transicdo entre o conhecimento cientifico do
objeto de ensino e o conhecimento didatizado, a literatura vem denominando-o
como transposicao didatica (Barros, 2012, p. 25).

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004) a transposi¢do didatica é o
processo de ditatizagdo de um género textual a ser ensinado o qual deve
constituir-se de dois momentos: a transposicdo externa e a transposicao

interna. De acordo a engenharia didatica do ISD a transposicdo didatica
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externa é composta por duas etapas: a primeira refere-se a passagem do
conhecimento cientifico (do género a ser ensinado) para o conhecimento a ser
ensinado; a segunda diz respeito a elaboracdo da SD.

No que diz respeito a primeira etapa, ela ocorre por meio da
modelizacdo do género, pelo seguinte caminho: para que um género seja um
objeto de ensino é preciso haja a apropriagdo de suas dimensfes ensinaveis,
segundo os principios de legitimidade, pertinéncia e solidarizacao. Para tanto,
propdem-se trés orientadores da elaboracdo desses modelos: a) a legitimidade:
consiste em analisar os conhecimentos produzidos pelos especialistas sobre o
género; b) a pertinéncia: refere-se “as capacidades dos alunos, as finalidades e
aos objetivos da escola”; c¢) a solidarizacdo: tornar “coerente os saberes em
funcao dos objetivos visados” (BARROS, 2012, p.14).

No que tange a segunda etapa, a SD enquanto modelo didatico, sé pode
ser elaborada apés o processo de pesquisa e investigacdo dos trés
orientadores anteriormente citados na primeira etapa.

A transposicdo didatica interna refere-se aos niveis em que o
conhecimento a ser ensinado se transforma em conhecimento efetivamente
ensinado e o0 conhecimento efetivamente ensinado se transforma em
conhecimento efetivamente aprendido. Ou seja, acontece na criacdo de
dindmicas e sua transformacéo em situacdes de ensino (MACHADO, 2009).

Nesse contexto, o desenvolvimento da sequéncia didatica em sala de
aula corresponde ao que o método denomina como o nivel em que o
conhecimento se torna efetivamente ensinado. E o confronto entre a primeira e
a ultima producéo realizada pelos estudantes, por meio de uma avaliacéo
formativa, corresponde a comprovacdo do conhecimento efetivamente
aprendido.

Modelizacdo do género letra de musica — RAP

Este trabalho que utilizou o Rap como género textual, o concebeu como
um género poético musical, cujos temas em sua maioria falam do cotidiano da
periferia. Geralmente, descrevem a violéncia sofrida por esta populacdo e
refletem as questbes relacionadas ao preconceito racial, sobretudo, os

praticados contra 0s negros: séo letras de carater narrativo em tom de revolta.
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(ZENI, 2004). Refletem as contradicbes inerentes as relacbes sociais de

dominacdo de uma classe sobre a outra na sociedade atual (CAMPOS, 2011).
E ao falar da violéncia, ou da situacdo precaria em termos
socioecondmicos e discursivos (no sentido de lugar de interlocugéo
desprivilegiado) em que se encontra grande parte da populagédo
urbana brasileira — 0 que em si € uma forma de violéncia — que o rap
nacional pode, em sala de aula, promover, ndo apenas alguma
catarse pela possibilidade de privilegiar identidades negadas,

silenciadas na escola, mas também a politizacdo dessas mesmas
identidades. (FONSECA, 2011, p. 28)

O Rap também é caracterizado como um texto descritivo, crénica e voz
da periferia, apresentam expressdes e termos que possuem sentido préprio
nesse espaco. Nesse sentido, cabe a escola compreender as praticas
discursivas que circulam entre os jovens e que estdo presentes cada dia mais
nos bancos escolares. Devido ao proprio carater poético desse tipo de
producdo, as suas complexas estruturas narrativas, a sua sintaxe por vezes
peculiar, com fortes influéncias da oralidade, as suas muitas vezes pouco
ortodoxas filiagdes lexicais (FONSECA, 2011).

Embora possa parecer que devido a seu contexto de producdo seja
especifico de uma classe social, um grupo étnico-racial, de uma territorialidade,
a relevancia de sua mensagem, da interpretacéo de seu discurso transcende a

ideia de gueto. Portanto, altamente relevante em ambito escolar.

O discurso do rap nacional, no geral, faz sentido para todas as
camadas sociais, pois faz ressoar os problemas da sociedade
brasileira contemporanea de modo impar. [...] A analise dessas letras
pode contribuir para uma melhor compreensdo de suas causas e
efeitos, possibilitando que o aluno desenvolva uma leitura critica
desse e de outros problemas do mundo contemporaneo. (FONSECA,
2011, p.102)

Assim, ao utilizar o Rap como género da SD proposta neste trabalho,
quando se realizou a primeira fase da transposicdo didatica externa, no
momento da modeliza¢do no principio da legitimidade, adaptou-se o0 modelo
existente no trabalho de Barros (2012) intitulado: Transposi¢do didatica

externa: a modelizacdo do género na pesquisa colaborativa.
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Devido a dificuldade em localizar nas pesquisas académicas saberes
disponiveis de transposi¢des didaticas realizadas com letra de musica no estilo
rap, fundamentado no ISD, optou-se pela utilizagdo como referéncia o quadro
de modelizacdo de género carta do leitor adaptada por Barros (2012). Embora
existam trabalhos académicos realizados na area da educacdo com énfase no
Rap, notamos que ainda € pouco explorado enquanto objeto de ensino na
disciplina de Histéria. Ha significativa producdo académica na éarea da
linguistica.

Quadro 7 - Dispositivo didatico para a modelizacdo do género — etapa

da legitimidade

Capacidades de acédo

E um género oral ou escrito?

A qual prética social o género esté vinculado?

A qual esfera de comunicacéo pertence (jornalistica, religiosa, publicitaria, etc.)?
Quais as caracteristicas gerais dessa esfera? Quem produz esse género (emissor)?
Para quem se dirige (destinatario)? Qual o papel discursivo do emissor?

Qual o papel discursivo do destinatario? Com que finalidade/objetivo produz o texto?
Sobre o0 qué (tema) os textos desse género tratam? Qual o suporte?

Qual o meio de circulagédo (onde o género circula)?

Qual é a relagéo estabelecida entre o produtor e o destinatario? Comercial? Afetiva?
Qual o valor desse género na sociedade?

Capacidades discursivas

E um expor interativo (escrito em primeira pessoa, se reporta explicitamente ao interlocutor, tenta manter um
dialogo mais préximo com o interlocutor, explicita 0 tempo/espago da produgdo)?

Qual o tipo de discurso? Do expor? Do narrar?

E um expor tedrico (ndo deixa marcas de quem fala, para quem fala, de onde e quando fala)?

E um narrar ficcional? E um narrar acontecimentos vividos (relato)?

Como ¢ a estrutura geral do texto? Qual a sua cara? Como ele se configura? E dividido em partes?

Tem titulo/subtitulo? E assinado? Qual sua extensdo aproximada? Acompanha fotos/figuras?

Quais as caracteristicas gerais? Como sdo organizados os contetdos no texto? Em forma de lista? Versos?
Prosa?

Qual o tipo de sequéncia predominante? Sequéncia narrativa? Descritiva? Explicativa? Argumentativa? Dialogal?
Injuntiva?

Capacidades linguistico-discursivas

Ha muitos verbos de agdo? De estado?

Ha muitos adjetivos? Que tipo de adjetivo (objetivos, subjetivos, afetivos, fisicos, superlativos, comparativos)?
Como sdo mobilizados os sinais de pontuagdo no texto? Quais os mais usados? E com qual finalidade?

Ha uso de metaforas? De palavras/expressdes com sentido conotativo?

Ha rimas? Que tipo de rima? Qual o tom do texto? Mais descontraido? Humoristico? Objetivo? Poético? Coloquial?
Sisudo? Familiar? Moralista? De poder?

Ha o uso de ironia? Como é dada a voz aos personagens (ficcionais ou néo) do texto?Que vozes séo frequentes
no texto? Do autor? Sociais? De personagens? De que instancias advém essas vozes? Do poder publico? Do
senso comum? De autoridades cientificas?

Fonte: Barros, 2012.
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Conforme descrito no Quadro 7, o modelo proposto por Barros (2012) é
composto por trés niveis de capacidade, sendo eles: capacidade de acdo;
capacidade discursiva; capacidade linguistico discursivas. Conforme a autora,
capacidade de acdo diz respeito ao meio social em que um género esta
presente, ou seja, 0S grupos sociais a que pertence o significado que possui, a
finalidade que ele tem e a quem se destina. A capacidade discursiva refere-se
basicamente ao conteudo, contexto e forma como o discurso pode ser
transmitido. A capacidade linguistico-discursiva diz respeito a fenbmenos mais
especificos da lingua portuguesa no que tange aos aspectos morfolégicos da
linguagem.

As capacidades anteriormente citadas serviram para a pesquisadora se
apropriar das possibilidades ensinais do género e adequéa-las ao objetivo e
caracteristica desta pesquisa. Assim sendo, para o trabalho com os estudantes
a SD foi planejada com foco nas capacidades de acdo do género.

Quanto ao segundo, o principio da legitimidade, esta pesquisa
fundamentou-se na seguinte condicdo: na possibilidade de se trabalhar letras
de musicas nas praticas pedagodgicas, nos planejamentos das aulas, nas mais
diferentes disciplinas, como um interessante subsidio didatico. Na medida em
que, dependendo do género musical, pode oferecer um valor agregado a ele, o
poder de envolvimento e identificacdo dos estudantes. Por se tratar de um
género musical que permeia o meio social da juventude, tem o poder de
facilitar a contextualizagdo e significacdo dos conteldos ensinados na
educacdo formal. As letras de musica, por serem entendidas como um fato
social permite o trabalho transdisciplinar,® por abordarem tematicas
atemporais, ndo apresentam grandes dificultadores de processo de sua

didatizacéo.

% Para Menezes e Santos (2001, s/p) A ideia de transdiciplinaridade surgiu para superar o
conceito de disciplina, pela departamentalizacdo do saber em diversas matérias, centradas
num paradigma da fragmentacdo do saber, cujo resultado também seria a fragmentacdo das
mentalidades e das consciéncias, e consequéncia a perda da compreensdo das relacbes e
inter-relac6es das culturas.
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Se, no Brasil, 95% da populacdo tem acesso a TV, por que nao
explorar o letramento televisivo na escola? Outro exemplo, e que aqui

particularmente interessa, € o fato de a cultura brasileira ter na
musica uma de suas mais contundentes manifestacées. E muito pode
ser feito em sala de aula, ndo s6 em termos linguisticos ou poéticos,
mas também em relacdo as questdes de identidade, com producdes
musicais contemporéneas tidas como nao-canbnicas, como o rap,
gue contemplam a complexidade da(s) realidade(s) brasileira(s) de
modo critico. (FONSECA, 2011, p. 108)

Quadro 8 - Aspectos tipoldgicos

Dominios sociais de
comunicagdo

Cultura literéria ficcional

Documentacgéo e

memorizacao de agbes

humanas

Discusséo de problemas

sociais controversos

Transmisséao e

construcéo de saberes

Capacidades de linguagem
dominantes

NARRAR

Mimeses da acdo através
da criagdo de intriga

RELATAR

Representacao pelo
discurso de experiéncias
vividas, situadas no tempo

ARGUMENTAR

Sustentacgéo, refutacdo e
negociacao de tomadas de
posi¢cao

EXPOR

Apresentacgdo textual de
diferentes formas dos
saberes

DESCREVER ACOES

Instrugées e prescrices

Regulagcdo mutua de
comportamentos

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p.102)

Exemplos de géneros orais e escritos

Conto maravilhoso

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcéo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crdnica esportiva

Ensaio biogréafico

Texto de opinido

Diadlogo argumentativo

Carta do leitor

Carta de reclamacao

Deliberacéo informal

Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacdo (adv.)
Seminario

Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou
explicativos

Relatdrio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrugcdes de montagem
Receita

Regulamento

Regras do jogo
Instrucdes de uso
Instrucdes

Segundo a organizacdo do Quadro 8, o0s aspectos tipologicos

elaborados por Schneuwly e Dolz (2004), e o que aqui foi apresentado sobre
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Rap, compreendemos que, enquanto dominio social de comunica¢do, 0 mesmo
se enquadra predominantemente como letras que favorecem discussédo de
problemas sociais controversos. Porém, quanta as capacidades de linguagem
dominantes, transitam entre o relatar, argumentar e expor. Sédo letras que,
devido a sua capacidade de critica social, texto-denuncia, sustentam uma
posicdo de combate a dominacdo das estruturas de poder a partir das
experiéncias vividas.

Quadro 9 - Modelizacéao do género

Capacidades de acéo
Lugar social: periferia (lugar geografico e simbdlico) dos centros urbanos, um dos
elementos do movimento hip-hop (grafiti, break dance, DJ e rap);
Veiculagdo: geralmente em radios e revistas especializadas, apresenta¢Bes urbanas
ligadas ao movimento hip-hop e em shows. E com menos frequéncia em programas de TVs;
Emissor: autor (escritor(es) da letra do Rap) e o rapper (cantor). O emissor sabe com
frequéncia o grupo que representa;
Receptor: publico geral, em particular o povo da periferia, pretos, pobres, excluidos. Nao ha
contato imediato entre remetente e destinatario, exceto em caso de show;
Contelido tematico: discussées de carater politico, econdmico e social sobre o lugar social
e geografico e simbdlico da periferia;
Propé6sitos comunicativos: criticar, argumentar, relatar, comentar, desabafar, opinar,
conscientizar, entre outros;
Outras informac®es: a identidade periférica se sobrepde a identidade musical do rap.
Considerado uma expressdo de poesia social;

Capacidades discursivas
As estruturas das letras sdo constituidas por partes distintas intercaladas pelo refrdo que
repete o titulo da mausica, geralmente séo letras extensas, can¢Bes mais longas do que
outros estilos musicais. Organizadas em versos;
Sao caracterizadas pelos discursos emancipatérios, contestatérios de ordem etnografica,
Um tipo de enunciagéo discursiva com atuagdo no campo politico cultural;
Possuem predominéancia das sequéncias tipol6gicas do relatar;
As letras exploram um conteldo a ser defendido pelo rapper que na can¢éo ha trechos que
ora se apresenta como relato do vivido o que justifica os argumentos e contra argumentos
das denuncias objetivadas;
A linguagem ndo é neutra, constitui-se de um instrumento de persuasao que legitima
padrdes ideolégicos.

Capacidades linguistico-discursivas
Geralmente o sujeito € sempre presente, 0 vocalista ou 0 grupo;
O interlocutor é sempre um de seus pares;
A tematica constante sao as questdes contemporaneas;
Faz uso de vocativos;
Utilizac&o da forma coloquial (girias e rimas), observavel tanto pelo vocabulario empregado,
quanto pela sintaxe;
Faz uso de verbo em 12 pessoa,;
Uso de palavras em sentido conotativo e figuras de linguagens (aliteracdo e assonancia);
Faz uso da transcri¢éo da lingua falada, com “falhas na acentuagao grafica e na
pluralidade”.

Fonte: Adaptacéo de Barros (2012)

157



O Quadro 9 inspirado na adaptacdo de Barros (2012) para o género
carta de reclamacédo, representa o resultado do esforgco desta pesquisa em
descrever as caracteristicas das letras de Rap, consideradas na perspectiva de
género textual sob o olhar do que a engenharia do ISD, como fundamentacéo
tedrica, favorece o trabalho com os objetos didaticos em sala de aula a partir
da modelizacdo do género pelo professor.

Em relacdo a fundamentacdo, segundo o principio da pertinéncia:
utilizar o Rap como objeto de ensino, na aquisicdo dos conteudos classicos da
disciplina de forma contextualizada, com a possibilidade de atender a Lei
10.639/03 (BRASIL, 2003b), que prescreve a obrigatoriedade do ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira, e também ao que orientam os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998b).

Segundo os PCNs, a Histéria compete “favorecer a formacgdo do
estudante como cidaddo, para que assuma formas de participacéo
social, politica e atitudes criticas diante da realidade atual,
aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de sua atuagéo,

na permanéncia ou na transformacao da realidade historica na qual
se insere.” (SAO PAULO, 2012, p. 26)

Quadro 10 - Modelizacao do género - Rap

Elementos linguisticos e poéticos

Uso de girias ou de linguagem cotidiana
Intertextualidade

Intencionalidade

Temética retratada

Problemaética abordada

Figuras centrais apresentadas

Fonte: dados da pesquisa

Os elementos linguisticos descritos no Quadro 10 Modelizagdo do
género correspondem as categorias de analise para a composi¢ado do trabalho
com as letras de rap, cujo objetivo é promover uma acéo alternativa a proposta
didatica (Situacdo de Aprendizagem) sugerida no material Caderno do
Professor (SAO PAULO, 2014). O conteido prescrito no Curriculo oficial da

rede estadual paulista apresentado como: O processo de abolicdo da
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escraviddao é, exclusivamente, abordado com base em fontes historicas
escritas, excertos das leis abolicionistas, tendo como finalidade problematizar a
crise do sistema escravista e as transformagfes no sistema do Estado
brasileiro. Entende-se que problematizar, como no exposto, fica reduzida a
uma visado exclusivista, na perspectiva da historia do dominante. A utilizacéo
das letras de Rap pode colaborar com a problematizacdo do conteudo escolar
a partir de outras vozes, outros sujeitos desconsiderados do Curriculo oficial.

Quanto a fundamentacdo segundo o principio da solidarizacdo: ao
“didatizar” uma cangao deve-se fazer um estudo sobre o género musical
escolhido, pois, cada um abarca um contexto de producdo, origem cultural,
tempo histérico, estrutura de escrita, finalidade comunicativa, entre outras
caracteristicas. Antes de um determinado conhecimento chegar a sala de aula,
deve passar por um conjunto de transformacfes e adaptacdes (BARROS,
2012).

O Rap também é caracterizado como um texto descritivo, crénica e voz
da periferia, que apresenta expressdes e termos que possuem sentido proprio
nesse espaco. Nesse sentido, cabe a escola compreender as praticas
discursivas que circulam entre os jovens e que estao presentes cada dia mais
nos bancos escolares. Devido ao préprio carater poético desse tipo de
producdo, as suas complexas estruturas narrativas, a sua sintaxe por vezes
peculiar, com fortes influéncias da oralidade, as suas muitas vezes pouco
ortodoxas filiagdes lexicais (FONSECA, 2011).

O discurso do rap nacional, no geral, faz sentido para todas as
camadas sociais, pois faz ressoar os problemas da sociedade
brasileira contemporanea de modo impar. [...] A andlise dessas letras
pode contribuir para uma melhor compreensdo de suas causas e
efeitos, possibilitando que o aluno desenvolva uma leitura critica
desse e de outros problemas do mundo contemporaneo. (FONSECA,
2011, p. 102)

Embora possa parecer que, devido a seu contexto de producéo, seja
especifico de uma classe social, um grupo étnico-racial, de uma territorialidade,
a relevancia de sua mensagem, da interpretacdo de seu discurso transcende a

ideia de gueto.
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7.2 A aplicabilidade do método

Conforme o método apresentado anteriormente, a SD intitulada: Para
ficar mais claro, eu escureci*®, foi aplicada no 8° ano A do Ensino Fundamental e
teve por duracdo de dezesseis aulas, sendo quatro aulas semanais, 0 que
configurou aproximadamente um més. As aulas aconteceram entre novembro e
dezembro de 2017. A turma escolhida contava com um total de 35 estudantes
matriculados e 33 frequentes. Porém, no periodo da aplicacdo da SD, a
frequéncia girou em torno de 22 alunos em média por aula. A pesquisadora
exercia a funcdo de professora da turma, fato que favoreceu a aplicacdo da
atividade e a negociacdo com os demais professores que cederam aulas para a
aplicacao da SD.

Os contetdos selecionados para a elaboracdo desta SD foram
identificados, ao longo das analises desta pesquisa, como ndo apresentados na
perspectiva da educacéo das relacfes étnico-raciais positivas no Curriculo oficial
da rede estadual paulista. Sobretudo, na observacdo participante, quando
analisada o ultimo conteudo que retrata a Histéria e Cultura Afro-brasileira
presente na grade curricular retratada no processo de abolicdo da escravidao,
notou-se que o resultado do processo formativo dos estudantes afirmou a
invisibilidade do sujeito negro na histdria, pautada, sobretudo, pela quase
anulagdo de sua resisténcia ao sistema opressor. Todo silenciamento,
intencionalmente, planejado na abordagem historiografica presente no Caderno
do Professor (SAO PAULO, 2014) conduz a n&o revelacdo da condi¢do do negro
no pos-abolicdo. Esta condicdo ndo revelada e nao questionada opera na
manutencdo da inferioridade do sujeito negro na sociedade, legitimada nas
desigualdades sociais observadas.

Diante do que foi exposto, a SD aqui proposta apresenta-se como um
modelo que traz os conteudos a partir da viséo do dominado, narrado, relatado e
denunciado por meio das letras de Rap, em didlogo com textos utilizados em sala

de aula. A intencdo ao utilizd-lo como manifestagdo de cultura na qual a maioria

% Rincon Sapiéncia. Ponta de Lanca, S&o Paulo, Boia Fria Producdes, 2017.
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dos estudantes da unidade escolar se identificava, foi valorizar o processo
formativo dialdgico entre conhecimento formal e conhecimento informal manifesto
na propria comunidade.

O trabalho com o Rap como género textual exigiu uma fundamentacéo
tedrica que desse suporte para a elaboracdo da sequéncia didatica e trabalho em
sala de aula. Os pressupostos teodricos do ISD apresentam-se como
capacitadores da atuacdo pedagdgica, pois, exige-se como condi¢cdo do trabalho
com géneros textuais escritos ou orais a apropriacdo, por parte do professor, das
capacidades ensinais do género. Desta forma, foi preciso atender a essa
exigéncia metodoldgica para elaborar a SD, que passa a ser o resultado desse
processo.

O percurso e resultado da pesquisa com 0 Rap, junto aos pressupostos
tedricos do ISD, apontou para uma possibilidade de trabalho textual riquissimo a
ser explorado em sala de aula, dada a seu poder discursivo. Desse modo,
empreendeu-se a elaboracdo da SD no cumprimento da etapa em que o
conhecimento cientifico (do/sobre o género) tornou-se conhecimento a ser
ensinado por meio de atividades e todo trabalho didatico.

A SD inicia-se com a exibicdo do videoclipe: “Deixa o eré viver’ do
Coletivo “No6s temos um sonho”. Na sequéncia, a pesquisadora apresentou qual
era a sua proposta com o Rap como um género textual a ser trabalhado nas aulas
de Histéria. Tomou como exemplo, trechos de alguns versos da musica
apresentada para instiga-los a relacionar com contetdos ja estudados e assim
compreender a possibilidade do trabalho disciplinar com apoio das letras de Rap.
Os estudantes identificaram com facilidade o trecho da musica em que faz aluséo
aos conteudos ja trabalhados em sala de aula: as leis abolicionistas - como no
trecho em que faz mencéo aos filhos de um ventre livre e em outro trecho que faz
referéncia a tentativa de chegarem a sexagenario.

Esse contato inicial chamou atencao dos estudantes para a identificagao
de algumas caracteristicas do Rap como género textual, as quais podem ser
analisadas nos seguintes aspectos: quem séo seus agentes produtores? Em que
lugar geografico e simbolico ocorre? Onde veicula o género? Quem s&o seus

emissores e como se representam? Como S&80 Seus receptores e como se
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identificam? Quais conteudos tematicos sao veiculados na mensagem do Rap? E
quais sdo os propositos comunicativos identificados nas letras? Na sequéncia
informou aos estudantes que os trabalhos com as letras de Rap seriam realizados
em grupo e por escrito, para socializacdo ao final de cada atividade proposta. Os

estudantes receberam a letra da musica para leitura e analise:

Deixa o Eré brincar

Deixa o Eré viver

Deixa o Eré crescer pra ser doutor e assinar a Nova Lei

Deixa o Eré cantar

Deixa o Eré saber

Que o seu hisavé nao foi escravo e sim um verdadeiro rei

N&o mate o meu menino

N&o corte as nossas asas

Eu quero ter a paz de saber que o meu filho vai voltar pra
casa

Eu falo em nome do povo mandinga, malé, yoruba e banto
Quando sangro, riu, choro ou canto porque morreu de banzo
Porque venceu a morte, ou foi marcado, tratado como gado
de corte

Forte pra suportar o peso da chibata, servigo bragal, violéncia
policial

N&o quero mais uma lei que o opressor determina

Escraviza os reis, mata menino e menina

Filhos de um ventre livre em busca de um salario

Tentando passar dos vintes, chegar a sexagenario

Deixa que eu diga, que eu pense, que eu fale

De repente a corrente que me prende a garganta

Meu filho ndo tem que passar por tudo que eu passei

Cansei

Eu quero ver a Nova Lei

[...] (Coletivo “N6s temos um sonho”, Deixa o eré viver, 2017)

Em grupo responderam por escrito as questdes propostas, segundo o
modelo orientador elaborado pela pesquisadora, que consiste nos seguintes

topicos, conforme descrito a seguir:

Quadro 11: Modelo: Como ler letra de Rap como uma producéo textual

e discursiva

1: Qual intencionalidade é possivel identificar na letra do Rap?

2: Qual tema é retratado?

3: Qual problematica abordada?

4: Quem séo as figuras centrais retratadas e como elas se relacionam com o tema?

5: Que relagdo é possivel estabelecer com o texto trabalhado em de aula?

Fonte: dados da pesquisa.

162



O Quadro 11 resultou do modelo teorico pesquisado, no qual a énfase
foi, intencionalmente, dada nas capacidades de acdo do género textual por
esta pesquisa escolhido. Devido as especificidades deste trabalho, tais
capacidades configuram-se suficiente em atender a necessidade do que se
deseja realizar: dar voz aos invisibilizados do Curriculo oficial da rede estadual
paulista e dialogar com os conteudos prescritos na grade curricular de Histéria
na perspectiva do Rap.

Dito isto, cabe mencionar que ainda na apresentacdo da SD os
estudantes em grupo, depois que analisaram a letra da cancao “Deixa o Eré
Viver”, receberam uma cépia do texto “O destino dos negros apos a Abolicéao”,
de autoria de Gilberto Maringoni®°, para realizarem leitura e concluirem a sexta
questdo do roteiro orientador. O objetivo geral de toda atividade foi o de
estabelecer relacdo entre o pds-abolicdo e a condicdo atual do negro na
sociedade brasileira por meio do dialogo entre letra de musica e texto.

Como resultado das producgdes escritas nos cinco grupos que foram
formados para participarem da atividade, obteve-se 0 seguinte resultado:
Quanto a intencionalidade identificada na letra da muasica 60% (3 grupos)
relacionaram com base na identificacdo do titulo da cancéo: Deixa o eré viver;
ou seja, identificaram que havia uma preocupacao especifica com a vida dos
jovens negros; 40% (2 grupos) ndao souberam responder. Quanto ao tema
retratado: 40% (2 grupos) ndo souberam responder, 60 % (3 grupos)
responderam o tema igual ao problema: o sofrimento do eré. Quanto a
problematica apresentada: 60 % (3 grupos) responderam que a letra tem a
intencdo de denunciar o problema sofrido pelo eré; 20% (1 grupo) respondeu
que o eré é o problema e 20% (1 grupo) néo soube responder. Na questao que
solicita a identificacdo de quais figuras sdo centrais no texto e como se
relacionam com o tema: 80% (2 grupos) responderam que 0 menino é a figura
principal que se relaciona com o tema; 20% (1 grupo) nao respondeu. Na

Gltima questdo, que solicita aos estudantes que relacionem o texto e letra da

90 texto “O destino dos negros ap6s a Abolicdo” encontra-se disponivel em:
http://lwww.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&id=2673%3Acatid%3D28&Item
id=23
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musica, obteve-se 0 seguinte resultado: 40% (2 grupos) responderam que tanto
a letra quanto o texto se relacionam por uma descricdo de uma histéria de
tragédia; 40% (2 grupos) ndo souberam responder e 20% (1grupo) relacionou a
campanha abolicionista.

A atividade de apresentacdo da SD teve como objetivo levantamento
dos conhecimentos prévios dos estudantes referentes ao conteudo proposto:
abolicdo da escraviddo na perspectiva da letra da muasica que remete ao
assunto, a partir do lugar social do negro na sociedade brasileira no poés-
abolicdo e a violéncia racial por ela sofrida, principalmente da juventude negra.

Pelo resultado obtido, nota-se a maior dificuldade do grupo foi
identificar a tematica apresentada na letra da musica e diferencia-la do
problema. Ambos aspectos relevantes para o estabelecimento da relacdo entre
a letra da muasica e a mensagem retratada no texto, ou seja, para a
compreensao de que a violéncia racial que a populacédo negra sofre no Brasil
tem raizes histéricas no pdés-abolicdo, a partir do lugar social que lhe foi
reservado.

Na etapa 1 da SD: “Africa no passado e glérias”, o contetido abordado
nos estudos foi Africa pré-colonial e negritude. O objetivo dessa etapa foi
apresentar, por meio de documentario, a Africa por sua propria historia de
conquistas econbmicas, reinados e dominacdo territorial na versdo que a
Europa e as Américas ndo contam, destacando-se que a Africa ja foi um dos
continentes mais ricos do mundo. No mesmo sentido, pretendeu-se por meio
da exibicdo de video clipe ressignificar de forma positiva a expressado “A coisa
da preta” presente na letra* do Rap de Rincon Sapiéncia.

No segundo encontro desta SD os estudantes foram conduzidos até a
sala de multimidia da unidade escolar para assistirem o documentario “Africa
no passado e glorias, a histéria que ninguém contou” e na sequéncia o video
clipe: “A coisa ta preta” de Rincon Sapiéncia. Uma estudante apos a exibigdo
do videoclipe comentou: “Se eu falasse a coisa ta preta em outra aula eu seria

encaminhada a diregcdo.” A mesma se referiu aos demais professores que néo

*L A letra da musica, “A coisa ta preta” de Rincon Sapiéncia, encontra-se em anexo.
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entenderiam de forma positiva a expressao. Foi um indicativo que mereceria
investigacdo sobre como as demais disciplinas abordam a temética étnico-
racial em sala de aula e como isto influenciaria a atuacao docente.

Ao término das exibicbes do documentario e do videoclipe, os
estudantes retornaram a sala de aula e a turma foi dividida em grupo. Em
seguida, receberam copias da letra do Rap “A coisa da preta” e a ficha
orientadora para discutirem e elaborarem por escrito as analises que foram
socializadas ao término da atividade.

Vinte e um (21) estudantes estavam presentes na ocasido. Como
resultado das andlises, foi possivel constatar que: 100 % do total dos grupos
que participaram da atividade mencionaram o seguinte trecho da letra:” Se eu
te falar que a coisa ta preta, a coisa ta boa pode acreditar”, como a prova da
intencionalidade do autor em afirmar o seu orgulho negro. O videoclipe também
foi citado, pois, afirma o orgulho negro por meio das referéncias apresentadas,
como: dancas, roupas, cabelos. Quanto ao tema retratado na letra surgiram as
seguintes respostas: 20 % (1 grupo) respondeu raca negra, 40% (2 grupos)
Danca e Hip Hop e 40 % (2 grupos) Preconceito. Na andlise da problematica
abordada o resultado apresentado foi: 40% (2 grupos) responderam que se
trata do preconceito sofrido pelos negros na sociedade; 40 % (2 grupos) se
referiram ao trecho do Rap que diz: “seu preconceito vai arrumar treta”, ou seja,
€ por meio por orgulho e consciéncia de sua origem africana que 0s negros
lutardo, como uma nova forma de lutar e resistir. No item identificacdo das
figuras centrais que s&o apresentadas na cancdo, 60 % (3 grupos)
responderam que o autor € a figura central representado na letra e 40% (2
grupos) afirmaram que a letra se refere aos negros como um todo. Ja ultima
questao referente ao didlogo entre o0 Rap e o documentario: 20% (1 grupo) nao
soube responder, 20% (1 grupo) relacionou o Rap aos aspectos culturais
apresentadas no documentario e 60% (3 grupos) citaram que a expressao “a
coisa ta preta, a coisa ta boa” pode ser entendida como o periodo em que o
continente africano tinham reinos poderosos. Um grupo comentou: “Professora,

essa historia da Africa é igual falar que a coisa ta preta, as pessoas s6 pensam
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pelo lado ruim de dor e sofrimento.” E outro completou: Esse cara (Rincon
Sapiéncia) é fera, que inteligente, véio!”

Na aula seguinte, na etapa 2 intitulada “A luta abolicionista por nés
negros”, os estudantes foram orientados a realizarem a pesquisa e producédo
de cartazes para posterior apresentacdo. Os temas selecionados foram
decorrentes das andlises da pesquisa e a pouca visibilidade das formas de
resisténcia do povo negro no Curriculo oficial na disciplina de Histéria. Assim
sendo, os seguintes temas foram previamente selecionados: Revolta dos
Malés, Rebelido das Carrancas, Revolta de Manoel Congo e Quintino de
Lacerda — Quilombo Jabaquara.

Estavam presentes vinte e trés (23) estudantes nessa aula, que se
ocupou das orientacfes sobre apresentacdo geral da pesquisa e definicdo da
data das apresentacdes. Organizados em quatro grupos, cada um recebeu um
tema diferente para a realizacdo de pesquisa. Além da apresentagcdo oral do
tema, o cartaz seria utilizado para a montagem de um painel a ficar exposto no
sagudo principal da unidade escolar.

Os estudantes tiveram uma semana de prazo para realizarem a
pesquisa, apresentacao oral e apresentacao dos cartazes. Conforme Figura 9,
€ possivel observar que apenas a metade dos grupos realizou a atividade:
Revolta dos Malés e Quintino de Lacerda e o Quilombo Jabaquara foram
apresentados. Os demais grupos gue nao realizaram a atividade e também né&o
apresentaram os motivos que os impediram, pois, as pesquisas solicitadas sé&o
de facil acesso na internet. Além disso, a sala de informética da unidade
escolar é aberta aos fins de semana para acesso da comunidade.

A estratégia de pesquisa e apresentacdo oral proposta pela
pesquisadora foi trabalhada ao longo do ano todo: em todos bimestres os
estudantes realizam esse tipo de trabalho e tinham pratica com a metodologia
solicitada.

O periodo de aplicacdo da SD pode ter sido um fator que explique o
desanimo de parte dos estudantes em cumprirem com as atividades

solicitadas, proxima ao final do ano letivo.
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Figura 9: “A luta abolicionista por nés mesmos”
Fonte: dados da pesquisa.

A Figura 9 retrata os cartazes produzidos na etapa 2 da pesquisa, a
qual outros dois cartazes e comporiam um mural no sagudo na unidade
escolar. Nesta etapa da SD né&o foi planejado o trabalho com Rap, pois, a
pesquisa, a apresentacdo oral e producdo de cartazes era uma pratica
esperada pelos estudantes em todos os bimestres letivos.

Na etapa 3: A Lei Aurea na “visdo do Rap”, cujo contetdo abordado foi
abolicdo da escravidéo, teve por objetivo analisar a abolicdo da escravidao pela
6tica do dominado a partir das producdes de Rap disponiveis nas redes
sociais.

Nesta etapa, em sala de aula os estudantes foram orientados a
pesquisar letras de Rap que abordassem a teméatica da abolicdo da escravidao
na internet e avaliar a letra que melhor retratasse o tema e registrar no caderno
a letra para analise em sala de aula. Na sequéncia, foram conduzidos a sala de
informatica da unidade escolar, realizaram busca tanto em sites que
apresentam as letras escritas ou em audio no formato videoclipe.

Estavam presentes na atividade 21 estudantes que ao retornarem para a
sala de aula de posse das letras que pesquisaram e transcreveram para o

caderno. Foram organizados em cinco grupos e cada grupo apresentou qual
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Rap escolheu. Como resultado, as letras mais apontadas foram: Lei Aurea de
Zap-San e Falsa Abolicdo de Tarja Preta*>. Por meio de votacdo o Rap
escolhido para anadlise foi Falsa Abolicdo, devido em especial ao seguinte

Verso:
“Lei do sexagenario ai foi a tiracédo

Libertam os negros velhos, sem nenhuma condi¢céo
Lei do Ventre livre ou do condenado
Pequenos negros sem pai, para todos os lados”

Na aula seguinte, os alunos receberam a letra do Rap escolhido para
realizarem a atividade de analise, conforme o modelo orientador elaborado pela
pesquisadora. Como resultado desta atividade, obteve-se a seguinte analise
por grupo: Quanto a possivel intengéo identificada na letra: passa a mensagem
de que abolicdo n&o foi verdadeira, 100% (5 grupos). O tema retratado: 100%
respondeu abolicdo. Sobre a problemética abordada: 40% (2 grupos)
responderam que a letra pretende mostrar a enganacéao das leis abolicionistas,
40% (2 grupos) responderam que é para mostrar que o 13 de maio € uma
abolicédo falsa, 20% (1 grupo) respondeu que a letra denuncia o preconceito
contra o negro. Quanto as figuras centrais presentes na cancao, para 80%
responderam que sdo as meninas negras e 20% respondeu ser o proprio
negro. A Ultima questdo proposta no modelo orientador, ndo foi respondida,
pois, ndo foi realizada uma leitura adicional além da prépria letra de Rap. A
producdo escrita desta atividade serviu para confrontar com a atividade inicial,
tornando-se assim o indicador dos conhecimentos efetivamente aprendidos por
meio da leitura de letras de Rap.

Como analise avaliativa entre a primeira letra analisada pelos estudantes
em que 0os mesmos apresentaram dificuldades em identificar e interpretar as
problematicas apresentadas pela letra da musica “Deixa o eré viver”’, na qual
nao conseguiram estabelecer relacdo entre a situacdo atual da populacdo
negra e as consequéncias da Abolicdo. Mesmo de posse da letra que afirmava:

“Deixa o eré crescer pra ser doutor e assinar a Nova Lei” e ou o outro trecho

42 As letras encontram-se em anexos
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“Filhos de um ventre livre em busca de um salario, tentando passar dos vintes,
chegar a sexagenario”.

A etapa 3 revela os conhecimentos efetivamente aprendidos pelos
estudantes acerca da tematica, pelas indicacbes que fizeram ao pesquisarem
as letras de Rap que mantém relacdo com a abolicdo como tema. Fato que
pode ser evidenciado pelos versos da letra “Falsa Abolicdo”, que apontam para
o entendimento de que a condicdo social da populagdo negra atual possui
raizes histéricas com o processo de abolicdo da escraviddo. Conforme
destacaram o verso a seguir

13 de maio a Falsa Abolicdo, dos escravos
A princesinha nos livrou e nos condenou

O sistema fez ela passar como adoradora
N&o nos deu educacéo e nem informagéo

43 5 contetdo

Na etapa 4, exibicdo de documentario “O rap pelo rap
trabalhado foi o contexto historico social do movimento Hip Hop no Brasil. Teve
por objetivo, nesta etapa, propiciar aos estudantes o conhecimento do contexto
histdrico social do movimento Hip Hop no Brasil, em especial, 0 Rap como um
dos seus elementos que se configura como continuidade de manifestacao de
resisténcia de nossos ancestrais.

Para a realizacdo desta atividade os estudantes foram encaminhados a
sala de multimidia da unidade escolar, onde ocorreu a exibicdo do
documentario. Ao término do documentario, a pesquisadora, em acordo com a
professora das aulas seguintes, continuou com a turma e retornou a sala de
aula. A figura 10 revela o0 momento em que estudantes assistiram ao

documentario: “O rap pelo rap”.

3 Longa-metragem sobre o RAP (75 min). Producao Fitaria Filmes.

SINOPSE: Para fazer este documentario, o diretor contou com 42 personagens - entre MCs,
DJs e produtores - para tracar um panorama do género no pais. Eles falam aqui abertamente
sobre os 8 temas propostos pelo filme e procuram entender o Rap.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Mt7S6YkosPc&t=680s
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Figura 10: Alunos assistindo documentario: “O rap pelo rap”
Fonte: dados da pesquisa.

No retorno para a sala de aula para discusséo coletiva, de acordo com o
documentario, as seguintes questdes foram propostas: quem sdo 0s sujeitos
gue apreciam o Rap? Em que contexto social eles circulam e qual funcéo social
do Rap? Diante do que foi apresentado no documentéario, os estudantes
refletiram: sobre a presenca predominante dos homens no documentario, as
mulheres quando aparecem ocupam a posicdo de publico, retratando nesse
aspecto de fato uma situacdo que revela também no Rap, a desigualdade da
participacdo das mulheres na cena Hip Hop. Outro aspecto pelos afirmado
pelos estudantes foi o fato do Rap ser um estilo musical produzido na periferia
das grandes e médias cidades. Mesmo que o documentario tenha apresentado
que, atualmente, o Rap atingiu todas as classes sociais, para os estudantes, a
identidade do Rap é a periferia.

No ultimo encontro, na etapa final: encontro com o0s rappers da
comunidade local, o grupo de Rap “Raiz da Alma”, havia sido convidado a
participar da finalizacdo da SD. O objetivo desta atividade foi possibilitar aos

estudantes a vivéncia com 0s rappers, colegas de turma, pudessem em
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contexto colaborativo partilhar como se deu a formacéo do grupo e como se da

0 processo de producao das letras que compde.
[

Figura 11: Encontro com os rappers da comunidade local
Fonte: dados da pesquisa.

A Figura 11 apresenta-se como o0 registro da participacdo do grupo
Raiz da Alma, composto por estudantes do 8°A da unidade escolar, na
condicdo de convidados a partilharem o conhecimento e a experiéncia que
possuem com o Rap. Drop: “Professora, se vocé perguntar para o Raiz da
Alma qual nossa maior realizacdo, sem duvida foi participar da sua aula, foi

poder falar de nossa musica.” (Confissdo proferida em 18 de fevereiro de

2018).

Figura 12: Raiz da Alma
Fonte: acervo pessoal
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A Figura 12 corresponde a imagem de divulgacdo do grupo de Rap Raiz
da Alma, formado por Drop (Pedro), Cotta (Gabriel) e Kauan, conforme a
imagem da esquerda para a direita. De formacao recente, 2017, ja possuem
dois Raps gravados e disponiveis para acesso na internet. Também ja se
apresentaram em eventos internos promovidos pela unidade escolar e em
eventos externos, na cidade de Bauru.

Na sala de aula da turma, 8°A, organizada as carteiras em formato de U,
para garantir que todos pudessem receber a mesma atencéo na exposi¢cao do
grupo de rappers, reuniram-se 0s estudantes e o grupo Raiz da Alma, que
inclusive dois deles eram integrantes da turma participante da pesquisa.

Nesse encontro, estavam presentes 21 alunos, era sexta-feira da
primeira semana de dezembro, foi a sala de aula com a maior frequéncia de
estudantes da escola. Das 16 turmas do periodo da manha era a Unica sala de
aula com frequéncia de dois tercos de estudantes. Foi um fato positivo para a
pesquisa, pois, sem duvida, a frequéncia dos estudantes validou a SD aplicada.
Porém, do ponto de vista das demais disciplinas foi problematico, alguns
professores, embora parceiros no inicio da pesquisa, passaram a reclamar da
frequéncia da turma em relagdo as demais da unidade escolar.

Na apresentagao, os estudantes iniciaram a fala comentando como se
deu a formacédo do grupo e como € o processo produtivo das composicdes das
letras de rap. A partir desse ponto, a conversa tornou-se livre e a medida que
surgiam duvidas e curiosidades os estudantes realizavam perguntas, as quais
foram acompanhadas, observadas e registradas em audio pela pesquisadora.

O grupo Raiz da Alma segundo relato de seus integrantes surgiu por
conta de uma roda de Freestyle** que acontece no bairro semanalmente. Os
componentes eram frequentadores dessa atividade, por meio da observacgao e
participacédo nas batalhas de rima, passaram a desejar escrever versos. Desse
desejo que virou uma pratica, surgiu o grupo.

Quanto a escrita das letras, cada integrante relatou como 0 processo

produtivo, como cada um se relaciona com isto, para o Drop: “Além de

“Roda de Freestyle estilo de encontro em que acontece a “batalha de rima” entre rappers que
duelam na presenca do publico que participam decidindo o vencedor.
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escrever, eu sempre procuro documentario, videos de curiosidades e outras
musicas até. Do Rap brasileiro, antigo, € bom saber o que aconteceu, a historia
do Rap para seguir como influéncia, sabe?” Cotta: “Me apaixonei pela rima, ta
ligado? Que € bagulho que vocé se expressa assim da melhor maneira. Tudo
que ta dentro de vocé, cé solta, seja assim no bloco de notas do computador,
celular, papel, de qualquer maneira, vocé se expressa, sei la. Cé ta tirando algo
de dentro de vocé. Eu sinto necessidade de escrever todo dia.”

Apoés a apresentacao inicial o grupo foi convidado a escrever em sala de
aula uma letra de Rap sobre o contetudo estudado para demonstrar ao vivo
como ocorre 0 processo produtivo de uma composi¢cdo. Os integrantes do
grupo, Drops e Cotta, juntos em torno de 20 minutos compuseram trés versos
alusivos a proposta. A producdo de Rap como resultado da tematizacdo dos
conteudos trabalhados na SD, na perspectiva dos rappers da turma. Drop: “oh,

escrevi aqui na hora, mas vou cita aqui como poesia, demord?”:

Dessa histéria ninguém sai ileso
Libertaram quem nunca deveria ser preso!
N&o deram nossos direito,

Mas batemos no peito!

Tropas vinham com a forga do vento,
QUILOMBO, MORADIA SEM
SANEAMENTO!

E OS PRETOS NO TOPA JA

PODEMOS VER! MAS DO QUE MERECIDO, DEPOIS DE
TUDO QUE TIVERAM QUE VIVER.

E pode pa que tudo ja diz!

Importantes para tudo isso:

MANDELA, LUTHER KING E MALCOLM X

E tudo faz parte do enredo!

Disseram que somos estranhos, mas o
Sangue de todos sédo vermelhos!

E quando eu rimo, tudo vai pelos ares,

Negros escravos injusticados, mas com a
Honra de PALMARES! (RAIZ DA ALMA, 2017)

O ultimo verso de autoria do grupo Raiz da Alma € bastante simboalico,
pois ao afirmar “quando eu rimo, tudo vai pelos ares, negros injusticados, mas
com a honra de Palmares”, a palavra figura-se como um poder comparado ao

efeito de uma bomba, poderosa, explosiva, que ao ser proferir a injustica a
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detona e a denuncia, e essa seria a honra de Palmares: continuar lutando e
resistindo.
Além do grupo Raiz da Alma, outro aluno da turma, também participou

do desafio, escreveu um verso e o recitou para a turma:

Contra esse governo eu tenho a furia dos sete mares
Eu t6 salvando alienados com a mesma intengéo

de Zumbi dos Palmares

Mas, hoje em dia ta tudo baseado em fatos

E por isto, eu que estou cacando os capitdes do mato
E nos meus versos eu trago a grandeza

Hoje eu t6 tipo uma pantera na selva

Escoando corrupcdo minha presa

ApoOs as recitacbes, como atividade final o grupo Raiz da Alma cantou o
Rap autoral intitulado “Desabafo”, que se encontra disponivel em uma rede
social famosa de compartiihamento de videos. A apresentacdo desta letra
havia sido combinada previamente, assim, cada estudante recebeu uma copia
no dia da apresentacdo, momento que o0s estudantes puderam discutir e
confrontar a interpretacdo pessoal com a dos proprios autores que estava
presencialmente na atividade.

Além do mais, esse encontro teve também por objetivo propiciar a
valorizacdo dos saberes dos préprios alunos. Assim como, promover relagéo
entre o conhecimento formal ministrado em sala de aula e o conhecimento
informal, manifestado na expressdo de cultura juvenil, presente como pratica
social do grupo de estudantes da unidade escolar e da comunidade do entorno,

do nucleo habitacional Mary Dota, pertencentes aos estudantes.

Quadro 12: Letra do Rap “Desabafo” — Raiz da Alma

Desabafo
Raiz da Alma

COTTA

E algo fora do comum,

Algo que toca o coragdo até a mente,

De modo crescente, obviamente.

Sempre, tento me desenvolver mais e mais,
Pra que no futuro eu consiga ser mais eficaz.
E nunca pensar em ser melhor que outro,

E sim melhor do que vocé ja é!
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E ser como Pelé, era bom em que fazia, sem pensar em dinheiro, droga e putaria.
Até pode pensar em dinheiro, mas sem ganancia, e principalmente sem ignorancia.
Porque eu comego no Freestyle desde crianga, para que meu pais no futuro tenha uma esperanca.

DROP

Nacao que humilha seus filhos, jogam almas no rio

Tu comeca a trampa agora, e s6 aposenta no ano 3 mil

Com fuzil te obrigam a aprender a mentira que ta no livro.

Mas agora a verdade se abriu, Terra Plana?

Ceis fala que é mentira, mas ceis ndo me engana!

A mente dos ignorantes a gente explana

O homem que esconde a verdade é uma raca manipuladora,

Tipo uma doenga no seu corpo ela é moradora

Humano é um animal que ao contrario do cdo, faz muito mal

Jogam sua vida no lixao e no esgoto

E enquanto tu assiste sua novela tem mais um quilombo morto
Desgragado fez tudo errado, devolvam a pros indios e

V&o para o inferno seus arrombados!

Democracia é so pra fala que tem, mas em consideracéo eles nao levam ninguém!
E vocé segue eles pra merecer algo bom, mas é s6 desprezo e roubo
Parece até um dom

E esse é meu desabafo

Eu t6 cansado de ser s6 capacho, e contra eles eu me revolto,

Falo tudo que penso e o que acho!

KAUAN

E nessa vida somos todos guardides,

Guardamos as boas vindas, colhemos os frutos bons!

Sem mé interpretacdo, novas disciplinas em novas dimensées

Por isso eu carrego minha cruz sozinho, igual Jesus carrego,

Cai a primeira vez, olhei pro céu, pedi ao Senhor

Que olhasse pra todos, igual ele me olhou.

S6 que a Ultima diferenga, é que eu fui escolhido

Pra acabar com essa raca de alienados

E mostrar pra eles que nesse mundo, ndo esta nada facil

Porque jovens comecam a trabalhar, e s6 depois dos 70 anos, vai aposentar
Acorda povo, vamos sair na rua para protestar.

E saber o que é bom, e 0 que n&o sera!

Quem sabe que um dia, 0 mundo possa melhorar.

SO que os homens s6 pensam em bens materiais

Mas eles ndo pensam nas criangas que se encontram nos hospitais, querendo sair de 14, e curtir a
vida

Mas o que eles fazem é agradecer a Deus, por mais um dia de vida

Refrdo [DROP]
Midia opressora, politico ladréo, rouba sua dignidade e te enganam em meio da alienagéo
Midia opressora, politico ladréo, rouba sua dignidade e te enganam em meio da alienagéo

Fonte: Acervo pessoal.

Conforme Quadro 12 letra do Rap “Desabafo” do Raiz da Alma, foi
possivel identificar em cada parte composta por cada um de seus integrantes o
discurso tematico problematizado por cada um deles. Conteudos de carater
politico: “Acorda povo, vamos sair na rua para protestar”; socioeconémico:

“Porque jovens comecam a trabalhar, e sé depois dos 70 anos vai se
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aposentar”, geografico e simbdlico da periferia: "E enquanto tu assiste sua
novela tem mais um quilombo morto.” Cujos propdsitos comunicativos
transitam entre o desabafar, relatar e criticar. E possivel notar que sdo
estudantes atentos aos problemas de seu tempo, que elaboram escritas com
conceitos complexos, tais como os citados no refrao.

No item 7.3 deste capitulo serdo apresentados os encaminhamentos da
Sequéncia Didatica, a partir da qual o resultado desta pesquisa produziu um

Suplemento Didatico

7.3 Descricao do Objeto de Aprendizagem

7.3.1 Titulo do Objeto de Aprendizagem

PARA FICAR MAIS CLARO, EU ESCURECI: Suplemento Didatico

para o trabalho com letras de Rap.

7.3.2 Diagnéstico Local

A unidade escolar participante da pesquisa € uma escola publica
estadual da cidade de Bauru, que atende desde o Ensino Fundamental Ciclo |
até o Ensino Médio, totalizando mil alunos, aproximadamente, em numero de
matriculas. Localiza-se na Zona Leste da cidade, no maior nucleo habitacional
da cidade, com uma populac&o superior a 18 mil habitantes. E local de trabalho
docente da pesquisadora hd mais de 12 anos, fato este que favoreceu, por
observacdo empirica, a constatacdo do Rap como manifestacdo de cultura
juvenil dos estudantes e a forma desprezivel com que alguns professores
enxergavam as expressodes culturais de ex-alunos. A confirmagéao foi obtida
posteriormente por meio da pesquisa e levantamento de dados, do quanto os
estudantes identificam-se com o Rap. Além da questdo artistico-cultural vista
como menor, o Curriculo oficial na disciplina de Historia ao longo de sua
implantagéo, desde 2008, foi observado como um invisibilizador da tematica
étnico-racial de matriz africana. Quando aborda a tematica o faz na classica
divisdo dos contetdos: ao negro reserva a participacao histérica na perspectiva

do sujeito que aparece como 0 escravizado e desaparece com a abolicdo da
176



escraviddao. Nao ha as devidas problematizacdes necessarias ao entendimento

das contradi¢Oes, presentes no projeto de sociedade do pds-abolicdo.

7.3.3 Publico
O publico alvo do objeto de aprendizagem foram os estudantes do 8°
ano, turma A, dos anos finais do Ensino Fundamental e as professoras de

Historia do mesmo segmento.

7.3.4 Objetivo do objeto de Aprendizagem

Demonstrar por meio da aplicacdo de uma Sequéncia Didatica,
fundamentada no ISD, a relevancia pedagodgica do trabalho dial6gico entre
educacao formal e as letras de Rap como género textual, no qual, por meio de

suas mensagens, afirma positivamente a cultura afro-brasileira.

7.3.5 Metodologia do Objeto de Aprendizagem

O procedimento adotado na elaboracdo do objeto de aprendizagem
teve como meio a metodologia uma Sequéncia Didatica planejada e inspirada
no Interacionismo Sociodiscursivo: o qual tem como condi¢do, a exigéncia da
instrumentalizacdo, por parte do professor, do objeto que sera ensinado em
sala de aula. No caso desta pesquisa, a pratica de leitura e analise das letras

de Rap.

Para Machado e Cristovdo (2006), modelos didaticos de géneros sdo
objetos descritivos e operacionais que, quando construidos, facilitam
a apreensdo da complexidade da aprendizagem de um determinado
género. Ele permite visualizar as caracteristicas (acionais,
discursivas, linguisticas) de um género e, sobretudo, facilita a sele¢ao
das suas dimensfes ensinaveis para certo nivel de ensino.
(BARROS, apud MACHADO; CRISTOVAO, 2012, p. 15)

Quadro 13: Esquema da Sequéncia Didatica

Percurso da SD Atividades

Apresentacdo da proposta de trabalho para os estudantes,
quanto aos contetdos e o género textual trabalhado na SD,
nas seguintes caracteristicas: quem sdo seus agentes

Apresentacao da Sequéncia | produtores em que lugar geografico e simbélico ocorre, onde

Didatica

veicula o género, quem sSdo seus emissores e como se
representam, como S&80 Seus receptores e como se
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identificam, quais contetdos tematicos sdo veiculados na
mensagem do Rap

Modulos: Rap como género

textual

Etapal: Atividade de levantamento dos conhecimentos
prévios acerca do conteddo proposto, Abolicdo da
Escravidéo.

Exibicao de videoclipe e leitura da letra musica: Deixa o Eré
viver do Coletivo “Nds temos um sonho”; Como ler letras de
Rap como uma producgdo textual e discursiva; Leitura e
discussao de texto: O destino dos negros apés a Abolicéo de
autoria de Gilberto Maringoni,

Producéo inicial: Andlise discursiva — producéo inicial

Etapa 2: Exibicdo do documentario Africa no passado e
glérias. A histéria que ninguém contou. Leitura e analise da
letra do rap e exibicdo de videoclipe: A coisa ta preta de
Rincon Sapiéncia

Producéo escrita: Analise discursiva

Etapa 3: Proposta de pesquisa em grupo, apresentagéo oral
e com utilizagdo de cartazes como suporte. Apresentacéo e
producdo de mural a ser exposta no sagudo da unidade
escolar. Conteldo: Quilombo, movimento de resisténcia;
Apresentacéo oral

Etapa 4:Pesquisa de letra de Rap que abordasse a tematica
abolicéo.
Producéo escrita: analise discursiva — produgéo final

Médulos: Rap em contexto

de circulacéo social

Etapa 5: Exibicdo de Documentario: “O rap pelo rap”. Quem
sd0 0s sujeitos que apreciam O rap, em que contextos
sociais eles circulam e se identificam qual sua fun¢éo social?

Etapa Final: Encontro com o rappers da comunidade local

Fonte: elaborado pela autora.

De acordo com o exposto no Quadro 13, as atividades estdo dispostas

conforme as orientacfes didatico-metodoldgicas da Transposicdo Didatica

Externa. A primeira atividade necesséaria € a Apresentacdo da proposta de

trabalho para os estudantes, assim como as caracteristicas do género que sera

trabalhado em sala de aula.

Na sequéncia, nesta pesquisa foi divida a SD em dois moddulos

composto por etapas: um relativa ao trabalho do Rap na perspectiva das letras
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como géneros textuais, devendo realizar-se a partir da atividade intitulada de
Etapa 1: Atividade consiste em levantar os conhecimentos prévios acerca do
conteudo proposto: Abolicdo da Escraviddo, deve ser trabalhado com base nos
conteudos: O negro na sociedade brasileira no pés-abolicdo; violéncia racial,
cujo objetivo devera consistir em estabelecer relacdo entre o pds-abolicdo e a
condicdo atual do negro na sociedade brasileira. A atividade ter4 por
procedimentos: Exibi¢cdo do o video clipe e leitura da letra musica: Deixa o Eré

viver do Coletivo “Nés temos um sonho”. Os estudantes deverdo receber
orientacdo em como ler letras de Rap como uma producéao textual e discursiva,
de acordo com um modelo elaborado para andlise discursiva, o qual serd a
producdo escrita inicial, em relacdo ao texto: O destino dos negros apds a
Abolicdo de autoria de Gilberto Maringoni.

Etapa 2: Na atividade intitulada: “Africa no passado e glorias”, o
contetido: Africa na Modernidade e negritude, o Objetivo desta etapa devera
ser o de apresentar Africa por sua propria historia de conquistas, reinados e
dominacédo territorial e ressignificar expressao “A coisa ta preta” de forma

positiva, por meio dos seguintes procedimentos: exibicdo do documentario

Africa no passado e glérias: a histéria que ninguém contou e a exibicdo de
video clipe: A coisa té preta de Rincon Sapiéncia, para leitura e analise da letra
do Rap.

Etapa 3: Na atividade: A luta abolicionista por nés negros, 0os conteudos:
quilombo, movimento de resisténcia, devera ser trabalhado com o objetivo de
propiciar aos estudantes o conhecimento de alguns movimentos populares
(Revolta dos Malés, Rebelido das Carrancas, Revolta de Manoel Congo e
Quintino de Lacerda — Quilombo Jabaquara) de resisténcias que compuseram
a histéria de luta do povo afro-brasileiro por meio do seguinte procedimento:
pesquisa em grupo para apresentacdo oral, com utilizagcdo de cartazes como
suporte. Producao de mural dos cartazes a ser exposto no sagudo da unidade
escolar.

E a Etapa 4 compde a ultima etapa do M6dulo em que o Rap é trabalho

na perspectiva da letra como género textual na atividade: A Lei Aurea na “visdo
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do rap”, o conteudo: abolicdo dever ser trabalhado com o objetivo de por meio
das letras de Rap analisar a abolicdo da escravidao pela 6tica do dominado.

No segundo modulo, o trabalho com o Rap compreende entendé-lo em
contexto de circulagdo social, por meio da atividade intitulada: “O rap pelo
rap”, Etapa 5, cujo objetivo sera propiciar aos estudantes o conhecimento do
contexto histoérico social do movimento Hip Hop no Brasil e 0 Rap como um dos
seus elementos, como continuidade de manifestagéo de resisténcia de nossos
ancestrais. Por meio do seguinte procedimento: exibicdo do documentario: “O
rap pelo rap”, trabalhar quem sédo os sujeitos que apreciam o Rap, em que
contextos sociais eles circulam e se identificam qual sua fungéo social.

E a Etapa Final que devera se realizar com a atividade: encontro com
os rappers da comunidade local, cujo objetivo devera ser o de possibilitar a
vivéncia dos estudantes com os rappers da propria comunidade em contexto
colaborativo e relacional entre o conhecimento formal e o conhecimento
informal.

Os médulos foram pensados para atender duas finalidades distintas: o
primeiro modulo para trabalhar o contetdo curricular em didlogo com as letras
de Rap e o segundo modulo para dar voz a prépria manifestacdo de cultura
utilizada na SD. E nesse sentido, tratando-se de uma prética de cultural local,
propiciar condicbes para que os saberes e fazeres praticados na comunidade
possa, por seus proprios autores, serem partilhados no ambiente pedagdgico
da educacdo formal e valorizados, tal quais os conhecimentos apresentados
nos materiais didaticos. Assim, afirmar positivamente a diversidade étnica do
povo brasileiro.

Dessa forma, essa SD pode ser trabalhada com os mdédulos em ordem
inversa, pois em nada haverd de prejuizo quanto aos objetivos a serem
atingidos. O que deve ser respeito € a necessidade de se identificar a pratica
cultural do grupo qual o qual se ira trabalhar. Nesta pesquisa, optou-se por
deixar a apresentacdo do grupo artistico, rappers, no final das atividades
propostas como uma culminancia de todo o percurso transcorrido ao longo do

ano com os participantes da pesquisa.
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A SD foi trabalhada tal como apresentada no Quadro 13. Como
resultado de sua aplicacdo, o primeiro médulo - composto pelas etapas 1, 2, 3
e 4 - configurou-se como o0 momento que mais exigiu empenho no trabalho
pedagogico, pois, trazer para a educacao formal a pratica cultural vivida pelos
estudantes no ambiente informal ndo significa ser mais facil o processo ensino-
aprendizagem, uma vez que, de acordo com 0s contextos, sao as finalidades
das préticas culturais. Tendo o docente a intencionalidade do ato pedagdgico,
Ihe exige a apropriacdo das capacidades ensinais de um género com o qual se
pretende trabalhar em sala de aula. O percurso exigido na elaboracdo desta
SD pelos pressupostos tedricos que inspiraram esta pesquisa, certamente
representaram uma relevante instrumentalizacdo docente no seu ato
pedagogico.

Do ponto de vista dos estudantes, foi possivel observar que a maioria
ficou curiosa e empolgada com a apresentacdo da proposta. Sobre quais
musicas e artistas seriam utilizados nas aulas foram alguns dos exemplos de
como se comportaram no inicio dos trabalhos. Porém, o mesmo nao foi
observado quando proposta outras atividades, as quais estavam planejadas na
SD, que nao fosse o Rap: por exemplo, a leitura de outro texto, a proposta de
pesquisa e a exibicdo do video sobre a Africa ndo tiveram a mesma recepgao
gue os momentos trabalhados com as letras ou os videoclipes de Rap.

O que efetivamente resultou no trabalho didatico com os estudantes
quanto a utilizacdo das letras de Rap no ensino de Histéria, de maneira geral,
foi a participacdo satisfatoria dos estudantes em sala de aula, a frequéncia
escolar ampliada, a melhora na relacdo interpessoal entre professor e aluno e
problematizacdo do conteudo teméatico abordado nas letras de Rap como
possibilitador da formacdo critica dos estudantes, negada no Curriculo oficial.

O trabalho com os modulos cuja dinamica envolveu o didlogo com as
letras de Rap possibilitou concluir que outros géneros musicais também seriam
facilitadores da discusséo critica dos temas abordados nas cancgfes: basta
realizar uma busca por sambas, sambas-enredos, loas de maracatus, pontos

de jongos, entre outros que permitiriam comprovar.
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O Suplemento Didatico desta dissertacdo com a SD elaborada a partir
da metodologia do ISD sera disponibilizado em compact disc e em pdf para
compor o repositério do Programa de Mestrado Profissional para a Educacéo

Basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida nesta dissertacao apresentou uma proposta de
trabalho pedagogico na qual as letras de Rap dialogaram com os conteudos
curriculares de Histéria prescritos no Curriculo Oficial da rede estadual paulista.
Esse dialogo apresenta-se como opc¢ao consciente pela afirmacéo positiva de
um grupo cultural invisibilizado e silenciado nas narrativas historiograficas
apresentadas no material didatico produzido pela Secretaria Estadual de
Educacéo - Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014) - e distribuido para sua
rede de ensino.

A presente proposta foi realizada, especificamente, para um conteddo
“Abolicdo da escraviddo”, no 8° ano do Ensino Fundamental. Considerou-se
como problema a narrativa historiografica contida no curriculo oficial da Rede
Estadual Paulista implantado em 2008, ainda pouco questionada do ponto de
vista da relacdo da educacdo das relacdes étnico-raciais positivas e sua
contribuicdo na perpetuacdo do racismo em nossa sociedade. Assim como as
referencias culturais de perspectiva da pratica social local, ainda nao
identificadas e ou ndo valorizadas quando trazidos para a relacdo pedagogica
pelos estudantes. A questdo proposta aqui é como poderia ocorrer o didlogo
com processo ensino-aprendizagem em interseccdo com 0 conhecimento
formal e o informal?

E como propédsito da pesquisa pretendeu-se elaborar um objeto de
aprendizagem, no formato de um suplemento didatico, composto de uma
Sequéncia Didatica e apresentar uma discussdo acerca da aplicabilidade da
Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a) junto ao Curriculo oficial da rede estadual
paulista, no componente curricular de Histéria. Além disso, buscou-se a
identificacdo de qual representacdo de sujeito negro os estudantes do Ensino
Fundamental se apropriam ao longo do seu processo formativo, se utilizado o
referido Caderno do Professor (SAO PAULO, 2014).

Das analises dos questionarios aplicados junto as professoras de
Historia do segmento pesquisado, 100% utiliza o Caderno do Professor (SAO
PAULO, 2014) em sala de aula e 50% intercala o trabalho pedagogico com a

utilizacdo de livro didatico. Nas analises dos mesmos, apenas 5 capitulos
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especificos a tematica compdem a colecdo o que correspondem a 10,86% do
total.

Os resultados obtidos por esta pesquisa, decorrente das analises da
grade curricular de Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental, apontaram
para o total de 17,18% relativos aos conteudos prescritos na tematica étnico-
racial de matriz africana, sendo: 6,25% para o estudo de Africa e 10,93% para
0 estudo da Historia dos Afro-Brasileiros.

A invisibilidade e o silenciamento de tais conteudos também se deram
na perspectiva de sua abordagem, cuja historiografia eurocentrada, de
narrativa na perspectiva econOmica, ndo problematiza as contradi¢cdes
inerentes as diferencas de classe sociais. Embora ja suficiente para a
afirmacdo do descompromisso com a Educacdo das Rela¢es Etnico-raciais
positivas, a metodologia proposta no material didatico, denominado Caderno do
Professor (SAO PAULO, 2014), produzido pela SEE, também se configura,
como um duplo mecanismo de controle: o da formag&o dos sujeitos (docente e
discente) e das praticas pedagogicas.

Além das evidéncias produzidas e relatadas por meio das analises
documentais e bibliograficas, na observacdo participativa, a aplicacdo da

= ”

Situacdo de Aprendizagem: “Abolicdo da Escravidao” permitiu evidenciar o
qguanto o Curriculo oficial opera para a manutencdo do projeto de sociedade
pretendido no pds-Abolicdo. A énfase dada a esse conteudo no Caderno do
Professor (SAO PAULO, 2014) foi apenas as leis abolicionistas. Dessa forma,
sugere a auséncia da participagdo do sujeito negro na luta por sua
emancipacao. Tal como Maringoni (2011) afirma, na abolicdo o negro ao deixar
de ser um objeto escravo ndo se torna sujeito de direitos. A historiografia
prescrita pelo Curriculo oficial produz um tipo de violéncia simbdlica ao negar a
participacdo do negro enquanto sujeito que narra a sua propria histéria.
Conforme demonstrou a coleta de dados desta pesquisa, uma das
principais dificuldades apresentadas pelos estudantes ao término dessa
Situacdo de Aprendizagem foi a identificacdo das consequéncias da Lei Aurea,
em analogia ao descrito livro de Santos (2006), “A invengao do ser negro”: o

Curriculo oficial opera na manutencdo do ser negro, sob forma de controle,
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invisibilidade e inferioridade. Se para Maringoni (2011) as teorias racistas
surgiram para legitimar uma concepc¢ao iluminista de mundo (branco), a
invisibilidade de alguns grupos culturais legitimam grupo cultural destacado no
Curriculo. E o que esta subjacente a esta ideia, esse padrédo de historiografia é
o lugar do negro na sociedade (SANTOS, 2006).

Para Carreira e Souza (2013) é nesse abismo que opera o racismo e a
desigualdade de oportunidade. Assim sendo, a conquista historica da Lei
10.639/03 que tornou obrigatério o ensino de Histéria e Cultura da Africa e
Afro-brasileira nos curriculos escolares, configura-se um amparo legal de
combate a ao mito da democracia racial e denuncia das desigualdades de
saberes e de valores civilizatérios nos Curriculos escolares. Por essa
perspectiva, os Curriculos escolares correspondem a estrutura basilar da qual,
para além de toda organizacdo didatico-pedagdgica no qual os sistemas de
ensino publico se estruturam, fundamentam-se também em sentido amplo em
grandes projetos sociais que se consolidam nas préaticas educativas
instrumentalizadas.

Diante do exposto, um dos questionamentos impostos a pesquisa foi o
de como romper com o0s processos das mentalidades de longa duracédo que
ensinam a Histdria apenas de uma Unica Otica. Foi na pratica contestatoria do
Rap que encontramos a possibilidade de intervencdo pedagdgica. Conforme
levantamento realizado por esta pesquisa, 51% e 80% respectivamente, ensino
fundamental e ensino médio apreciam Rap que o resultado validou a relevancia
da pesquisa.

E no lugar de social que os contetdos proclamados nas mensagens
das letras de Rap ganham significado. Justifica-se assim, a escolha desta
manifestacdo de cultura juvenil nesta pesquisa. E também revelador das
disputas e interesses que permeiam as praticas pedagdgicas quando
concebidas sob a ¢ética da educacéo que se coloca a servico de uma formagéo
de superacgdo dos paradigmas de dominacdo. Para Arroyo (2007) a cultura € o
terreno em que processam essas disputas.

Consciente desse mecanismo, 0 presente estudo desenvolveu uma

intervencdo no contexto da escola pesquisada, cujo resultado espera-se
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contribuir para a ampliacdo de evidéncias tedricas e praticas, acerca da
promocao praticas educativas pautadas no principio de igualdade, respeito e
valorizagdo da diversidade étnico-racial. Apontando ainda para a
responsabilidade do Estado, na condicdo de agente da formacdo escolar da
populacao.

No contexto da educacao publica, considerando-se o que determina a
Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003a), e dada a diversidade cultural presente no
interior das unidades escolares, é preciso buscar praticas pedagodgicas
pautadas em principios nos quais os seus desdobramentos mostrem as
mudancas de mentalidades (DCN'’s, BRASIL, 2004b).

Como parte integrante dessa pesquisa, foi elaborado um Suplemento
Didatico, por meio de uma Sequéncia Didatica, direcionada ao oitavo ano do
Ensino Fundamental. Trata-se de uma proposta pedagoégica considerada a
partir da realidade cultural identificada na pesquisa, planejada na concepc¢ao de
interagdo entre conhecimento formal, os prescritos no curriculo, e
conhecimento informal, presente nas praticas sociais manifestadas nas
expressdes culturais da comunidade escolar. A proposta € inspirada no
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e seus pressupostos tedricos, nos quais o
pensamento consciente se da nas atividades de linguagens desenvolvidas em
ambientes sociais.

Ainda que esta pesquisa tenha conseguido atingir seus objetivos,
alguns entraves, decorrentes do contexto e de situagBes imprevisiveis de
ocorrer em qualquer pesquisa qualitativa, devem ser considerados. A opcéo
pela aplicacdo da SD no final quarto bimestre letivo foi consciente da
possibilidade da ocorréncia de algum tipo de problema, sobretudo, da possivel
diminuicdo da frequéncia dos estudantes, principalmente, para as aulas
previstas para o0 més de dezembro, que oficialmente terminam por volta da
segunda quinzena do més. Enfrentar tal situagcdo foi comprovar o que
professores se deparam ao tentarem cumprir 0 planejamento anual,
especificamente, com os ultimos conteldos e projetos que sado realizados, ou

mesmo finalizados nos ultimos meses do ano letivo.
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Uma imprevisibilidade foi a antecipacdo da data de aplicacdo da
Avaliacao do Sistema de Avaliagdo de Resultados Educacionais de Sao Paulo
(Saresp) que, em suas Ultimas edi¢bes, foram realizadas proximas ao final do
més de novembro. Porém, especialmente, em 2017 ocorreu na primeira
semana do més.

Devido as implicagbes decorrentes dessa avaliacdo externa para o
contexto escolar, para alguns professores e estudantes, a realizacdo da
mesma € vista como uma “carta de alforria”, dever cumprido, passe-livre para
as férias. O cansaco e desanimo de alguns estudantes bons e frequentes séo,
visivelmente, percebidos e potencializados apés as realizagbes das avaliacfes
finais. Muitos estudantes se permitem usar o saldo de faltas no inicio de
dezembro, sem prejuizo de perda e aprovacdo para a série subsequente. O
cansaco de alguns professores também € perceptivel, pois, passam a diminuir
e até mesmo encerrar suas atividades pedagogicas mais significativas
antecipadamente. Essa dindmica gera nos estudantes a sensacao de que, de
fato, as aulas acabaram. O que tende a provoca um ciclo: o estudante comecar
a faltar porque percebe a diminuicdo das atividades e o professor diminui as
atividades porque o numero de estudantes € reduzido.

Desta forma, o que pode parecer que se configurou um problema
para a pesquisa, também pode apontar para a realidade do que ocorre com o
processo ensino-aprendizagem dos contetdos e projetos que frequentemente
ocupam os meses finais das grades curriculares. Fica a reflexdo: o que fazer
com esses conteddos que ocupam as etapas finais dos planejamentos do ano
letivo? Sistematizar uma forma de registro dessas ocorréncias e disponibiliza-
las para a unidade escolar no ano seguinte antes de iniciar os trabalhos
pedagdgicos desses conteldos poderia ser uma alternativa. Portanto, por esta
perspectiva pode-se considerar o ocorrido como contribuicdo adicional
resultante do contexto vivido.

Além dos apontamentos como entraves, a pesquisa também
apresentou ganhos: um deles, imediatamente evidenciado na unidade escolar,

foi a frequéncia dos estudantes no periodo com caracteristicas de pré-férias.
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Como pesquisadora, 0 processo de transformacdo e crescimento em
conhecimento foi progressivamente grandioso. Do ponto de vista pessoal pode-
se afirmar que, desde a interacdo com os estudantes na busca por referéncias
para inteira-se da cena Hip Hop no quesito Rap, até a imersdo nos espacos de
manifestacdes culturais especifica da expressao artistica, permitiu a expansao
da compreensao do movimento cultural juvenil. Para tanto, houve a frequéncia
a show dos Racionais MC’s, Rincon Sapiéncia, eventos na Casa do Hip Hop
em Bauru, Batalhas de Sangue e de Conhecimento que ocorreram no bairro
onde se localiza a escola e os estudantes frequentam. Evidentemente que a
apreciacdo musical transformou-se: até entdo ndo alcancava em consciéncia o
valor artistico, politico, antropolégico e econdmico que o Movimento Hip Hop
possuia, especialmente, no que diz respeito ao Rap, pois, pouco conhecia e
até mesmo evita ouvi-lo.

No aspecto pedagdgico, a pesquisa me possibilitou reposicionar como
profissional, sobretudo, em duas dimensdes: uma filoséfica e outra técnica. Do
ponto de vista filosofico, como defensora da implementacdo da Lei 10.639/03
junto aos Curriculos oficiais, me tornei mais consciente do processo histérico
de luta que foi a conquista dessa lei que alterou a LDB 9394/96 e quanto ela
ainda representa a resisténcia de um povo. Do ponto de vista técnico, a
pesquisa realizada acerca da fundamentacgéao tedrica que inspirou a elaboracéo
da sequéncia didatica, a fim de possibilitar o trabalho com as capacidades
discursivas ensinaveis do Rap como género textual, transformou minha pratica,
capacitou-me a produzir de forma competente e consciente o planejamento de
aulas, de forma que a finalidade do ato pedagdgico se tornou intencionalmente

compreendido.
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ANEXOS

Anexo 1

Deixa o Eré viver
Coletivo “Nés temos um sonho”

Deixa o Eré brincar

Deixa o Eré viver

Deixa o Eré crescer pra ser doutor e assinar a Nova Lei

Deixa o Eré cantar

Deixa o Eré saber

Que o seu hisavd nao foi escravo e sim um verdadeiro rei

N&o mate o meu menino

N&o corte as nossas asas

Eu quero ter a paz de saber que o meu filho vai voltar pra casa

Eu falo em nome do povo mandinga, malé, yoruba e banto

Quando sangro, riu, choro ou canto porque morreu de banzo
Porque venceu a morte, ou foi marcado, tratado como gado de corte
Forte pra suportar o peso da chibata, servigo bracal, violéncia policial
N&o quero mais uma lei que o opressor determina

Escraviza os reis, mata menino e menina

Filhos de um ventre livie em busca de um salario

Tentando passar dos vintes, chegar a sexagenario

Deixa que eu diga, que eu pense, que eu fale

De repente a corrente que me prende a garganta

Meu filho ndo tem que passar por tudo que eu passei

Cansei

Eu quero ver a Nova Lei

Deixa o Eré brincar

Deixa o Eré viver

Deixa o Eré crescer pra ser doutor e assinar a Nova Lei
Deixa o Eré cantar

Deixa o Eré saber

Que o seu bisavd ndo foi escravo e sim um verdadeiro rei
Deixa o Eré

Deixa o Eré
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Anexo 2

A Coisa Ta Preta
Rincon Sapiéncia

(Vamo nessal)

Ei, pela minha raca ndo tem amor
Lava a boca pra falar da minha cor
Se eles quiser provar do sabor
Peca bencéo pra bater no tambor
Nunca age, nunca fala

Que a melanina vira bengala

So6 porque fugimos da senzala
Querem dizer que noiz € mé mala
Abre alas, tamo passando

Policia no pé, tdo embac¢ando
Orgulho preto, manas e manos
Garfo no crespo, tamo se armando
De turbante ou bombeta

Vamo jogar, ganhar de lambreta
Problema deles, ndo se intrometa
Oia a coisa ta ficando preta

Essa batida faz um bem, diz da onde vem
Corpo néo para de mexer da até calor

E vitamina pra alma, melanina tem

E todos querem degustar desse bom sabor

Vamo, vamo, vamo

Sem corpo mole, mole, mole
Tamo no corre, corre, corre
A coisa ta preta, preta

(Vam'bora!)

Ritmo tribal no baile néis ginga
Cada ancestral no tronco ndis vinga
Cada preto se sente Zumbi

E cada preta se sente a Nzinga
Pinga, quica, pinga, quica
Querendo uma brecha, toma bica
Misturou, mas a esséncia fica
Aclcar mascavo adocica

Sangue de escravo ndo, pulei

Vou um pouco mais longe, sangue de rei
Na onda do stereo histdria, prolongo
N&o rola mistério, sou Manicongo
Ei, DJ, ferve mil grau

Arame, cabaca, pedaco de pau

Que nem capoeira fechou, berimbau
A coisa ta preta, 6 que legal

Essa batida faz um bem, diz da onde vem
Corpo nao para de mexer da até calor

E vitamina pra alma, melanina tem

E todos querem degustar desse bom sabor
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Vamo, vamo, vamo

Sem corpo mole, mole, mole
Tamo no corre, corre, corre
A coisa ta preta, preta

Se eu te falar que a coisa ta preta

A coisa ta boa, pode acreditar

Seu preconceito vai arrumar treta
Sai dessa garoa que é pra nao moia

Essa batida faz um bem, diz da onde vem
Corpo néo para de mexer da até calor

E vitamina pra alma, melanina tem

E todos querem degustar desse bom sabor

Vamo, vamo, vamo

Sem corpo mole, mole, mole
Tamo no corre, corre, corre
A coisa ta preta, preta
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Anexo 3

A Vida E Desafio
Racionais Mc's

Sempre fui sonhador, é isso que me mantém vivo

Quando pivete, meu sonho era ser jogador de futebol, vai vendo
Mas o sistema limita nossa vida de tal forma

Que tive que faze minha escolha, sonhar ou sobreviver

Os anos se passaram e eu fui me esquivando do ciclo vicioso
Porém, o capitalismo me obrigou a ser bem sucedido
Acredito que o sonho de todo pobre é ser rico

Em busca do meu sonho de consumo

Procurei dar uma solucao rapida e facil pros meus problemas:
O crime, mas é um dinheiro amaldicoado

Quanto mais eu ganhava, mais eu gastava

Logo fui cobrado pela lei da natureza, vish

14 anos de recluséo

Barato € loco, barato € loco

E necessario sempre acreditar que o sonho é possivel
Que o céu é o limite e vocé, truta, é imbativel

Que o tempo ruim vai passar, € s6é uma fase

E o sofrimento alimenta mais a sua coragem

Que a sua familia precisa de vocé

Lado a lado se ganhar pra te apoiar se perder

Falo do amor entre homem, filho e mulher

A Unica verdade universal que mantém a fé

Olho as criangas que € o futuro e a esperanca

Que ainda nao conhecem, ndo sentem o que é édio e ganancia
Eu vejo o rico que teme perder a fortuna

Enquanto o mano desempregado, viciado, se afunda
Falo do enfermo, irméo, falo do séo, entdo

Falo da rua que pra esse louco mundao

Que o caminho da cura pode ser a doenga

Que o caminho do perdéo as vezes é a sentenca
Desavenca, treta e falsa uniéo

A ambicao é como um véu que cega 0s irmao

Que nem um carro guiado na estrada da vida

Sem farol no deserto das trevas perdidas

Eu fui orgia, ébrio, louco, mas hoje ando sébrio
Guardo o revolver qguando vocé me fala em édio

Eu vejo o corpo, a mente, a alma, o espirito

Ouco o repente e o que diz la no canto lirico

Falo do cérebro e do coragéo

Vejo egoismo, preconceito de irm&o pra irméo

A vida ndo é o problema, é batalha, desafio

Cada obstaculo é uma licdo, eu anuncio

E isso ai, vocé n&o pode parar
Esperar o tempo ruim vir te abracar
Acreditar que sonhar sempre é preciso
E o que mantém os irm&os vivos

Varias familias, varios barracos
Uma mina gravida

E o mano ta la trancafiado

Ele sonha na direta com a liberdade
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Ele sonha em um dia voltar pra rua longe da maldade

Na cidade grande é assim

Vocé espera tempo bom e 0 que vem é s6 tempo ruim
No esporte, no boxe ou no futebol

Alguém sonhando com uma medalha o seu lugar ao sol, porém
Fazer o que se 0 maluco néo estudou

500 anos de Brasil e o Brasil aqui nada mudou
Desesper0 ai, cena do louco

Invadiu o mercado farinhado armado e mais um pouco
Isso é reflexo da nossa atualidade

Esse é o espelho derradeiro da realidade

N&o é areia, conversa, xaveco

Porgue o sonho de varios na quebrada é abrir um boteco
Ser empresario nao da, estudar nem pensar

Tem que trampar ou ripar pros irmaos sustentar

Ser criminoso aqui € bem mais pratico

Répido, sadico, ou simplesmente esquema tatico

Sera instinto ou consciéncia

Viver entre o sonho e a merda da sobrevivéncia

O aprendizado foi duro

E mesmo diante desse revés ndo parei de sonhar
Fui persistente, porque o fraco ndo alcanca a meta
Através do rap corri atras do preju

E pude realizar meu sonho

Por isso que eu, Afro-X, nunca deixo de sonhar

Conheci o paraiso e eu conheco o inferno

Vi Jesus de calca bege e o diabo vestido de terno

No mundo moderno, as pessoas ndo se falam

Ao contrario, se calam, se pisam, se traem, se matam
Embaralho as cartas da inveja e da traicdo

Copa, ouro e uma espada na mao

O que é bom é pra si e o que sobra € do outro

Que nem o sol que aquece, mas também apodrece o esgoto
E muito louco olhar as pessoas

A atitude do mal influencia a minoria boa

Morrer a toa, que mais? Matar a toa, que mais?

Ser presa a toa , sonhando com uma fita boa

A vida voa e o futuro pega

Quem se firmo, fald

Quem ndo ganhou, o0 jogo entrega

Mais um queda em 15 milhdes

Na mais rica metrépole, suas vérias contradi¢cdes

E incontavel, inaceitavel, implacavel, inevitavel

Ver o lado miseravel se sujeitando com migalhas, favores
Se esquivando entre noite de medo e horrores

Qual é a fita, a treta, a cena?

A gente reza, foge, continua sempre 0s mesmo problema
Mulher e dinheiro t4 sempre envolvido

Vaidade, ambicéo, muni¢éo pra criar inimigo

Desde o povo antigo foi sempre assim

Quem néo se lembra que Abel foi morto por Caim
Enfim, quero vencer sem pilantrar com ninguém
Quero dinheiro sem pisar na cabeca de alguém

O certo é certo na guerra ou ha paz

Se for um sonho ndo me acorde nunca mais

Roleta russa, quanto custa engatilhar?
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Eu pago o dobro pra vocé em mim acreditar

E isso ai vocé n&o pode parar

Esperar o tempo ruim vir te abracar
Acreditar que sonhar sempre € preciso
E o que mantém os irm&os vivos

Geralmente quando os problemas aparecem
A gente esta desprevenido né, ndo?

Errado!

E vocé que perdeu o controle da situag&o
Perdeu a capacidade de controlar os desafios
Principalmente quando a gente foge das licdo
Que a vida coloca na nossa frente assim, ta ligado?
Vocé se acha sempre incapaz de resolver

Se acovarda, mord?

O pensamento é a forca criadora

O amanha é ilusério

Porque ainda néo existe

O hoje é real

E a realidade que vocé pode interferir

As oportunidades de mudanca

Ta no presente

N&o espere o futuro mudar sua vida

Porque o futuro sera a consequéncia do presente
Parasita hoje, um coitado amanha

Corrida hoje, vitéria amanha

Nunca esqueca disso, irméo
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Anexo 4

Antigamente Quilombo Hoje Periferia
Z’'Africa Brasil

REFRAO:

A que sentido flores prometeram um mundo novo?
Favela viela morro tem de tudo um pouco,

Tentam alterar o DNA da maioria.

Rei Zumbi! Antigamente Quilombos Hoje Periferia!
Levante as caravelas aqui ndo daremos tréguas nao, nao
Entao que venha a guerra

Zulu Z'Africa Zumbi aqui ndo daremos tréguas nao, nao
Entdo que venha a guerra

Sempre a mil aqui Z'Africa Brasil

Pra quem fingiu que néo viu a cultura resistiu

Num faroeste de caboclos revolucionéarios

E 0 Z Zumbi que Zumbazido Zuabido Zumbizado

A lei da rua quem faz & vocé no proceder

Querer & poder, atitude & viver

Hoje centuplicarei o meu valor

Eliminando a dor que afeta o meu interior

Querem nos destruir mas n&o vao conseguir

Se aumentam a dosagem mas iremos resistir

Evoluir ndo se iludir com inimigo

Que transforma cidaddo em bandido, perito em latrocinio.
Os hereditarios sempre tiveram seus planos

Ao lado de uma par de doélar furado e falso e se encantam

E cadeira de balanco ou & cadeira elétrica

Gatilhos tiros na favela e 0 sangue escorre na viela

Um dia sonhei que um campinho da quebrada era uma fabrica da Taurus
Ainda bem que era um sonho e ai fiquei um pouco aliviado
Mas algo em meu pensamento dizia pra mim

Porra! Se na periferia ninguém fabrica arma

quem abastece isso aqui?

O sistema nédo esta do lado da maioria

Ja estive por aqui sei la quantas vidas e continua a covardia,
Esquenta ndo, somos madeira que cupim nao roi, a gente supera
todas as drogas e as armas que estao aqui

REFRAO

Mundo abominado desorientado ndo seja um mini-game manipulado
Iguinorando a acéo do sistema, mas por outro lado

Faca sua Taboca, levante sua Palicada

Prepare-se.. ndo acredite em contos de fardas

A fumaca € o veneno que destréi as flores

A visdo do mundo em diversos fatores subjulgado a valores
Consomem a esséncia em troca a sobrevivéncia

Assim espalham a doenga, a fé,e a crenga

E o povo lamenta tantos destrocos tanta perda

Fio de quinhentos volts em muitas conciéncias.

Vejam: Ulcera de oz6nio, panico da atmosfera

As coisas nao estdo nada bela, SOS planeta terra

Acredite a milhdes de anos o poder impera, o oprimido resiste
€ 0 opressor insisti na guerra,
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Refugio. Ver nuvem negra brilhar sistema o alvo certeiro

O mal aplicado diante de principios morais lamentos, levantamentos
Histéricos monumentos

Carne e 0sso0 meu corpo nédo é blindado seu peito

Biografia plano real

Agora nos encontramos mau excelentissimo senhor presidente

do territério nacional

Do sistema escudo, guerrilheiros do mundo duque 13 blefou
Zumbi,o redentor, agora o0 jogo virou,quilombos guerreou, periferia acordou
Cansamos de promessas, volta pro mato capitdo

pois ja estamos em guerra!!

REFRAO

Medito a a¢do, hino da redencéo

Os deuses encorajaram as almas dos fortes a nao se perder a ilusao, hé
Na sombra do otario que se esconde o mané, he

Na hora que o bicho pega que a gente vé qual & que &

evite atrazalado, tem pangaré que n&o vale um prato

Aqui e lobo do mato, tem xerife assustado com o cavaleiro solitario
Abre-ti sésamo, mim néo gosta de cara pélida

acham que sabem tudo mas na verdade n&o sabem nada
Controlam as doencas, controlam dinheiro,

Controlam cartéis, controlam os puteiros

Modificam o ar, criam cérebros atdmicos

E o pai de familia na porta do bar, enquanto o filho esta matando
Sugam da terra injetam no préprio homem

Alteram a natureza, Oleo no mar, fogo no monge

Jardins do éden, as flores tem cheiro de morte

Olhe o seu préprio COQUETEL MOLOTOV!
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Anexo b

Licdo de Casa (part. Tulipa Ruiz)
Inquérito

O Rap é a comunidade enchendo a laje
E ir no cinema ver um filme e ta la o Sabotage

E quando um moleque da Fundag&o contraria (quem diria)

E ganha um concurso de poesia

O Rap é Halls preto ndo é bala de Tutti Frutti

E um carrinho de dog que virou food truck

A caneta do GOG, a agulha do KL Jay

Os pés do Nelsdo, as maos dos Gémeos no spray

Quer saber o que é Rap puro?

A escola ocupada pelos aluno!

Marighella, Mandela, Guevara, Dandara, Zumbi
Foram Rap antes do Rap existir

Um texto do Ferréz, um samba do Adoniram

S&o Rap tanto quanto qualquer som do Wu Tan Clan

E as tia que leva sopdo pros mendigo
E Rap até umas hora, mais que os MC umbigo

[Tulipa Ruiz]

E uma chave, um escudo, uma espada
Uma lampada, um colete, uma escada
Uma bussola, um despertador

E uma chave, um escudo, uma espada
Uma lampada, um colete, uma escada
Uma bussola, um despertador

O Rap é tipo Galileu e a sua teoria

Provou que o mundo néo é centro, ele é periferia
Sarau da Cooperifa, em plena Zona Sul
Resgatando mais gente do que o Samu

Rap é Milton Santos, é Paulo Freire, € escola
Tem uns que estuda e outros que s6 cola

E a mae de familia que vira freestalyera

E improvisa com o pouco "denda" geladeira

Um pivetinho ouvindo Racionais com 11 anos
A forca de uma senhora se alfabetizando

Era tdo Rap subir no telhado e conseguir
Virar a antena até pegar Yo MTV

Dina Di, Carolina de Jesus, Jorge Ben

Bezerra da Silva e Mussum, foram Rap também
E quando uma palavra salva um moleque

Uns chamam de conselho, eu chamo de RAP

[Tulipa Ruiz]

E uma chave, um escudo, uma espada
Uma lampada, um colete, uma escada
Uma bussola, um despertador

E uma chave, um escudo, uma espada
Uma lampada, um colete, uma escada
Uma bussola, um despertador
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Anexo 6

Sou Negro D+ Pra Vocé
Thaide & DJ Hum

Irmé&o, irmd, assuma a sua mente

Eu sei que vocé é inteligente

Infelizmente tem uma par de judas por ai

Mesmo ndo querendo eles vao ter que me ouvir
Viver intensamente é o meu objetivo

Se sou feliz assim como sou, é porque tem motivo
Meu instinto guerreiro t4 no sangue

Pra mim ndo basta apenas ter a cor predominante
N&o, ndo tem como fugir daquilo que a gente é

Se aceite ou seja escravo pra sempre, se vocé quiser
Dentro do bus, uma vez, eu vou dizer pra vocés
Confesso, tive que contar até trés pra nao fazer besteira
Uma pretinha falava pra sua parceira:

Hiii! preto ndo namoro, nem por brincadeira

Tem também o idiota que saiu na revista

Dizendo que negra ta fora da sua lista

Demente, diz que quer a outra porque € mais inteligente
Mais uma ovelha branca prejudicando a gente

Sua atitude doente vai te levar a loucura

E seu castigo é ter pra sempre a pele escura

Tenho razéo no que digo

Minha intencéo é te ofender

Sai foral! sou negro demais pra vocé!

Refrao

Qual o motivo pra sentir tanta vergonha, negra?
Se vendeu e ndo quer admitir

Qual o motivo pra sentir tanta vergonha, negra?
Um erro dificil de corrigir

Qual o motivo pra sentir tanta vergonha, néga?
Vou te perseguir o tempo inteiro

Qual o motivo pra sentir tanta vergonha, negro?
Seja escuro, mas seja escuro e verdadeiro

Paga um pau pros brancos, se acha pior que eles

Foi chamado de preto ladrédo, quantas vezes?

Puxa-saco como é deve nem ligar pra isso

Acha normal usar elevador de servico

Sou direto, mesmo ndo dando nome aos bois

Como a preta-branca que, se pudesse,

Morava dentro de um saco de p6 de arroz

Pra ficar mais clara passa tanta maquiagem

Que, quando beija alguém, quase gruda a cara

Como néo dé pra se livrar da cor preta que tem pelo corpo
Corre na loja mais préxima, compra um par de lentes, pde no olho
E investe fundo neles

Agora a negra se intitula morena dos olhos verdes

Eu apoio a miscigenagdo quando o amor é verdadeiro
N&o como fazem muitos negros brasileiros

Ganham dinheiro e logo compram o kit-fama

Vem com carro importado, uma corrente de ouro

E uma loira em cima da cama
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Pode se morder comigo, eu nao ligo

Por esse puxao de orelha vocé tinha que me chamar de amigo

Tenho razéo no que digo

Minha intencéo e te ofender

Sai fora! sou negro demais pra vocé!
Refréo

Ei, ei, ndo ouviu? eu te chamei

Olhe pra mim. vocé que nao se enxerga de tdo branco que é, negro
Que falta de respeito, decepcao, ser traido pelo proprio irméo

Vocé é muito facil. quinze moedas te compram
O contrario de corajoso é medroso, covarde...
O certo seria cada um fazer a sua parte

Mas vocé me obriga a fazer a minha e a sua
Vocé é mais baixo que o nivel da rua
Pernilongo, sanguessuga, é pior que inseto
Sinto cheiro de enxofre quando esta por perto
Estd4 sempre no mato, mas néo é capitdo

E excremento deixado por cachorro pelo ch&o
Vou p6r seu nome l4 no meu terreiro

Sou macumbeiro, descendente de guerreiro afro-brasileiro
A pé, de carro, de buso, tomo geral dos home
Nem por isso estou por ai

Escondendo meu nome

Eu passo gingando, provoco desafio

Eu tenho orgulho profundo de ser assim tao vadio
Sou um neguinho baixinho, muito cabuloso

Eu como a carne toda e te faco roer o 0sso
Como vé, minha pessoa pode te comprometer
Sai fora!

Agora, vocé sabe por qué?

Preste atencéo!

Eu sou negro demais pra vocé!

Refrao

"a todos os negros e negras que n&o se assumem”
Prestem atencédo no que eu vou dizer,
Isso é pra vocés!
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Anexo 7

Lei Aurea
Zap —San

Eles juram que estamos livres

Que a princesa branca era uma heroina com diretrizes

Que nos livrou do sufoco, dos troncos,

Dos trancos, barrancos, do caos, da crise

Digna de fé, santa isabel, livrou as correntes de nossos pés

A professora disse que se ela ndo agisse,

Ninguém faria com que a escravatura se abolisse

Ignorando a luta de zumbi

Menosprezando, assim, mortos, negros mutilados

Sozinho eu descobri que o castigo

fa muito além de serem amarrados e chicoteados

Tortura imoral, pra cada desobediéncia até corte na genital

"Castiguem esse negro!

S6 ndo machuque suas maos e seus dedos, pra nao perdermos um servical"
Pedras no caminho, tudo contra esses neguinho

Até a porra do "pe..." era "...lourinho"

Vida em desalinho, dia a dia contando os mortos hum lento exterminio
A professora disse que s6 se teve um fim em 1888

Foi necessario, na aula de matematica,

Eu fazer as conta e ver que enfim, que pior, isso mal fez um centenério

As chibatadas de hoje em dia: Verbas desviadas, educacéo falida
A feijoada de hoje em dia: Cota em faculdades e bolsa-familia

Brasil, 500 de histéria e os mesmos 500 de escravidao

Os pretos e pretas antes batiam continéncia, hoje em dia batem cartéo
E os capitdo do mato, hoje em dia fardados, motorizados

Com o mesmo sarcasmo e malicia

Upgrade do chicote, hoje é cacetete de policia

Atualizaram os negreiros também

Alguns deles até tém o logo da mercedes benz

Vao e vém das quebradas, das favelas, becos, vielas

Que atualmente sédo nossas senzalas

Tudo como antes, s6 que aqui jaz

O espirito quilombola, como o de nossos ancestrais

Ainda levamos chibatadas,

A diferenga € que a nossa esséncia hoje é uma feijoada enlatada
Banzos numa missao aspera

A resisténcia podia fazer parte dessa diaspora

O frio em nossas visceras é a prova

Que as nossas vidas ndo tdo présperas, um tanto miseras

Sinal que a tal da abolicdo néo era verdade

A escravidao s6 se travestiu de liberdade

Capricharam na maquiagem,

Porque tem gente acreditando nessa farsa, mesmo atras das grades

As chibatadas de hoje em dia: Verbas desviadas, educacéo falida
A feijoada de hoje em dia: Cota em faculdades e bolsa-familia
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Todo mundo olhava pro fundo da sala aquela verdade

E um travesti escandaloso entio quase ninguém fala ‘ela’

Na tela é: "uau, gueto!"

A vera é que as amigas da princesa e ela eram fas de um pau preto
Entdo conheca a dor de ser tratado igual esterco e vendido

A preco de banana por essa elite de bandido

Que nos quis morto eternamente em berco espléndido

N&o entende? So-mos remix do jodo candido

Chega de exterminio e defunto com a consciéncia

Negra perdendo irm&os junto com a paciéncia

Entéo eu te pergunto o que € poténcia crucial

E acharmos a saida de emergéncia social

Eles nos tiraram tudo e agora temos centavos

Entdo o que que te faz se sentir menos escravo?

Ou menos lixo na jaula da escéria?

O corre é pra que um de nés nunca mais se sinta bicho na aula de histéria!
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Anexo 8

Falsa Abolicédo
Tarja — Preta

T6 cansada do embranquecimento do Brasil
Preconceito racismo como nunca se viu

Meninas negras néo brincam com bonecas pretas
Foi a Barbie que carreguei até a minha adolescéncia

Porgue nédo posso andar no estilo da minha raiz
Sempre riam do meu cabelo e do meu nariz

Na novela sou empregada

Da globo sou escrava

N&o me dao oportunidade aqui pra nada

Sou revolucionaria negra consciente

N&o uso corpo, eu ndo me mostro eu uso a mente

So6 afro descendente vocé vai ter que me aceitar assim
Cabelo enraizado € bom pra mim

Patrdo puto que ndo me contrata na sua empresa
Porque néo tenho olho claro, ele ndo me aceita
Eu entro no seu comércio

Eu gasto, eu consumo

Ai vocé me aceita

Isso é um absurdo

Dinheiro ndo tem cor, mais pra trabalhar tem
Ha muitos negros vencedores
Eu digo amém

Negra mudando de cor ndo € normal

Pra poder ser aceita no pais do real

N&o troco minha raca

Por nada essa é minha casa

Mais uma negra militante mostrando a cara

Branco correndo ta atrasado
Preto correndo ta armado
E é tiro da policia para todos os lados

Genocidio cresce ho meu povo negro
Porque temos que morrer

S6 porque somos pretos

Policia racista, raca do diabo

Estéo nas ruas correndo

Pra todos os lado

Com sangue no olho, em desespero

Pego o negro estudante e fala que é suspeito

20 de novembro, ndo nasceu por acaso

Zumbi Palmares lutou e foi executado

Teve sua cabeca cortada, salgada e espetada

Num poste em Recife na luta pela causa

Sou quilombola, descendente do guerreiro Zumbi

N&o é vocé sistema opressor, que vai me impedir de sorrir
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13 de maio a Falsa Abolicao, dos escravos
A princesinha nos livrou e nos condenou

O sistema fez ela passar como adoradora
N&o nos deu educacado e nem informacéao

Lei do sexagenario ai foi tiragcao

Libertaram os negros velhos, sem nenhuma condi¢éo
Lei do Ventre livre ou do condenado

Pequenos negros sem pai, para todos os lados

Na escola nao aprendi
Aprendi na escola da vida
Estudei me informando atras de sabedoria

Nossa cultura esquecida
Apagada e queimada
Na escola nunca ouvir
Falar de Dandara

Somos obrigados aprender o que é de fora
Europa Oriente, essa cultura ndo é nossa

Discriminam as religides afro brasileiras
Falando que é do diabo

Que é coisa feia

Mais temos que se mexer para acreditar
Pra obter conquista é preciso reivindicar

Meninas negras

N&o brincam com bonecas (refréo
Somos todos iguais

Porque vocé me rejeita

Dominam 0s meus pensamentos
Como grande lider negro

Eu nédo espero e vou a luta

De tudo o que quero

Sou puro sangue envenenado
Corpo mente e alma

N&o tenho medo de nada

Brasil € minha casa

Honro minha raiz

Luto pela minha cor

Tudo o que busco é por nés
E faco com amor

Cabelo pixa-in, da pele preta

Aparéncia ndo me rebaixa, porque amo ser negra
Sou mais uma guerreira que como Dandara
Quero conhecer o meu passado

E familia na Africa

Isabel Cristina Leopoldina Augusta Micaela Gabriela Rafaela Gonzaga de Braganca

? Que se fez de boazinha aquela cretina?
Assinou abolicdo, sem nos dar esperanca
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Que lutou subiu, quem nao lutou ainda espera
Quilombos formados
Hoje codinome favela

Algemas minhas verdades

Ninguém é dono dela

Queimar arquivos ndo consolam os negros dessa terra
A porcentagem néo sei, por isso néo citarei

A grande parte dos carentes Sd0 negros eu sei

Rei de quilombos que foram no passado

De sua terra natal, foram arrancados

Agora tentam esconder com cotas de igualdades
Se a maior parte do preconceito

Esté na faculdade

Eu ndo consigo me ver tomando chibatada
Roupa rasgada na mata violentada

Brasil o primeiro em miscigenacao

Mistura de raca camufla a Histéria da nacéao

Algemas no punho e nos pensamentos
Ainda somos escravos mesmo ndo querendo
A luta continua s6 vocé néo ver

Abra os olhos que ninguém abrira pra vocé

Olha I, olha la

Mais um navio negreiro

Mais méo de obra de graca

Pros canavieiros

Seréa que a histéria da época

Era a mesma de hoje
Promessas de empregos

Que iludem a cabeca dos negros

Muitos morreram antes da liberdade sonhada
Gotas de sangue escorriam do couro da chibata
Lagrimas derramadas pra muitos foram piadas
Soltos das correntes

Sem poder voltar pra casa

Meninas negras

N&o brincam com bonecas bonecas pretas (refréo)
Somos todos iguais

Porque vocé me rejeita?
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Anexo 9

Desabafo
Raiz da Alma

COTTA

E algo fora do comum,

Algo que toca o coragéo até a mente,

De modo crescente, obviamente.

Sempre, tento me desenvolver mais e mais,

Pra que no futuro eu consiga ser mais eficaz.

E nunca pensar em ser melhor que outro,

E sim melhor do que vocé ja é!

E ser como Pelé, era bom em que fazia, sem pensar em dinheiro, droga e putaria.
Até pode pensar em dinheiro, mas sem ganancia, e principalmente sem ignorancia.
Porque eu comego no Freestyle desde crianga, para que meu pais no futuro tenha uma
esperanca.

DROP

Nacéo que humilha seus filhos, jogam almas no rio

Tu comega a trampa agora, e s6 aposenta no ano 3 mil

Com fuzil te obrigam a aprender a mentira que ta no livro.

Mas agora a verdade se abriu, Terra Plana?

Ceis fala que é mentira, mas ceis ndo me engana!

A mente dos ignorantes a gente explana

O homem que esconde a verdade é uma raca manipuladora,

Tipo uma doenc¢a ho seu corpo ela € moradora

Humano é um animal que ao contrério do céo, faz muito mal

Jogam sua vida no lixdo e no esgoto

E enquanto tu assiste sua novela tem mais um quilombo morto
Desgragado fez tudo errado, devolvam a pros indios e

Vao para o inferno seus arrombados!

Democracia € so pra fala que tem, mas em consideracao eles nao levam ninguém!
E vocé segue eles pra merecer algo bom, mas é s6 desprezo e roubo
Parece até um dom

E esse é meu desabafo

Eu t6 cansado de ser sé capacho, e contra eles eu me revolto,

Falo tudo que penso e o que acho!

KAUAN

E nessa vida somos todos guardides,

Guardamos as boas vindas, colhemos os frutos bons!

Sem ma interpretacéo, novas disciplinas em novas dimensdes

Por isso eu carrego minha cruz sozinho, igual Jesus carrego,

Cai a primeira vez, olhei pro céu, pedi ao Senhor

Que olhasse pra todos, igual ele me olhou.

So6 que a ultima diferenca, é que eu fui escolhido

Pra acabar com essa raca de alienados

E mostrar pra eles que nesse mundo, ndo esta nada facil

Porque jovens comegam a trabalhar, e sé depois dos 70 anos, vai aposentar
Acorda povo, vamos sair na rua para protestar.

E saber o que é bom, e o0 que néo sera!

Quem sabe que um dia, 0 mundo possa melhorar.

S6 que os homens s6 pensam em bens materiais

Mas eles ndo pensam nas criancas que se encontram nos hospitais, querendo sair de 14, e
curtir a vida

Mas o que eles fazem é agradecer a Deus, por mais um dia de vida
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Refrdo [DROP]
Midia opressora, politico ladrdo, rouba sua dignidade e te enganam em meio da alienacdo
Midia opressora, politico ladrdo, rouba sua dignidade e te enganam em meio da alienacdo (2x)
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