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RESUMO

Trata-se de uma investigacdo que tem como objeto de estudo as rela¢fes entre livro didatico e
professores de Historia. A colecdo selecionada como foco da pesquisa foi: Historia: das
Cavernas ao Terceiro Milénio, editado pela Editora Moderna, destinada aos ultimos anos do
Ensino Fundamental. O objetivo geral foi analisar as relagdes entre os professores e os livros
didaticos de Historia nos anos finais (6° ao 9° anos) do Ensino Fundamental, evidenciando
leituras e usos que sdo feitos da referida colecdo didatica pelos professores. Os objetivos
especificos foram assim delimitados: revisar a historia do livro didatico, no Brasil, em
particular, do livro didatico de Histdria; analisar a colecdo Historia: Das Cavernas ao
Terceiro Milénio, aprovada pelo MEC pelo PNLD de 2008, focalizando os pressupostos
tedrico-metodoldgicos, a estrutura da colecdo, a iconografia e os critérios de usabilidade;
refletir sobre 0 modo como os professores leem, percebem e utilizam o livro didatico no
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no cotidiano escolar; e colaborar para a
producdo de um diagndéstico critico sobre os saberes historicos veiculados pelos livros
didaticos de Histéria e os modos de sua utilizacdo na realidade educacional na sociedade
brasileira contemporanea. A metodologia combinou analise de documentos escritos e
iconograficos, questionarios e entrevistas orais com sete professores de Historia, usuarios dos
livros nos anos 2008 e 2009, no contexto da Escola Estadual Segismundo Pereira, na cidade
de Uberlandia, Minas Gerais, Brasil. A investigacdo possibilitou-nos evidenciar as visdes que
professores investigados tém desses livros, identificar aspectos positivos e negativos e
explicitar significados que emergem dessas concepcBes. Concluimos que um maior
conhecimento acerca das concepcdes dos usuarios, neste caso, professores de Historia, a
respeito do livro didatico pode propiciar melhorias desse importante recurso de ensino.
Possibilitou-nos a identificarmos indicadores que evidenciam diversos modos de ler e usar 0s
livros em sala de aula; bem como a necessidade de mudancas que poderdo ser incorporadas

nas praticas de ensino de Historia.



ABSTRACT

This study is a research that has as object the relations beetwen textbooks and History
teachers. The researched selected collection was: Historia: das Cavernas ao Terceiro Milénio,
published by Editora Moderna, destined to the forthy last year of elementaty school. The
general objective oh that research was to analyze the relationships between teachers and
history textbooks in the final years (6" to 9™ years) of elementary school, showing the ways
and uses that are made of the textbooks by investigated teachers when teaching. The specific
objectives were well defined: reviewing of the Brazilian history textbook, examining the
history collection: Historia: das Cavernas ao Terceiro Milénio, adopted by MEC PNLD
2008, toward the final years of elementary school, focusing on the theoretical and
methodological assumptions, the structure of the collection, the iconography and criteria
usability, thinking about how teachers read, understand and use the textbook in the teaching
and learning developed in the daily school and work for the production of a critical diagnosis
of the historical knowledge conveyed by textbooks for history and methods of their use in the
educational reality of the contemporary Brazilian society. The methodology combined
document analysis, questionnaires and oral interviews with seven history teachers that uses
the collectoin books in the years 2008 and 2009. The research enabled us to record and
understand the view that teachers have these books, identifying strengths and weaknesses and
explaining the meanings of these concepts that emerge. We conclude that greater knowledge
about the concepts of users, in this case teachers, about the textbook that allows us to progress
improvements that can provide important resource for education, allows us to identify
indicators that demonstrate ways to read and use the books in the classroom, and highlights

the need for changes that may be incorporated into the practice of teaching history.
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INTRODUCAO

O livro didatico, no Brasil tem, historicamente, assumido diversos significados nas
varias realidades escolares. Ele pode ser encarado apenas como “manual escolar, manual de

1 como um importante material didatico ou, simplesmente, um livro escolar. Trata-se

texto
de uma materialidade textual que se caracteriza como um instrumento de uso educacional,
com objetivos didaticos. Consideramos interessante estabelecer essas diferentes
denominacdes, uma vez que, no curso da investigacdo, evidenciamos diferentes configuracoes

em termos de concepcdo, recepcéo e uso do livro didatico.

A primeira caracteristica do livro didatico, segundo Batista (1999, p. 542), a ser
destacada é a “provisoriedade”, visto que o livro didatico se desatualiza rapidamente. Sua
objetividade € tamanha que, raramente, é revisto ou retomado. Traz ao aluno e ao professor
dados, informacdes e saberes e por este motivo, muitas vezes, nao é preservado em bibliotecas
pessoais ou institucionais. Conforme esse autor, o livro didatico tem pouca autonomia em
relagdo ao contexto da sala de aula e a sucessdo de graus, ciclos, bimestres, semestres,
capitulos e unidades. Sendo assim, sua utilizacdo esta intimamente ligada a organizacdo do

tempo escolar e aos papéis desenvolvidos pelo professor e pelo aluno.

O livro didatico €, também, um produto desenvolvido para um mercado especifico: o
escolar. Quem mais vende livro no Brasil sdo as Editoras de livros didaticos. Essa é a fatia
mais significativa do mercado editorial brasileiro. A importancia desse segmento se explica,
em parte, por causa dos programas do governo federal, que compram e distribuem,
gratuitamente, livros para alunos de escolas da rede publica. Vender para esses programas é
um grande negécio para as editoras. Consoante com Jodo Arinos, presidente da Abrelivros®

A margem percentual de lucro obtida com os livros vendidos para o governo é bem
menor do que a do mercado privado. Mas compensa porque a escala é maior.
(ARINOS, 2007, p. 47).

As tensbes procedentes da comercializacdo do livro didatico, como produto, uma
mercadoria produzida e comercializada em situacao especifica, sdo decorrentes da funcdo que

possui dentro do contexto escolar. De acordo com Michael Apple

1 BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Um objeto variavel e instavel: textos, impressos e livros didéticos. In:
ABREU, Mércia. Leitura, historia e historia da leitura. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 1999.

Z Associagdo Brasileira de Editores de Livros.
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sdo os livros didaticos que estabelecem grande parte das condigdes materiais para o
ensino e a aprendizagem nas salas de aula de muitos paises do mundo (APPLE,
1995, p. 81).

Nesse sentido, Rosa Corréa nos chama a atencdo para o fato de

que, provavelmente, nenhum material escolar sofreu tanto as influéncias das leis de
mercado quando esse, fundamentalmente porque as politicas do livro escolar
mantiveram conectados interesses estatais e privados (CORREA, 2000, p. 22).

Ainda nessa direcdo, Regina Zilberman afirma:

se todas as caracteristicas do livro didatico fazem-no o primo-pobre da familia dos
livros, ele € o primo-rico no ramo das editoras, pois assegura uma rentabilidade
segura, ndo s6 por contar com o apoio do sistema de ensino, como tambhém ter o
abrigo do Estado, devido as politicas puablicas que garantem sua compra
(ZILBERMAN, 1998, p. 58).

Dessa forma, no mercado do livro didatico do Brasil, a escola é vista pelas grandes
editoras como mercado-alvo, a0 mesmo tempo em que impBe as empresas e aos autores
especificidades para a producéo e circulacdo do produto. Segundo pesquisas recentes, o livro
didatico é considerado a principal fonte de saberes impressa utilizada por grande parte dos
professores e alunos. Partindo dessa premissa, Batista assegura que

o livro didatico desenvolve importante papel no quadro mais amplo da cultura
brasileira, das praticas de letramento e do campo da producdo editorial e
compreende, consequentemente, diferentes dimensdes de nossa cultura (BATISTA,
1999, p. 534).

Ressaltando a sua “efemeridade”, as autoras Bufrem, Schmidt e Garcia destacam que,
embora sejam considerados como obras de referéncia, os livros trazem consigo a condi¢éo de

se desatualizarem rapidamente. Isso transforma o livro didatico em

um material, 20 mesmo tempo, intenso, por sua aplicacdo em sala de aula, e fragil,
pois exige uma renovagdo constante (BUFREM; SCHMIDT; GARCIA, 2006, p.
124).

Os livros didaticos permanecem no mercado por cerca de quatro a cinco anos por
edicdo. Contudo s&o um instrumento extremamente valorizado como elemento mediador do
processo de ensino e aprendizagem, pois apresentam um vasto repertorio de conteudos,

conhecimentos escolares, métodos e atividades de ensino nas disciplinas especificas.

Dada sua importancia nesse processo, consideramos pertinente voltarmos os holofotes
para a relacdo entre o livro didatico e o docente que o utiliza, relacdo esta que se estabelece

dentro de um contexto institucional, social, politico, econémico e cultural.

Concebemos os livros didaticos como importantes referenciais para o trabalho em sala

de aula, os quais se encontram & disposi¢do para a escolha do professor, trazendo-lhes
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propostas variadas. Alguns livros apresentam tendéncias consideradas “tradicionais” e outras
julgadas como mais “renovadoras” em termos pedagogicos, tedricos e politicos. Esse tipo de

avaliacdo é questionado, porquanto muitos fatores devem ser levados em conta.

Consideramos que o livro didatico, independente de sua proposta pedagogica,
dificilmente, ultrapassa as barreiras ¢ o “engessamento” dos padrdes aos quais se adaptam
para chegar ao mercado. Em outras palavras, como qualquer produto cultural destinado ao
mercado consumidor, atende a determinados padrdes e exigéncias do mercado. Assim, o livro
didatico atende a um numero preestabelecido de paginas, a um recorte e uma selecdo de
contetidos, a uma determinada quantidade de textos e de atividades propostas, dentre outros
itens que sdo incluidos nas solicitacdes e orientacdes das editoras aos autores.

Além disso, € necessario registrar as Diretrizes e Parametros Curriculares do
Ministério da Educacdo, que, como referéncia, tornam-se praticamente exigéncias, uma vez
que constituem critérios, pré-requisitos para a avaliacdo e aprovagdo dos livros pelo PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico)®. Esse conjunto de critérios de producéo e avaliagdo,
por sua vez, sdo alvo de intensas discussbes, na medida em que podem ser vistos como
“limites” para o trabalho do professor em sala de aula e influenciam as relacdes entre o
conteddo e a metodologia apresentada pelos autores e professores. Também sdo
compreendidos, por muitos, como regras, normas de controle da qualidade estabelecidas pelo
Estado.

1. Tema e Problemas

O objeto desta pesquisa € 0 modo como os livros didaticos de Histéria adotados nos
anos finais do Ensino Fundamental, sdo lidos e utilizados pelo professores de Histdria.
Focalizaremos, um caso especifico, para que possamos nos aproximar e compreender as
relacBes entre os livros didaticos e os professores que os utilizam em sala de aula.
Buscaremos investigar as leituras, as vozes e as experiéncias dos professores de Histdria que
utilizam a colecdo aprovada pelo PNLD 2008 para os quatro uUltimos anos do Ensino
Fundamental (5° a 82 séries-cuja nova nomenclatura passou a ser 6°ao 9°anos), Histdria: Das
Cavernas ao Terceiro Milénio, das autoras Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota, na
Escola Estadual Segismundo Pereira, localizada na cidade de Uberlandia, Minas Gerais,

Brasil.

¥ Estas Diretrizes sdo encontradas nos Editais do PNLD de 2008 (BRASIL, MEC, 2007).
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Este estudo situa-se no campo de ampliacdo das pesquisas em ensino de Historia.
Segundo Fonseca, a partir dos anos 1980, o ensino de Histdria passou por um amplo
movimento curricular, em que a perspectiva multicultural foi destacada sem, contudo, fazer
apologia ao relativismo absoluto. Em varios paises, ocorreram movimentos semelhantes, nos
quais o ensino de Historia foi inserido numa atmosfera permeada de multiplas possibilidades
e caminhos, visando a ampliacdo da educacdo escolar. Em outras palavras, existem, no atual
contexto educacional brasileiro, diversas propostas de ensino de Histdria, porém com um

ponto comum: o respeito as diferencas, a diversidade, a tolerancia, e a solidariedade.

Como fruto das politicas publicas que emergiram das reformas dos anos 1990, o texto
dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) de Histdria, elaborado pelo Ministério da
Educacdo, em 1998, orienta os curriculos de Historia a construir uma nova concepcao de
cidadania, mediante criticas ao ensino de Histdria centrado na representacdo de nacionalidade

em que os valores e a cultura branca europeia sao predominantes.

A preocupacdo com a revisdao do ensino de Histdria passa a ser recorrente e
evidenciada nos projetos e programas das redes de ensino publicas e privada. A politica de
producdo e distribuicdo de materiais didaticos, sobretudo, livros didaticos, historicamente, um
dos meios utilizados pelo Estado para efetivar politicas publicas para a educagdo basica,

passou a ser revista e aperfeicoada.

Desde 1929, o governo federal do Brasil investe em programas voltados a distribuicdo
de materiais didaticos aos estudantes da rede publica de ensino brasileiro. Ao longo de quase
70 anos, o programa foi se aprimorando, agregou diferentes concepc¢des, nomenclaturas e
formas de execucdo. O PNLD é a forma atual do Programa de avaliacdo e distribuicdo
gratuita de livros didaticos aos alunos do Ensino Fundamental da rede publica de ensino,
incluindo as classes de alfabetizacdo infantil. O ensino médio é contemplado com o PNLEM
(Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio), implantado em 2004, e que
prevé a avaliacdo e distribuicdo de livros didaticos para os alunos do ensino médio da rede
publica de todo o pais.

No programa de distribuicdo gratuita de livros didaticos para todos os alunos do
Ensino Fundamental e para o Ensino Médio da rede publica de ensino, destaca-se o padréo de

qualidade do material que chega ao aluno.

Alguns questionamentos sdo recorrentes entre os profissionais de ensino de Historia e
nos parecem pertinentes nesta investigagdo: até que ponto ha compromisso, por parte da

industria editorial com a qualidade tedrica do material que é oferecido as escolas? Como se da
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a participacdo do professor nas escolhas destes livros? Por fim, a principal pergunta que
levantamos neste trabalho: como o professor de Histéria se relaciona com o livro didatico nas
salas de aula do Ensino Fundamental? Quais séo as leituras e usos que professores de Historia

fazem dos livros didaticos?

As diretrizes e os textos curriculares, assim como os livros didaticos, veiculam, de
forma ora incisiva, ora sutil ideologias, propostas culturais e pedagdgicas na realidade escolar.
Em decorréncia das opcdes politicas feitas pelos especialistas educacionais, contratados como
avaliadores pelo Estado, os livros didaticos sdo pré-selecionados e indicados aos professores

para a escolha e uso.

Diante disso, acreditamos ser necessario estar atentos ao formato e ao conteudo dos
livros que chegam as escolas. Que conhecimentos historicos escolares estdo sendo, ou podem
ser, construidos a partir desse material? Como um grupo de professores do Ensino
Fundamental pensa, problematiza o uso do livro de didatico de Historia? Que possibilidades
de reflexdo pedagogica as leituras e usos do livro proporcionam aos professores? Essas e
outras perguntas fazem parte de uma histéria. Nessa perspectiva, alguns aspectos dessa
historia serdo registrados na pesquisa. Como o professor I, interpreta, apropria-se e se re-
apropria de textos e imagens no universo de sala de aula? Como o professor de Historia utiliza
os livros didaticos? Suas vozes serdo registradas e interpretadas nesta dissertacdo. Esta € a

Nnossa meta.
2. Justificativas

Responder a essas perguntas é importante porque, muitas vezes, os professores, no
cotidiano escolar, ndo explicitam o papel que o livro didatico assume dentro do processo de
ensino e aprendizagem. Os impactos sao diversos. Ha descompassos, ou seja, o livro didatico
¢ valorizado por alguns; desperdicado e desvalorizado por outros. Lembramos Circe

Bittencourt ao afirmar que “o livro didatico é o material de apoio basico a professores, pais e

294

estudantes™. Ainda a esse respeito, concordamos com Décio Gatti, ao afirmar que:

[...] os livros didaticos sdo, incontestavelmente, instrumentos privilegiados no
cenario educacional brasileiro e internacional, pois sdo eles que, verdadeiramente,
estabelecem grande parte das condi¢Bes materiais para o ensino e aprendizagem nas
salas de aula de muitos paises através do mundo (GATTI, 2004, p. 27).

* BITTENCOURT, Circe M. Livros didaticos entre textos e imagens. In: O saber histérico na sala de aula. Sao
Paulo: Contexto, 1998, p.19.
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Concordando com os autores, partimos do pressuposto de que o livro didatico constitui
um relevante instrumento, suporte, fonte de saberes no cotidiano escolar, pois veicula
conteudos, técnicas, metodologias, exercicios, questionarios, sugestdes de trabalhos, enfim,
dezenas de elementos que sdo mobilizados com o objetivo de que o aluno consiga apreender
ou até mesmo fixar os conteudos escolares. Ampliando o papel do livro, percebemos que é
mais do que um simples “transmissor de contetidos e metodologias”, e, sim, um veiculo que
porta em si todo um sistema de valores, ideias, saberes. Logo, é construtor de imagens e

interpretacdes sobre 0 mundo.

Entendemos os processos de leitura, interpretacdo, apropriacdo e re-apropriacdo no
universo de sala de aula como uns dentre outros possiveis. Nosso referencial tedrico leva-nos
a buscar compreender a historicidade do livro didatico. Como toda fonte, documento e
materialidade possuem uma histdria, portanto o livro didatico deve ser sempre situado e
problematizado no contexto social em que foi produzido e também no contexto em que é lido

e re-apropriado.

Para compreender o nosso objeto de trabalho® e estudo, é preciso que nossas bases
tedricas e nossos objetivos estejam claros. Caso contrario, podemos nos deparar com uma
situacdo de aprisionamento, em que pesquisador e professor se veem completamente presos
ao que o livro veicula, sem que sejam feitos os exercicios do questionamento e reflexdo que o

objeto exige.

E lugar comum entre os historiadores a necessidade de olhar criticamente as fontes
utilizadas. No entanto, quando a fonte se trata do “livro didatico”, esse olhar deve ser ainda
mais agucado. Devemos tomar muitos cuidados, pois essa fonte é grande aliada do professor e
do pesquisador e pode contribuir para uma renovacdo metodoldgica, necessaria para as

pesquisas em Ciéncias Humanas e, mais especificamente, no ensino de Histdria.

Os livros didaticos vém percorrendo longa trajetdria na historia da educacéo brasileira,
confundindo-se com ela propria. Tém sido fonte de investimento e preocupacdo dos
formuladores e gestores das politicas publicas, além de suscitar debates dentro e fora das
instituicOes educacionais sobre o seu papel na constituicdo e na construcédo de identidades, na

difuséo e no acesso aos saberes escolares basicos da educagéo.

> O nosso objeto de estudo é também objeto de trabalho, pois atuo como docente de Histdria, nas séries finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio na rede publica estadual e também na rede particular, da cidade de
Uberlandia — MG, desde 2006. Faco uso da colecdo Histéria: Das Cavernas ao Terceiro Milénio, objeto de
investigacdo deste trabalho. Sendo assim, compartilho de algumas duividas e inquietagdes com meus colegas
professores que trabalham na escola investigada, na qual também atuo.
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Os conteudos dos livros didaticos de Historia tém sido objeto de anélise e
reivindicagdes de varios grupos que se sentem incomodados ou mesmo nédo representados, o
que reforca a tese de preconceitos, estereotipos e discriminacdo no processo de producéo e
usos do livro didatico. A partir dos anos 1980, essa agenda de reivindicacdes tem sido cada

vez mais presente e objeto de demandas e disputas do mercado editorial e especialistas.

Na nossa pesquisa, optamos por focalizar as percepgdes dos professores em relagéo ao
livro didatico; e capturar os saberes, os modos de leituras e utilizacdo no cotidiano da sala de
aula. Pretendemos compreender como o texto da colecdo didatica Histdria: das cavernas ao
terceiro milénio esta sendo lido e utilizado pelos profissionais de ensino de Histéria, a

recepcdo dos docentes em relacdo aos contetdos e fontes oferecidos pela cole¢éo investigada.

Com base nos questionamentos levantados até entdo, tencionamos tracar, nesta
pesquisa, um possivel caminho para a elucidacdo de algumas questdes que nos surgem
quando lemos, utilizamos e pensamos sobre 0s usos do livro didatico de Historia.

3. Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as relacGes entre os professores e 0s
livros didaticos de Histéria nos anos finais (6° ao 9° anos) do Ensino Fundamental,
evidenciando leituras e usos que sdo feitos de uma colecdo didatica pelos professores
investigados. Como objetivos especificos, delimitamos:

1. Reuvisar a historia do livro didatico, no Brasil, em particular, do livro didatico de
Historia.

2. Analisar a colecdo Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio, aprovada pelo
MEC (Ministério da Educacdo) no PNLD de 2008, voltada para os anos finais do
Ensino Fundamental, ou seja, 6° ao 9° anos, focalizando os pressupostos tedrico-
metodoldgicos, a estrutura da colecdo, a iconografia e os critérios de usabilidade.

3. Refletir sobre 0 modo como os professores leem, percebem e utilizam o livro
didatico no processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no cotidiano escolar.

4. Colaborar para a producdo de um diagnostico critico sobre os saberes historicos
veiculados pelos livros didaticos de Historia e os modos de sua utilizagdo na

realidade educacional da sociedade brasileira contemporanea.
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4. Metodologia

Neste trabalho, inspiramos-nos na abordagem qualitativa de pesquisa educacional.
Aplicamos questionarios e realizamos entrevistas orais com professores, complementadas por
analise de documentos, tais como: Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Basica®,
Documentos do PNLD’, Parametros Curriculares Nacionais de Historia® e os livros didaticos
de Histéria da Colegdo Histéria: Das Cavernas ao Terceiro Milénio®. (MOTA e BRAICK,
2008)

O questionario foi composto por trés partes:

— Parte | — Dados Socio-Biograficos e Formacdo Profissional: delineia o perfil
profissional do professor em termos de formacdo académica (inicial e continuada),
dados da escola onde trabalha e a relagéo do professor com o mercado de trabalho.

— Parte Il — Critérios de selecdo do livro didatico: levanta perguntas sobre os
critérios que o professor utiliza ao escolher o livro didatico de Historia.

— Parte Il — Uso e metodologias: busca questdes que avaliem critérios tais como:
ilustracGes, adequacdo da linguagem, atualizagdo conceitual, organizacdo e
coeréncia dos contetidos, abordagem tematica etc.

As entrevistas orais sdo importantes nesta pesquisa porque, com base nelas, buscamos
compreender a repercussdo, em sala de aula, dos livros didaticos e todo o conteudo veiculado
por ele. A realizacdo das entrevistas se deu de acordo com os principios da historia oral
tematica.

As entrevistas foram conduzidas informalmente, porém, guiadas por um roteiro que
estabelece questdes exploratorias e motivacionais com a finalidade de extrair do professor
informacdes relevantes para as analises. As transcricdes das entrevistas foram submetidas a

um processo de analise textual, estabelecendo-se as seguintes categorias:

— critérios de sele¢do e usos do livro didatico;

— fatores favoraveis a utilizacdo do livro didatico; e

® BRASIL, MEC/CNE. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Basica. Brasilia: MEC, 2001.

" BRASIL, MEC. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Histéria. Secretaria de Educagdo Bésica. Brasilia:
Estacdo Grafica, 2007. Disponivel em 2007. http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/2008/pnld08_historia.pdf
(acesso em 03 de Julho de 2009).

8

. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC, 1999.

® MOTA, Myriam Becho; Patricia Ramos BRAICK. Histéria: das Cavernas ao Terceiro Milénio. 22 Ed. 4 vols.
Séo Paulo: Moderna, 1999.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/2008/pnld08_historia.pdf
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— problemas encontrados na utilizacéo do livro didatico.

Todos os dados foram tabulados para andlise, e, na busca de identificagdo das
concepcdes, foram consideradas as informacdes registradas e dados os sécio-biograficos dos

professores.

A escola investigada é a Escola Estadual Segismundo Pereira, situada a Avenida
Ortizio Borges, n® 1284, Bairro Santa Monica, Uberlandia, Minas Gerais, Brasil. Esta escola
foi escolhida por possuir contingente significativo de alunos e turmas. No ano de 2009, foram

matriculados, aproxidamente, 1723 alunos'®, sendo:

— 747 no turno da manhg, cursando o Ensino Medio;

— 623 no turno da tarde, cursando os anos finais do Ensino Fundamental;

— 353 no turno da noite, cursando Ensino Médio e EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos).

O turno investigado foi o vespertino, no qual os 623 alunos se dividem em quatro
turmas de 6%e 72 anos e cinco turmas de 82 e 92 anos dos anos finais do Ensino Fundamental,

cada turma com uma média de 30 alunos™?.

Outro critério de escolha foi o papel de destaque entre as escolas estaduais da cidade
de Uberléndia, pois oferece oficinas, cursos e capacitagdes a comunidade discente. Entres

estes programas, destacamos os seguintes:

1. PA (Programa de Aprofundamento), que consiste em aulas complementares, extra-
turno, para os alunos de Ensino Médio, cujo objetivo € reforcar o conteddo
cobrado no vestibular e no PAIES'?;

2. PEAS (Programa de Educacdo Afetiva Sexual), que realiza oficinas com grupos de
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, nas quais sdo discutidas questdes
sobre comportamento, amizade e sexualidade;

3. Cursos de capacitacdo técnica em informatica, cuja proposta € preparar o publico

jovem para o mercado de trabalho, na area de manutencao de computadores.

10 Este namero se refere ao ndmero de alunos matriculados até fevereiro de 2009. Como matriculados,
consideram-se 0s alunos veteranos, ingressantes no inicio do ano e transferéncias ao longo do ano.

! Estes dados foram fornecidos pela direcdo e na secretaria da Escola Estadual Segismundo Pereira, de acordo
com o Censo Escolar 2009.

2.0 pAIES (Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior) é um processo seletivo de ingresso na UFU,
realizado em trés etapas, ao final de cada ano letivo do Ensino Médio. Em cada etapa, sdo avaliados os
aprendizados dos contetidos programaticos da 12, 2% e 32 séries do Ensino Médio publico, respectivamente. Este
programa foi suspenso a partir do ano letivo de 2007, sendo o Gltimo Subprograma 2007/2010 referente aos anos
letivos de 2007 (1° ano), 2008 (2° ano) e 2009 (3° ano).
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Os resultados do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e dos ultimos
vestibulares tém sido satisfatdrios, pois, segundo a diretora Nilva Lamounier, 47 alunos do
Ensino Médio ingressaram no Ensino Superior no ano de 2009, o que considera um bom

resultado.

A escola conta com um quadro diversificado de professores de Histdria, tanto em
termos de género, idade quanto em tempo de atuacdo em sala de aula. Nos anos finais do
Ensino Fundamental, lecionam quatro professores efetivos de Histéria. Porém, no periodo de
investigagdo, trés professores foram contratados, temporariamente, como substitutos,

somando sete professores entrevistados™.

A colecdo de Historia escolhida pelos professores e em uso na escola, a partir de 2008,
é Historia: Das cavernas ao terceiro milénio, das autoras Myrian Mota e Patricia Braick. Esta
colecdo foi escolhida para andlise neste trabalho. Apresenta uma proposta integrada de
contetdos de Historia Geral, América e do Brasil. Segundo a avaliacdo do PNLD/ 2008, a

obra proporciona a

leitura de textos escritos em diferentes linguagens (filmes, fotografias de pinturas,
mapas, objetos arquitetdnicos, etc.) [...] e devido a isso, percebe-se, na obra, a
intencdo de trabalhar o conhecimento histérico a partir de fontes variadas. (BRASIL,
MEC, 2007, 63)

Nossa escolha por essa colecdo — diante da diversidade de opcdes presentes nas
escolas de Uberlandia — se deu em funcéo da representatividade e o espaco que ela ocupa no
contexto do ensino de Histéria nas escolas publicas e privadas da cidade com as quais
mantenho contato. Trés das quatro escolas em que lecionei, adotam-na, o que chamou a
atencdo para o quanto tem sido utilizada. Além disso, investigar essa escola, na qual atuava
em 2008, constituia uma oportunidade de produzir uma reflexdo sobre a minha propria pratica
pedagdgica.

A opcdo por registrar as vozes, tendo como referéncia os aportes da histdria oral,
justifica-se por algumas razdes. De acordo com José Carlos Meihy, a Histéria oral exige
flexibilidade por parte do pesquisador (MEIHY, 2002, p. 132). O carater dial6gico da Histéria
oral demanda do pesquisador disponibilidade para lidar com a diversidade. Nesse sentido, é
imprescindivel disposi¢do para ouvir, interesse e respeito pelos pontos de vista daqueles que

se propdem a partilhar suas experiéncias com o outro. As etapas do processo de elaboracdo da

13 para preservar a identidade dos colaboradores, utilizamos pseuddnimos para a identificacdo dos professores e
professoras que foram entrevistados durante a realizagdo da pesquisa. Sdo colaboradores da investigacao.
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presente pesquisa podem ser ilustradas pela figura a seguir:

2 @ #

Pressupostos Iconografia Usabilidade  Estrutura

K« — O W — R

5. Aplicagio de 6. Realizagdo de

1. Pesquisa 2. Parametros da 3. Historico do Livro 4. Andlise da Colegdo Questionarios Entrevistas 7. Consolida¢ao de

bibliografica Pesquisa Didatico de Historia Das Cavernas ao... ~  ———— e Resultados

Professores de Histéria de 6° ao 9° ano da
E. E. Segismundo Pereira

Figura 1 - Etapas do processo de elaboracdo e condugéo da pesquisa

Pretendemos navegar por caminhos que permeiam os curriculos prescritos “via” livros
didaticos, e as relagdes com a pratica pedagdgica componentes da cultura escolar brasileira.
Focamos nossos olhares para o principal recurso ora disponivel na realidade escolar - o livro

didatico e os sujeitos leitores-professores de Historia.
5. Estrutura da Dissertacéo

No primeiro capitulo, buscamos fazer um registro da histéria do livro didatico e, mais
especificamente, do livro didatico de Histdria. Nesse momento, a nossa intencdo foi
compreender os caminhos percorridos pelo livro didatico no Brasil; as diretrizes
governamentais; a industria editorial, demonstrando como este material se transformou, cada
vez mais, em um produto construido por varias maos, por meio de critérios que ndo sdo
apenas dos autores. O livro didatico, entdo, tornou-se elemento chave da politica educacional
brasileira, considerado, pelo Estado, como um material pedagdgico essencial para a educacdo
escolar. Assim, Ministérios, Secretarias, Comissdes e a industria editorial, tém se tornado,
gradativamente, personagens principais na definicdo de padrdes e modelos para a construcao

de textos e imagens carregadas de mensagens que chegam aos alunos da educacdo basica.

No segundo capitulo, é apresentado o livro — objeto da relacdo pedgdgica. Analisamos
a colecdo Historia: das Cavernas ao Terceiro Milénio. Com base nos questionarios e
entrevistas realizadas com os professores de Histéria de 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental,
da Escola Estadual Segismundo Pereira em Uberlandia, Minas Gerais, identificamos o grupo

de profissionais e que utilizam a cole¢do em questao.

Esse capitulo ndo tem como objetivo fazer uma mera avaliagdo da colec¢do e sim, uma

leitura do conteudo apresentado as séries finais do Ensino Fundamental de acordo com o0s



23
pressupostos tedrico-metodoldgicos, a estrutura da colecao e os critérios de usabilidade.

A analise foi realizada visando compreender as escolhas e usos feitos pelos
professores, levando em consideracdo o mundo social da escola, suas caracteristicas e ritmos.
Jean-Claude Forquin alerta-nos que, ao se buscar compreender a cultura de uma escola, por

meio das escolhas feitas pelos professores,

procura-se identificar os saberes, os pressupostos, os referenciais, os valores de suas
identidades social e profissional que, muitas vezes, podem ser apresentados de
forma contraditéria. (FORQUIN, 1993, p. 158)

A escola ndo é um local apenas de aprendizagem de saberes cognitivos, mas de
incorporacdo de comportamentos e habitos exigidos socialmente que fazem parte da cultura.
Ainda segundo Forquin

a escola é também mundo social, que tem suas caracteristicas de vida proprias, seus
ritmos e seus ritos, seu imaginario, seus modos proprios de regulacdo e de
transgressao, seu regime proprio de producéo e de gestdo de simbolos. (FORQUIN,
1993, p. 167)

Essa “cultura da escola” ndo deve ser confundida com o que se entende por “cultura
escolar”, que exibe elementos produzidos e direcionados para a escola, como o livro didatico,

por exemplo.

No terceiro capitulo, serdo expostas as vozes dos professores. Como os professores de
Histdria, do Ensino Fundamental, da E. E. Segismundo Pereira, utilizam a colecdo Historia:
das Cavernas ao Terceiro Milénio, imersos num espaco social repleto de desigualdades?
Como lidam com um espaco tdo diferente do sistema escolar democrético descrito nos textos
oficiais do MEC? Apresentaremos as vozes explicitas nas respostas dos questionarios e nas
entrevistas orais. O objetivo dessa etapa é analisar as percepcdes e os usos do material em sala

de aula, a partir das reflexdes e relatos dos professores.

Sem perder o foco, ressaltamos a perspectiva critica desta pesquisa, no que diz
respeito as relacfes entre professores e o livro didatico. Partimos da ideia de que o livro
precisa ser analisado ndo apenas como uma mercadoria, mas também como produto cultural,
pois o livro didatico vem sendo orientado por sistemas, que obedecem as pressdes
econbmicas, culturais e ideoldgicas que agem sobre os textos e sdo bem significativas nos

resultados finais.

Assim, ao analisar o livro didatico como uma mercadoria cultural, um material que é
produzido, vendido e consumido, também se pretende desvelar as relagdes construidas com o

livro em sala de aula, pelos professores, tendo em vista que esses sujeitos estdo atuando em
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um grupo, com objetivos e perspectivas especificas.

Dessa forma, ao pesquisar sobre o0s usos dos professores em relacdo ao livro didatico,
é necessario refletir sobre as politicas governamentais e seus impactos na escola. Buscaremos,
ainda, entender os sentidos atribuidos a tais processos efetivados em sala de aula pelos
professores, sujeitos diretamente envolvidos, desde a defini¢do de critérios de escolha dos
livros no espago da escola até a forma como o conteudo, trazido por esse livro, sdo

ministrados ao aluno.

Algumas consideracdes sobre a importancia do papel do professor serdo feitas ao
longo deste trabalho, compartilhando a afirmativa de Garcia e Schmidt de que é preciso
reconhecer que os professores, “sujeitos que ensinam”, estabelecem relagdes com os saberes a

serem ensinados e, dessa forma, considerar

0 papel importantissimo de mediador que o professor exerce entre essas duas
instancias da transposicao didatica. (BUFREM; SCHMIDT; GARCIA, 2006, p. 87)

Assim, valorizamos a natureza dessa atividade de media¢do. Reconheceremos que o
professor, ao optar por um determinado livro didatico, exerce importante papel, pois ai que se
inicia a execucdo das politicas pablicas do livro, nas complexas atividades educativas em sala
de aula, nas relacBes entre os sujeitos, os saberes aprendidos pelos alunos, os saberes

ensinados e as praticas: o livro didatico materializa e media essas relagdes.

Defendemos que as relagdes entre professor e livro didatico devam ser compreendidas
a partir da ideia de que as leituras e usos feitos pelo professor revelem e expressem formas de
se apropriar dos saberes trazidos pelo livro, articulando-os e atribuindo-lhes outros

significados, num processo complexo de transformacao e reconstrucao dos saberes e praticas.
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CAPITULO I: HISTORIAS DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

O uso do livro didatico como fonte e recurso de ensino e aprendizagem ndo é uma
pratica nova. Mesmo diante de novas tecnologias midiaticas, no Brasil, o livro didatico
mantém sua posi¢do preponderante no processo educativo escolar. Um dos mais antigos livros
didaticos escritos em portugués e, provavelmente, utilizado no Brasil foi a cartilha Nova
Escola para Aprender a Ler, Escrever e Contar, de Manoel de Andrade de Figueiredo,

impressa no ano de 1722 em Lisboa™*, e cuja capa esta representada na figura a sequir:

PARA APRENDER

A ler, elcrever, ¢ contar,
O FFERECIDAA

A’ AUGUSTA MAGESTADE
DO SENHOR

\DOM JOAO V.

REY DE PORTUGAL. §
PRIMEIRA PARTE.

rOoOR

MANOEL DE ANDRADE DE FIGUEIREDO,
Mefltre defta Arte nas Cidades de Lisboa.

IISBOA OCCIDENTAL.

Ni Ofiies & BERNARDO DA COSTA DECARVALHO,
Impeetioc o Serendimo Seahog Tafaste.

Com as licengas mu[arm s ¢ Pn-w/e‘;u Real,

/ F<< 3
Figura 2 — Capa da cartilha Nova Escola para Aprender a Ler, Escrever e Contar de 1722

Além das primeiras letras, continha os preceitos e mandamentos da Igreja Catolica,

uma vez que o ensino secular e o religioso eram inseparaveis.

Com o advento da Revolucdo Industrial, ocorrido no século XVIII, houve a
necessidade de efetivar mudancas nos requisitos educacionais e no processo de capacitacdo

dos funcionarios das fabricas, para atender as necessidades da nova dinamica produtiva.

E nesse periodo que os trabalhadores comecam a perceber que estdo perdendo
espaco para as maquinas modernas. A escola, entdo, para atender a nova realidade
econdmica, passa a organizar os saberes escolares em curriculos minimos. A partir
dai, os livros com fins exclusivamente didaticos passam a fazer parte do dia-a-dia
dos estudantes (E. MARTINS, 2006, p. 33).

¥ MARTINS, Elson. Livro didatico: discurso cientifico ou religioso? Dissertacdo de Mestrado. Palhoga:
UNISUL, 2006.
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Entendemos que o livro didatico ndo pode ser compreendido isoladamente, fora do
contexto historico-cultural, escolar e social. E um produto séciocultural, um artefato, e,
portanto, conformado, segundo a l6gica da sociedade e da escola em que estdo inseridos. O
livro didatico tem, assim, tanto uma dimensdo econdmica, social e cultural quanto politico-
ideoldgica. A sua dimensdo econdmica pode ser definida hoje, por exemplo, pelo fato de
responder por cerca da metade do mercado editorial brasileiro.

O aspecto politico-ideoldgico do livro didatico define-se por contetdos que, em vérias
disciplinas, veiculam uma visdo de mundo, como mostrou Nadai (1988, p. 13). A autora
salientou como os livros didaticos de Histdria, nos anos 1970 e 1980, procuraram construir
uma “memoria oficial”, em que tém vez os “grandes homens”, o nacionalismo, ¢ os conflitos

sociais sdo omitidos ou atenuados. Ainda, segundo a autora,

porém, um exame, ainda que superficial, dos livros didaticos de Histdria revela que
eles contém, ndo apenas as visdes das classes dominantes, mas também elementos
de negacéo destas visdes (NADAI, 1988, p. 14).

Também h& conceitos que, simplesmente, ndo devem ser aplicados com 0 mesmo
sentido nas diferentes épocas historicas em que estdo inseridos. O conceito de burguesia, por
exemplo, que ndo se aplica, nem tem a mesma extensao ou a mesma compreensao, se inserido
no contexto do século XIV ou século XV, ou no final do tempo medieval, e quando visto no
processo histérico do século XIX. Esta transformacdo do conceito praticamente ndo é
trabalhada no livro didatico segundo BALDISSERA (1994, p. 33).

O livro didatico, qualquer que seja a visdo de mundo, da ciéncia que difunde, de
corrente positivista, materialista historica, eclética (como é frequente), podera ser um apoio ou
obstéculo ao ensino de Histéria em funcdo™, ndo apenas pelo conteido em si, mas dos modos

de trabalhar esse contetido. Conforme nos ensina Tomaz Tadeu da Silva,

Quando se pensa em curriculo, ndo se podem separar forma e contetido. O conteldo
estd sempre envolvido numa certa forma, e os efeitos desta podem ser tdo
importantes quanto os comumente destacados efeitos do conteudo.. A forma em que
vem embalado um determinado contelido estrutura o pensamento e a consciéncia
numa determinada dire¢do, independentemente do contetido que ela transmite (T. T.
SILVA 1990, p. 64).

A importancia e a centralidade do uso do livro didatico no Brasil ndo se restringem aos
aspectos pedagdgicos e as possiveis influéncias na aprendizagem e no desempenho dos

alunos. O mercado, a rede de producéo e circulacdo criados em torno do livro didatico fazem

50 livro didatico ndo pode ser considerado nem “bode expiatorio” culpado pelos problemas de ensino, nem
panaceéias recheadas de mitos que rejam o quotidiano da populagéao escolar.
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dele uma importante mercadoria, de alto valor econémico, cujos custos e lucros interferem
nas possibilidades de acesso ao produto. Assim, o livro didatico no Brasil possui aspectos
politicos, econémicos e culturais, na medida em que reproduz valores da sociedade, uma
visdo da ciéncia, da interpretacdo dos fatos e do préprio processo de transmisséo cultural de

conhecimentos, historicamente, produzidos e acumulados pela sociedade.
1. Breve historico do livro didatico

O sistema educacional e a producéo cultural, no Brasil, sdo, historicamente, marcados
por decretos, leis, frutos de politicas que produziram muitas mudancas, permanéncias e
descontinuidades, ao longo de toda a historia da Republica. De acordo com Barbara Freitag, a
historia do livro didatico

ndo passa de uma sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais que se
sucedem, a partir de 1930, de forma aparentemente desordenada, e sem a correcdo
ou a critica de outros setores da sociedade (FREITAG, 1993, p. 11).

As historias da seriacdo de leis e decretos somente tém sentido se interpretadas a luz

das mudancas estruturais ocorridas ao longo do século XX.

Somadas as discussdes ligadas a temética da educacdo, consideradas importantes, o
livro didatico recebeu um grande destaque nas ultimas décadas, ao se tornar objeto de diversas
acOes politicas e governamentais. O PNLD ¢ fruto de uma das mais importantes acdes de
implementacdo das politicas publicas do Estado Brasileiro. Esse programa gerou uma série de
indagacOes para os pesquisadores, autores e para os profissionais que utilizam esse material

em sala de aula, ou seja, 0s professores.

O PNLD ¢é o mais antigo dos programas direcionados a distribuicdo de obras didaticas
aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra denominagdo, em
1929. Ao longo de quase 70 anos, o programa se aperfeicoou e teve diferentes nomes e
formas de execu¢do. O PNLD é voltado para o ensino fundamental pablico, incluindo classes
de alfabetizacdo infantil. Todos os estados sdo atendidos, com excecdo de Sdo Paulo, que

executa seu programa de forma descentralizada.

A partir de 2001, o PNLD ampliou sua area de atuacdo e comegou a atender, de forma
gradativa, os alunos portadores de deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino
regular das escolas pUblicas com livros didaticos em Braille. Em 2004, a Resolucéo n® 40 do
Conselho Deliberativo do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo),

instituiu, também, o atendimento aos estudantes portadores de necessidades especiais
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das escolas de educacdo especial publicas, comunitarias e filantropicas, definidas no
censo escolar, com livros didaticos de lingua portuguesa, matematica, ciéncias,
historia, geografia e dicionarios (FNDE, 2004).

Em 2006, o investimento do PNLD foi de R$ 563,7 milhdes. Em 2007, foram gastos
R$ 661 milhdes™.

O PNLEM foi implantado em 2004, pela Resolugdo n® 38 do FNDE, o programa preveé
a universalizacdo de livros didaticos para os alunos do ensino médio publico de todo o pais.
Inicialmente, atendeu 1,3 milhdes de alunos da 12 série do ensino médio de 5.392 escolas das
regides Norte e Nordeste, que receberam, até o inicio de 2005, 2,7 milhdes de livros das

disciplinas de Portugués e de Matematica.

Em 2005, as demais séries e regides brasileiras também foram atendidas com livros de
Portugués e Matematica. As escolas beneficiadas estdo cadastradas no censo escolar realizado
anualmente pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira).

Em 2006, foram adquiridos 7,2 milhGes de volumes, para serem utilizados em 2007,
por 6,9 milhdes de alunos, ficando 300 mil exemplares para compor a reserva técnica. Foi
adquirido, ainda, 1,9 milhdo de livros de Portugués e Matematica para reposicdo dos que

foram distribuidos no ano anterior.

Em 2007, foi feita a escolha dos livros didaticos de Histdria e de Quimica, que seriam
usados em 2008. Em 2008, seriam incluidas as disciplinas de Geografia e Fisica para serem
utilizadas em 2009, completando, assim, a universalizacdo do atendimento do ensino médio.

Foram investidos R$ 221 milhdes®’.

O livro didatico tornou-se, de acordo com algumas pesquisas, um dos instrumentos
mais valorizados na préatica pedagdgica no sistema educacional publico. Neste sentido,
consideramos conveniente, situar e recuperar dimensdes da historicidade do livro didatico,
nosso objeto de estudo nesta pesquisa.

Durante a reforma protestante, 0 mundo ocidental viveu a criacdo das escolas publicas;
que, no século XIX, receberam o incremento no seu papel civilizador, por forca das

influéncias da economia politica, do enciclopedismo e da Revolugdo Francesa. Ndo vamos

16 Os nameros referentes aos gastos e quantidade de livros distribuidos pelo PNLD podem ser encontrados no
site do FNDE, em http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html#pnld. Acesso em 23 de
Julho de 2009.

7 Os ntimeros referentes aos gastos e quantidade de livros distribuidos pelo PNLEM podem ser encontrados no
site do FNDE, em http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html#pnlem. Acesso em 23
de Julho de 20009.
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nos ater a trajetoria de desenvolvimento dessa instituicdo social na Alemanha, na Inglaterra,
na Franca e nos Estados Unidos da América, pois, no contexto desta pesquisa, é pertinente
detectar seu movimento no interior da sociedade capitalista, em nosso tempo, destacando as
funcbes que vém sendo incorporadas ao seu dia-a-dia (ALVES, 2006, p. 23). A crenga no
papel civilizador da escola publica primaria colaborou com a formacéo e o fortalecimento dos
Estados Nacionais recém-nascidos no século X1X ou ja estabelecidos.

Para FREIRE et al (2004, p. 21), a funcédo da escola publica ndo era somente iniciar no
letramento, mas ir além: construir valores morais e costumes e formar o cidaddo com direitos

e deveres conscientemente assimilados.

Nesse sentido, houve um grande impulso no processo de universalizagdo da educagéo
escolar; paises como Alemanha, Inglaterra e Franca tiveram, em 1890, entre 80 e 90% das
criancas em idade escolar matriculadas em escolas publicas. Nos anos seguintes, os esforcos
dos Estados, para que esse percentual fosse ampliado, foram cada vez mais acentuados. Desta
forma, houve um avanco significativo na escolarizacdo da populacéo dos paises do Norte.

Nesse periodo, século X1X, a economia do Brasil era voltada para a producédo do café.
O coronelismo se fortaleceu com a descentralizacdo do poder, caracteristica da Republica
Velha. No final dos anos de 1920, porém, uma crise abalou a economia e a politica mundial.
A crise de 1929 teve impactos na correlagdo de forgas politicas que sustentavam o governo,
que precisou valer-se de inUmeras estratégias para evitar uma crise ainda maior, devido a
superproducdo e a auséncia de compradores para o café brasileiro.

O ano 1930 foi assinalado por um movimento politico conhecido, na historiografia
tradicional, como “Revolu¢ao de 30”, entendido, por alguns autores, como um golpe de
Estado. Marcou o fim da reptblica do café com leite e, assim, houve a ampliagdo dos
personagens envolvidos no cenario politico nacional. Algumas mudangas marcaram o cenario
politico brasileiro.

Segundo FREIRE et al, em sua Histéria em Curso: o Brasil e suas relagdes com o
mundo ocidental (2004, p. 24), nesse mesmo periodo a area de educagdo passou por um

processo que envolveu varias acdes, buscando atentar para os interesses politicos, sem que

'8 para Edgard de Decca e Carlos A. Vesentini, a Revolucdo de 1930 foi, na verdade, uma contrarrevoluc&o ao
processo revoluciondrio iniciado de 1928, quando se explicitou, institucionalmente, a luta de classes com a
criacdo do Bloco Operario e Camponés — BOC —, organizado pelo Partido Comunista. No mesmo ano, foi criado
o0 Centro das IndUstrias do Estado de S&o Paulo, enrijecendo sua postura repressiva com relagdo ao operariado. A
consagracao do golpe de 1930 seria o resultado da producéo do discurso vitorioso, tentando apagar a memoria da
verdadeira luta de classes (DECCA, 2004, p. 48).
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tivessem como objetivo o atendimento das necessidades urgentes que surgiam nas chamadas
“escolas populares”. Como fruto da politica de aproximac¢do com os EUA, ainda no ano de
1930, passava a ser produzido, no Brasil, o compéndio nacional (Livro Didatico), decisdo

tomada devido ao alto valor gasto com livros importados.

De uma forma geral, € comum encontrarmos referéncias a Revolucdo de 1930 como o
episodio que d& inicio as grandes mudancas politicas, econémicas e, consequentemente,
culturais, marcando uma fase de transicdo do Brasil “arcaico” para o Brasil moderno. O
Estado tornava-se centralizado e intervencionista, alterando as relagdes entre as classes sociais
e 0 poder estatal. Em 1938, no periodo de vigéncia do Estado Novo, da Era Vargas, houve a
criacdo da CNLD (Comissdo Nacional do Livro Didatico), que, sob a direcdo do Instituto
Nacional do Livro, controlaria a disposicdo, tanto ideoldgica, quanto metodoldgica, do que

era veiculado nesse material.

Segundo FERREIRA (2006), essa comisséo tinha como fungéo definir como deveria
ser o livro didatico, no Brasil:

O decreto-lei 1.006 de 30 de dezembro de 1938, que criou esta Ultima comissao
definiu, pela primeira vez, o que deveria ser entendido como livro didatico: livros
que exponham total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos
programas escolas; livros usados para leitura dos alunos em sala de aula. Na
comissdo, constituida por 17 membros, escolhidos diretamente pelo presidente da
Republica e pelo ministro Gustavo Capanema, [...] integrava representantes da
Escola Nova, catolicos e militares com a funcdo de examinar e julgar livros [...].
(FERREIRA, 20086, p. 03)

O desenvolvimento do ensino no Brasil, desde o século X1X, tem trazido a marca das
desigualdades sociais, da exclusdo social, ao longo de todo Império e também durante a
Republica. Estas caracteristicas, no entanto, ndo impediram a confirmacdo do processo de
ampliacdo gradativa da oferta de escolarizagdo, como argumenta Angela Gomes:

Estudos atuais de Historia da educacgdo indicam que a descentralizagdo politico-
administrativa (existente até hoje) ndo impediu o desenvolvimento de nosso
processo de escolarizagdo, isto é, a formacdo de uma rede de instituicGes
responsavel pela educacdo que teve a escola como seu nlcleo. E claro que esse
processo permaneceu e ainda permanece longe de niveis exemplares, sendo nossa
cidadania educacional uma conquista a ser realizada. Politicos e intelectuais
interessados em educagdo enfrentaram, desde o século XIX, a descontinuidade das
iniciativas e a falta de recursos compativeis com a imensiddo da tarefa. (GOMES,
2004, p. 67)

Ainda no século XIX, Baptiste Garnier se tornou o primeiro editor a se esforgar para
atender as necessidades de livros escolares, assumindo o risco comercial. Mas foi nos anos de
1930 que a producdo brasileira de livros didaticos sofreu uma grande ampliacdo, com a
Reforma Capanema (HALLEWELL, 1985, p. 145). Trata-se de livros produzidos no Brasil,
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pois os primeiros livros didaticos para as escolas brasileiras foram traduzidos, ja que algumas
escolas publicas e privadas utilizavam materiais importados e de alto custo. O uso de livros
traduzidos era totalmente autorizado pelo governo. Essa caracteristica marcante e crescente da
intervencdo do Estado é destacada ainda por alguns autores:

O periodo que vai de 1930 a 1954 é conhecido como Era Vargas. Poucos periodos
da Histéria do Brasil deixaram uma heranca tdo extensa e duradoura. A politica
econdmica baseada na intervencéo estatal, bem como as instituigdes criadas para
executa-la tiveram prosseguimento no fim da década de 1950 e inicio da de 1960
[...]. (FREIRE, MOTTA e ROCHA, 2004, p. 284)

O livro didatico nacional firmou-se a partir de 1930. A crise econdmica mundial e a
desvalorizacdo da moeda brasileira permitiram a competicdo comercial com o livro importado
(FREITAG, 1993, p. 55). Nesse periodo conturbado, foi criado, em novembro de 1930, o
Ministério da Educacdo e da Saude. A Igreja Catolica, que possuia uma rede ampla de escolas
em todo o pais, influenciava decisdes do Estado e provocava reagdes no campo educacional,
como os debates e as propostas de um grupo de educadores, entre 0s quais, Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo, que lancaram o movimento da Escola Nova'®, em oposicdo aos

catolicos.

Durante o Estado Novo, a instituicdo do “curriculo unico” e do “livro unico” viria
atender ao novo projeto de Estado, de uniformizacdo da nagéo e da educacdo. Dessa forma,
estabeleceu-se o Estado corporativo e mediante a pratica de uma organizacdo social com base
em entidades representativas dos interesses de categorias de profissionais ligados a educacéo.
O Estado Novo foi inspirado na defesa de interesses desse setor organizado da sociedade,
muitas vezes, em detrimento do interesse publico. Como consequéncia, o curriculo e o livro
unico foram formas encontradas pelo Estado para “controlar” a cultura em geral e, também,
controlar um dos principais elementos da cultura escolar, que € o livro utilizado nas escolas
publicas.

Em 1934, Gustavo Capanema assumiu o Ministério da Educacdo e, durante onze anos,
definiu as orientacdes e diretrizes que regeram o sistema educacional brasileiro até o inicio

dos anos sessenta. Ainda de acordo com FREIRE et al,

¥ 0 movimento chamado Escola Nova eshogou-se, na década de 1920, no Brasil. O mundo vivia, & época, um
momento de crescimento industrial e de expansdo urbana e, nesse contexto, um grupo de intelectuais brasileiros,
capitaneados por Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Manuel Lourengo Filho, sentiu necessidade de
preparar 0 pais para acompanhar esse desenvolvimento. Inspirados nas ideias politico-filosdficas de igualdade
entre 0s homens e do direito de todos a educacdo, esses intelectuais viam num sistema estatal de ensino publico,
livre e aberto, o Unico meio efetivo de combate as desigualdades sociais da nacdo. Este movimento ganhou
impulso na década de 1930, apds a divulgagdo do Manifesto da Escola Nova (1932). Nesse documento,
defendia-se a universalizacéo da escola publica, laica e gratuita (FILHO, 2002, p. 112).
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em termos gerais, nesse periodo, investiu-se na formag¢do de uma elite ‘capaz de
comandar a nac¢do’, em detrimento de uma educacdo mais democratizada, voltada
para o ensino basico. (FREIRE, MOTTA e ROCHA, 2004, p. 287).

O periodo apds a Segunda Guerra Mundial foi marcado por intensos debates politicos
e ideologicos, cuja finalidade era acelerar o processo de desenvolvimento tecnoldgico
brasileiro. O ideal de desenvolver o pais envolvia a¢cbes governamentais relativas a educacao.
Nessa perspectiva, na década de 1960, pos Golpe Militar, consolidaram-se os acordos MEC-
USAID, que resultaram em ag¢Ges como a distribuicdo gratuita de milhdes de livros didaticos.
Além disso, segundo Fonseca, varios livros eram traduzidos para o portugués, e 0s que aqui

eram produzidos passavam por um crivo de conteddo (FONSECA, 1995, p. 49).

Segundo a autora, no inicio dos de 1960, o Brasil passou por um periodo conturbado
no cenario politico. Com a eleicdo de Janio Quadros e Jodo Goulart, objetivava-se concentrar,
no Ministério da Educacdo, a padronizagdo, producdo e distribuicdo do livro didatico. O
Golpe Militar de 1964 interrompeu este projeto. O Estado passou a incentivar a indudstria
editorial brasileira e estabeleceu, entdo, a isencao de impostos em todas as fases de producéo e
comercializacdo de livros, jornais e periddicos, garantidos pela Constituicdo Federal de 1967.
O Brasil passou, entdo, a ser exportador ao invés de importador, de papel e celulose, gragas ao
incentivo a industria editorial. (FONSECA, 2003, p. 50),

O periodo de Ditadura militar, instalado a partir dos anos 1960, impbs mecanismos de
controle e preservacdo da ordem social. Do ponto de vista educacional e, particularmente, da
producdo de livros escolares, a década de 1970 trouxe varios projetos nacionais inovadores,
mas com resultados que ainda hoje s@o objeto de pesquisas para avaliar 0s impactos sobre a
educacdo brasileira naquele periodo?.

Se, por um lado, o periodo foi marcado por uma perspectiva que muitos denominam
como ‘“tecnicista”, cujas caracteristicas definem o livro didatico como uma “tecnologia
educacional”, por outro lado, houve o fortalecimento das producgdes nacionais. Nesta

perspectiva, milhares de livros escolares de “estudo dirigido” foram produzidos para

20 A partir da concepgao de que as capacitagdes s&0 um servico essencial, o professor José Fusari analisa como a
Pedagogia Tecnicista - que vigorou durante os anos 70, influiu nos treinamentos de educadores. Segundo ele, “a
escola deveria ser produtiva, racional e organizada e formar individuos capazes de se engajar rapida e
eficientemente no mercado de trabalho. [...] Para tanto, & imagem da empresa, a escola deveria apresentar uma
produtividade eficiente e eficaz.” (FUSARI, 1988, p. 33) Ainda segundo o professor Fusari, “é claro que os
treinamentos de educadores nos anos 70 refletiram, e muito, esta tendéncia que valorizava fundamentalmente os
meios, as tecnologias e 0s procedimentos de ensino - apresentados sempre como ‘“neutros”, “eficientes” e
“eficazes”. E isto teve consequéncias negativas na educagdo escolar brasileira que perduram até o presente
momento” (FUSARI, 1988, p. 35).
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transmitir uma variedade de conteldos: Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais e
Ciéncias. Paralelamente, na década de 1970, estudos apontam inimeros problemas como

ideologia, preconceitos e discriminacdo nos materiais didaticos produzidos para a escola.

Em 1966, foi assinado o acordo entre 0 MEC e a USAID (Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional), que assegurou ao governo recursos suficientes para a
distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos. Podemos assegurar que
esse seria 0 embrido do PNLD, que teria um formato parecido com o que conhecemos a partir
de 1985, com a edi¢do do Decreto n® 91.542, de 19/8/85, desde entdo, os professores puderam
participar da escolha dos livros* (MEC, FNDE 2009).

Ao garantir o financiamento do governo por meio de verbas puablicas, o programa
revestiu-se do carater de continuidade. Em 1971, o INL (Instituto Nacional do Livro) passou a
desenvolver o PLIDEF (Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental), assumindo
as atribuicGes administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros, até entdo, a cargo
da COLTED (Comisséo do Livro Técnico e Livro Didético).

Esses eventos seriam produzidos pelo MEC e pela USAID, que teve forte participacédo
na politica educacional brasileira nesse periodo. Este programa fazia parte do projeto
educacional do governo e trouxe indmeros beneficios ao setor industrial e confluiu,

naturalmente, com o projeto ideoldgico e de seguranca nacional.

Em 1971, algumas mudancas ocorreram ap0s a aquisicdo de grandes quantidades de
livros didaticos e uma consequente ampliacdo do setor, o Brasil sediou a | Bienal
Internacional do Livro. Nesse mesmo ano, o programa de distribui¢do gratuita do livro foi
extinto. A COLTED foi absorvida pelo INL, no entanto continuaram sendo apoiados varios

subsidios aos livros técnicos e didaticos.

A industria cultural e a educacdo brasileira estiveram, intimamente, ligadas a partir das
reformas educacionais ocorridas ao longo dos anos 1970. E vale lembrar que esse projeto
fazia parte do modelo politico de desenvolvimento que, a0 mesmo tempo, favorece o projeto
de manutencdo da ordem e dos ideais de seguranca nacional e o fortalecimento das inddstrias

editoriais nacionais.

No inicio dos anos 1980, distinguidos pela forte centralizacdo das medidas relativas ao

ensino, a producéo e a circulagdo dos livros didaticos foram marcadas por varios problemas,

2l MEC, FNDE. FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. 07 de Abril de 2009.
http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html#pnld (acesso em 04 de Julho de 2009).
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como a distribuicdo inadequada de livros, o ndo cumprimento dos prazos, a diferenca entre a
quantidade de livros pedidos e recebidos pelas escolas, entre outros. Também séo apontadas
as dificuldades decorrentes das decisbes das Secretarias Estaduais e Municipais, de
Delegacias Regionais que faziam a escolha pelos professores, provocando reacdes das escolas
com relacdo ao uso dos livros que ndo eram selecionados por elas. Sem contar as dendncias de
suspeitas de lobbies?, feitos pelas editoras junto aos 6rgdos do governo responsaveis pela

selecdo dos livros didaticos.

O periodo dos anos 1990 foi assinalado pela efetivacdo da politica dos livros didaticos
no Brasil. Em 1993, o Ministério da Educacdo liderou a elaboracdo do Plano Decenal de
Educacdo para Todos, decisdo que ocorreu na Conferéncia Mundial de Educacdo promovida
pela UNESCO?, com co-patrocinios do PNUD?*, UNICEF® e Banco Mundial, envolvendo
todos os paises com alto indice de analfabetismo e baixa escolaridade. Nesse momento, um
tema muito discutido foi a necessidade de melhoria da qualidade dos livros didaticos e das

politicas para a capacitacdo dos professores.

Em 1993, o MEC instituiu uma Comissdo de Avaliagdo formada por especialistas,
encarregada de avaliar a qualidade dos livros mais solicitados pelos professores e de

estabelecer critérios gerais de avaliacdo®® aos quais todos os livros deveriam se submeter.

Essa comisséo analisou, em 1994, os dez livros mais solicitados pelos professores da
rede publica, em cada disciplina, e constatou que o MEC vinha comprando e distribuindo
livros preconceituosos, desatualizados e com erros programaticos e conceituais. Apos essa

pesquisa, 0 MEC passou a submeter os livros didaticos a uma avaliagdo periddica, cujo

%2 Lobby é a atividade de pressdo exercida por grupo organizado (de interesse, de propaganda etc.) sobre
politicos e poderes publicos, que visa exercer sobre estes qualquer influéncia ao seu alcance.

2 A UNESCO (em inglés United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) é um organismo
especializado do sistema das Na¢fes Unidas. A UNESCO (Organizacao das NacGes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura) foi fundada em 16 de Novembro de 1945, com o objetivo de contribuir para a paz e
seguran¢a no mundo mediante a educacdo, a ciéncia, a cultura e as comunicagdes.

24 0 PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento) é o 6rgdo da ONU (Organizagdo das Nagoes
Unidas) que tem por mandato promover o desenvolvimento e eliminar a pobreza no mundo. Entre outras
atividades, o PNUD produz relatérios e estudos sobre o desenvolvimento humano sustentavel e as condicoes de
vida das populagdes, bem como executa projetos que contribuam para melhorar essas condi¢Ges de vida, nos 166
paises onde possui representacdo. E conhecido por elaborar o IDH (indice de Desenvolvimento Humano), bem
como por ser 0 organismo internacional que coordena o trabalho das demais agéncias, fundos e programas das
Nacdes Unidas nos paises onde esté presente.

% O Fundo das Nagdes Unidas, para a Infancia (em inglés United Nations Children's Fund) é uma agéncia das
Nacdes Unidas que tem como objectivo promover a defesa dos direitos das criangas, ajudar a dar resposta as suas
necessidades basicas e contribuir para o seu pleno desenvolvimento.

% Este trabalho foi realizado em 1994 e produziu um relatério que expressava o baixo indice de qualidade do
livro didatico (BRASIL, MEC, FAE 1994).
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resultado tem sido divulgado no Guia de Livros Didaticos. A avaliagdo previa inclusive a
exclusdo de livros antes da escolha dos professores. As exclusdes justificadas pelos erros?’
tiveram forte repercussdo na midia e reacdo por parte de autores e importantes editoras. O
grande desconforto se deveu ao enorme numero de livros inscritos e excluidos,

principalmente, por erros conceituais, nos anos de 1990.

Voltando ao PNLD, que instituiu o0 processo sistematico de avaliacdo, a partir de 1996,

Munakata descreve:

A partir de 1996, o governo federal, por intermédio de uma equipe formada pelo
Ministério da Educacdo, passou a avaliar os livros didaticos, ao menos aqueles
encaminhados pelas editoras. 1sso acabaria por constituir um novo grupo de leitores
— 0 dos avaliadores -, reduzidissimo em nimero, mas altamente poderoso, na medida
em que é capaz de influir sobre a aquisicao, pelo governo, de livros didaticos, numa
operacdo comercial que envolve dezenas de milhGes de exemplares. Como esse
seleto grupo 1€ o livro didatico? Cabe também indagar se as editoras redefiniram — e
como — as estratégias para tentar assegurar que seus produtos sejam aprovados por
esses leitores (MUNAKATA, Historia do livro didatico, 2005, p, 25).

Em 1996, o PNLD teve as suas caracteristicas modificadas, passando a ter como
principais objetivos avaliar, adquirir e distribuir de forma universal e gratuita os livros
didaticos para todo o Ensino Fundamental publico. Desenvolvido pelo FNDE e pela SEF,
orgdos ligados ao MEC, realizam a aquisicao e distribuicdo de livros de Alfabetizagdo, Lingua
Portuguesa, Matematica e da disciplina até entdo conhecida como Estudos Sociais e Ciéncias,

que incluia Historia, Geografia e Moral e Civica.

Muitas das diretrizes estabelecidas no PNLD de 1995 se mantiveram no PNLD de
1996, mas algumas mudancas muito importantes foram efetuadas. O governo que, até ento,
se tinha restringido ao papel de comprador e distribuidor dos livros didaticos, formou uma
comissdo para analisar a qualidade dos contetdos programaticos e dos aspectos pedagogicos e
metodolégicos dos livros comprados pelo MEC para as séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Ainda em 1996, novas alteracGes: o PNLD passou a ser administrado pelo FNDE, uma
autarquia federal ligada ao MEC e responsavel pela captacdo de recursos destinados aos
programas voltados para o Ensino Fundamental. Nesse mesmo ano, os alunos de 6° ao 9°

anos?®, comecaram a receber livros didaticos regularmente.

2" Os tipos de erros que levaram & exclusdo das colecBes incluem: erros programaticos, metodoldgicos e
conceituais.

%8 Apesar do PNLD de 1985 estabelecer que todos os alunos do Ensino Fundamental deveriam ser atendidos, até
1995, apenas os alunos de 1% a 42 séries eram regularmente atendidos pelo programa.
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Segundo dados do MEC, os nimeros evidenciam o empenho do Estado em investir,
gradativamente, cada vez mais no programa de avaliagcdo, aquisi¢do e distribuicdo de livros.
Ainda no ano de 1995, o Governo Federal comprou mais de 80 milhdes de livros didaticos
para serem distribuidos nas escolas publicas de Ensino Fundamental do pais, somando cerca
de 196 milhdes de reais. (BRASIL, MEC 2008),

Em 1996, a cifra foi além dos 226 milhGes. Em 1998, a compra ultrapassou a casa dos
100 milhdes de livros e chegou a cerca de 373 milhdes; no ano seguinte, as compras para o
ano letivo de 2000 cairam para 72 milhdes livros e 273 milhdes. Mas, a partir do ano 2001,
foram investidos mais de 500 milhdes de reais em livros didaticos, esse valor ficou na casa
dos 270 milhdes e voltou a subir no ano de 2003, quando os nimeros chegaram a 116 milhdes
de livros didaticos e mais de 600 milhdes. O MEC adquiriu 44 milhGes de livros em 2005; o
FNDE, em 2006, comprou 102 milhdes de livros e, no Gltimo programa PNLD 2007, o
governo adquiriu cerca de 110 milhdes de livros didaticos. (BRASIL, MEC 2008)

Em 2004, o PNLD deixou de comprar livros de Estudos Sociais para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, buscando se adequar aos PCNs e a comprar livros de Histéria e
Geografia. Ocorreu, também, a aquisicdo de livros regionais de Historia e de Geografia,
destinados a 3% e 4% séries do Ensino Fundamental, com o objetivo de fornecer obras que
atendessem aos curriculos dessas disciplinas (estudo do Municipio e do Estado).

Ao longo do periodo dos anos de 1990 e 2000, vérias criticas foram feitas ao processo
de avaliacdo realizado pelo MEC, pelas editoras e professores. As editoras sentem-se
prejudicadas por terem obras de alta “vendagem” excluidas, e 0s professores sentem-se
privados da escolha de obras consideradas importantes para a sua pratica pedagdgica, que, no
entanto, ndo podem ser adotadas, pois ndo constam no Guia do MEC. Um exemplo dessa
insatisfacdo pode ser encontrado na voz da professora de Pedagogia da UFPR, Elisa Dalla

Bona, que critica a imposi¢do da escolha do livro didatico:

vocé escolhe o que lhe é ofertado, dentro de uma lista. Estamos lutando para que o
professor possa escolher o livro que deseja trabalhar, junto com a equipe de sua
escola. Uma vez selecionado, é apenas mais um recurso. O professor ndo pode ficar
agarrado ao livro: deve segui-lo apenas como um roteiro, um apoio. [..] O professor
qualificado possui apenas mais de um material. Eu desconheco algum livro didatico
que seja merecedor de ser seguido a risca. O bom professor pode, inclusive, critica-
lo (CRUZ, 2007, p. 03).

Nessa mesma linha, Klein também apoia a figura do professor independente, ao

afirmar que
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ndo importa a ideologia apresentada, o professor é quem detém o conhecimento, e a
figura dentro de sala que representa isso. Dependendo da maneira que ele atua, pode
induzir o aluno. Apud (CRUZ, 2007, p. 04).

Destacamos que as Ultimas décadas tém sido marcadas por mudangas e transformacgoes
na educacdo brasileira: reformas curriculares, metodoldgicas, curriculos, avaliagdes nacionais,
livros didaticos com metodologia e propostas diversas, inovagdes nos cursos de formacao de
professores, implantacdo de novas modalidades de formacdo docente, politicas de merenda
escolar (seguranca alimentar), transporte escolar e outros. A politica dos livros didaticos faz
parte do conjunto de agBes governamentais para a educacdo basica que tém sofrido

reformulacdes nas Gltimas décadas.

Os elementos aqui expostos, com a intencdo de destacar alguns pontos especificos da
Histéria do livro didatico e sua presenca no sistema escolar brasileiro, visam a um
aprofundamento sobre as formas pelas quais as politicas publicas do livro se articulam e se
manifestam na cultura da escola. Para concluir esse esboco histérico, apresentamos alguns
dados que resumem a Historia recente do livro didatico na politica publica brasileira,
fornecidos pelo Ministério da Educacao.

Em 2004, o MEC instituiu o PNLEM, realizando um “projeto piloto”, que adquiriu 1,3
milhdes de livros de Matematica e Lingua Portuguesa para as regiGes Norte e Nordeste. O
PNLEM seguiu os moldes de avaliacdo, aquisicao e distribui¢do do PNLD.

Em 2005, o FNDE/MEC fez um convénio com a Fundacdo Dorina Nowill para
Cegos?®® e adquiriu 40 mil livros em Braille, sendo 128 titulos das cinco disciplinas, entregues
no ano letivo de 2006 (BRASIL, MEC 2008).

Ainda em 2006, o programa universalizou a disponibilizacdo de livros didaticos de
Portugués e Matematica para o ensino médio. Assim, 7,01 milhdes de alunos das trés séries
do ensino médio de 13,2 mil escolas do pais foram beneficiados no inicio de 2006, exceto as
escolas dos estados de Minas Gerais e do Parana, que desenvolvem programas proprios.

Em 2007, pela primeira vez, foram cedidos os livros de Biologia a todos os alunos e

professores do Ensino Médio das escolas publicas de todo o Brasil, exceto as escolas

% A Fundacdo Dorina Nowill Para Cegos, antiga Fundacéo Para o Livro do Cego no Brasil, foi instituida em 11
de mar¢o de 1946 pela professora Dorina de Gouvéa Nowill. A necessidade de criar a fundacgéo surgiu apds a
dificuldade enfrentada pela professora, cega desde os 17 anos, em encontrar livros em Braille. Inicialmente, a
Fundacdo dedicou suas atividades a producdo manual de livros em Braille, realizada por um Grupo de
Voluntarios. Com o sucesso das atividades, possibilitadas por doacfes de equipamentos, apoio de voluntarios e
dos Governos Municipal e Estadual, foi possivel instalar a Imprensa Braille para a producgdo industrializada de
livros em Braille (FUNDACAO DORINA NOWILL, 2009).
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estaduais de Minas Gerais. Também foram repostos os livros de Portugués e Matemética. O
PNLEM/2007 introduziu 9,1 milhGes de exemplares, beneficiando 6,9 milhdes de alunos em

15,2 mil escolas.

Em continuidade a universalizacdo progressiva do PNLEM, em 2008, foram
distribuidos 7,2 milhdes de livros de Historia e igual quantidade de Quimica a todos os alunos
e professores do Ensino Médio. Em 2008, houve a reposicdo de livros de Portugués,
Matematica e Biologia envolvendo a entrega de 2,3 milhdes de livros. Também, em 2008,
houve a escolha de livros das disciplinas Geografia e Fisica e, pela segunda vez, dos livros de
Matematica, Lingua Portuguesa e Biologia, avaliados e selecionados no PNLEM/2007
(BRASIL, MEC 2008).

A mudanca no Edital do PNLD 2008, de 5 a 8 séries, inclui o Cadigo de Etica, que
traz regras que normalizam a divulgacdo feita pelas editoras, estabelecendo inclusive a
proibicdo da entrada dos divulgadores nas escolas no periodo de escolha dos professores. De
acordo com esse codigo, as editoras devem seguir regras de conduta tais como:

1. ndo oferecer vantagem de qualquer espécie, a qualquer pessoa vinculada a escolha
dos livros referentes ao programa;

2. ndo veicular qualquer catdlogo ou material que simule ou induza os professores a
achar que este seja o0 Guia;

3. ndo utilizar, nas formas de divulgacdo, livros de contetdo diferente do livro
inscrito;

4. ndo utilizar a senha ou o formuléario do FNDE, de uso exclusivo das escolas; e

5. néo utilizar logomarcas oficiais do FNDE, inclusive do PNLD, para efeito de
propaganda, evitando relacionar os livros de seu catdlogo a uma indicagdo ou
preferéncia do MEC (BRASIL, MEC, 2007).

O Estado Brasileiro, com a instituicdo dos PCNs, interfere e da sentido as politicas
educacionais do governo. Nao estabelece um “curriculo Uinico”, como na década de 1930,
contudo cria outros mecanismos de controle para regulamentar a compra de livros para as
escolas publicas. O mercado e o Estado controlam a cultura e, portanto, os elementos da

cultura escolar, dentre eles, o livro didatico distribuido nas escolas publicas.

Finalmente, € necessario lembrar que o PNLD se insere em um conjunto maior de
medidas e acbes desenvolvidas pelo MEC e que, segundo o préprio governo, estdo
sustentadas em um tripé fundamental: avaliacdo, formacdo de professores e financiamento.

Nessa perspectiva, pode-se perguntar: qual papel os professores desempenham neste caso?
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Qual o grau de participagdo nas decisdes sobre o qué ensinar, como ensinar e quais livros

usar?

Esta investigacdo objetiva ouvir esses sujeitos quanto as suas relacbes com o PNLD,
em especial, com o livro didatico de Historia; relacdo esta que passa pela escolha do livro e
chega aos usos deste material em sala de aula. Para tanto, consideramos importante um breve

retrospecto historico do livro didatico de Historia.

2. Os livros didaticos de Historia nas politicas publicas do Ministério da
Educacéo

Ao contrario do que o senso comum, ndo raro, professa, o livro didatico é um produto
cultural que possui um alto grau de complexidade, que ndo pode ser tomado unicamente em
funcdo do que contém sob o ponto de vista prescritivo (BEZERRA, 1999, p. 29). Sua
producdo traz multiplas possibilidades de metodologias e, no caso do livro didatico de

Histdria, em especifico, dos saberes historicos.

Observando a cronologia das a¢fes governamentais em relacdo ao livro didatico,
constatamos que, embora a estruturacdo de um programa de avaliacdo que determine os
processos de selecdo e aquisicdo seja recente, o estabelecimento de politicas publicas para o
livro didatico remonta ao Estado Novo, quando se instituiu, pela primeira vez, uma Comissdo
Nacional de Livros Didaticos, cujas atribuicGes envolviam o estabelecimento de regras para a

producdo, compra e utilizacdo do livro didatico, como tratado anteriormente.

A despeito do carater dos projetos politicos e culturais, reservava-se a educacgdo
escolar lugar privilegiado na formacdo da nacionalidade, tarefa assumida pelo, entdo,
Ministério da Educacdo e Salde, que ndo se descuidou do controle do material educativo
utilizado pela populagéo escolar.

Nesse sentido, a educacdo constituiu-se em veiculo privilegiado para introdugdo de
novos valores e modelagem de condutas, principalmente se levarmos em conta o curriculo e o
material instrucional, entre os quais, o livro didatico, que emergia como peca fundamental

para a difusdo da ideologia defendida pelo regime vigente no Brasil.

Durante o periodo militar, pds 1964, a questdo da compra e da distribuicdo de livros
didaticos recebeu tratamento especifico do poder publico em momentos diferentes. Todos
marcados, porém, pela censura e auséncia de liberdade. Esses momentos foram assinalados
pela progressiva ampliacdo da populagdo escolar, em um movimento de massificagdo do

ensino cujas consequéncias, sob o ponto de vista da qualidade, deixariam sinais vistos, até
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hoje, no sistema publico de ensino.

Neste contexto particular, destaca-se o0 peso da interferéncia de pressdes e interesses
econdmicos sobre a historia ensinada, na medida em que os governos militares estimularam,
por meio de incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque grafico nacional
que exerceram papel preponderante no processo de massificacdo do uso do livro didatico no
Brasil. Sobre esse periodo, Barbara Freitag registra, nos anos 1980,

constata-se, pois, uma inadequagdo do livro didatico brasileiro aos niveis médios de
competéncias das criancas brasileiras regularmente escolarizadas. (FREITAG, 1993,
p. 12)

Ainda de acordo com a autora, a responsabilidade por esse hiato recairia somente
sobre certo tipo de livro didatico, porque,

nos ultimos anos, no Brasil, o livro didatico ficou identificado como livro
descartavel, de ma qualidade, exclusivamente calcado no ensino programado de
orientacdo behaviorista. Esse livro assumiu o controle de sala de aula,
transformando-se em verdadeiro déspota do professor, do aluno e do processo de
ensino-aprendizagem que se passa na escola. (FREITAG, 1993, p. 13)

Nesse momento, cabe salientar a associacdo entre os agentes culturais e o Estado
autoritario, que transcendeu a organizacao do mercado consumidor, da producdo didatica e
envolveu relacdes de caréater politico-ideoldgico. Relagfes estas cujas repercussdes sobre o
contetdo dos livros didaticos foram notéveis, sobretudo, pela perspectiva de civismo presente
na grande maioria das obras, bem como pelo estimulo a uma determinada forma de conduta

do individuo na esfera coletiva.

A partir do final dos anos 1970 e década de 1980, no periodo conhecido como
“abertura politica®®, encontramos algumas acdes da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
que tocaram nas discussdes referentes aos problemas presentes nos livros didaticos
distribuidos no territério nacional. Esse movimento coincidiu com proveitosos debates a
respeito dos Curriculos Programas Oficiais de Histdria, que foram colocados em pratica,
especialmente, nos estados de Minas Gerais e Sdo Paulo (FONSECA, 1995, p. 87).

Em 1985, temos um marco na politica em relacdo aos materiais didaticos: a criagcdo do
PNLD. A partir desse momento, gradualmente, foram incluidas no programa as varias

disciplinas que faziam parte do curriculo escolar, e o programa foi tomando forma, trazendo

%0 «Apertura politica” ¢ o nome que se di ao processo, iniciado em 1974 e terminado em 1985, de
recrudescimento dos governos militares que governaram o Brasil. Tdo logo o general Ernesto Geisel assumiu ao
poder, prop6s mudancas no governo. Ele sinalizou, por meio de declarac@es e discursos, que iniciaria a abertura
politica de forma “lenta, gradual e segura”.



41

cada vez mais os professores para o processo de escolha. Porém € importante salientar a
existéncia de pontos sensiveis devido a fragmentacdo entre o MEC - instdncia de
planejamento e normatizacdo do programa — e o FNDE — setor administrativo e executor das
acOes que envolvem o processo de escolha, de compra e distribuicdo das obras. Tais
problemas, ainda hoje, requerem atencdo especial e sistematica dos agentes publicos e séo
verdadeiros desafios a serem enfrentados pelos gestores das politicas publicas nacionais.

Pesquisas realizadas pelo MEC (BRASIL, MEC 2008), em parte do territério nacional,
indicaram, em momentos diferentes, que ha problemas inquestionaveis que envolvem atrasos
na edicdo e distribuicdo do guia para as escolas, incoeréncias de varias formas no que se
refere & escolha dos professores e ao envio das obras pelo FNDE, ocasionando atrasos na

recepcdo dos livros por parte das escolas.

Por outro lado, podemos perceber fragilidades, envolvendo a utilizacdo das obras
enviadas, as quais, muitas vezes, sdo desprezadas ou desconsideradas pelos professores
(BITTENCOURT, 1998, p. 127). Todos esses problemas, no entanto, derivam, em grande
parte, do processo de operacionalizacdo administrativa do programa e, portanto, escapam
totalmente do controle da Comissdo Avaliadora, que ndo tem o papel de verificar ou até

mesmo fiscalizar essas questdes.

A partir de 1996, no periodo em que 0 nosso cenario politico jA ndo era mais
caracterizado pela presenca de um Estado autoritario, em que se consolidou o processo de
sistematizacdo de avaliacdo dos livros didaticos, processo acentuado por muitas tensoes,
criticas e confrontos de interesses. A partir de entdo, estipulou-se que a aquisicdo de obras
didaticas com verbas publicas, para distribuicdo em territério nacional, estaria sujeita a
inscricdo e avaliacdo prévias, segundo regras estipuladas em edital prdprio, divulgado pelo
MEC.

Entre um PNLD e outro, ou seja, ao longo dos anos, os critérios foram aprimorados
mediante a incorporacdo de multiplos olhares, leituras e criticas incorporadas aos parametros

de avaliacdo, possibilitando uma pluralidade maior ao programa.

Em relacéo aos livros de Histdria, destinados ao segmento de 52 a 82 séries (hoje, 6° a0
9° anos), foram realizados quatro processos consecutivos de avaliacdo vinculados,
respectivamente, aos programas de 1999, 2002 e 2005 e 2007. Vale enfatizar que houve

variagOes de forma e substancia em cada Programa.

Em 1999, cada volume era avaliado de modo unitério e independente frente a colecéo,

0 que gerava conflitos em relacdo a variabilidade no processo de escolha e uso das obras,
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assim, esse modelo foi alterado a partir do PNLD 2002, quando a unidade bésica de avaliacéo
e escolha passou a ser a colecdo didatica (MEC, FNDE 2009).

Além disso, deixou-se de utilizar um procedimento classificatorio e distintivo, baseado
em estrelas e observacOes seletivas, para um quadro meramente indicativo das obras
aprovadas, o que modificou a prdpria organizacdo do Guia do Livro Didatico. Na versdo de
2005, apresentava-se ao professor um catélogo organizado em ordem alfabética. Os critérios
de avaliacdo também foram se modificando e se aprimorando, bem como as bases de calculo

utilizadas para a exposicao e analise estatistica das colec6es avaliadas.

Ainda que o processo de aperfeicoamento dos critérios e da metodologia de avalia¢do
seja bastante recente, o amadurecimento e a continuidade dessa politica, ao longo de mais de
uma década, teve efeitos incontestaveis na forma e no contetdo do livro didatico brasileiro.
Na area de Histdria, € visivel a transformacdo; o processo anterior era marcado pelo
predominio de obras que veiculavam, explicita ou implicitamente, varios esteredtipos e
preconceitos; no novo cenario — mesmo que ainda ndo seja o ideal —, existem cuidados
evidentes, por parte de autores e editores, em relacdo aos critérios de aprovacao e de exclusédo

de uma obra didatica.

Nos vérios editais e guias publicados, os critérios e as preocupagdes tém sido
exaustivamente lembrados, como, por exemplo, a existéncia de erros de informacéo,
problemas conceituais ou desatualizagcbes graves; veiculacdo de preconceitos de género,
condicdo social ou etnia, bem como de quaisquer formas de proselitismo e, por Gltimo,
verificacdo de incoeréncias metodoldgicas graves entre a proposta explicitada e aquilo que foi

efetivamente realizado ao longo da obra.

Se uma obra n&o for selecionada e néo figurar no Guia do MEC, isso pode provocar
consequéncias econémicas, prejuizos e até mesmo ao desaparecimento de editoras e/ou em
fusBes de grupos editoriais (GIMENEZ, RIBEIRO e SAAB, 1999, p. 27). A instituicdo de
uma cultura avaliativa, num contexto politico democratico, estimulou um mecanismo de
adaptacao e reajuste do mercado editorial as necessidades e exigéncias do MEC. Além disso,
deve ser enfatizado o progressivo processo de concentracdo do mercado num pequeno grupo

de editoras associadas ao capital internacional.

E oportuno lembrar que, para a indstria editorial, € menos importante a orientaco
metodologica ou ideologia contida em uma colecédo didatica e mais a sua capacidade de venda
e aceitacdo no mercado. Nesse sentido, o livro didatico assume sua dimensdo de mercadoria,

sujeita a inimeras interferéncias em seu processo de produgdo e vendagem. Nesse ponto,
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reconhecemos que 0s pareceres técnicos de exclusdo desempenham, muitas vezes, um papel
fundamental no processo de reformulagdo de colegbes que fazem parte dos conjuntos
excluidos em determinado PNLD, sendo recomendados com distin¢do na edicdo seguinte do
programa, o0 que indica o quanto o processo de avaliacao foi considerado de forma séria por

parte dos autores e editores.

Outro ponto relevante identificado em pesquisas recentes, diz respeito a escolha de
livros didaticos, que esta ligada ao comportamento agressivo das editoras no mercado. Muitas
empresas se valem de esquemas de distribuicdo e vendas, para influir decisiva e, ndo raro,
deslealmente nos processos de escolha, em todo o pais. Por isso, visivelmente, as empresas

grandes, mais bem estruturadas, obtém larga vantagem em relacdo as editoras menores.

Se considerarmos o volume de recursos governamentais utilizados na aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos, o setor editorial brasileiro estabeleceu fortes dependéncias em
relacdo ao programa. Cabe salientar, ainda, a grande tendéncia em direcdo a monopolizacdo
do setor por algumas poucas empresas, como atesta a concretizacdo de crescentes fusoes
ocorridas desde o inicio do programa, o que influencia, decisivamente, nas mudancas

processadas ao longo dos processos avaliativos e com 0 movimento quantitativo de exclusoes.

Essa disputa pode ser exemplificada por um caso notério que envolveu a cole¢do Nova
Historia Critica, de Mario Schmidt. Em seus livros, o autor assegura, por exemplo, que

Mao Tsé-tung foi o grande lider comunista da Revolugdo Chinesa de 1949. Ele era
filho de um préspero fazendeiro. (..) Mao Tsé-tung teve uma grande oportunidade de
estudar na Europa, mas preferiu ficar na China e lutar por seu povo. Foi um grande
estadista e comandante militar. (.) Amou muitas mulheres e por elas foi
correspondido. (..) Para muitos chineses, Mao é ainda um grande heréi. Mas, para 0s
chineses anticomunistas, ndo passou de um ditador. (SCHIMIDT, 2001, v. 4, p. 267)

Nada relata, por exemplo, sobre os cerca de 70 milhdes de chineses que morreram de
fome ou por execucBes por causa do regime de Mao. Ainda no livro de oitava série, sobre a
Revolugdo Cubana, Schmidt afirma que

a reforma agraria, o confisco dos bens de empresas norte-americanas e o fuzilamento
de torturadores do exército de Fulgéncio Batista tiveram inegavel apoio popular.
(SCHIMIDT, 2001, p. 189)

N&o menciona que o regime cubano implantou e mantém uma ditadura que persegue
opositores e cerceia a liberdade individual hé quase 50 anos. “Esse livro ¢ uma falsificagao da
Historia”, argumenta o gedgrafo Demétrio Magnoli, da USP, e autor de livros didaticos. “Ele

faz apologia do genocidio, da ditadura, do autoritarismo e do desrespeito aos direitos humanos
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para os alunos™".

O MEC afirma que a colecdo Nova Historia Critica, de Schmidt, foi retirada de sua
lista no ano passado, por recomendagéo de uma banca avaliadora da Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. A visdo doutrinéria foi apenas um dos problemas identificados. De
acordo com a avaliacdo, o autor faz abordagens estereotipadas de periodos e personagens

histdricos e abusa de expressdes coloquiais*?.

Com relacdo a ultima avaliacdo dos livros didaticos de Histdria, o Guia do PNLD
2008 aponta que a area de Historia, diferentemente de outras, ndo contempla um documento
que determine itens de conteudos histéricos prévios para a realizacdo dos programas
escolares. Apesar de os PCNs de Histdria, tanto os do Ensino Fundamental como os do
Médio, orientarem sobre a escolha e os procedimentos ao se trabalhar com os temas nesta

disciplina, ndo ha indicacdo de conteudos minimos obrigatdrios. (BRASIL, 2007, p. 09)

Em funcdo disso, ha muitas opcdes tanto para a selegdo dos conhecimentos histéricos
como para a montagem da estrutura de uma obra didatica na area. Assim, o Guia do PNLD
2008 apresentou os grupos das colecdes avaliadas, a forma como os autores dispuseram 0s
assuntos, distribuindo-os ao longo dos quatro volumes. Nesse sentido, as colecGes exibidas no
Guia de 2008 foram reunidas em quatro blocos, de acordo com a organizagdo dos seus

conteidos®, a saber:

1. Historia Tematica: a colecdo é constituida por temas. A esse respeito, 0s PCNs
recomendam a organizacdo dos conteddos por eixos tematicos, cujo teor, para as
duas primeiras séries, é Histdria das relacdes sociais, da cultura e do trabalho e,
para as duas ultimas, Histdria das representaces e das relacbes de poder.

2. Histdria Integrada: oferece, concomitantemente, a Historia do Brasil, a da
América e a Histéria Geral, podendo seguir ou ndo a ordem cronoldgica do
estabelecimento das sociedades. Para haver integracdo dessas historias, € preciso
estabelecer relacdes contextualizadas entre os conteudos tratados.

3. Histdria Intercalada: ordena a Histéria do Brasil e da América junto com a

Histdria Geral, normalmente, em ordem cronolégica crescente, mas 0s conteudos

31 A este respeito, ver a obra de LEAL et alli. O que estdo ensinando as nossas criangas, 2007, p. 65.
%2 ibid, p. 67.

% A este respeito, veja BRASIL, MEC. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Histdria. Secretaria de Educagio
Basica. Brasilia, 2007. http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/2008/pnld08_historia.pdf (acesso em 03 de
Julho de 2009).
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ndo sdo relacionados entre essas histdrias; apenas 0s assuntos sdo alternados nos
espacos em que ocorreram, isto €, nas sociedades, conforme a sequéncia temporal.
4. Historia Convencional: a organizacdo é feita a partir do 6° ano em Histoéria do
Brasil, Col6nia e Império, e do 7° ano com a Primeira RepuUblica até a
redemocratizacéo; no 8° ano, comega com Histéria Geral, incluindo Pré-Historia,

Antiguidade e Histéria Medieval, e no 9° ano, Histdéria Moderna e Contemporanea.

O gréfico, a seguir, registra 0 numero de cole¢des presentes no Guia do PNLD 2008,

agrupadas de acordo com a organizacao dos seus conteldos:

BLOCOS DE ORGANIZAGAO DE CONTEUDOS

6
4
4
2 ] L
o .

Tematica Integrada  Intercalada Convencional

Figura 3 — Namero de coleg8es por bloco de organizagdo de contetidos: Guia do PNLD 2008*

Percebe-se, nitidamente, que a maior parte das colecGes inscritas no PNLD 2008
foram elaboradas pela organizacdo dos contetdos, que aborda simultaneamente a Historia da
América, a do Brasil e a Historia Geral, sendo que metade por meio da Histdria Integrada, e a
outra metade, pela Intercalada, o que permite a conclusdo de que esta é a tendéncia atual na

area.

Para a avaliacéo das cole¢Bes pelo PNLD, foram observados os critérios estabelecidos
no Edital PNLD 2008. Em relacdo aos critérios de avaliacdo do Guia de 2008, destacam-se,

especialmente, aqueles que abarcam as caracteristicas especificadas a sequir®:

1. Concep¢do de Historia: deve viabilizar que o aluno aprenda a pensar
historicamente, compreendendo 0s diversos processos e sujeitos histdricos e as
relacBes que se estabelecem entre os grupos humanos nos diferentes tempos e
espacos.

2. Conhecimentos histéricos: avalia se a colecdo desenvolve e utiliza corretamente

conceitos, imagens e informacdes da area de Historia; se apresenta referéncias

% ibid, p.16-19.
% ibid, p. 11-14.
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fundamentais para que o aluno se localize em relagdo a sua e a outras sociedades; e
se incorpora novas tematicas, como a da cultura afro-brasileira.

3. Fontes historicas / documentos: verifica se a colecdo recorre a fontes histdricas,
relacionando-as a construcdo do conhecimento histérico e contemplando a
diversidade da sociedade brasileira.

4. Imagens: devem ser de facil compreensdo, constituem valioso instrumento para
levar o aluno a problematizar os conceitos historicos, ao intriga-lo, convida-lo a
pensar, ao despertar nele a curiosidade.

5. Metodologia de ensino-aprendizagem: considera se as estratégias pedagdgicas
presentes na elaboracdo do texto principal, nas atividades propostas e no
tratamento adequado das fontes de informacéo estdo ligadas de forma indissociavel
a elaboracédo e re-elaboracdo dos conceitos que sao préprios e fundamentais da
area.

6. Capacidades e habilidades: Os textos, as ilustracdes, os exercicios e as atividades
propostas precisam favorecer o desenvolvimento do pensamento autbnomo e
critico e de diferentes tipos de capacidades e habilidades, tais como: memorizacao,
observacdo, investigacdo, compreensdo, interpretagdo, argumentacdo, analise,
sintese, comparacdo, formulacdo de hipdteses, planejamento, criatividade e
avaliagéo.

7. Atividades e exercicios: verifica se estdo formulados clara e corretamente,
relacionados aos conteddos, de forma a auxiliar na realizacdo dos objetivos
propostos; precisam ser variados ao longo da obra, evitando a repeticdo constante,
e permitir a interacéo dos alunos.

8. Construcdo da cidadania: considera se a colecdo aborda a diversidade das
experiéncias humanas com respeito e interesse, se estimula o convivio social, 0
respeito, a tolerdncia e a liberdade; se abrange a formacdo da cidadania no
conjunto do texto didatico, e ndo apenas nas atividades ou em um capitulo,
relacionando-a ao contetdo historico.

9. Manual do Professor: 0s pressupostos tedrico-metodolégicos devem estar
presentes, explicita ou implicitamente, na elaboracdo do livro didatico, discutidos
no Manual do Professor, que deve ser considerado um instrumento pedagdgico
auxiliar da préatica docente, ao sugerir leituras e outros recursos para a atualizagdo
do professor.

10. Editoracdo e aspectos visuais: a apresentacdo deve ser cuidadosa, agradavel, com
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sequéncia bem dividida, estrutura hierarquizada, iconografia nitida e adequada a
escolaridade a que se destina o livro.

Apesar de todo o rigor e critérios estabelecidos pelo PNLD, isso ndo impede que livros
polémicos sejam aprovados e, posteriormente, expurgados, como visto anteriormente neste
capitulo. Como nos lembra (FONSECA e SILVA):

O professor de historia e seus alunos podem e devem trabalhar com livros didaticos,
livros ndo didaticos, filmes de ficcdo e documentérios, histérias em quadrinhos,
musica erudita e masica popular, paisagens e edificagOes, objetos tridimensionais,
diferentes modalidades de imaginario social, computadores, jogos, etc. (FONSECA
e SILVA, 2007, p. 126)

Como podemos perceber, a diversidade de materiais didaticos é necessaria para a
ampliacdo de perspectivas e de problematicas que podem ser levantadas dentro do universo no
qual se transforma a sala de aula, se abrimos nossos olhos para as inimeras possibilidades que

existem.

Partindo dessa perspectiva, o papel do professor é primordial, pois ele é responsavel pela
escolha de temas, atividades, dindmicas e, principalmente, a énfase que deve ser dada a um

determinado assunto ou aspecto dentro um conteudo.

No caso do professor de Historia, essas escolhas sdo ainda mais significativas. Sabemos
que é impossivel assimilar toda histéria da humanidade em todos os aspectos. Portanto, cabe
ao professor de Histdria uma selecdo extremamente importante, pois, de acordo com a sua
visdo de mundo, o professor faz suas escolhas e monta um determinado programa
educacional. E, como destacamos anteriormente, acreditamos que o ensino de Histdria tem
um papel na construcao da cidadania que merece uma atengao especial, uma vez que a postura

politica de um cidaddo esta intimamente ligada a construgdo do conceito de cidadania.

Sendo assim, o livro didatico entra em cena como um objeto — mas ndo menos
relevante. Nenhum livro didatico possui a verdade dos fatos. Mesmo porque o préprio
conceito de verdade pode ser questionado, e ndo é esta a proposta. O livro deve ser analisado
de forma critica pelo professor e, se preciso, questiona-lo, mesmo diante dos alunos. E
forcoso que fique claro que todo texto precisa ser lido e interpretado para que tenha

significado. E esse papel é do professor.

Sabemos que a oferta de materiais didaticos tem sido cada dia maior. E exatamente
por este motivo, o professor deve estar ainda mais atento, sobretudo, as propostas das

editoras, pois a diversidade de material é extremamente rica.

Diante dessa diversidade, vale frisar a importancia dos materiais produzidos dentro da
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escola e pelos proprios professores. Destacando um desdobramento deste tema “na medida em
que o professor também produz materiais didaticos, € necessario que essa tarefa seja incluida
em sua carga horaria e que o pagamento de direitos autorais seja garantido” (FONSECA e
SILVA, 2007, p. 126).

Desse modo, consideramos necessario que politicas publicas valorizem a diversidade
de material didatico disponivel e principalmente o profissional da educagdo. O papel do
professor é de grande responsabilidade, como ja citamos, pois suas escolhas interferem

diretamente num projeto politico maior — do Estado.



49

CAPITULO Il - “DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO”:
LEITURAS E RELEITURAS

Neste capitulo, analisamos a cole¢do Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio,
para identificar os pressupostos tedrico-metodologicos, a estrutura dos livros, a distribuicéo
dos elementos iconograficos e analisar outros elementos pedagdgicos e técnicos que nos
remetem as possibilidades de uso pelos professores. Analisaremos estes elementos a luz de
critérios diversos dos utilizados pela equipe de elaboracdo do Guia do Livro Didéatico de
Historia do MEC.

A apresentacdo desses critérios € importante, para que no terceiro capitulo, possamos
escutar as vozes, as respostas dos questionarios e 0s depoimentos dos professores de Historia
de 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental da E. E. Segismundo Pereira. Faremos essa
apresentacdo logo a seguir. Segundo FREITAG (1993, p. 47), podemos obter um retrato em

perspectiva dos usos localizados, espaco e temporalmente, dos livros da colecao.

A colecdo Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio se propde a apresentar aos
professores a diversidade historica e cultural das sociedades humanas no curso dos tempos.
Para isso, evoca imagens e vozes do passado que nos reportem a acbes e situacbes que

desvendem a realidade presente.

No entanto, o que observamos, num primeiro momento, € um livro que opta pela
organizacdo da Histdria ensinada pelo critério cronoldgico e linear. Vale lembrar que este
formato, apesar de criticado atualmente pela historiografia, encontra espaco no mercado
editorial e entre o corpo docente. Neste ponto, vale citar Holien Gongalves Bezerra, ao

afirmar que

Né&o é facil elaborar um livro didatico. Isso supde tanto o dominio das conquistas
didatico-pedagogicas — pois se trata de atividade extremamente complexa, como é o
ensino —, como também o conhecimento preciso e atualizado dos conteidos que séo
trabalhados [...]. (BEZERRA, 1999, p. 56)

Os volumes da colecdo sdo construidos a partir do didlogo entre passado e presente,
pois as autoras acreditam que, desta forma, podem compor a diversidade da sociedade, sem
esquecer as influéncias de inimeras origens étnicas e culturais que se encontram e convivem
entre si, cada qual, com sua heranca. Nas entrevistas, os professores, como poderd ser
percebido no capitulo 111, deixam claro que os livros, de fato, procuram uma postura que

atende a heterogeneidade encontrada na sociedade do século XXI. Podemos perceber, entéo,
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que as autoras se preocupam com os desdobramentos que podem ser feitos de seu texto.
Cardoso (2003), esclarece que

0s textos, produtos das atividades discursivas, se relacionam com outros textos.
Todo texto é um intertexto, no sentido em que outros textos estdo presentes nele, em
niveis variados, podendo ser reconhecidos ou ndo. (CARDOSO, 2003, p. 21)

Acreditamos que ensinar os diversos legados culturais que formam a condi¢cdo humana
na contemporaneidade é uma forma de desenvolver nos alunos o sentimento de integrar uma
cultura e partilhar com seus colegas uma Histéria comum. Concordamos com Mota e Braick,

que citam que o resgate da

diversidade da nossa formacao histérica possibilita ao aluno compreender-se através
de suas préprias raizes e perceber-se sujeito de um processo que vai muito além do
espaco doméstico, mas que repercute também onde o sujeito histérico, o cidaddo,
vai agir e transformar sua realidade. (MOTA e BRAICK, 1999, p. 4)

Nesse sentido, a colecdo Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio se propbe a
transmitir a ideia de que a histdria, resultante de diversas influéncias e agdes, pertence a todos
0s atores sociais e que sua interpretacdo é aberta. Percebemos que, em todos os livros, as
autoras procuraram buscar diferentes discursos, vozes e representacdes como manifestacdo

das construgdes histdricas.

A figura a seguir corresponde a um pequeno excerto do livro de 9° ano da colegdo
Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio e ilustra a preocupagdo das autoras com a

contextualizacdo e associacdo do momento histérico com as evolugdes sociais do periodo.

Modernidades do Brasil

Em 1955, sob o slogan “Rodando a frente do progresso”,
comegaram a circular nas ruas do pais os primeiros carros

produzidos no Brasil, como a Vemaguet, a Rural Willys, o JK, o Figura 11. Estadios da

DKW, o Fusca, o Simca e o Aero Willys. TV Tupi, cerca de 1955
Arno, Walita, General Electric, Goo-

dyear, Pirelli, Dunlop, Esso, Volvo,

Volkswagen, Coca-Cola, Nestlé, entre
outras industrias de bens de consumo
aqui implantadas, ajudaram a criar novos
habitos

Em 1950, foi inaugurada a
primeira emissora de televi-
sao da América Latina, a TV
Tupi, com sede na cidade
de Sdo Paulo. Apresentando
telenovelas, programas de
auditorio, seriados norte-ame-
ricanos, telejornais e outros
entretenimentos, a televisao
foi aos poucos seduzindo a classe
média brasileira ¢ mais tarde toda
a populacao, desbancando o ra-
dio, até entao senhor absoluto
do gosto popular.

Figura 4 - Recorte sobre “Modernidades do Brasil”*

% Imagem capturada do livro do 92 ano de MOTA e BRAICK, 1999 - pag. 191.
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Ao trabalhar esta imagem no capitulo em que é descrita a politica desenvolvimentista
de Juscelino Kubitschek, as autoras associam o ideal de progresso tecnoldgico a rapidez de
mudancas empreendidas pelo presidente®’. Além disso, a imagem objetiva despertar nos
alunos uma visao critica da TV, atrair sua atencao para a presenca de anunciantes nos diversos

programas e de sua influéncia na sociedade brasileira atual®.

Acreditamos que esse possa ser um exemplo pratico de que as autoras buscam
alcancar o objetivo de construgdo do conhecimento histérico de forma critica, auxiliando o
professor a atuar no processo de transformacdo da relacdo de ensino e aprendizagem,
favorecendo a criacdo de estratégias que contribuam para a formacdo de praticas sociais

humanizadas e cidadas.
1. Pressupostos tedrico-metodologicos

Nesta secdo, apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos da colecdo Historia:
Das Cavernas ao Terceiro Milénio e estabelecemos um dialogo com esta obra apresentando,

também, a base conceitual dos livros.
1.1. O conceito de Historia

Em primeiro lugar, gostariamos de lembrar que a concepcdo de Historia é delicada e
requer uma atencdo especial, uma vez que estamos analisando uma obra que se propde a
colaborar com o0 ensino na construgdo de uma perspectiva histérica entre os alunos.
Entretanto, ainda, encontramos, no senso comum, a ideia de que a Histdria € uma disciplina
que estuda apenas o passado. No entanto um olhar mais atento percebera que estamos falando

de algo muito mais complexo.

Apesar da retorica, a Histdria deve ser vista como uma ciéncia e ndo como arte. Sobre

este aspecto vale lembrar Chartier:

Mesmo que escreva de uma forma “literaria”, o historiador ndo faz literatura, e isto
pelo fato de sua dupla dependéncia. Dependéncia em relagcdo ao arquivo, portanto,
em relacdo ao passado do qual ele é vestigio. Como escreve Pierre Vidal-Naquet, “O
historiador escreve, e essa escrita ndo € nem neutra nem transparente. Ela se molda

%7 A esse respeito, ver as obras MARTINS, Luciano. Industrializacdo, burguesia nacional e desenvolvimento.
Rio de Janeiro: Saga, 1969, p. 145 e PANDOLFI, Dulce. Os anos 1930: as incertezas do regime. Vol. Il. In:
Jorge FERREIRA, Lucilia N. (orgs). O tempo do nacional-estatismo: do inicio da década de 1930 ao apogeu
do Estado Novo. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2002.

% FISCHER, Rosa Maria Bueno. Televisdo & Educacdo, Fruir e Pensar a TV. Belo Horizonte: Editora
Auténtica, 2001, p. 67.
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sobre as formas literarias, até mesmo sobre as figuras de retorica”. (CHARTIER,
1994, p.11)

Acreditamos que a Historia pertence, sim, ao mundo das narrativas, mas ndo pode nem
deve se perder de seu objeto principal — o fato. O compromisso com o real € basilar para que o

historiador mantenha sua anélise de forma critica e bem fundamentada.

A escrita da Histdria € um oficio que requer muita disciplina e cuidado, pois a tenséo
entre o real e o discurso se faz constante e, por este motivo, 0 apreco em relacdo as praticas
cientificas deve ser mantido. Ainda nas palavras de Chartier:

Em um texto ao qual é sempre preciso voltar, Michel de Certeau formulou esta
tensdo fundamental da histéria. Ela ¢ uma pratica “cientifica”, produtora de
conhecimentos, mas uma pratica cujas modalidades dependem das varia¢Bes de seus
procedimentos técnicos, dos constrangimentos que lhe impdem o lugar social e a
instituicdo de saber onde ela é exercida, ou ainda das regras que necessariamente
comandam sua escrita. O que também pode ser dito de maneira inversa: a historia é
um discurso que aciona construcBes, composicdes e figuras que sdo as mesmas da
escrita narrativa, portanto, da ficcdo, mas é um discurso que, a0 mesmo tempo,

13

produz um corpo de enunciados “cientificos”, se entendemos por isso “a
possibilidade de estabelecer um conjunto de regras que permitem ‘controlar’
operacOes proporcionais a producéo de objetos determinados”. (CHARTIER, 1994,
p. 12)

Importa advertir que o historiador ndo pode e nem deve se propor a recuperar a
realidade, o fato como ele de fato ocorreu, mesmo porque isso seria impossivel. Na verdade,
mesmo que isso Soe angustiante para o historiador, “o passado que conhecemos é sempre

. . o 39
condicionado por nossas visdes, nosso proprio presente”".

A nossa concep¢do de Historia ndo é conflitante com a verificada na colecdo aqui
analisada, na qual a Historia é vista como um saber perspectivo, tendo em vista que aborda
uma realidade — o passado histérico da humanidade — que ndo pode ser diretamente
experimentada pelo observador e, por isso, € uma ciéncia que comporta uma multiplicidade de

interpretacdes e perspectivas sobre os fendbmenos estudados pelos historiadores.

Acreditamos que a Historia ndo nos evidencia uma verdade absoluta, mesmo porque
ela ndo se propBe a isso e, assim como a propria realidade historica, o saber historico esta em
constante mutacdo. As grandes obras historiograficas ndo sdo somente analises sobre
documentos historicos, mas sdo, simultaneamente, documentos que testemunham as
preocupacdes, 0 modo de pensar e os valores da sua prépria eépoca. Por este motivo, podemos
asseverar que a producgdo historica possui possibilidades infinitas, pois, a cada leitura e

releitura que um historiador faz de uma fonte historica, surge uma nova perspectiva daquele

% CHARTIER, 1994 apud FONSECA, 2007, p. 44.
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objeto. Um objeto observado por diferentes perspectivas pode parecer outro objeto, conforme
0 ponto de vista adotado; do mesmo modo, por maior que seja a diversidade de perspectivas e

interpretacdes da historia, todas tratam do mesmo passado humano.

A existéncia de diferentes interpretacdes possiveis para os mesmos fenémenos da
Histdria coloca em questéo a especificidade da Historia como campo de conhecimento, uma
vez que é ela tem por objeto casos, situacBes e documentos individuais, dificilmente
quantificaveis ou formalizaveis como as ciéncias fisicas, por exemplo. Dai, a semelhanca da
Historia com outros saberes que tém por objeto o caso individual e ndo o genérico-abstrato,
como a medicina, a psicanalise e a criminologia. Mota e Braick citam o historiador italiano

Carlo Ginzburg

A Histéria se manteve como uma ciéncia social sui generis, irremediavelmente
ligada ao concreto. Mesmo que o Historiador ndo possa deixar de se referir, explicita
ou implicitamente, a séries de fendbmenos comparaveis, a sua estratégia cognoscitiva
assim como 0s seus cOdigos expressivos permanecem intrinsecamente
individualizantes [..]. Nesse sentido, o Historiador é compardvel ao medico, que
analisa o mal especifico de cada doente. E, como o saber do médico, o conhecimento
historico é indireto, indiciario, conjetural. (GINSBURG 1989, 156-157 apud MOTA
e BRAICK, Manual do Professor, 2006, p. 04)

Diante dessa perspectiva historica, Mota e Braick fazem uma analogia entre o oficio
do historiador e o de detetive, que deduz e reconstroi um crime por meio de pistas. No livro
do 6° ano, no capitulo “A Historia e o historiador”, as autoras apresentam ao aluno a sua
perspectiva historica, fazendo um convite para um “trabalho de reconstrugdo e interpretacao
do passado”,* deixando claro que o historiador interpreta os vestigios deixados pelo passado

para reconstruir e trazer a luz uma parte da histéria do homem.

A histéria da humanidade mostra a coleta e guarda de bens, desde épocas remotas,
como sendo inerentes ao ser humano. Ndo podemos conhecer a totalidade do passado
humano, mas, apenas, tentar reconstruir parte dele com o auxilio de fragmentos de realidade
(documentos escritos, monumentos, vestigios materiais, etc.) que foram poupados pela acdo
do tempo. Assim, a centralidade e a importancia das fontes historicas para o trabalho efetivo
do historiador: somente por intermédio delas € que ele pode reconstruir o passado, que, caso
contrario, permaneceria desconhecido. Essa € uma preocupagdo que deveria estar presente em
todos os livros da colecéo, no entanto percebemos que, nos demais livros (exceto o livro do 6°

ano), essa preocupacao ja nao se faz tdo presente quanto deveria.

“ MOTA, Myriam Becho; Patricia Ramos BRAICK. Histéria: das Cavernas ao Terceiro Milénio. 22 Ed. Vol 1.
S&o Paulo: Moderna, 1999, p. 13.
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Ainda sobre o poder e a importancia das fontes, devemos lembrar que a apropriacao de
artefatos significativos para uma cultura, caracterizando a dominagdo de um povo e sua
colonizacdo, sempre estiveram vinculados ao poder politico e a classe dominante que, ao
longo dos séculos, impds sua ideologia, exercendo uma influéncia substancial na cultura e na

historia da cultura, o que denota que estudar uma cultura imp&e lembrar que:

examinar os mecanismos de elaboracdo e manutencdo de memdrias sociais significa
examinar os sujeitos da historia sob angulos de construcdo de identidade e de
alteridade, o que implica desvendar imaginarios sociais e suas inser¢des nas redes de
poder e nos espacos de dominacdo. (LE GOFF, 2003, p. 94)

Nesse sentido, a Ecole des Annales * foi responséavel por uma transformacéo decisiva
do saber historico, ao ampliar a nocéo de fonte histérica e ao aproximar a Histdria das outras
ciéncias sociais, como a sociologia, a antropologia e a linguistica. A esse respeito, temos uma
“revolu¢do documental” com a utilizacio de dados iconograficos e literarios, objetos

arqueoldgicos, mobiliérios, roupas, etc. como testemunhos histéricos.

A revolugdo documental, incluindo o uso da informética no tratamento das fontes,
permite a eclosdo de novos objetos histdricos, entre os quais, as relacbes do homem com a
paisagem, o clima e a natureza. Contudo o documento ndo é um registro neutro do passado e
sua preservacdo ndo se deve apenas ao acaso. A tarefa do Historiador, diante disso, é
submeter a documentacdo a uma investigacao critica, abordando-a de formas diferentes da
Historia oficial, além de sempre procurar fontes alternativas, que ampliam as possibilidades

de pesquisa.

Diante disso, é importante enfatizar que a Histdria ndo trabalha com dados ou
evidéncias prontas, passivas, como se fatos e documentos fossem realidades adormecidas,
apenas esperando para serem descobertos. O conhecimento historico tem que ser construido

ativamente com a intervencdo critica e refletida do sujeito de conhecimento.

Nesse ponto, as nossas perspectivas convergem com as apresentadas por Mota e
Braick, pois mais do que dominar contedos, é proveitoso que o aluno participe do fazer
historiografico, assimilando o processo de conhecimento histérico em termos de conceitos,
atitudes e competéncias a serem desenvolvidas no decorrer do programa de ensino. Por esse

motivo, as autoras decidiram que os contetdos curriculares deveriam ser trabalhados sempre

*1 A Ecole des Annales é um movimento historiografico que recebe essa designacao por ter surgido em torno do
periddico académico francés Revue des Annales, tendo se destacado por incorporar métodos das Ciéncias Sociais
ao estudo da Historia. Ela é a favor de andlises historiograficas que rejeitam a énfase predominante em politica,
diplomacia e guerras; ao invés disso, abordam o estudo de estruturas historicas de longa duragdo nos eventos (la
longue durée). (DOSSE, 1994, 122)
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mediante o do contraste fundamental entre o presente e o0 passado, tomando o presente como
ponto de partida das reflexdes e, dessa forma, buscando uma aproximagéo entre o estudo da

Historia e o cotidiano do aluno.
1.2. O Ensino de Histoéria

O ensino de historia tem suscitado muitas discussdes nos ultimos anos, tanto do ponto
de vista ideologico e politico, quanto epistemologico e pedagdgico. A formacgdo de
historiadores ou professores de Historia tem sido questionada, pela separacdo que ocorre no
Curso universitario, no aspecto pratico, entre as chamadas “disciplinas historicas”, e as
“disciplinas pedagogicas”, aparentemente desvalorizadas tanto por alunos quanto por
professores dos cursos de Historia, o que sem duvida se refletird no ensino.

A crise do ensino de Historia faz parte da crise por que passa todo o ensino e € parte
de uma crise mais geral da sociedade, que vive um momento considerado, por muitos, como
de transi¢do para uma “sociedade multicultural”*? (FONSECA, 2007, p. 44-45).

No caso especifico da disciplina de Historia, as discussdes sobre o ensino estdo ligadas
aos questionamentos que se fazem com respeito a propria historia, tais como: 0 que é e para
que serve. A partir dessa problematica, surgem os questionamentos sobre ensino de histéria: o
que ensinar (contetdo), para que ensinar (objetivo), que histéria ensinar (posicao
historiogréafica), como ensinar (metodologia/didatica).

Vale lembrar que este trabalho ndo se propfe a responder a esses questionamentos,
apenas consideramos importante destacar algumas observacdes que estdo em voga nhas
pesquisas e discussfes sobre 0 ensino de Histdria, no Brasil.

Para Alcantara (1997, p. 117), frequentemente as discussdes, na busca de um ensino

renovado de Histéria, como uma alternativa ao ensino tradicional®®

, referem-se a essa relacao
de modo simplista, parecendo ser suficiente a adocdo de uma historiografia atualizada para

assegurar a renovacdo do ensino. No entanto sabemos ser possivel que o professor adote uma

2 Segundo FONSECA E SILVA (2007, p. 44-45), a expressdo multicultural tem sido utilizada no meio
académico e nos discursos educacionais para caracterizar a sociedade brasileira globalizada, inserida no
movimento de mundializacdo do capital, sem esquecer de sua diversidade geografica, racial, religiosa, politica,
etc.

* Segundo FONSECA (2003), a Histéria tradicional, conhecida como positivismo histérico, utiliza como fontes
de estudo os documentos oficiais e ndo-oficiais escritos e tem como “sujeitos as principais personalidades
politicas, religiosas e militares”. E aquela em que o professor apresenta aos alunos conteudos prontos, como
verdades estabelecidas, distantes de sua realidade e de seu tempo; ndo valoriza as experiéncias do aluno,
desconsiderando sua histéria. O uso do livro texto de forma sistematica e sem contestacdo faz parte dessa
histéria. Do ponto de vista do ensino, se caracteriza pelo estudo de fatos e datas marcantes, através da
memorizagdo.” (FONSECA, 2003 apud ZASLAVSKY, 2003, p. 16)
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posicdo historiografica atualizada e mantenha uma posicdo conservadora quanto a educacao,
pois sabemos que a Historia linear e cronoldgica ainda € amplamente difundida no ambiente
de sala de aula. Sobre este assunto, Alcantara conclui que

um bom historiador, sintonizado com as Gltimas tematicas e preocupacfes da
producdo historiografica, ndo é necessariamente um bom professor de Histéria.
(ALCANTARA, 1997, p.120)

Acreditamos que, mesmo sabendo que essa afirmacéo faz parte de um discurso datado
do final dos anos de 1990, entretanto, ainda € vista na pratica de sala de aula. Ainda
verificamos que o professor dificilmente tem oportunidades de se atualizar e, em alguns casos
tém dificuldade até mesmo de ter acesso ao mundo universitario e/ou de pesquisa. Esse
distanciamento provoca desdobramentos sérios no ensino de Historia.

A prética pedagodgica, incluindo a de Historia, traduz-se, na sala de aula, pela
concepcao de realidade do professor e de seus pressupostos tedricos. No caso da Historia, a
visdo de mundo do professor perpassa pela concepcdo de Histdria com a qual ele se
identificou, e esta, por sua vez, norteia sua pratica pedagdgica, ainda que, muitas vezes, ele
ndo perceba essa relagdo. Alcantara (1997, p. 127) atribui a uma visdo empirista da
aprendizagem, atrelada ao ensino tradicional de Historia, grande parte das dificuldades por
gue passam 0s alunos nessa area, bem como seu desinteresse, em funcdo da auséncia de
significados. Neste ponto, cabem as reflexdes de Fonseca:

A Historia tem como papel central a formagao da consciéncia historica dos homens,
possibilitando a construgdo de identidades, a elucida¢do do vivido, a intervencédo
social e praxes individual e coletiva. (FONSECA, 2003, p. 89)

Para o professor, é de extrema importancia que se tenha consciéncia do significado de
ensinar Historia. O papel politico de uma disciplina carrega consigo uma série de
desdobramentos que nos levam a construcdo de um dos conceitos mais importantes para a
formacdo politica de um pais — a identidade nacional. Apoiado neste conceito,
conscientemente ou ndo, cada cidaddo “exerce sua cidadania” no momento do voto e, desta
forma, sua atitude influencia diretamente a vida politica do seu pais. Dai, a importancia de
uma consciéncia histérica bem construida, pois, assim poderemos ter também uma
intervencdo social consciente e efetiva.

Como podemos ver, a renovacdo do ensino de Historia é tarefa extremamente
complexa, que envolve varios aspectos, e isso nos remete algumas questdes levantadas por
MOTA e BRAICK ao se remeterem a afirmacdo de Hanna Arendt:

A educacdo é ponto em que decidimos se amamos 0 nosso mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da Ruina que seria
inevitdvel ndo fosse a renovacdo e vinda dos novos e dos jovens. A educacdo &,
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também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante para ndo expulsa-las
de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos, € tampouco arrancar de
suas médos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nés.
(ARENDT, 1972, p. 222)

Sendo assim, questionamo-nos: de que maneira o ensino de Historia pode responder as
adverténcias de Arendt? Acreditamos que elas poderdo ser respondidas quando toda a
sociedade tome para si 0s problemas existentes no mundo capitalista, globalizado e
massacrado pelas injusticas sociais, focalizando suas energias na busca pela solugdo dos
problemas provenientes da sociedade que estamos construindo. Todos n6s somos

responsaveis pelas herancas culturais que criamos.

Nesse sentido, desde que a Historia € parte do curriculo escolar, ela é também parte
dessa heranca a que os jovens tém direito de conhecer e de se apropriar. As leituras e
releituras feitas pelos alunos diante dessa realidade em que vivemos é que devera, em algum

momento, produzir propostas para a constru¢do de uma sociedade melhor.

E certo que a disseminacéo do ensino da Historia humana, no interior da instituigdo
escolar, pode e é realizada de forma diversa em um pais continental como o Brasil. Vale
lembrar, além das condicGes ofertadas pelo sistema publico de ensino, a precariedade das
competéncias de leitura e escrita de boa parte dos alunos das escolas brasileiras: alunos cujos

pais, em geral, ndo tém o hébito da leitura.

Perante um quadro grave como esse, o livro didatico, em geral, e cremos que o de
Historia, em particular, ocupa lugar essencial na vida do estudante brasileiro (BALDISSERA,
1994, p. 19). Por isso, independentemente da visdo historica que o livro sustente, ele enseja a
possibilidade de os professores desenvolverem junto aos alunos procedimentos, competéncias
e habilidades. O estudo da Histéria humana é de extrema importancia na formacdo do
individuo, pois ela mostra que nada é eterno, que todas as coisas, valores e crencas tém sua

prépria histdria e sdo produtos da atividade humana no tempo (NADAI, 1988, p. 47)

Diante dessa preocupacdo, devemos estar atentos a historiografia que é utilizada (e
utilizamos) em sala de aula. Apesar das inumeras criticas feitas pelo meio académico a
historiografia positivista, sequencial, linear, causal e factual, o que nds vemos no cotidiano
escolar € uma historiografia politica e factual, que é trazida ao ambidente escolar ndo sé pelos

professores de Historia, mas também pelos materiais didaticos.

Como ja foi dito, a partir do século XX, com a Ecole des Annales, passamos a
estabelecer um debate mais critico e contrario a essa concepg¢édo de Historia. No Brasil, esse

processo se deu de forma diferenciada em diversos momentos historicos. Essa nova
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perspectiva histotigrafica traz consigo novas possibilidades de interpretacdo e abre um leque
maior de fontes, passando a utilizar também as orais e audiovisuais. Essa nova forma de ver a
Historia, também chamada, nas uUltimas decadas, de “histéria nova”, percebe como
acontecimento histérico tudo aquilo que a humanidade fez no passado e faz no presente. Ela
reconhece que existem varias formas de viver o tempo e opta por analisar a Historia

respeitando seus ritmos.

Consideramos pertinente ressaltar a diversidade tem sido trazida pelos livros didaticos
recomendados pelo Ministério da Educagdo, porém é recorrente a visao linear da Historia nas
escolas, em especial, na cidade de Uberlandia, MG, Brasil. No caso da cole¢do aqui analisada,
verificamos que se trata de um trabalho baseado na concep¢do de Historia linear e
cronoldgica, como o proprio nome da obra sugere “Historia: das cavernas ao terceiro
milénio”. Ao organizar as unidades e capitulos na ordem cronoldgica dificulta o
desenvolvimento de um raciocinio que leve o aluno a entender a Histéria como um processo
marcado por contradi¢Ges, idas e vindas, retrocessos. Por outro lado, facilita a organizacédo

didatica do curriculo escolar.

Certamente, um livro didatico envolve uma série de escolhas tedricas, metodologicas e
pedagogicas, por parte dos autores, portanto, devemos destacar o fato de que, apesar de as
obras classificadas como “tematicas” serem bem recomendadas pelo Guia do Livro Didatico,
como poderemos ver adiante, as mais adotadas, portanto, mais escolhidas pelos professores,

sdo as cole¢des classificadas como histéria intercalada ou integrada.

Diante desse panorama, evidenciamos um problema na colecdo Das cavernas ao
terceiro milénio, o fato de ndo levantar a discussao a respeito das diversas formas de leituras
da Historia. Além disso, em alguns momentos, as autoras parecem preocupadas em chamar a
atencdo para uma visao da histéria como processo, ao mesmo tempo em que fazem opcéo por

uma abordagem linear e cronoldgica, criticada no proprio livro.
2. A Estrutura da Colecao

A colecéo apresenta uma proposta integrada de Historia Geral e do Brasil e orienta os
professores e alunos a uma visdo cronoldgica e linear da Histéria. Os volumes sdo divididos
por periodos historicos, reproduzindo a organizacdo classica que temos visto em grande parte
dos livros didaticos de Historia nas ultimas décadas. Mesmo tendo alguns livros classificados

como de Historia temaética, recebido uma avaliagéo satisfatoria pelo Guia do Livro Didatico
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(Brasil, MEC, 2007), podemos verificar que os livros de Histdria integrada continuam sendo
0s mais escolhidos pelos professores, e recebem a maior parte dos investimentos das editoras.

Ao propor a leitura de textos escritos em diferentes linguagens (filmes, fotografias de
pinturas, esculturas, mapas, objetos arquitetbnicos entre outros), percebe-se, na obra aqui
analisada, a intencdo de trabalhar o conhecimento histérico a partir de fontes variadas. Sao
muitos os tipos de textos propostos (poesias, letras de musicas, entre outros) escritos por
historiadores e literatos.

O glossario localiza-se no corpo do texto, e nele aparecem tanto palavras de contetido
incomum como alguns conceitos essenciais para o conhecimento historico. O Manual do
Professor traz algumas orientacdes de como o professor deve utiliza-lo, mas, muitas vezes,
essa pratica é criticada por professores (principalmente de Lingua Portuguesa), que acreditam
desestimular o aluno a fazer uso do dicionario. E conveniente lembrar que o proprio Manual
do Professor esclarece que o glossario ndo substitui 0 uso do dicionario, mas acelera a leitura
e facilita a compreensdo do contetido proposto**. O vocabulario tem padrdo acentuado na

obra, porém, nos textos complementares, isso deixa de ocorrer.

A proposta ndo se distancia dos temas sociais e econdémicos, apenas lhes atribui outras
diretrizes. Em outras palavras, isso quer dizer que as autoras apresentam idéias e
representacdes criadas pelos seres humanos ao longo do tempo, que expressam as suas
condices reais de existéncia. Podemos perceber, nessa perspectiva, respeito as relacbes e aos
intercambios que os seres humanos desenvolvem entre si e com o meio, que influenciam
diretamente na organizacdo politica e social. Em geral, o tema-central é exposto no corpo do
texto principal, e as questdes mais especificas ou locais sdo explicitadas nos textos
complementares, boxes ou nas atividades propostas, 0 que interpretamos como uma oferta
para que o aluno se interesse por uma leitura extra e, se estimulado pelo professor, possa

guestionar o que esta estudando.

Existe uma homogeneidade na proposta geral de avaliacdo em toda a colecdo, mas esta
é muito ampla e aberta. Ou seja, € sugerido ao professor que fique livre para encontrar, com

seus alunos, a melhor forma de efetivar a avaliagdo.

Por outro lado, hd uma quantidade muito grande de textos e exercicios para serem

desenvolvidos, sobretudo no primeiro volume da colecdo. O que podemos apontar como um

* A esse respeito, ver MOTA, Myriam Becho; BRAICK, Patricia Ramos. Manual do Professor. In:
Historia: das Cavernas ao Terceiro Milénio. 22 Ed. Vol 1. Sdo Paulo: Moderna, 2008, p. 10.
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problema quando a preocupagéo for cumprir todo o contetdo proposto no livro. A ideia das
autoras parece ser a de oferecer uma grande possibilidade de textos e atividades para que o
professor escolha as que mais Ihe convierem, podendo, também, mudar a forma e a ordem das
atividades (BRASIL, MEC, 2007, p. 64).

Em relacdo a Histdria do Brasil, é privilegiada a parte centro-sul do pais. Embora ndo
se possa afirmar que ndo se leve em conta a diversidade da sociedade brasileira, é possivel
constatar que os exemplos poderiam ser ampliados. Em todos os momentos, interliga-se esse
conhecimento com problemas atuais ou com questfes de preconceitos sociais e raciais, sendo
que essas tematicas estdo incorporadas aos textos principais ou as atividades de forma a que

facam parte intrinseca do problema central do capitulo analisado.

A impressdo é bem feita, contudo, as vezes, € dificil visualizar o texto, pois ha excesso
de informacdes na pagina. As imagens, apesar de legendadas, nem sempre correspondem ao
periodo do tema do capitulo que foi proposto; véarias delas foram produzidas anos ou séculos
depois do periodo analisado. As legendas, as vezes, estdo incompletas, mas a qualidade das

imagens e a reproducdo sdo muito boas.
2.1. A Estrutura Geral dos Volumes

Cada livro traz as seguintes secOes: Abertura da unidade — dupla de paginas com
imagens, textos e propostas para discussao, temas e figuras; Abertura do capitulo — relacéo
entre 0 presente e o tema do capitulo; Boxes — leituras complementares; Documentos —
reproducdo de textos e objetos da época em estudo; Glossario; Textos explicativos; Bate-
Papos — momentos interativos a respeito do tema em estudo; Atividades — revisdo dos
conteidos e aprofundamento do estudo; Para saber mais — indicacdo de filmes, sites e
leituras; Oficina de trabalho — atividades variadas para o desenvolvimento dos trabalhos
escolares; Lembre-se — resumo das principais idéias a respeito do tema. (MOTA e BRAICK,
2006)

Cada volume vem com um Suplemento de Apoio Didatico (Manual do Professor),
dividido em duas partes: a primeira contém o0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e os de
ensino, os contetidos, a estrutura da colecdo e as sugestdes bibliograficas. Em seguida, ha
indicacdes de leituras, aprofundamentos e atividades proprias para cada uma das séries. Ao
final da estrutura geral, sugestdes bibliograficas para o professor, divididas em obras gerais

(historiografia e curriculo) e obras sobre o ensino da Histdria. H4 ainda uma chamada para 0s
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conceitos-chave de cada unidade, além dos boxes Biblioteca do Professor e Bibliografia
selecionada.

O texto dos livros da colecdo é claro e atualizado em relagdo a produgdo
historiogréafica recente, e podemos assegurar que mantém um nivel de linguagem adequado as
faixas etarias do publico a que se destina. Eles fornecem uma visdo global dos periodos
estudados, analisa a transformacdo politicas, de infraestruturas técnicas e econémicas em
relacdo as modificacBGes das superestruturas sociais, institucionais e culturais em cada periodo.
O movimento das idéias e as criagdes culturais sdo articulados de forma vinculada as

estruturas sociais.

As atividades didaticas sugerem o desenvolvimento de um ponto de vista critico,
porém sabemos que essa pratica ira depender muito da forma como um determinado conteudo
é apresentado ao aluno. Segundo as autoras, 0 que se deseja é contribuir para construir, no
aluno, a capacidade de sintese das idéias, além da habilidade de se expressar oralmente e por

escrito por meio de pesquisa, debate, producdo de textos e trabalho em grupo.

Para tanto, sdo explorados trechos de documentos histéricos ou de obras
historiogréaficas classicas, mapas, ilustracdes (iluminuras, telas, cartazes, graficos e tabelas) e
fotos. Na figura, a seguir, vemos um mapa antigo do Brasil, como exemplo de documento

historico retratado nos livros da colecéo.

MIER PACITIQVE
OV DE MAGELAN:

Figura 5 — Terra Brasilis — Mapa do Atlas Miller (1511-1519)*

** Imagem capturada de MOTA, Myriam Becho; BRAICK, Patricia Ramos. Histéria: das Cavernas ao Terceiro
Milénio. 22 Ed. Vol 2. Sdo Paulo: Moderna, 2008, p. 209.
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Algumas das atividades propostas envolvem a comparacdo de documentos e/ou

imagens de diferentes periodos. Aparentemente, a proposta € que o estudante venha a

compreender o significado das transformacdes historicas e o conceito de tempo histérico. Mas

chamamos atencdo para um possivel anacronismo, caso a atividade néo seja bem conduzida.

O que percebemos é que, mesmo se propondo a romper com a concep¢do de uma

temporalidade da Historia evolutiva, linear e progressiva, as autoras permanecem dentro do

modelo de Histdria integrada. A tentativa de apontar uma perspectiva histérica cujo tempo

seja uma dimensdo multipla e heterogénea ndo se faz perceber. A ideia de que os fatos

ocorrem ao mesmo tempo em lugares diferentes pode ser explorada pelo professor, mas nao

podemos citar que esta colecdo tenha rompido com a Histdria evolutiva.

2.2.

Sumario sintético

A colecdo organiza-se em capitulos, agrupados em unidades tematicas:

Volume 1 (6° ano, 240 paginas, 13 capitulos): Introducéo aos estudos histéricos, os
primeiros grupos humanos, inclusive a América, as Civilizagdes Antigas,
abrangendo China, india e Jap3o, e 0 apogeu do Império Romano;

Volume 2 (7° ano, 312 péaginas; 15 capitulos): A Idade Média na Europa, o
Islamismo, a formacdo dos estados nacionais, 0 Renascimento, a Reforma e a
Contra-Reforma, a Colonizacdo da América e o Brasil Colonial;

Volume 3 (8° ano, 263 paginas; 15 capitulos): As Revolugdes Inglesa, Industrial,
Francesa, o Illuminismo, o Liberalismo, o Imperialismo, as Independéncias na
América, as Regéncias brasileiras e a Guerra de Secessdo dos Estados Unidos;
Volume 4 (9° ano, 376 péginas; 17 capitulos): a Republica brasileira e o século XX
no mundo, incluindo Africa e Asia, e os conflitos contemporaneos no Oriente
Médio.

Nos anexos da Dissertacéo, registramos a reproducdo das capas dos volumes e suas

respectivas estruturas curriculares.

3. Critérios de avaliacdo do uso da colecéo

A crescente expansdo do uso de livros didaticos nas escolas, nos mais diversos niveis,

tem pressionado professores e educadores a utilizd-los nos processos de ensino e

aprendizagem. E comum, no entanto, que a falta de familiaridade dos professores com as boas
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praticas de utilizacdo desse recurso os limite frente a grande diversidade de usos que se
podem fazer deles. Surgem entdo as questdes: como avaliar 0 uso que esta sendo feito destes

livros? Que critérios considerar?

E indiscutivel o fato de que a ampla distribuicio de livros didaticos trouxe novas
perspectivas para o ensino, possibilitando a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem.
De qualquer modo, tanto na utilizacdo dos livros quanto na sua selecdo, é imperioso que 0s
educadores saibam reconhecer e avaliar caracteristicas relavantes, que possam atestar a
qualidade desses livros ou refutd-la. Lembramos que se para o estudante, o livro é um inicio,
para o professor, € a condensacao e o tratamento didatico de um conhecimento. Sua utilizacéo

em sala — por professores e alunos — € um caminho que precisa ser mais bem compreendido.

Cremos que a relevancia do estudo das representacdes e usos que se faz do livro
didatico seja ainda mais justificavel, uma vez que ele é utilizado em diferentes niveis
escolares, mas, especialmente, com alunos do ensino fundamental e médio. Para estes
estudantes, qualidades como funcionalidade, eficiéncia e confiabilidade sdo de extrema
importancia. Mas, em se tratando de um produto para uso educacional, a definicdo e
adequacgdo da perspectiva epistemoldgica e sua facilidade de utilizacdo tornam-se fatores
fundamentais. Para isso, o livro didatico deve dispor de recursos para avaliar a carga cognitiva

inerente a um produto educacional.

A avaliagdo do uso que se pode fazer dos livros didaticos envolve a analise de diversos
critérios. Nos proximos topicos passaremos a descrever os critérios que propomos para avaliar

a usabilidade dos livros da colecdo Histdria: Das Cavernas ao Terceiro Milénio.
3.1. Iconografia e densidade imagética

A avaliacdo da iconografia do livro didatico tem um papel de grande importancia na
identificacdo de sua qualidade como instrumento de aprendizagem. Uma iconografia variada e
bem selecionada pode ter uma influéncia positiva tanto na usabilidade do livro (facilidade de

uso) quanto em sua eficiéncia nos processos de aprendizagem.

De acordo com o principio da representagdo mdaltipla, € melhor apresentar uma
explicacdo por meio de textos e ilustragOes do que apenas pelos textos. No entanto, Oliveira
também aponta que 0 uso de poucas imagens associadas a um texto mais conciso pode

aumentar a eficiéncia do processo de aprendizagem (OLIVEIRA, 2001, p. 4).
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Os livros didaticos exploram a imagem como forma de linguagem, valendo-se de
recursos diversos, tais como 0 jogo de cores, seus recortes, montagens, etc. recursos esses que
propiciam que a imagem signifique per se sem vir ancorada ao verbal, ndo atuando como
mero cenario ou ilustracdo, pois a imagem é componente intrinseco da textualidade que
compde o texto (AUMONT, 2001, p. 67).

As imagens utilizadas nos livros da colegdo sdo em grande quantidade e permitem-nos
algumas consideracdes a seu respeito. De acordo com Martine Joly,

o livro didatico veicula imagens que dependerdo das experiéncias de mundo dos
estudantes para ser interpretadas. Cada aluno terd uma visdo propria sobre o que €
apresentado, pois um mesmo icone pode dar lugar a todos os tipos de representacdes
visuais a riqueza infinita da experiéncia de cada um (JOLY, 1996, p, 117).

Outro ponto a ser analisado diz respeito as categorias de imagens (fotografia, pintura,
charge, mapas, etc.) utilizadas na colecdo; visando compreender seu sentido semiotico e
procurando identificar como ampliam ou dirigem a apreensdo do fato historico, por
intermédio do texto-escrito. Para definir as categorias das imagens da colecdo, apoiamos-nos
nos trabalhos de Michele Lagny e Marie-Claire Wuilleumier, que conseguiram associar
leituras tematicas aos aspectos tedricos da representacdo imagética (WUILLEUMIER, 1970,
p, 97). As imagens presentes nos livros da colecdo foram classificadas em trés grandes

categorias iconogréaficas:

— Mapas: nesta categoria, estdo incluidos quaisquer tipos de representacoes
geograficas da superficie do planeta: mapas geogréaficos, histéricos, politicos, etc.;
sejam antigos ou atuais.

— llustracbes: nesta categoria, incluimos as imagens pictoricas, geralmente,
figurativas, utilizadas para acompanhar, explicar, acrescentar informacao,
sintetizar ou simplesmente decorar um texto. Exemplos de ilustragbes s&o:
desenhos, pinturas ou colagens, diagramas, charges, graficos, desenhos, iluminuras
e litografias.

— Fotografias: nesta categoria, incluem-se fotografias de pessoas, eventos, situacdes,
lugares, etc. Apesar de fotografia também ser um tipo de ilustragcdo, optamos por
categoriza-la a parte.

A tabela e o gréfico, a seguir, sintetizam, didaticamente, os nimeros encontrados,

resultado da contagem e categorizacdo das imagens (mapas, ilustracbes e fotografias)
veiculadas pelos quatro livros da colecdo:
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Ano Mapas llustracdes Fotografias Total
Sexto 28 191 79 298
Sétimo 34 243 96 372
Oitavo 27 180 75 282
Nono 36 265 103 404
Colecao 124 879 353 1356

Tabela 1 — Quantidade de imagens por categoria iconogréafica nos livros da colecéo

Como podemos verificar, a quantidade de imagens por livro é equilibrada, sendo o
numero de ilustragdes muito superior. Ainda neste capitulo, analisaremos o item iconografia

e, entdo, faremos algumas observacdes mais aprofundadas sobre o assunto.

CATEGORIAS ICONOGRAFICAS POR LIVRO
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Figura 6 — Categorias iconograficas por livro

No grafico anterior, vemos que as imagens da categoria ilustracGes estdo em maior
namero que as das demais. Um motivo que aventamos para isso é que essa categoria engloba
diversos tipos de elementos pictoricos, desde desenhos, charges e graficos até tabelas e

iluminuras; ao passo que as categorias fotos e mapas incluem apenas um tipo de elemento.

Para identificar se um livro didatico obedece aos principios de utilizacdo de imagens,
buscamos verificar se estas sdo empregadas com fins decorativos ou se sdo utilizadas,
sobretudo, na ilustracdo de explicacGes. Observamos, também, se a presenga excessiva de
imagens ndo pode gerar uma sobrecarga cognitiva que possa prejudicar a aprendizagem dos
estudantes. Para verificar a distribuicdo das imagens no texto, utilizamos como medida a
densidade imageética, que corresponde a relacdo entre numero de imagens e 0 nimero de
paginas.

Para calcular a densidade dos livros e da cole¢do, foram contados todos os elementos

iconogréaficos encontrados no livro (mapas, ilustracfes e fotos), em seguida, dividimos este
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valor pelo respectivo nimero de péginas. Ao final deste procedimento, chegamos aos

seguintes dados:

Série Total de Imagens Paginas Densidade Imagética
Sexto 298 227 1,31
Sétimo 372 273 1,36
Oitavo 282 253 1,11
Nono 404 333 1,21
Colecéo 1356 1086 1,25

Tabela 2 - Densidade imagética da colecdo

No gréafico a seguir, vemos, facilmente, que o intervalo de variacdo dos valores da

densidade imagética dos livros e da colecdo € pequeno.
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Figura 7 — Densidade imagética dos livros e da colecdo

Embora ndo faca parte do escopo deste trabalho analisar, em profundidade, qual € o
significado desses nimeros, percebemos coeréncia na distribuicdo das imagens ao longo de
todo o projeto, 0 que denota a preocupagéo das autoras em explorar adequadamente a riqueza

didatica dos elementos iconograficos.

Para Panofsky, a iconografia “¢ uma ramificacdo da historia da arte, cuja meta de
estudo ¢ o tema ou mensagem das obras de arte em contraposigdo a sua forma”*. O autor
acredita que a andlise iconografica excede o limite formal que a imagem apresenta,

proporcionando uma melhor assimilagdo do tema quando analisada minuciosamente.

Para Barros, a

[..] iconografia pode ser compreendida como uma heranga, que fortalece as
construgdes e os debates historicos no &mbito visual, e por conta desse ambito ser
mais associdvel, torna-se de certa maneira 0 documento de moldes mais vivo ao

*® PANOFSKY, Erwin. Significado nas artes visuais. Sao Paulo: Perspectiva, 1987, p. 47.
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senso comum. Na atualidade, a imagem ocupa em nosso olhar mais espaco que o0
texto escrito, gracas a sua universalizagdo. A televisdo, a fotografia, os filmes e
todas outras manifestacdes visuais possiveis estdo presentes no nosso cotidiano,
cada vez com mais intensidade. Todavia a escola parece ndo se dar conta de que
vivemos em uma sociedade imagética. (BARROS, 2007, p. 8)

Concordamos com Barros, qguando menciona que o mundo esta cada vez mais visual:
progressivamente, a imagem tem ocupado mais espaco que o texto escrito. A televisdo, a
fotografia, os filmes, a internet, os celulares interativos, etc. nos envolvem, entram no nosso
cotidiano. Acreditamos que o estudo da descricdo explicativa da imagem seja essencial a

educacéo.

Mais que isso, sua apropriada veiculacdo nos livros didaticos abre-nos as portas para
os utilizarmos como protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, e ndo apenas como
ilustracbes que aumentam o significado do texto escrito. Evidenciamos, nas entrevistas, que
ainda imperam a narrativa textual e a palavra escrita, mesmo que a realidade escolar seja
carregada de imagens descontextualizadas ou sem uma sequéncia l6gica na maioria dos textos

escritos.

Eu acho que é bom ter imagem, mas tem que ter o texto junto, porque tem imagem
que é dificil dos alunos entenderem e o texto nos ajuda a explicar para eles.
(Professor Paulo)

Ponderamos que o professor de Historia, que estd na sala de aula lecionando e nédo
atento a construcdo da imagem que esta contida no texto, deixa de apresentar para o aluno a
complexidade do processo de criacdo e producdo editorial, ou a politica de selecdo e
negociacao dos livros didaticos por ele utilizados.

A imagem mostra melhor o que queremos que eles entendam. Uma aluna chegou a
me falar certa vez que, olhando a imagem a Histdria aparece inteira na sua cabeca.
Eu aproveito para trabalhar até mesmo com as legendas que estdo contidas nas
imagens, dialogando com os alunos juntamente com o texto. (Professora Vania)

Tudo aquilo que estd visivel no livro didatico pode ser lido como uma verdade
historica dos fatos e ndo parte de um processo de construcdo ideoldgica. Neste sentido, a voz

da professora Beth é reveladora:

Para os alunos, € valido sim trabalhar com imagens, isso cativa os alunos, faz com
que ele reflita, fazendo sua analise e a partir dai trabalhar com o texto que esta no
livro. (Professora Beth)

A nosso ver, a falta de atencdo ou de conhecimento a respeito do que venha ser uma
analise iconogréafica confere papel secundario aos processos de producédo e elaboragédo pelos
quais o livro didatico passa até chegar a sala de aula. O nosso dia a dia em sala de aula,

utilizando e investigando as relagOes entre os livros da colecdo analisada, faculta-nos
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propriedade para afirmar que o livro didatico € um instrumento, uma fonte, um suporte que
pode — e precisa —ser mais bem utilizado pelo professor. O que estamos entendendo como

melhor utilizacdo € a exploracdo das suas iniUmeras potencialidades pedagogicas e culturais.

Por exemplo, por que ndo iniciar o trabalho com os alunos, sobre um determinado
conteudo, explorando as imagens contidas no livro didatico e ndo pelo texto? Serd que o
professor ndo se preocupa mais em cumprir 0 programa, entendendo que sua missao ¢ “expor
a matéria”? Nossa hipdtese € que, a0 ndo explorar as imagens, deixa de utilizar o potencial do
material didatico, inclusive, desconsiderando que nossa cultura é muito visual e que os alunos

tém seus olhares direcionados para as imagens”’.
3.2.  Adequacéo ao conteudo trabalhado

Neste trabalho, entendemos o livro didatico como “um material impresso, estruturado,
destinado ou adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem ou formagdo™*®. O livro
didatico e os usos que se fazem dele precisam ser entendidos como parte da histéria cultural

da circuvizinhanga da comunidade educacional.

E um objeto que deve ser usado numa situacdo de ensino e aprendizagem e, nessa
relacdo, ha varios sujeitos: autores, editor, trabalhadores e, sobretudo, professores e alunos.
Esse objeto tem significados diferenciados para cada um desses sujeitos e, como ja assinalado

em uma pesquisa®, pode, inclusive, ser referéncia de “status” em algumas ocasioes.

Constatamos que os contetidos abordados sdo adequados ao nivel de desenvolvimento

do aluno. As perguntas que averiguaram esta caracteristica sdo as seguintes:

— Apresenta os contetdos de maneira apropriada, sendo adequados ao nivel do

aluno?

" A diversidade de abordagens sobre essas questdes é representada por uma significativa e estimulante
bibliografia. Neste trabalho, utilizamos o trabalho de JOLY, Martine. Introdugdo & andlise da imagem.
Campinas, SP: Papirus, 1996.

8 A esse respeito, veja OLIVEIRA, Jodo Batista Araljo et al. A politica do livro didatico. Sdo Paulo: Summus;
Campinas: Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1984.

9 Para entender a variedade de relagdes e representacdes sociais sobre esse objeto, ver a citacdo a seguir como
exemplo: “Para parcelas de alunos oriundos das camadas populares, a posse do livro associa-se a ‘status’,
embora represente um 6nus em seu parco orcamento como exemplifica a argumentagéo de um aluno em reacéao a
proposta da professora em ndo adotar livro em um curso da periferia de Sdo Paulo, valorizando a seguranca que
este material oferecia quando das ‘batidas’ de policiais em Onibus ou ruas. A posse do livro garantia uma certa
situacdo social privilegiada, a possibilidade de um tratamento diferenciado pelas autoridades policiais”. In:
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro didatico e conhecimento histérico: uma historia do saber
escolar. Séo Paulo: DH/FAFICH/USP, 1993. (Tese de Doutorado). p. 2.
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— Apresenta os conteudos empregando vocabulario e linguagem apropriados?

Os livros da colecdo se alinham as renovacdes da area das metodologias de ensino de
historia, inserindo temas como o cotidiano e a cultura material, ou com questdes sociais,

empregando linguagem e exemplos do cotidiano dos alunos.

Em alguns trechos, sdo priorizados o0s personagens ilustres e fatos politico-
institucionais em suas abordagens historicas; porém notamos com mais énfase o

relacionamento das fontes com a construgdo do conhecimento historico.

Identificamos, na colecdo, a preocupacdo com a formacdo para a cidadania. Os
exemplos vdo desde a Declaragdo dos Direitos Humanos da ONU até as influéncias que as
revolugBes burguesas tiveram na consolidagéo dos direitos individuais. Os exemplos sé&o

coerentes com a etapa de desenvolvimento educacional dos alunos.

Para complementar as atividades do livro, h& sugestdes de realizacdo de atividades
interdisciplinares para trabalhar conceitos transversais a varias disciplinas, como liberdade,

cidadania, ética, etc.

Com relacdo a adequacdo de conteddo, detectamos, durante a investigacdo, que o
conteddo de Histdria, determinado pelo CBC (Contetido Basico Comum) de Minas Gerais,
ndo é considerado no livro de 62 ano da colecdo analisada®. No entanto ressaltamos que a
colecdo analisada ndo é regional e, sim, voltada para o mercado nacional. Como os autores de
livros didaticos ndo tém a obrigatoriedade de adequar suas publicacdes aos conteldos
curriculares prescritos nos diversos estados e municipios, nem as editoras os priorizar, 0
professor fica desguarnecido de material de apoio para trabalhar os temas do CBC com os

alunos.

O livro didatico é produzido para atender ao mercado nacional. Logo, em geral, estdo
“adequados” aos critérios e parametros nacionais. Este fato refor¢ca a necessidade de
complementar e diversificar as fontes de estudo na sala de aula. Em outras palavras, o livro, a
nosso ver, a despeito da necessaria adequacdo, ndo pode ser tomado como fonte Unica,
exclusiva, “cartilha”, “manual”, mas uma das fontes de pesquisa e estudo, dentre as varias

disponiveis na sociedade.

%0 Os CBC sdo os contetidos essenciais de todas as disciplinas do Ensino Médio e Fundamental para a construcéo
do aprendizado dos alunos. Eles foram produzidos por cerca de 14 mil professores de escolas do Projeto Escolas-
Referéncia — Projer — da Secretaria de Estado de Educagdo. A partir de 2006, os CBC passaram a ser obrigatorios
em todas as escolas estaduais de Minas Gerais.
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3.3.  Usabilidade

No ser humano, a sensagédo de estar perdido pode gerar um sentimento de inseguranca
e mesmo de panico. Tal sentimento é observavel no mundo real, quando nos perdemos em
uma cidade ou em uma floresta, e também no mundo educacional, quando ndo sabemos
exatamente qual a fungdo do tema que estd sendo estudado ou abordado no material didatico-

pedagdgico, o que ainda temos a fazer e como (THISSEN, 2004, p. 12).

A diagramacdo, a estrutura e a disposicdo dos elementos gréficos e textuais das
paginas do livro didatico possibilitam ao aluno saber que conteudo e atividade estdo sendo
desenvolvidos, o que ja foi realizado e que outras atividades estdo disponiveis. Estes sdo
chamados de mecanismos de orientacdo e navegacdo, e um conjunto de regras especificas
permite determinar se tais recursos sdo empregados de maneira apropriada ou nao
(WARDEINER, 2007, p. 21).

Sobre esse aspecto, podemos destacar a abertura das unidades, na colecdo Historia:
das cavernas ao terceiro milénio, que procura estabelecer relacdes e explicitar a légica
utilizada para agrupar determinados capitulos numa mesma unidade. Este trabalho, com
certeza, facilita a introducéo de temas mais complexos ou que necessitem de capacidade de
abstracdo por se tratar de um periodo muito remoto e mais dificil de se relacionar com o

cotidiano do alunos.

Um exemplo bem sucedido é a Unidade | do livro de 7° ano, que traz como titulo
Idade Média, composta por trés capitulos: Alta Idade Média, Mundo Islamico e Baixa ldade
Média. Na abertura desta unidade, sdo apresentadas algumas imagens e um texto sucinto

relativos ao assunto que seré tratado®.

Porém, nem sempre, as autoras foram felizes nesse aspecto. No mesmo livro de 7° ano,
a Unidade II tem como titulo: “A formacdo da modernidade”. Os quatro capitulos que a
compdem sdo: A formacdo dos Estados Nacionais; O Renascimento Cultural; A Reforma

Protestante e a Contra-Reforma Catélica e a Expansdo maritima europeia®®.

Esses temas requerem capacidade de abstracdo, por parte do aluno, para que ele possa
compreender ndo so os fatos, mas, principalmente, o encadeamento que existe entre eles e a

relacdo de interdependéncia entre os movimentos politicos, econdmicos e culturais

L MOTA, Myriam Becho; BRAICK, Patricia Ramos. Historia: das Cavernas ao Terceiro Milénio. 22 Ed. Vol. 2.
S8o Paulo: Moderna, 1999, p. 18-19.

*2 ibid. p. 74-75.
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caracteristicos do periodo tratado. Essa unidade traz, na abertura da unidade, um texto atual,
sobre um “mal-estar” politico entre o ex-presidente francés e o governo britanico, uma foto da
comemoracdo do povo italiano com a vitoria da Copa do Mundo de 2006, uma pintura
renascentista e outra do século XVI, sobre Inquisicdo. Percebemos que hd muita informacéo a

ser absorvida de uma sé vez, o que pode confundir o aluno:

As vezes o livro traz coisas que ndo da para serem usadas no dia a dia. Dificilmente
reservamos uma aula inteira para um Unico assunto. Ainda mais se a proposta for
muito complexa. (Professora Vania)

A Proposta do Manual do Professor é desenvolver um debate problematizando sobre o
conceito de nacédo e identidade nacional, porém nos perguntamos até que ponto essa proposta
esta clara para o professor. E voltando ao nosso critério de usabilidade, até que ponto essa

proposta colabora positiva ou negativamente com a aula do professor.

O americano Jakob Nielsen é um dos pesquisadores a apontar a usabilidade como um
fator fundamental para o sucesso de um livro didatico®®. Os trabalhos de Donald Norman®* e
Steve Krug™ também mostram como a falta de usabilidade pode afetar negativamente a
utilizacdo do livro didatico. De uma maneira geral, busca-se verificar se 0s mecanismos de

interacdo do material didatico sdo facilmente identificaveis e se a sua utilizacao € intuitiva.
3.4. Esteética

Pesquisadores na area de cognicdo demonstraram que a estética de uma publicacdo
pode afetar sua usabilidade aparente®. Portanto, é importante identificar se o livro didatico
emprega recursos graficos que melhoram seu aspecto estético, tornando mais aprazivel sua
utilizacdo. Em um manifesto, Picard argumenta que, nos ultimos anos, muitas evidéncias
foram encontradas apontando que cognicdo e estética, juntas, guiam o comportamento

racional em busca de fatos na memoria, a criatividade e a tomada de decisio®”.

% NIELSEN, J.; TAHIR, M. Homepage usability: 50 websites desconstructed. Indianapolis: New Riders
Publishing, 2001, p. 67.

** NORMAN, Donald A. The Design of Everyday Things. New York: Basic Books, 2002, p. 45.

* KRUG, Steve. Don't make me think: a commom sense aproach to web usability. 2nd Edition. Berkeley: New
Riders Publishing, 2006, p. 32.

% A esse respeito, recomendamos KOROSU, M., e K. KAKASHIMURA. Apparent Usability vs. Inherent
Usability: Experimental Analysis on the Determinants of the Apparent Usability. Denver, 1995, p.23 e
TRACTINSKY, N. Aesthetics and apparent usability: empirically assessing cultural and methodological
issues. Proceedings of the sigchi conference on human factors in computing systems. Atlanta, 1997. 115-122.

" PICARD, Rosalind W. et all. “Affective Learning: A manifesto.” BT Technology Journal, October 2004, p.
45,
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Por isso, é importante que os elementos graficos explorem também o senso estético na

interacdo com os alunos. Para identificar a presenca desta caracteristica, deve-se questionar:

— [Existem componentes na diagramacdo que explorem o reconhecimento ou a

expressdo de estados afetivos, por exemplo, por intermédio de personagens?

— Os esquemas de cores transmitem sensacdo de tranquilidade e ndo “agridem” os

olhos nas combinagdes excessivas de cores contrastantes?

No que diz respeito ao excesso de cores e/ou combinagdes extravagantes, podemos
afirmar que essa colecdo ndo apresenta este problema. O aspecto grafico e de acabamento
recebeu atengdo dos editores, produzindo um material imageticamente de boa qualidade.

No aspecto que se refere as expressdes de estados afetivos, temos uma colecdo que
procura ndo agredir visualmente o leitor, evitando imagens muito pesadas ou apelativas em
termos politicos ou culturais. Os capitulos que discorrem sobre guerras, Primeira e Segunda
Guerra Mundiais, por exemplo, trazem imagens muito ricas para discussées, porem sem o

apelo visual que explora a imagem da morte, do sofrimento humano®.
3.5. Aspectos Pedagogicos

O valor do livro didatico engloba aspectos pedagogicos, econémicos, politicos e
culturais. Seria util encontrar instrumentos de pesquisa confiaveis para avaliar a eficiéncia e a
eficacia deles. As pesquisas que estdo buscando entender 0s usos que os professores fazem do
material pedagogico em sala de aula tém, de certa forma, comparado os diversos modos de

aprendizado, 0 que, a nosso ver, € muito significante.

Percebemos que os livros da colecdo analisada permitem que os professores utilizem-
nos tanto como apoio aos alunos, quanto como um ‘“parceiro” para a implementacdo de

praticas e didaticas adequadas a realidade da comunidade educacional.

Ponderamos que o planejamento das atividades pedagdgicas suportadas pelos livros
didaticos deve prever sua definicdo epistemoldgica, para nortear seu desenvolvimento. Por

exemplo, o construtivismo®®, como perspectiva epistemoldgica apdia

% ibid. p. 68-113.

% O construtivismo é uma das correntes tedricas empenhadas em explicar como a inteligéncia humana se
desenvolve partindo do principio de que o desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelas agdes mutuas
entre o individuo e o meio. Esta concepgdo do conhecimento e da aprendizagem que derivam, principalmente,
das teorias da epistemologia genética de Piaget e da pesquisa socio-historica de Lev Vygotsky, parte da ideia de
gue o homem ndo nasce inteligente, mas também néo é passivo sob a influéncia do meio, isto &, ele responde aos
estimulos externos agindo sobre eles para construir e organizar o seu proprio conhecimento, de forma cada vez
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a pratica pedagogica com relacdo a interatividade, aprendizagem colaborativa,
autonomia do sujeito e forma de trabalhar o erro. Segundo esta teoria, os alunos
constréem seu conhecimento a partir de suas proprias experiéncias e a partir de
autoregulacbes que ocorrem através das relagbes estabelecidas entre o sujeito e o
objeto. (COSTA e FRANCO 2005).

Para avaliar se os livros da colecdo foram elaborados para dar suporte ao processo de

ensino e aprendizagem, valemo-nos da analise das respostas as seguintes questdes:

1. Em sua opinido, os livros propdem situacdes-problema que envolvam a
formulacdo de hipoteses, a investigacdo e/ou a comparagéo?

2. Apresentam recursos (como exercicios, alternativas de exploracdo) que favorecam
a capacidade de elaboracdo a partir da acéo e reflexdo?

3. Apresentam diferentes abordagens para entender um determinado fato ou
momento historico?

4. Instigam a procura de outras informacdes em diferentes fontes de pesquisa?

Algumas dessas perguntas foram feitas aos professores colaboradores, e sua analise
podera ser lida no capitulo I1I.

Porém o mais importante se ser ressaltado aqui é que, de uma forma geral, essas
quatro perguntas nos levam a uma questdo mais geral: esse livro didatico instiga o desejo de

pesquisar, investigar, entre professores e alunos?

A colegdo Histdria: das cavernas ao terceiro milénio tem um Manual do Professor
bem elaborado. Cada unidade, capitulo, atividade etc, traz alguma referéncia, orientacdo e

indicacdo de pesquisa. Portanto, podemos assegurar que se trata de um manual de pesquisa.

Entendemos que a sociedade do conhecimento exige da escola novas fungdes, e, nesse
contexto, o papel do livro didatico é expandido de tal forma que contribua com o
fortalecimento da formacdo de alunos conscientes de seu papel de agentes historicos e sociais

ativos.

Ainda segundo nosso entendimento, a funcdo social do livro didatico se constitui
como o principal meio de acesso ao mundo da informagédo e do conhecimento. Os aspectos
libertadores da dinamica educacional, proporcionada pelo uso democratico do conhecimento,

mais elaborada (RODRIGUEZ, 1999, p. 34). Pelo fato de 0 movimento europeu Escola Nova constituir-se numa
vertente liberal e antiautoritaria sem precedentes, justifique a influéncia da grande importancia que teve em dois
aspectos centrais do paradigma construtivista: de um lado, a adogdo de novas aproximagdes tedricas produzidas
pelas Psicologias da Aprendizagem e, por outro lado, a apropriacdo de novas maneiras de aproximacdo da
Filosofia do conhecimento (POZO, 1994, p. 78).
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incorporam e exigem nova postura de ensino. Neste sentido, a escola tem sua

responsabilidade multiplicada, e as bibliotecas escolares sua significativa parcela.

O caréter volatil e flexivel que a informagdo assume hoje esta além da capacidade da
escola. Isto faz com que os professores assumam novos papéis, como, por exemplo, o de
formar alunos capazes de ensejar analises criticas das informacdes que recebem para que
possam utiliza-las estrategicamente e, a partir da experiéncia de vida, construir conhecimento

— produto desse processamento.

Por exemplo, o conhecimento diferenciado dos professores sobre mecanismos de
busca na internet favorece a indicacdo de fontes adequadas para pesquisa. Nessas
circunstancias, a atuacdo conjunta dos professores com as bibliotecas escolares pode
transformar-se em importante agente nas decisées pedagdgicas, ndo sendo somente suporte

informacional para os educadores em suas atividades de ensino.

Concordamos com Vygotsky que outro aspecto importante no processo de avaliagcao
pedagogica diz respeito & teoria séciointeracionista®® (VYGOTSKY, 1987, p. 76). Nesse
prisma, as questdes que permitem identificar se o livro didatico promove a integracdo entre os
atores do ambiente escolar séo:

— Promove debate sobre os tdpicos trabalhados com outros alunos, ou com o proprio
professor?
— Dispde de elementos de comunicacdo que propiciem a interacdo entre 0s

estudantes, fomentando a formagé&o de grupos?

A colecdo analisada possui duas sessfes que, a nosso ver, abranjam estes critérios. As
sessOes “Explorando o documento” e a “Leitura Complementar” tém como objetivo
aprofundar um determinado tema e/ou fonte histdrica. A proposta destes itens é promover o

debate entre os alunos e oferecer a eles mais informacdes , na intencdo de enriquecer o debate.

Por fim, consideramos que o livro didatico possa ser adaptado aos diferentes estilos de
aprendizagem dos alunos, possibilitando que estes explorem de maneira mais efetiva suas
habilidades e que desenvolvam outras com as quais possam ter mais dificuldades. Os estilos
de aprendizagem definidos por (FELDER e SILVERMAN, 2007, p. 34) sao visual/verbal,
sensitivo/intuitivo, ativo/reflexivo e sequencial/global, A questdo, a seguir, busca identificar

essa caracteristica, porém ndo define o estilo de aprendizagem predominante de um aluno.

% Tal teoria determina que as interagdes sociais entre estudantes, e entre estudantes e professores, tém um papel
fundamental nos processos de aprendizagem.
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— Proveé alternativas de apresentacdo das informacdes que se adaptem a alunos com

diferentes estilos de aprendizagem?

Somente o fato de optar pela perspectiva de Histdria Integrada, cronologica, as autoras
ja restringiram, em grande parte, as possibilidades de exposicdo de um determinado tema pelo

professor.

A clareza em relagdo a abordagem pedagoOgica empregada nos livros didaticos da
colecdo Historia — das cavernas ao terceiro milénio, é de extrema importancia para que 0s
educadores possam utilizar os recursos pedagogicos nas tarefas de ensino-aprendizagem de

maneira consciente e coerente com as atividades e dindmicas ja utilizadas em sala de aula.
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CAPITULO Ill - A COLECAO NA SALA DE AULA: DIZERES SOBRE
OS FAZERES

Este capitulo visa compreender o modo como os professores de Historia, do 6° ao 9°
ano da E. E. Segismundo Pereira, leem, percebem e utilizam os livros didaticos da colegédo
Histéria: das Cavernas ao Terceiro Milénio no processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido no cotidiano escolar. Cabe ressaltar que a investigacdo focalizou as vozes, 0s
dizeres dos professores sobre 0s usos do livro na sala de aula.

Como afirma Fonseca (2005, p. 32-35), o professor desempenha um papel importante
no processo de ensino e aprendizagem ao estimular a pesquisa e a criatividade e ao utilizar
recursos pedagogicos variados. Ele ndo deve restringir-se ao uso exclusivo de um material
didatico isolado. Para isso, apresentamos uma analise das concepcles, nas narrativas dos

professores, registradas nos questionarios e nas entrevistas realizadas.

Os sete professores de Historia investigados atuantes nos 6° ao 9° anos da E. E.
Segismundo Pereira, que utilizam a colecdo Historia: das Cavernas ao Terceiro Milénio,
responderam aos questionarios e concederam entrevista no periodo de 12/08/2008 a
27/01/2009. Durante as entrevistas — todas muito agradaveis e elucidativas —, os professores
foram incentivados a narrar suas idéias e experiéncias de leitura e uso do livro didatico nas
aulas de Histdria. Os questionarios foram entregues aos professores — que foram orientados
sobre seu preenchimento — e recolhidos trés dias depois. As entrevistas foram conduzidas na

escola, gravadas e, posteriormente, transcritas integralmente.
1. Narrativas e reflexdes

Os sete professores colaborades que responderam aos questionarios e concederam
entrevistas fizeram-no sob a condicdo de néo terem seus nomes revelados. Por isso, eles seréo
identificados pelos nomes ficticios: Paulo e José para os professores do género masculino, e
Beth, Dalila, Helena, Vania e Zélia para as professoras. Todos possuem Licenciatura Plena
em Historia, sendo quatro formados em universidades privadas e trés em universidades

publicas. Os graficos abaixo ilustram estas informacdes:
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GENERO INSTITUICAO DE GRADUACAO
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Dos sete professores, trés deles lecionam ao menos ha 10 anos; sendo que a média de

tempo de magistério do grupo é de 9,2 anos. A média de tempo de formatura é 10,4 anos.

TEMPO DE FORMATURA E EXPERIENCIA DE MAGISTERIO (ANOS)
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Figura 10 - Tempo de Formatura e Experiéncia de Magistério

Os dados representados no grafico acima nos mostram que o tempo de magistério é,
em média, dois anos menor que o tempo de formatura. Estranhamos o fato de o tempo de
experiéncia do professor José ser maior que seu tempo de formatura. Ao perguntarmos o
porqué dessa particularidade, ele nos respondeu:

Ah! Naquela época ndo era obrigatorio ter o diploma em maos para poder ser
empossado como professor. Eu aproveitei uma oportunidade que surgiu de entrar
para 0 magistério do Estado enquanto ainda estava na faculdade. Quando terminei
meu curso, ja estava empregado ha muito tempo: isso era normal. (Professor José)

Alguns professores narraram que esse intervalo se deveu ao tempo gasto para se firmar
no mercado educacional. A narrativa da professora Vania a este respeito € emblematica:

Depois de formada, eu demorei quase trés anos para conseguir entrar no mercado.
Apesar de aqui em Uberlandia sempre podermos conseguir uma designacao aqui,
outra ali. Assim que me formei, voltei para minha cidade natal, que é Patrocinio, e
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tentei lecionar em escolas de 1a por um ano e meio... [pausa] S6 que em cidade
pequena a realidade é bem diferente: tem poucas escolas, poucas vagas abertas. Ai
optei por voltar para ca. (Professora Vania)

O tempo médio de atuacdo dos professores na E. E. Segismundo Pereira é de 4,8 anos,
sendo os professores José e Beth os mais antigos na Escola, com 14 e nove anos

respectivamente.

Os professores foram unanimes ao afirmar que os profissionais de educacdo devem
saber selecionar, elaborar e usar, sob o ponto de vista didatico-pedagdgico, todos 0s recursos
possiveis de utilizacdo na sala de aula, sobretudo, o livro didatico. No entanto, durante as
entrevistas, ao perguntarmos como eles realizam as atividades propostas nos livros da cole¢do
didatica adotada, as respostas contradizem, de certo modo, as respostas dos questionarios. O

professor Paulo assim se posicionou

Acho as atividades e as oficinas de trabalho muito interessantes, mas fazer os
meninos [alunos] participarem € dificil. Eles ndo querem saber de nada. Uma aula é
pouco para desenvolver as oficinas e ai, se a gente gasta mais que isso, atrasa o
conteldo. Eu prefiro trabalhar da forma tradicional porque ai é certeza de conseguir
cumprir o planejamento. Quando fico mais folgado com aulas adiantadas, faco uma
dindmica baseada no livro. (Professor José)

A professora Vania narrou sobre uma préatica semelhante a do professor José, porém
percebemos que ela procura explorar as sugestBes didaticas disponibilizadas nos livros.

Vejamos o ge ela informa:

Eu procuro intercalar as aulas expositivas com atividades do livro, principalmente as
Oficinas de Trabalho, que sdo muito boas. Os alunos gostam, mas reconheco que
tenho dificuldade em manté-los focados no que precisa ser feito. Nao posso gastar
muitas aulas com essas atividades, sendo ndo cumpro o programa. (Professora
Vania)

Entendemos as atividades, exercicios, oficinas, e outras propostas dos livros como
guias e sugestdes, e ndo como roteiros a ser seguidos ipsis literis. Nao nos parece ser possivel
adaptar o conteudo e as atividades a realidade dos alunos, se adotarmos uma postura radical
de aplicar a proposta das autoras, sem nos preocupar em contextualiza-la a realidade da
comunidade escolar. O professor de Histdria transforma seu conjunto de saberes em
conhecimentos efetivamente ensinaveis, fazendo com que

0 aluno ndo apenas compreenda, mas que assimile, incorpore e reflita sobre estes
ensinamentos de variadas formas. Isto exige dos futuros docentes, das instituicGes e
do Estado um investimento na formacéo continuada, com o objetivo de re/construir
as relagdes entre os saberes adquiridos na formagdo universitaria e a complexidade
dos saberes mobilizados no cotidiano da sala de aula.
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Dessa maneira, € necessario romper com o paradigma de formacdo aplicacionista a
favor de uma epistemologia da préatica, conforme definida por Tardif, pois, assim, sera
possivel

revelar esses saberes, compreender como sdo integrados concretamente nas tarefas
dos profissionais e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
transformam em funcdo dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades de
trabalho. (TARDIF, 2000, p.5-24 apud FONSECA, 2001, p. 13-14)

A nosso ver, as oficinas de trabalho propostas nos livros sdo fontes de idéias,
proposicdes, que testemunham a favor da necessidade de incentivar uma praxiologia que
destaque a importancia do conhecimento aplicavel. E proveitoso rever esaas oficinas, recria-
las, reescrever de forma que os alunos se sintam parte do universo de produgéo, de criacdo

dos saberes ao longo da das atividades.

Houve situacBes, por exemplo, em que transfomamos uma atividade sugerida de
representacdo teatral em uma gincana, sem prejuizo algum dos objetivos pedagdgicos da
atividade: pelo contrario, entendemos que, quando os alunos se envolvem e se veem no
processo educacional, a aprendizagem acontece, ao passo que a reproducdo de um roteiro pré-

elaborado, a mera adpatacao e transposicao, conferem um aspecto artificial as atividades.

Essa aparente “imobilidade” que antevemos nas entrelinhas das respostas dos nossos
colaborades ndo se restringe a execucdo pedagogica de atividades extras. Detectamos tracos
de “comodismo” ou resisténcia em outros aspectos, como no uso de recursos didaticos e

fontes adicionais ao livro didatico.

Apesar de alguns dados escritos compilados nos questionarios apontarem numa
direcdo, alguns professores reconheceram e narraram, nas entrevistas, que continuam fazendo
uso de materiais e metodologias tradicionais, embora reconhecam que “haja um aumento na
quantidade de recursos e de estimulos que possibilitem a pratica de aulas diversificadas”

(Professora Vania).

Ao analisarmos essa evidéncia conjuntamente com o tempo médio de magistério e o
uso de recursos adicionais em sala de aula, percebemos que os professores mais antigos de
magistério e de trabalho na E. E. Segismundo Pereira sdo 0s que menos utilizam os recursos
adicionais ao livro didatico. Além disso, 0s meios que utilizam sdo 0s mais convencionais:
lousa, mapas e filmes. As seguintes figura e tabela mostram a quantidade de recursos

adicionais utilizados pelos professores e quais sao estes.
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RECURSOS ADICIONAIS AO LIVRO DIDATICO UTILIZADOS EM SALA
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Figura 11 — Quantidade de recursos adicionais utilizados em sala de aula

A lousa e 0s mapas sdo 0s suportes adicionais ao livro didatico mais utilizados pelos

professores. A este respeito, a professora Helena nos declarou:

A D. Nilva® se esforca para deixar recursos didaticos e tecnolégicos & nossa
disposicdo, mas tem coisas que ficam paradas e poucos colegas se mexem para
aprender como usar, como facilitar o trabalho e tornar as aulas mais interessantes
para os alunos. Um exemplo disso € o datashow, que estava parado esperando para
ser inaugurado [risos]. Entre os colegas da Histdria, se ndo sou eu e a Zélia para
montar aulas em Powerpoint e levar os alunos para os laboratdrios, aquilo 1a [o data
show] estaria parado até hoje, e olha que ja tem uns dois anos que ele foi comprado.
Acho um absurdo essa aversdo que os mais velhos de casa tém da tecnologia, de
aprender coisas novas, de inovar. Se ndo sabe usar e tem interesse, a gente que usa
hd mais tempo ensina com prazer, mas ai depende do interesse de cada um,
(Professora Helena)

A tabela, a seguir, mostra-nos que a afirmacdo da professora Helena é respaldada

pelos dados, uma vez que apenas ela e a professora Zélia utilizam rotineiramente o datashow

e a internet em suas aulas.

Beth Paulo Dalila Helena Vania José Zélia
Lousa Lousa Lousa Lousa Lousa Lousa Lousa
Mapas Mapas Filmes Mapas Mapas Mapas Mapas

Filmes Retroprojetor | Retroprojetor | Filmes Filmes Filmes
Retroprojetor | Slides Data show Slides Data show
Internet Internet

Tabela 3 - Recursos didaticos adicionais ao livro didatico utilizados por cada professor

Os professores José e Zélia sdo 0s Unicos que também atuam na rede privada de ensino

da cidade, onde segundo eles, utilizam os mesmos recursos adicionais. O professor José nos

afirmou:

%1 Nilva Lamounier é a atual diretora da escola.
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A idade ndo ajuda muito a aprender essas novidades tecnoldgicas. De vez em
quando, peco para a minha filha preparar alguma coisa para eu mostrar para 0s
alunos 1& da (escola) particular, porque a supervisora “fica no meu pé”. Aqui na
escola do Estado usa quem quiser: ninguém te cobra se usa ou nao, acho mais
democratico assim. Vocé que da aulas no Marista sabe como sdo essas coisas...
[pausa] Nem que seja s6 para mostrar filminhos, o que importa é usar 0s recursos...
S6 que minha filha tem as obrigacfes dela também, e ndo posso ficar atormentando
com isso. Af a gente vai se virando no quadro, no livro e na garganta mesmo [risos],
e olha que tem funcionado bem nesse tempo todo, heim? (Professor José)

No que diz respeito a formacdo académica dos professores, em termos de pOs-
graduacdo, os questionarios nos revelaram que a professora Zélia possui Mestrado em
Educacdo, cursado na UFU, e as professoras Dalila e Helena possuem titulo de Especialista

lato sensu em Educacdo e Historia, respectivamente. O gréafico, a seguir, ilustra este cenario:

P6s GRADUACAO

O R N WA U
N

Especializacio Mestrado Nao possui

m P6s Graduagdo mEducacdo ® Historia

Figura 12 — P6s-Graduagdo

Chamou-nos a atencdo o fato de nenhum dos professores do sexo masculino ter
cursado algum tipo de pés-graduacdo. O professor José nos revelou, descontraidamente:

Hoje em dia ndo tenho mais paciéncia para voltar aos bancos da Faculdade. Acho
que ja esta na hora € de me aposentar... Vou deixar a vaga no Mestrado para 0os mais
novos, que ainda tém muita lenha para queimar [risos]. (Professor José, 2008)

A professora Beth afirma que “ainda quero fazer pelo menos uma Pds-Graduacao,

nem que seja a distancia. E importante a gente se atualizar, né?”%

Perguntamos as professoras que cursaram pos-graduacdo se elas desejam continuar a
formacdo académica. A professora Zélia nos relatou que tem vontade de cursar Doutorado,
mas, segundo ela,

Por enquanto ndo da, porque os planos de ser mde em breve, ser dona-de-casa e
professora fazem a gente adiar muitos planos, como este do Doutorado, mesmo
sabendo que isso pode abrir portas no futuro. (Professora Zélia)

%2 Trecho exertado da entrevista concedida pela profa. Beth, em Dezembro de 2008.
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Ao questionarmos as professoras Zélia e Dalila sobre os motivos que as levaram a
cursar pos-graduacdo em Educacdo e ndo em Historia, a primeira foi categorica, ao afirmar
gue, no seu caso, “a vontade de me especializar na area de educacao foi o fator principal63.” A
argumentacdo da segunda professora foi ainda mais contundente, ao considerar que a escolha
da po6s-graduagdo em Educacéo

[...] foi a opcdo que fiz para contornar os obstaculos criados pelo meu curso de
graduacdo em Histéria, que sustentou o dilema entre formar professores ou formar
pesquisadores. Aqui do lado de fora da bolha académica, a realidade ndo ‘bateu’
com as utopias, cuidadosamente, alimentadas pelos professores durante a graduacéo,
por isso procurei a Educacdo, que cuida do dia-a-dia, das necessidades educacionais
bésicas dos alunos. E é isso que eu gosto e sei fazer. (Professora Dalila)

Depoimentos como esse evidenciam uma suposta inadequacéo, discrepancia, distancia
entre os cursos de Graduacao em Licenciatura em Histdria a pratica do magistério basico. Se
afirmacGes como essa forem tomadas por dados objetivos, acreditamos que seriamos
impelidos a crer na existéncia de um abismo profundo que separa a Academia do ensino
fundamental. E evidente o fato de que a formag&o em nivel superior ndo atende as demandas
de formacéo exigidas do professor da Educacdo Basica. Isto nos exige o repensar das relacdes
entre a formacao e as praticas pedagodgicas. Se um curso é considerado adequado para formar
pesquisadores, parece-nos razodvel inferir que ele abre caminhos para a producdo de

conhecimento histdrico por parte dos que nele se formam.

Parece-nos pertinente indagar se, ao contrario do que afirmou a professora Dalila, o
pesquisador estaria mais apto a tarefa do magistério basico do que o professor replicador de
conhecimentos consagrados? Mais ainda, sera que, se pensarmos 0 magistério basico como
instancia reprodutiva de conhecimentos, sem espaco para a producdo historiografica em si, a
esséncia burocratica da estrutura escolar ndo seria suficiente para explicar a distancia

percebida entre a academia e o mercado de trabalho?

A distdncia ndo é verificada apenas entre 0s egressos da academia, é recorrente
também entre professores universitarios. No entanto, sem incorrer em simplismo, vale
lembrar que professores universitarios costumam ser também os autores de livros didaticos,

produtores de propostas curriculares, assessores e gestores de Educacéo.

Acreditamos, assim, que o curso de graduacdo em que professores como Dalila se

formaram, pode e deve ser responsabilizado por ndo ter conseguido apontar para a

% Trecho exertado da entrevista concedida pela profa. Zélia, em Dezembro de 2008.
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importancia que os avangos e os debates recentes da historiografia podem ter para um esforgo
de repensar o ensino basico e os usos do livro didatico em sala de aula.

Quanto ao trabalho dos professores, creio que parte do problema é a formacéo, mas
também reside na quantidade de materiais didaticos que ndo tém preocupagdo com o
tratamento histérico dos diversos signos presentes nos livros didaticos. (Professora

Vania)
Evidenciamos que a compreensdo de alguns professores sobre a importancia do livro
didatico nas aulas de Histdria ndo corresponde as suas praticas no dia a dia da escola, o que
nos leva a refletir sobre como foi tratada a documentacdo no decorrer de suas formagdes

académicas e quais as dificuldades para tal exercicio hoje.

Poucos professores em minha graduacdo em Historia tinham preocupacfes com a
andlise iconogréfica, por exemplo. Mas havia professores com essa preocupacao.
(Professora Dalila)

As narrativas dos professores nos chamam a atencdo para a formacgdo académica do
historiador, enquanto estudantes de graduacdo em Histéria. No entanto ndo é objetivo desta
pesquisa concentra-se na analise deste viés, embora esses discursos tenham sido

importantes, como também reveladores do pouco uso da iconografia nas aulas de Historia.

A analise das respostas dos professores entrevistados permitiu-nos uma série de
constatacGes. Com relacdo ao Manual do Professor, parte da colecdo, foram destacados, entre
outros, 0s seguintes aspectos positivos: atualidade dos temas, diversidade das atividades
propostas, coeréncia com os PCNs. O professor José nos relatou sobre o que considera um

ponto negativo do Manual do Professor

A pouca teoria evidenciada nos textos, como por exemplo, quando as autoras véo
falar da Revolucéo Inglesa citam apenas de passagem as implicacfes que o éxodo
rural teve no processo de formacao das cidades e da reserva de mao-de-obra para as
fabricas. Elas nem indicam filmes ou documentérios que poderiam nos ajudar a
explicar melhor este fenémeno para os alunos (Professor José).

Os livros didaticos, além de apresentarem 0s conceitos basicos da disciplina, devem
também abordar outros temas que evidenciem a dindmica da constru¢cdo do conhecimento

cientifico e possibilitem o desenvolvimento de atitudes e valores relacionados & cidadania®.

No que se refere a diversidade das atividades propostas, percebemos uma divergéncia
de opinides. As concepcdes a respeito do livro didatico variam de acordo com a experiéncia e

a formacdo geral de cada um. Percebemos, contudo, que o grupo de professores entrevistados

% A este respeito, verificar (MORTIMER et alli. A proposta curricular de Histéria do Estado de Minas Gerais:
fundamentos e pressupostos, 2003, p. 276) e (SCHNETZLER, 1981, p. 11).
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concebe que o Manual do professor ndo deve ser caracterizado como apenas uma cépia do

livro didatico do aluno acrescido de respostas dos exercicios.

MANUAL DO PROFESSOR
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Figura 13 — Avaliacdo do Manual do Professor

Isso evidencia a importancia de o Manual do Professor apresentar sugestbes de

atividades, considerando as condi¢fes de trabalho do professor que, geralmente, sdo de

quarenta horas semanais, sem tempo para leituras complementares ou realizagdo de cursos de

formacgdo continuada. Esse suporte pedagogico aos professores, presente no Manual em

analise, tanto foi reconhecido como relevante, como ainda foi considerado insuficiente por um

dos docentes. Em sua narrativa, o professor José destaca:

Para nés que ndo temos tanto tempo e muito menos dinheiro para fazer cursos ou
comprar material, os autores de livros deveriam pensar em colocar mais exercicios,
atividades, leituras, sugestdes de sites, essas coisas. Essa colecdo de Histdria que a
gente usa aqui é uma das melhores que j& vi neste sentido, mas todo tanto que vier a
mais, pra gente e para os alunos, € melhor, né? (Professor José)

Enfatizamos que esse professor que sugeriu uma maior quantidade de atividades

participa de cursos de formacdo continuada. Como ressalta Marisa Lajolo,

O livro do professor precisa interagir com seu leitor-professor ndo como a
mercadoria dialoga com seus consumidores, mas como dialogam aliados na
construcdo de um objetivo comum: ambos, professores e livros didaticos, séo
parceiros em um processo de ensino muito especial, cujo beneficiario final é aluno.
Esse dialogo entre livro didatico e professor so se instaura de forma conveniente
quando o livro do professor se transforma no espago onde o autor ‘coloca as cartas
na mesa’, explicitando suas concepgdes de educagdo, as teorias que fundamentam a
disciplina de que se ocupa seu livro (LAJOLO, 1996, p. 23).

Os fatores positivos que mais motivam o uso dos livros da colecdo em sala de aula,

apontados pelos professores, sdo: a diversidade de temas relacionados ao cotidiano do aluno, a

estrutura dos livros, adequacdo da linguagem e representatividade das imagens.
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UsSO DO LIVRO EM SALA
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Figura 14 — Caracteristicas que motivam o uso do livro em sala

Quanto as ilustracGes, foram destacadas a quantidade e a sua pertinéncia. A professora
Vania ressaltou que “sio significativas, mas estdo em excesso®”. Ndo nos cabe analisar o que
a professora entende por “imagens significativas”, mas podemos inferir que a imagem
desempenha um papel pedagdgico no ensino de Histdria. Isso pode ser acentuado, pois a

qualidade das imagens foi um dos aspectos mais mencionados como positivos.

Quatro professores analisaram as ilustracbes do ponto de vista da sua relacdo com o
texto. Podemos inferir que, para esse grupo de professores, as imagens do livro didatico tém
como funcdo primordial ilustrar um texto, ou seja, ampliar o contetdo explicado pela

linguagem escrita, ndo evidenciando, assim, outras fungdes pertinentes as imagens.

FINALIDADE DAS IMAGENS

-
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* Finalidade das Imagens

Figura 15 — Fungdes das imagens no livro didatico

Compartilhamos a visdo de Chaui de que o uso das imagens como ‘“meros”
amplificadores de contetdo contribui para que o discurso ideologicamente construido, em

torno de uma imagem, seja cada vez mais reforgado e institucionalizado.

Este discurso é aquele no qual a linguagem sofre uma restricdo que poderia ser
assim resumida: ndo é qualquer um que pode dizer a qualquer outro qualquer coisa
em qualquer lugar e em qualquer circunstancia. O discurso competente confunde,

% Trecho exertado da entrevista concedida pela profa. Vania, em Dezembro de 2008.
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pois, com a linguagem institucionalmente permitida ou autorizada, isto é, com um
discurso no qual os interlocutores ja foram previamente reconhecidos como tendo o
direito de falar e ouvir, no qual os lugares e circunstancias ja foram predeterminados
para que seja permitido falar e ouvir e, enfim, no qual o contetido e a forma ja foram
autorizados segundo os canones da esfera de sua propria competéncia. (CHAUI,
1981, p. 7)

A questdo do discurso de que fala Marilena Chaui nos leva a inferir que, se levarmos
em conta o fato de que o livro didatico faz parte de uma politica institucionalizada, em que o
Estado tem um papel fundamental, reforcamos ainda mais a necessidade de pensarmos a
analise iconografica como uma importante ferramenta de reflexéo e aprendizagem, como bem

propGem os Parametros Curriculares Nacionais de Histdria nas séries iniciais:

De modo geral, no trabalho com fontes documentais-fotografias, mapas, filmes,
depoimentos, edificagdes, objetos de uso cotidiano-, é necessario desenvolver
trabalhos especificos de levantamento e organizacdo de informacdes, leitura e
formas de registros. (PCN, volume 05, p. 49).

Ao verificar o que estd escrito no PCNs, verificamos que a colecdo pesquisada por
nos, e que é utilizada pela escola analisada nesta pesquisa, embora contenha uma grande
guantidade de imagens, ainda fica devendo no que diz respeito a analise iconografica proposta
pelos PCNs, pois, muitas vezes, essas imagens estdo nos livros didaticos apenas como
ilustracBes e ndo trazem consigo seus referenciais, isso impossibilita o didlogo entre a

construcdo histérica do documento e o leitor, no caso, 0s alunos.

A andlise da iconografia em sala de aula nos permite educar o olhar dos alunos,
fazendo com que eles percebam as construcdes em torno de algo que é mostrado como sendo
um retrato fiel de uma época, e que na verdade é fruto de uma producdo, de um discurso que

esta la para reforcar ou omitir um conceito ou uma idéia.

A analise dos referencias contribui como um interessante instrumento de reflexdo
sobre os livros e imagens trabalhados em sala de aula, pois, se considerarmos o que Marilena
Chaui nos afirma, vemos que estes sao feitos ndo para dialogar com os alunos, como foi dito
anteriormente, e sim para que eles os aceitem da maneira que eles séo, e o professor que ndo

atentar para isso contribui para tanto.

Acreditamos que o olhar critico na analise iconografica abre o horizonte para a
possibilidade de outras interpretacGes da realidade, seja ela passada, presente ou mesmo uma

projecdo do futuro. Alain Choppin argumenta que:

Os livros didaticos ndo sdo apenas instrumentos pedagdgicos sdo também produtos
de grupos sociais que procuram, por intermediacdo deles, perpetuar suas
identidades, seus valores, suas tradi¢fes, suas culturas. (Apud BITTENCOURT,
2002, p. 69)
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Ainda hoje, podemos encontrar imagens inseridas nos livros didaticos de Historia,
carregadas do discurso criado pelo Instituto Histérico e Geographico Brasileiro (IHGB)®® no

século X1X,. Evidenciamos isto, nas narrativas dos professores:

Eu acredito que houve uma mudanca, principalmente no carater didatico, hoje eu ja
me preocupo com essa questdo do material de analise, por exemplo, o livro didatico
trabalhado por nos, nessa questdo de imagem e texto, permite que o aluno, mesmo
que ele esteja analisando a imagem, que pode ser uma caricatura ou uma charge, ele
a analisa e, em seguida, vé o texto e percebe que ndo esta desassociada uma coisa da
outra, ai ele pode fazer sua analise e fortalecer ou embasar melhor o conhecimento
historico. (Professora Zélia, 2008)

Nesse sentido, muitas das imagens acima mencionadas séo utilizadas pelos professores
de Histdéria do ensino fundamental via livros didaticos. Fica a questdo: os professores
trabalnam o conteddo subjacente da construcdo das imagens, discutindo-as
iconograficamente? Nesse sentido, a professora Helena afirma se esforgar para desentranhar

das imagens seus significados implicitos:

Tem uma coisa que sempre gosto de trabalhar, que acho muito interessante, que séo
0s recortes de jornais, um desses recortes que estamos sempre trazendo pra sala de
aula, é o do Atorres, aquele chargista do Diario do Pard, eu acho super interessante o
trabalho dele, porque, quando ele faz aquelas caricaturas, ele sempre retrata
situacdes politicas, entdo fazemos discussdes a respeito de tal caricatura. Assim
pode ser com filmes, histérias em quadrinhos etc. (Professora Helena)

Notamos que prevalece a voz daquele que produziu o material, a leitura de que a ideia
por detras dele, seja politico, social ou econémico, pode estar sendo construido a servi¢o de

uma determinada classe que fica em segundo plano.

Assim, verificamos e reafirmamos a relevancia da analise iconografica como um
importante instrumento de conhecimento nas maos dos professores de Histéria, pois pode-se
ir muito mais além do visivel, ao dialogar com as representacdes explicitadas numa obra
contida no livro didatico, ou até mesmo em outras fontes de informacdo. Agindo assim,
imaginamos que os professores ddo aos alunos a possibilidade de construir suas proprias

interpretacdes e senso critico, favorecendo a aprendizagem.

% A Historia comeca a se construir como ciéncia a partir do século XIX, na Europa. No Brasil, ela se estrutura
com a criagdo do IHGB. Neste periodo, privilegiou-se a Historia dos “grandes feitos”, dos “grandes homens”, e
foi deixada de lado a que antecede a colonizagao portuguesa. A historiografia elaborada pelo IHGB se confundia
com a Histéria de seus membros mais ilustres, como a do Imperador D. Pedro II, assim como de outros
intelectuais da época. A Historia contada pelo IHGB era tida como oficial e estava atrelada ao discurso do
Estado. Além do desejo de fundar uma historiografia nacional e original, ha a intencdo de ndo s6 ensinar e
divulgar conhecimentos, como formular uma Histéria que, a exemplo dos demais modelos europeus, se
dedicasse a exaltacdo da patria (SCHWARCZ, 1993, p. 102). Eram comuns neste periodo, obras associadas a
independéncia do Brasil, como a de Pedro Américo “O grito do Ipiranga” de 1888.
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O professor, atento ao processo de construcdo da imagem, vai além do que o livro
didatico sugere, abrindo um dialogo com seus alunos sobre o periodo de criacdo da obra, seus
objetivos, o que representou, por exemplo, o autor da obra para a Histdria da arte brasileira.
Vaz (2001) em trabalho voltado para essa realidade, discutindo, “quem é quem nessa Historia,
estudo das iconografias nos livros didaticos”, explora no sentido contrario das construgdes do
discurso oficial, indo além e chama-nos a atencdo para o fato de que o professor deve estar

atento a essas construg(")es:

Em primeiro lugar, porque os livros ndo apresentam referéncias iconograficas
precisas. Tratando-se de um manual de ensino de Histéria, mais do que para
qualquer outra disciplina, as ilustracGes deveriam ser destacadas como importantes
fontes de informacdo, respeitando-se suas origens, fossem elas produzidas
especialmente para os livros (desenhos, charges, esquemas), fossem reproduzidas a
partir de imagens buscadas em acervos e colegBes publicas ou privadas. Que
Historia do Brasil, afinal, é essa que os livros pretendem construir com tamanha
negligéncia pelas fontes historicas? (VAZ, MENDONGCA e ALMEIDA, 2001, p. 3)

O que constatamos, em nossa pesquisa, € que nao foi possivel capturar na maioria dos
dizeres dos professores, esse olhar critico em relagdo ao livro didatico, para o qual Vaz nos
chama atencdo. N&o houve, por exemplo, a desconfianca de que aquele livro, aparentemente
inofensivo, possa estar produzindo um tipo de idéia, por meio de uma imagem, com a qual
eles proprios nao concordem no seu dia a dia. A nosso ver, cabe ao professor de Histéria uma

postura de leitor critico, de ndo submissdo ao livro didatico.

A nosso ver, faz-se necessaria a analise iconografica nas aulas de Histdria, pois ela
abriria possibilidades plurais de interpretacdo para um fato historico, daria ao aluno a versao
oficial a que o livro didatico se propde, colocaria o aluno no contexto da construcao histérica,
na qual a imagem esta inserida, assim como também poderia dar visibilidade para os diversos

momentos e processos historicos.

A esse respeito, concordamos com Faria (1984), em seu livro “ldeologia no Livro
Didatico™, que, a partir da analise de como as criancas de escola publica nos anos 1980
aprendiam conceitos via livro didatico, concluiu que este, em geral, perpassava ideologias
culturalmente impostas e que se propagavam de maneira a reproduzir valores, preconceitos
etc. Esta perspectiva deve ser relativizada mediante o processo sistematico de avaliacdo dos

livros, implementado pelo MEC, em 1996, conforme analisado no capitulo I.
Porém ndo compactuamos com a visdo de Neves (2004, p. 13), que se coloca
convergente a de Faria, ao afirmar que 0s

Livros didaticos de Histéria apresentam ostensivamente problemas tais como
confusdo de critérios, inadequacdo de nivel, invencdo de regras, sobrecarga de
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teorizagdo, preocupacdo excessiva de definicdes, impropriedade de definigdes,
artificialidade de exemplos, falsidade de noces, gratuidade de ilustragdes, mau
aproveitamento do texto.

Os livros apresentam diversos problemas, ndo existe o chamado livro ideal, mas néo
concordamos com as andlises que o caracterizam como “culpado”, Vvildo. As criticas, as
pesquisas, 0s estudos tém historicidade. Assim, varias criticas aos livros pertinentes a
producdo dos anos 1970 e 1980 ndo podem ser transpostas para o século XXI, sem considerar
0 processo de mudangas ocorrido nos Ultimos anos, tanto no padrdo de qualidade gréfica
quanto de contetdos dos Livros Didaticos avaliados pelo PNLD. Percebemos que o professor
espera que o livro complemente o que ele ndo sabe, ofereca atividades e leituras
complementares que ele ndo pdde preparar. Isso promove o dialogo entre o professor e 0s
autores do livro, porgque apenas o livro didatico ndo exerce o papel do professor, e os alunos
ndo aprendem sozinhos. Assim, o livro didatico tem um papel formativo para professores de

Historia e alunos.

O professor se ampara no conhecimento do livro, ndo somente para transferir sua
responsabilidade ou falta de conhecimento, ou para economizar tempo no preparo das aulas,
ou para suprir dificuldades de comprar, ou localizar leituras extras, exercicios, oficinas, etc.
Convém ndo esquecer que, ndo raro, professores sao sobrecarregados de horas/aula. O livro
didatico, na realidade brasileira, assume a forma do curriculo, “organiza”, define o
planejamento escolar. Seu papel, portanto, € muito mais amplo na definicdo do que, como, por

que e para ensinar.

A nosso ver, o fato de os professores concordarem ou discordarem das visdes e/ou
ideologias perpassadas pelos livros didaticos ndo nos parece ser suficiente para justificar sua
absoluta ndo utilizacdo: ainda mais se o professor em questdo tiver participado do seu
processo de escolha. Dessa forma, fazemos eco a voz de Lajolo, quando ela expde que

0 caso € que ndo ha livro que seja a prova de professor: o pior livro pode ficar bom
na sala de um bom professor e o melhor livro desanda na sala de um mau professor.
Pois o melhor livro, repita-se mais uma vez, é apenas um livro, instrumento auxiliar
da aprendizagem. (LAJOLO, 1996, 13)

Corroboramos com Lajolo que a atuacdo do professor, no processo de ensino e

aprendizagem, deve ser relevada, uma vez que, segundo a autora,

a solucdo definitiva passa, obrigatoriamente, por uma politica educacional que
invista através de medidas concretas na valorizagdo da educacdo, o que se traduz na
qualificacdo profissional do educador (salario, inclusive e sobretudo), problema no
qual se inscrevem as faces mais desalentadoras da relagdo entre livros didaticos e
qualidade de ensino. (LAJOLO, 1996, p. 14)
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Quanto a linguagem, percebe-se que ndo ha um consenso por parte dos professores.
Enquanto trés colaboradores destacaram o estilo de linguagem adotado pelo livro como um
aspecto que dificulta a aprendizagem do aluno, outros quatro ressaltaram essa mesma

caracteristica como elemento facilitador.

ADEQUACAO DA LINGUAGEM
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Figura 16 — Adequacé&o da linguagem utilizada nos livros

Essa opinido ndo consensual ficou expressa também nos comentarios dos professores

sobre o0s aspectos positivos e negativos do livro. Por exemplo, para a professora Dalila, “o

aluno ndo consegue assimilar a teoria dentro dos textos”®’

5 68

, mas, para outro, “os alunos

conseguem compreender claramente o texto

Esse antagonismo pode ser justificado pelo fato de que, nos livros da colecdo Historia:
Das Cavernas ao Terceiro Milénio, os conceitos sdo apresentados por meio de textos
dissertativos mais desenvolvidos, que buscam criar condigdes para favorecer o
estabelecimento de relacBes conceituais que facilitem a aprendizagem, quer a partir de
observacBes fenomenoldgicas, de sua relevancia socioeconémica, ou de seu contexto
historico.

Tanto os alunos como os professores estdo acostumados com um registro discursivo
especifico dos livros didaticos, geralmente, por meio de textos diretos e esquematicos
(HALLEWELL, 1985, p. 12), e a uma Unica organizacdo logica dos conteudos, ja
historicamente padronizados. Assim, é recorrente o estranhamento ao se depararem com uma
abordagem diferente, gerando tensdo no processo de adocdo de novas propostas
metodologicas.

Seis professores indicaram que estdo muito satisfeitos com a atualizacdo conceitual do

livro. Segundo a professora Dalila, “o livro supera a abordagem que alguns ainda mantém,

%7 Trecho exertado da entrevista concedida pelo prof. Dalila, em Dezembro de 2008.
68 .y =
ibid.
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%9 |sso mostra que é importante a atualizacdo de conhecimentos

mesmo quando errados
difundidos pelo livro. Levando-se em consideracdo a opinido dos professores, no que diz
respeito a atualizacdo conceitual, podemos, portanto, inferir que julgam pertinente que
defini¢des desatualizadas e consagradas nos livros didaticos de Historia sejam revistas, com ja

apontava Mortimer (1988).

ATUALIZACAO CONCEITUAL

4
3

m F

Excelente Satisfatoria Insatisfatéria

o N A~ O

= Atualizacio conceitual

Figura 17 — Atualizagdo conceitual do contetdo dos livros

Quanto a organizacdo e coeréncia dos contetdos, observa-se um dissenso entre as
opinides. O professor Paulo alegou que a “sequéncia ldgica dos conteudos” e a “relagdo entre
tema e contedo”’® ndo sdo boas. J4 para o professor José, o livro apresenta “contetdos

sequenciais bem ligados, o que facilita uma abordagem em espiral”™.

Esse dissenso pode ser compreendido, pois € dificil romper com a organizacao dos
conteddos que impera nos livros didaticos mais utilizados, que orientam o trabalho dos
professores, fato que leva a uma resisténcia as propostas inovadoras. Enquanto ha essa
dificuldade para muitos professores, outros j& comecam a reconhecer a necessidade de
mudanca da organizacdo l6gica dos contetidos (BRASIL, MEC, 1999, p. 11) e (MORTIMER
et alli, 2003, p. 277).

De acordo com os professores, no que se refere a adequacdo do conteudo para 0s
alunos, a maioria avaliou positivamente: “o contetido ¢ de facil assimilacdo e interpretagdo
pelos alunos™’?. Essa avaliagéo é confirmada no parametro sobre facilitagdo da aprendizagem
dos conhecimentos histéricos, na medida em que a maioria dos professores também considera

esse critério adequado.

* ibid.
" Trecho exertado da entrevista concedida pelo prof. Paulo, em Dezembro de 2008.
™ Trecho exertado da entrevista concedida pelo prof. José, em Dezembro de 2008.
72 .y =

ibid.
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Outros parametros avaliados positivamente pelos professores foram os relativos as

abordagens tematicas e suas respectivas atividades. Como salienta o professor José,

os temas apresentados do cotidiano que desenvolvem no aluno a capacidade que o
mesmo possui de refletir e debater com os colegas e professores; além de que, as
atividades propostas estdo de acordo com o tema / contetdo e podem ser realizadas
sem orientagdo suplementar ou com supervisdo minima. (Professor José)

O professor Paulo afirma que ha necessidade de “mais exercicios envolvendo
redacdo”’®; ja para a professora Vania, o livro abarca “atividades suficientes para desenvolver
e construir o conhecimento”’*. Sobre a quantidade de exercicios para avaliar a compreenséo
dos textos, os professores consideram que eles sdo em quantidade e profundidade necessarias

e suficientes.

ATIVIDADES DO LIVRO

4 3
3 2
2
1 1
(0]

Muito boas Boas Insuficientes Mal elaboradas

m Atividades do livro

Figura 18 — Avaliacéo das atividades dos livros

Os professores assinalaram, em relacdo ao desenvolvimento de valores socioculturais,
a avaliacdo positiva, pois a Colecdo, segundo eles tem como uma de suas propostas o
estimulo ao desenvolvimento de valores, a partir do estudo de conceitos cientificos. Segundo
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0 professor José, os temas propiciam “despertar nos alunos a nog¢do de cidadania”” e

contribuem para que os alunos “amadure¢cam e compreendam a dura realidade de nosso povo”
76

2. Fatores favoraveis a utilizacdo do livro didatico

Ler € conhecer, dai, a importancia que o livro assume para a aquisicdo do

conhecimento. Para Foucambert

" Trecho exertado da entrevista concedida pelo prof. Paulo, em Dezembro de 2008.
™ Trecho exertado da entrevista concedida pela profa. VVania, em Dezembro de 2008.
" Trecho exertado da entrevista concedida pelo prof. José, em Dezembro de 2008.
76 .y =

ibid.
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“Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita,
significa construir uma resposta que integre parte das novas informac@es ao que ja
se ¢” (FOUCAMBERT 1994).

Alguns dos depoimentos dos professores demonstram que reputam o livro didatico
um“recurso indispensavel na aprendizagem™’. Intuimos que o livro é utilizado como material

de apoio em pesquisa e um dos recursos que facilitam a construgdo do conhecimento.

Apesar de ndo termos considerado, nesta pesquisa, nem nos questionarios e
entrevistas, o papel e os usos feitos pelos professores dos livros paradidaticos, esse tema
apareceu nas entrelinhas do discurso dos professores, sobretudo durante as entrevistas. Eles
consideram os livros paradidaticos® como uma das fontes em que podemos encontrar temas
com abordagens contextualizadas, motivando, desta forma, o aluno para o habito da leitura e o

professor participando como um mediador no processo da aprendizagem.

Segundo (CAVALCANTE, 1999, p. 34), por meio da leitura, o sentimento de
apropriacdo é despertado; portanto, € mais do que pertinente que o educando tenha nas maos o
instrumento para 0 seu conhecimento com o poder despertar nele uma consciéncia partilhada

com sua época, sua histéria, enfim, sua realidade.

Quanto a aprendizagem, o livro didatico ou paradidatico abrem oportunidades para
estarmos em contato com o0 mundo e com o conhecimento. Os livros nos fazem navegar e

contribuem para a reconstrucdo da ciéncia, tornando-nos participes ativos do processo.

O professor deve ser um profissional que atualiza as suas aulas e incentiva ou estimula
a cultura entre seus alunos. O livro didatico ndo deve ser o agente determinante da

estruturacéo e condugéo do processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Esse processo se constitui na relagdo dindmica entre professor e aluno, no contexto em
que interferem as relagbes construidas entre os alunos, bem como a proposta politico-
pedagdgica apresentada pela escola e seus professores, entre outros fatores que compdem a

realidade. A solugdo dos problemas ndo esta no livro didatico utilizado isoladamente.

Ao ser perguntado sobre algum destaque que gostaria de fazer sobre o livro, o
professor Joseé citou “a retrospectiva do ano anterior, a retomada, que as autoras fazem na

introducdo, a partir do livro de 6° ano.

" ibid.
" Livros paradidaticos ndo sio especificamente didéticos, mas se prestam ao didatismo. Segundo os PCNSs, eles

tém a funcdo de disponibilizar aos professores o desenvolvimento de trabalhos voltados para valores como:
bondade, amizade, respeito, honestidade, ecologia, meio ambiente, polui¢do, dentre outros.
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Essa ideia é muito boa, porque como trabalhamos numa perspectiva cronoldgica,
ndés sempre temos que comecar o ano lembrando o que foi estudado no final do ano
anterior. No caso da 62 série, acho isso mais importante ainda, porque se o aluno ndo
entende bem como se da o fim do Império Romano ele ndo entende também o inicio
do Feudalismo. (Professor José)

Nessa mesma direcdo, a professora Helena faz questdo de enfatizar uma secdo do

livro:

Gosto muito, por exemplo, quando ele faz aquele trabalho com mapas histdricos. Fiz
aquela oficina com 0os meus alunos e deu certo. Selecionei alguns mapas de outros
livros e dividi a turma em grupos, depois, segui 0s passos que a Oficina do Livro
indica. Foi 6timo! Os meninos precisam ler mais mapas € 0s mapas historicos
precisam de um olhar especifico. (Professora Helena)

Ressaltamos que os professores investigados consideram relevante a elaboragéo de seu
préprio material didatico. A justificativa é que a producdo dentro da escola valoriza o trabalho

nela efetuado, porém

N&o podemos esquecer que um trabalho apressado, sem organizacédo, experiéncia e
mal remunerado, tende a dar frutos pouco saborosos... Eu gosto muito de ser
professor, acho importante montar apostilas, textos extras, resumos [...] mas ai eu te
pergunto: a que horas do dia, ou da noite, vou poder sentar em casa para criar coisas
sendo que trabalho em trés escolas? (Professor José)

O professor, ao diversificar o material, deve ter rigor, pois, muitas vezes, pensa que
estd produzindo um material de qualidade e, no entanto, ndo dispde de critica para valida-lo.
Sabemos que, junto aos livros didaticos, encontramos os problemas inerentes a eles, mesmo
assim, sao proveitosos no processo de ensino e aprendizagem. A criativiade para recria-lo na

realidade escolar cabe ao professor.

O manejo do conhecimento disponivel encontra uma expressdo importante nos
livros didéaticos, hoje colocados sobre severa critica, mas que serdo sempre apoio
importante ao processo de aprendizagem, desde que elaborados com qualidade.
(DEMO, 2003, p. 72).

O professor, como mediador do processo ensino e aprendizagem, € responsavel pela
escolha do livro que melhor se coaduna com sua concepcao pedagdgica e a de sua escola, que
contribua para seu crescimento profissional, apoie a aprendizagem e a formacdo de seus
alunos. Ao fazer a andlise textual das narrativas dos professores do curso de Histdria da E. E.
Segismundo Pereira, evidenciamos a relevéncia dos critérios de escolha e do uso do livro
didatico.

Cabe ao professor a responsabilidade da analise e do estudo dos livros a serem

adotados. Fazendo uma selecdo criteriosa dos livros didaticos, o professor deverd escolher
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quais usos fard de forma a desenvolver a criatividade nos alunos, a capacidade critica e a acéo

argumentativa e comunicativa dos assuntos abordados.

O professor precisa ter autonomia na escolha do livro didatico, pois ninguém melhor
do que ele para conhecer sua realidade. Os livros devem ser abertos, flexiveis, lembrando que
a Historia ndo é uma “doutrina fechada”, que se reproduz inalterada e indefinidamente, e, sim,

uma atividade continua.
3. Problemas encontrados na utilizacéo do livro didatico

As criticas aos livros didaticos ndo séo recentes. Segundo Bachelard, ao se referir aos
livros didaticos do passado, ressalta que

[...] os mesmos apresentam a ciéncia como ligada a uma teoria geral. Seu carater
organico é tdo evidente que sera dificil pular algum capitulo. Passadas as primeiras
paginas, ja ndo resta lugar para 0 senso comum; nem se ouvem as perguntas do
leitor. Amigo leitor sera substituido pela severa adverténcia: preste atencdo, aluno!
O livro formula as suas proprias perguntas. O livro comanda. (BACHELARD, 1996,
p. 32).

Continuando sua andlise critica, ao comparar os livros didaticos do século XX com um
livro do século XVIII, Bachelard destaca o distanciamento que existe entre a forma de

apresentacdo dos conteudos e o cotidiano do leitor:

Peguem um livro cientifico do século XVIII e vejam como esta inserido na vida
cotidiana. O autor dialoga com o leitor como um conferencista. Adota os interesses e
as preocupac0es naturais. Por exemplo: quer alguém falar de trovao? Comeca-se por
falar com o leitor sobre 0 medo do trovao, vai-se mostrando que esse medo ndo tem
razdo de ser, repete-se mais uma vez que, quando o trovao reboa o perigo ja passou,
que s6 o raio pode matar. (BACHELARD, 1996, p. 33)

Em outro tempo e espaco historico, Antoni Zabala produziu um levantamento das
principais criticas ao livro didatico, e, dentre elas, explicitamos: tratamento unidirecional dos
conteddos, dogmatismo e apresentacdo dos conhecimentos como prontos e sem possibilidade
de questionamento (ZABALA, 1998, p. 34).

Uma das criticas mais contundentes dos colaboradores que registramos nas entrevistas

é que os livros da cole¢do

Impdem ndo somente os conteudos que devem ser trabalhados, mas também a
ordem, o formato e os procedimentos que condicionam meu trabalho. O Manual do
Professor tem muitas sugestdes, mas ndo sinto que minha pratica escolar seja
valorizada (Professor José).

Por outro lado, Nascimento ressalta que

os professores, durante o processo de organizacdo, desenvolvimento e avaliacdo do
trabalho pedagdgico, usam uma variedade de livros didaticos e de outros materiais,
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tais como revistas de divulgacéo cientifica e livros paradidaticos. (NASCIMENTO,
2002, p. 12).

Subsidiar o trabalho pedagdgico do professor ndo € uma das funcdes do livro didatico?

Segundo Richaudeau, do ponto de vista cientifico,

o livro didatico apresenta ndo somente 0s conhecimentos, mas, através deles, toda
uma ideologia a ele relacionada. 1sso ndo poderia ser diferente, pois, independente
da forma de apresentacdo dos conhecimentos cientificos, sempre estara presente, por
exemplo, uma concepcao de ciéncia. (RICHAUDEAU, 1979, p. 24).

Por outro lado, “do ponto de vista pedagogico, o livro didatico reflete uma concepcao
de comunicagdo e de aprendizagem”"°. O terceiro aspecto indicado pelo autor refere-se ao uso

institucional desse recurso de ensino, por “estar relacionado a organizagao e hierarquizacao do

. C e . NPT .~ 80
sistema escolar, a divisdo dos conhecimentos em disciplinas e a definicdo de programas™ .

Levando em conta o papel pedagogico do livro didatico, concordamos com

Richaudeau ao declarar que o livro possui trés grandes funcdes:

A primeira € a funcdo de informagdo e todas as implicagBes que dela advém. A
segunda funcdo é a de estruturagdo e organizagdo da aprendizagem dos estudantes.
A (ltima funcdo, considerando que o livro didético ndo pode ser por si mesmo um
fim, é a de guiar os alunos em sua apreensdo do mundo exterior, em colaboracéo
com outros conhecimentos adquiridos em outros contextos distintos do escolar.
(RICHAUDEAU, 1979, p. 25).

Ora, nesse sentido, observando a realidade brasileira, € compreensivel que o professor

continue usando ostensivamente o livro didatico!

ter que utilizar materiais elaborados por outros ndo significa uma dependéncia total,
nem a incapacidade de confeccionar os materiais necessarios quando a oferta do
mercado ndo se ajusta as necessidades que queremos atender. (ZABALA, 1998)

Portanto, a questdo do uso ou ndo uso do livro, a nosso ver, ndo deve ser tomada de

forma radicalizada, mas em termos do uso que se faz desse tipo de material curricular.

Minimizar os danos do mau livro comeca pela atividade de que precisa preceder o
uso de qualquer livro didatico, bom ou ruim, voluntariamente escolhido ou
autoritariamente imposto: leitura integral e atenta do livro, de capa a capa, da folha
de rosto até a Gltima pagina [...]. Trabalhar em classe com um livro inadequado
exige excepcional firmeza. Serdo varios os momentos e situagBes em que o
professor precisara dizer a classe que o livro merece ressalvas, que o que o livro diz
ndo estd certo. A seguranga com que o professor vai dizer aos alunos que, ao
contrario do que se 1€ no livro didatico, casa se grafa com s e ndo com z, ou que 0
Presidente da Republica em mar¢o de 1964 ndo era Janio Quadros, mas Jodo Goulart
da um tom de discussdo com os alunos dos limites da infalibilidade dos saberes.
Professores e alunos, nesta situacdo, vivem coletivamente uma experiéncia que

™ A este respeito, veja o livro de Francois Richadeau: Conception et production des manuels scolaires: guide
pratique. (RICHAUDEAU, 1979, p. 23)

% ibid, p. 24
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ensina que nem todos os livros estdo sempre certos sobre tudo, que em varias
situacOes é preciso ir além do que diz o livro, e que na situacdo de sala de aula o
professor é o mais qualificado para referendar ou ndo o que estéa no livro. (LAJOLO,
1996, p. 38).

Nessa mesma direcdo, Barbara Freitag afirma que:

Os estudos até agora realizados sobre o livro didatico deveriam ser intensificados,
focalizando, antes de qualquer coisa, 0 como de sua utilizacdo pelo professor no
quotidiano da sala de aula. Haveria inimeras possibilidades de um bom professor,
usando um mau livro didatico, desenvolver um excelente ensino e promover um
extraordinario aprendizado. Por enquanto, o uso feito pelo professor somente foi
estudado na perspectiva dos critérios utilizados pelo professor para a escolha do
livro (FREITAG, 1989, p. 6).

Assim, qualquer livro didatico pode ser utilizado durante as atividades de sala de aula,
desde que o professor tenha consciéncia dos “problemas” nele existentes e os discuta com os
alunos. O professor José acentua o que julga uma falha, no livro de 6° ano, quando lembra o

capitulo que abre a unidade sobre civilizacdo grega e romana:

No inicio do capitulo, ele traz dois textos sobre o mito de Troia. O primeiro sobre as
escavacges e descobertas cientificas ligadas ao sitio arqueoldgico descoberto na
Turquia. E o segundo texto traz um resuminho do mito mesmo. S6 que, em
momento algum, ele faz uma ressalva sobre o que é um mito [pausa] Eu acho
importante que o aluno entenda que 0s mitos eram interpretados em pegas de teatro e
que ndo tinham compromisso com a realidade, portanto, ndo podemos dizer se a
guerra de Trdia foi real ou ndo (Professor José).

Nesta mesma linha, a professora Helena faz algumas observagdes importantes, pois
encontrou dificuldades ao desenvolver com seus alunos uma proposta das autoras em que 0
objetivo da secdo era estabelecer relacdo entre o dia em que é comemorado a Queda da
Bastilha e o dia em que a selecdo de futebol da Franca venceu a selecdo brasileira no jogo
final da Copa do Mundo, uma vez que os dois episddios ocorreram no dia 14 de julho: o
primeiro, em 1789, e 0 segundo em 1998.

Acho que em alguns casos as autoras ndo foram muito felizes na ideia de comecar o
capitulo e a unidade trazendo uma imagem que discute questdes atuais relacionadas
ao tema que vai ser estudado. Um exemplo disto estd no livro de 72 série, quando o
capitulo de Revolucdo Francesa comega com uma imagem dos franceses
comemorando a vitdria da Copa de 1998. [...] SO que as vezes que tentei fazer isso
ndo deu certo. Os alunos ficam confusos, pois ainda ndo estudaram a importancia
que teve a Queda da Bastilha. (Professora Helena).

Um dos problemas recorrentes, nas narrativas dos professores de Histéria da E. E.
Segismundo Pereira, ¢ a utilizacdo do livro didatico de forma inadequada, ou seja, 0 professor

enfatiza que este é

0 Unico recurso de pesquisa, fazendo deste uma mera repeticdo de contetidos, que
muitas vezes estdo desatualizados, impedindo desta forma a criatividade e a
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motivagdo para a pesquisa. Corremos o risco de ficarmos presos a uma Unica linha
de raciocinio, ndo abrindo nossas mentes para coisas novas. (Professor José)

Os livros didaticos sdo portadores de conhecimentos, nao raro, tratados como
conhecimentos “prontos e acabados” ndo deixando espaco, na metodologia, a construgédo
coletiva do conhecimento, deixando de formar pessoas criativas, pesquisadoras, curiosas,
inaptas para encontrar novas solucgdes para os problemas que terdo que enfrentar na sociedade.
Nesse sentido, a nosso ver, os livros devem trazer questdes que potencializem e incentivem a

reflexdo sobre seu contetdo.

Defendemos a formacdo e atuacdo do professor de Histéria como sujeito critico e
criativo, particularmente, na anélise dos conceitos contidos nos livros. Ser critico na analise
do material é basilar porque, além dos eventuais erros, ndo podemos esquecer que o0s livros,
na orientacdo, metodologia e na articulacdo de conceitos, exprimem concepg¢des de mundo de
seus autores, formas de enxergar a ciéncia e de conceber o ensino e aprendizagem. Isto reflete

posi¢cdes na sociedade democratica que ajudamos a construir. Ainda segundo Piletti,

O professor tem pouco tempo disponivel para preparar suas aulas, por isso, o livro
didatico deve ser um recurso metodoldgico, fornecendo a ideia de metodologias a
ser utilizadas, mas ndo pode “bitolar” o professor com receitas ¢ métodos. O livro ¢é
um auxiliar, mas ndo substitui o papel do professor. (PILETTI 2004)

A maioria dos professores de Histéria de 6° ao 9° série da E. E. Segismundo Pereira
ndo enfatizam o livro didatico como problema na sua préatica docente, veem problemas se a

utilizacdo for inadequada.

O professor como agente do processo ensino e aprendizagem deve incluir em sua
tarefa a busca de novos conhecimentos, novas formas de ensinar, novas metodologias, fazer
uso da tecnologia e ndo deter-se, exclusivamente, ao uso isolado de um livro didatico. Como

expdem Ronca e Terzi, o professor

Precisa ensinar os alunos a pensar, mais do que somente memorizar; ensina-los a
questionar o0 mundo, mais do que aceita-lo passivamente; guia-los no processo de
serem construtores da Historia, mais do que recebé-la pronta. (RONCA e TERZI
1995)

Tais desafios impulsionam o professor a uma constante busca pelo saber Ser, saber
Ensinar e saber Aprender. Ensinar o aluno implica fazer com que ele reconheca sua
participacdo nesse processo como fundamental para sua formagdo. Assim, o professor deve

favorecer um ambiente de aprendizagem que desenvolva no aluno o gosto de aprender.
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Entendemos que isso pode ser feito ao excercitar posturas criticas e questionadoras nos
alunos, capazes de eles proprios produzirem conhecimento e se portarem como sujeitos ativos

do processo de ensino e aprendizagem, como nos ensinou Freire:

Quando entro em uma sala de aula devo esta sendo um ser aberto as indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi¢cBes; um ser critico e inquiridor,
inquieto a face a tarefa que tenho-a de ensinar e ndo transferir conhecimento. (P.
FREIRE, 1997, p. 46)

Desta maneira, cremos que os usos feitos do livro didatico contribuem para o0 sucesso,
pois € essencial que os alunos construam o conhecimento e se afastem do esteredtipo da

passividade.

Discordar ou defender um ponto de vista diferente € muito dificil para aqueles que
tém a sua disposicdo apenas as informacbes passadas pelo mestre ou contidas no
livro didatico. Sem alternativas, resta a ele assumir um padrdo de passividade
intelectual sem perder os caminhos que levem & busca e criacdo do conhecimento.
(ROCHA, 2001, p. 55)

Convalidamos com Rocha que vé a necessidade de buscar novas formas de usos para o
livro didatico, voltadas para a formacéo do sujeito critico em que os alunos transformem-se de
meros sujeitos passivos do conhecimento a sujeitos ativos. Neste sentido, educar o olhar do
aluno torna-se fundamental, como retrata Barros em sua analise a respeito da importancia da

participacdo ativa dos alunos nas aulas de Historia:

A participagdo ativa dos alunos na sala de aula nos permitiria educar o olhar de
nossos estudantes e, desta maneira, fornecer um importante passo rumo a
democratizagdo dos meios de comunica¢do. Somente o olhar critico nos abre o
horizonte da cidadania e da democracia. Caso contrario, a predominancia da estética
ird dispensar a ética, e seremos prisioneiros de um sistema imorredouro de
manutencdo e reprodugdo de status quo. (BARRQOS, 2007, p. 8).

Portanto, o trabalho em sala deve incitar no aluno a participagdo na aula, tendo em
vista, que, mediante suas andlises e percepcdo dos signos obtidos por meio dos textos, da
postura do professor, da imagem, dos colegas, etc. poderd exercer seu ponto de vista, como

construtor de conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os livros da colecdo Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio tracam uma visao
global dos periodos estudados por meio de textos atualizados, de acordo com as producdes
historiogréaficas mais recentes. Os livros possuem uma linguagem adequada ao nivel etario

dos alunos e respeitam suas experiéncias sociais, culturais e econdmicas.

Os dizeres sobre os fazeres dos professores foram importantes para que pudéssemos
capturar os discursos feitos sobre os usos do livro didatico em sala de aula. As narrativas dos
professores ddo voz aos livros que, cabe destacar, tém proposicdes bem definidas. E o
professor que Ié e direciona como os textos “devem” ser lidos pelos alunos. E o professor que
dé& o tom, como numa banda de mdsica, que, ao iniciar uma cancao, € 0 maestro que, com sua
batuta, da inicio a execucdo. Por este motivo, o professor ndo s6 merece, como precisa ser

ouvido, quando o assunto é o livro didatico.

Um dos primeiros aspectos que percebemos com esta pesquisa € que no ensino
fundamental da escola investigada, o professor ainda ndo desenvolve uma analise
iconogréfica detalhada, aprofundada nas aulas de Historia. Este problema pode ser decorrente
da formacgdo académica de alguns professores de Historia, como bem nos apontaram nossos
entrevistados. Mas também podemos sugerir como explicacdo a precariedade de infraestrutura
ou, até mesmo, a ma distribuicdo de tempo escolar entre as disciplinas e a pouca valorizacdo
da disciplina Historia na organizagdo curricular. Alguns professores fizeram observacdes a
esse respeito, exemplificando com o fato de que as turmas de nono ano contam somente com

duas aulas semanais de Histéria:

Nos mal entramos em sala de aula e temos uma série de “obrigagdes” que nos
tomam muito tempo. Estou falando do Diério de Classe, chamada, essas coisas. Sem
falar nos problemas cotidianos que podem surgir. (Professora Dalila)

Verificamos que alguns professores ainda mantém uma postura relativamente passiva
diante do livro didatico, o que pode prejudicar a qualidade do ensino e aprendizagem de

Histdéria. Uma das consequéncias é que as aulas se tornam cansativas e desinteressantes.

Também foi comum, nas entrevistas realizadas, alguns professores expressarem que
imagem e iconografia fazem parte de um mesmo viés, sem fazer as devidas distin¢des. Alguns
professores confirmam o uso da iconografia (imagem) na sala de aula. A analise iconografica
se trata dos mecanismos que regem tal anélise, como a compreensdo do contexto de producéo

da imagem, identificar de quem e para quem ela foi feita, assim como o objetivo da producéo
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da imagem e quais os elementos componentes desta. Esse tipo de trabalho ndo foi narrado

pelos professores.

Outra evidéncia foi a distancia existente entre o conhecimento produzido na Academia
e nas escolas de ensino fundamental, poucos debates e certa dificuldade de problematizar um
determinado tema. Mas ainda nos chamaram a atencdo as poucas vezes em que notamos, entre
os professores, alguma preocupagdo em construir um conhecimento histérico problematizado

e critico.

Verificamos o quanto o Estado se faz presente dentro da escola por meio do livro
didatico. No entanto, pensamos que romper com o discurso oficial contido na politica publica
dos livros didaticos, seja uma tarefa dificil para professores que ainda ndo se deram conta
disto, e que tratam uma fonte que ndo é despretensiosa e neutra. Por outro lado, a atual
historiografia vem se firmando com novas expectativas em torno do pensar histérico, sujeitos,
antes esquecidos pela Histéria oficial, o vém cada vez mais adquirindo visibilidade na
construcdo dessa nova Historia. Os costumes, as culturas, o cotidiano das pessoas agucam o
interesse para a pesquisa. E isto esta presente no conteldo veiculado pelas imagens e textos e

atividades da colecdo investigada.

Acreditamos que essa nova historiografia, que ainda habita, em grande parte, as salas
de aula dos cursos superiores de Histdria, possa chegar as salas de aula do ensino
fundamental, e o discurso oficializado, ainda presente na politica publica educacional, possa
ser mais bem questionado pelos professores de Histdria e seus alunos, abrindo o pais a novas

possibilidades de compreender a Histdria.

Nossa investigacdo evidenciou a importancia do levantamento de critérios para
utilizacdo dos recursos pedagdgicos, dentre os quais o livro didatico tem lugar de destaque.
Em relacdo aos livros didaticos, varias questdes sdo pertinentes pois, muitas vezes, sao
produzidos por equipes multidisciplinares, envolvendo diferentes profissionais de educacao,
como pedagogos, ilustradores, historiadores, especialistas na area do conhecimento abordado,
entre outros. Estas questfes envolvem aspectos técnicos, politicos, tedricos, pedagdgicos e

teorias de aprendizagem, bem como aspectos psicologicos e cognitivos do publico-alvo.

No caso, a colegdo Historia: das cavernas ao terceiro milénio, foi escrita por
historiadoras e, muito provavelmente, carrega consigo inquietacbes e indagacgdes
caracteristicas da disciplina de Historia. Comparada com algumas cole¢Ges contemporaneas, o

que percebemos é que esta tem uma preocupacdo com a organziacdo l6gica, a selecdo dos
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contelidos e, principalmente, com a diversidade de fontes & disposicdo de alunos e
professores.

O livro didatico €, sem duvida, uma fonte, um suporte, que tem importancia crescente
em um sistema de ensino massificado, para o qual é preciso assegurar um minimo de
qualidade. Dispor de um material didatico pedagogico ou de apoio é um dos pontos favoraveis
para o aluno realizar pesquisas, atividades e, até mesmo, elaborar suas produgdes. Neste

sentido, fazemos eco a voz de Damis, ao afirmar que

Cada um, em seu tempo e sua realidade, elaborou e praticou um ensino adequado
aos diferentes momentos histdéricos predominantes, contando com 0s recursos
pedagogicos entdo em voga. O contetido do livro didatico como um dos principais
instrumentos de apoio do professor é articulado com uma finalidade social. O
professor pode desenvolver, através da forma de ensinar, condi¢cbes para o
entendimento da sociedade e de seu papel enquanto sujeito histérico ativo. (DAMIS
2001)

E sabido que a maioria dos estudantes brasileiros ndo tem acesso a outros livros de
estudo. Com isso, identifica-se que, apesar dos avancos tecnoldgicos, bem como da facilidade
de pesquisa, ainda é recomendavel ter em perspectiva que o livro didatico € o instrumento, o
artefato, mais democratico de disseminacdo da cultura. Rigorosamente, todo livro assume um
carater didatico, no momento em que se torna alvo do trabalho pedagdgico organizado por um

professor.

Entretanto qualquer uso que se faca dos suportes pedagogicos, apresenta pontos
positivos e negativos. Cabe ao professor ser critico nas leituras e usos, a fim de tracar
estratégias e métodos de ensino para que os livros didaticos ndo se tornem uma Unica fonte de
pesquisa. E preciso administrar com responsabilidade e tirar proveito dos recursos que possui.
Além disso, para o escritor de livros didaticos Piletti, “nem tudo o que estd no livro didatico o
professor vai utilizar e nem tudo que o professor vai fazer em sala de aula tem que estar no

livro didatico”®.

O professor é quem tem condicdes de ser o principal autor de suas aulas, sendo capaz
de utilizar os mais diferentes recursos didaticos para, junto com seus alunos, protagonizar o
processo de ensino e aprendizagem. ‘“Nenhum material didatico pode ser tdo decisivo quanto

a presenca dindmica do proprio professor”gz.

81 Entrevista concedida pelo escritor Claudino Piletti em junho de 2004.
82 DEMO, Pedro. Professor do Futuro e reconstrucéo do conhecimento. Petrépolis: Vozes, 2004.
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Consideramos que o livro didatico sozinho ndo conduz uma aula, e o professor,
mesmo que ndo esteja diante de um livro, para efetivar sua aula, em algum momento, esteve
diante de um livro — didatico ou ndo. O importante é a valorizacdo desta relacdo que é de
troca, de parceria. Pesquisadores, professores, editores, consultores e 6rgdos governamentais
precisam estar atentos para que essa parceria ndo se perca. Professores ndo s6 podem ,como
devem colaborar para a renovacdo editorial de materiais didaticos. Orgdos publicos e
pesquisadores precisam manter dialogo para que a fiscalizacdo e a producdo desses materiais
se deem de forma efetiva, sem perder de vista a qualidade pedagdgica, metodoldgica e, por

que ndo, estética.

A analise das leituras dos professores sobre a colecdo Histéria: Das Cavernas ao
Terceiro Milénio nos trouxe indicios de que existe uma tensdo entre a vontade dos professores
em adotar mudancas de estratégias, metodologias indicadas pelo referido livro e as
dificuldades em desenvolver praticas diferenciadas das convencionais. Conforme detectamos,
os professores ora apresentavam aspectos inovadores dos livros da colecdo como positivos e
ora os avaliavam como aspectos negativos na realidade escolar. 1sso nos evindencia que as
mudangas educacionais dependem ndo somente da aceitacdo de novas propostas, mas do

desenvolvimento de novas praticas em que professores se sintam seguros.

Nessas circunstancias, um investimento maior dos cursos de formacdo docente no
sentido de orientar os futuros profissionais como trabalhar com o livro didatico, assim como
outros materiais pedagdgicos, possa diminuir essa tensdo, dando mais seguranca ao professor,

permitindo também que menos comumente ele se torne refém desses artefatos.

Podemos destacar que as andlises feitas demonstraram que alguns professores
manifestaram um maior incbmodo com a organizacdo dos conteldos da colecdo e com o
formato dos exercicios. Por outro lado, os aspectos mais apreciados pelos docentes, na
colecdo, foram a abordagem atualizada de determinados temas, relacionados ao cotidiano do
aluno, a adequacdo do contelido aos Parametros Curriculares®®, a facilitacdo da aprendizagem
oferecida pela clareza do texto; e, finalmente, o fato de o livro ser bem ilustrado. Isso, de certa
forma, revela que os professores os reconhecem como bons livros, sem descartar, porém a

necessidade de uma constante inovagdo em termos metodoldgicos.

8 Com excecdo do conteido das 5% séries (atuais 6° anos), que conforme visto no capitulo anterior, segundo a
professora Vania, ndo tem seu contelido indicado pelo CBC — Conteido Basico Comum —, contemplado pelos
livros didaticos disponiveis no mercado hoje em dia.” (Professora Vania)
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Outra reflexdo que pode ser levantada diz respeito ao papel do livro didatico nas
mudancas curriculares. No seu cotidiano, o professor se depara com uma série de exigéncias
burocréaticas e pedagdgicas. Quanto as exigéncias pedagdgicas, o professor sempre precisa
planejar, organizar e articular as atividades que serdo desenvolvidas no contexto escolar.
Dessa forma, com pouco tempo para planejamento, o professor se sente seguro ao seguir 0s
roteiros didaticos ja estabelecidos nos livros convencionais. Podemos assegurar, entdo, que a
organizacdo curricular assumida pela obra foi um fator determinante na escolha dos livros

didaticos investigados.

Nesse sentido, a existéncia de livros com novas propostas metodoldgicas tém papel
preponderante como apoio ao professor, mesmo que, em alguns momentos, a vontade de
inovar seja substituida pelo medo do novo ou, até mesmo, pelo estresse decorrente de um

cotidiano de trabalho desgastante.

Nesse contexto, torna-se necessaria a formatacdo de novos Manuais do Professor que
possam contribuir de maneira mais significativa, ndo se restringindo a exp osi¢do de modelos

de resolucdo de exercicios.

Reconhecemos que o livro didatico pode se constituir um elemento propiciador de
mudancas de praticas pedagOgicas ou encorajador da manutencdo de metodologias
tradicionais, uma vez que é a fonte mais utilizada por professores e alunos. Por isso, é
necessario que os livros didaticos sejam concebidos mediante propostas pedagdgicas bem

definidas e ndo como apenas um amontoado de conteudos.

Uma das funcdes do livro didatico é dar suporte ao processo de ensino e
aprendizagem. No entanto se conhece muito pouco sobre o cotidiano desse material na sala de
aula e sobre as concepcdes de professores e alunos a seu respeito. Portanto, faz-se imperioso o
desenvolvimento de mais pesquisas que se ocupem dos seus usuarios, pois, no Brasil, esses

trabalhos ainda séo pouco encontrados.

Acreditamos, também, que o estudo dos livros didaticos pelos professores é altamente
formador, pois eles, na sua maioria, tém a ilusdo de que ja conhecem o livro didatico, visto
que os manipulam desde o inicio da sua escolaridade. Evidenciar sua organizagdo interna,
reconhecer as provaveis funcdes das imagens e identificar os codigos de leitura utilizados
durante o processo de aprendizagem implica, entre outras atividades que levem o futuro
professor a se questionar sobre o papel que o livro didatico desempenha e, assim, avaliar as

suas proprias representacdes a respeito desse material curricular.
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1. Proximos Passos

Como sabemos que uma pesquisa nunca se encerra totalmente, uma vez que todo
objeto de estudo pode ser lido e relido de formas diferentes, encerramos nossa pesquisa

abrindo portas para outras indagacoes.

Um préximo passo de nossa investigacdo é analisar a pratica do professor em sala de
aula, ao usar um livro didatico, e as concepcbes dos alunos sobre o livro, para compreender
melhor o processo de apropriacdo do professor das propostas curriculares presentes nos livros.
As propostas inovadoras, como a dos livros que apresentam uma perspectiva de Historia
tematica, podem ser uma boa opcao para verificarmos como os professores tém lidado com

esse material em sala de aula.

Esses estudos poderdo nos apontar importantes aspectos sobre o processo de formacéo
de professores, de mudanca curricular e de producdo de livro didatico. Acreditamos que o
livro didatico tem um papel fundamental nas mudangas no processo educacional, mas
entendemos que o0 éxito dessas mudancgas passa por uma compreensdo do trabalho do
professor em sala de aula, pois ndo haverd mudancas enquanto os professores ndo aceitarem o
desafio de mudar sua forma de trabalho. Caso contrario, os livros inovadores podem estar
fadados ao fracasso, pois os professores podem ndo se sentir a vontade para enveredar por
novas propostas de trabalho.
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1. Estrutura Curricular dos Livros da Colecéo
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Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio: 52 série (novo 6° ano) — 22 edicéo

Patrcia Rarrws Braick
Myriarn Bochn Mata

Dos primetros seves
buntanos & queda do
Impéria Romino

=1l Moderna

Unidade I — Introducéo aos estudos de histéria
Capitulo 1. A Historia e o Historiador
Capitulo 2. O tempo e a Histdria
Unidade Il — As origens do ser humano e sua chegada a América
Capitulo 3. Os primeiros grupos humanos
Capitulo 4. As primeiras aldeias e cidades
Capitulo 5. O povoamento da América
Unidade 111 — As civiliza¢des do antigo Oriente
Capitulo 6. Mesopotamia: terra entre rios
Capitulo 7. A civilizagdo egipcia
Capitulo 8. india, China e Jap&o
Capitulo 9. Hebreus, fenicios e persas
Unidade 1V — As civilizagBes classicas: Grécia e Roma
Capitulo 10. Grécia: o bergo da cultura ocidental
Capitulo 11. Grécia: do esplendor a conquista Maced6nica
Capitulo 12. A formacao do Império Romano
Capitulo 13. O apogeu da civilizagdo romana
Capitulo 14. A crise de Roma e o Império Bizantino

Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio: 62 série (novo 7° ano) — 22 edigéo

Patricia Ramos Beaick
Myriam Becha Mota

Da formagdo da Enropa
'r'll‘l/lf]"'l as ("U‘II:AO'I ano

do continente americano

= Moderna

Introducéo: O que estudamos na 5% serie
Unidade | — Idade Média
Capitulo 1. A Alta Idade Média e o feudalismo na Europa
Capitulo 2. O mundo islamico
Capitulo 3. A Baixa ldade Media e a crise do feudalismo
Unidade 11 — A formag&o da modernidade
Capitulo 4. A formacao dos Estados nacionais
Capitulo 5. O Renascimento cultural
Capitulo 6. Reforma Protestante e a Contra-Reforma Catélica
Capitulo 7. A expansao maritima européia
Unidade 111 — O mundo que os europeus encontraram
Capitulo 8. A Africa dos grandes reinos e impérios
Capitulo 9. A América dos povos pré-colombianos
Capitulo 10. A colonizagéo espanhola na América
Capitulo 11. As colonizagdes inglesa, francesa e holandesa
Unidade 1V — A colonizagdo da América portuguesa
Capitulo 12. Conquista e administracdo da América portuguesa
Capitulo 13. Producdo agucareira e outras atividades
Capitulo 14. A mineragéo
Capitulo 15. Sociedade e religido na colénia

Tabela 4 — Grade curricular dos livros de 52 e 62 séries
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Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio: 72 série (novo 8° ano) - 22 edicédo

. Patricda Ramos Braick
Myrlam Becho Mota

Séculos XVIIl ¢ XIX:
ws funndaches do mundo

CoRicmpordimes

=il Moderna

Introdugéo: O que estudamos na 62 serie

Unidade | - A era das revolugdes
Capitulo 1. As Revolugdes Inglesas do século XVII
Capitulo 2. O Iluminismo
Capitulo 3. A Revolugéo Industrial
Capitulo 4. A independéncia da América inglesa
Capitulo 5. Os movimentos anti-coloniais na América Latina
Capitulo 6. A Revolucéo Francesa

Unidade 11 - A Europa no século XIX
Capitulo 7. O Império Napolednico e o Congresso de Viena
Capitulo 8. Movimentos liberais e nacionalistas
Capitulo 9. Movimento operario, idéias socialistas e anarquistas
Capitulo 10. O imperialismo na Africa e na Asia

Unidade 111 - O processo de independéncia na América Latina
Capitulo 11. A independéncia da América espanhola
Capitulo 12. A coroa portuguesa no Brasil

Unidade 1V - A consolidagéo dos Estados Americanos

Capitulo 13. D. Pedro | e as regéncias
Capitulo 14. D. Pedro Il e a crise do império
Capitulo 15. A Guerra de Secessao e a expansao dos Estados Unidos

Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio: 82 série (novo 9° ano) — 22 edigéo

Patricia Ramos Brack
Myriam Becho Mota

Das cavernas ao terceiro milénio

Destfios do
terceiro milénio

=1l Moderna

Introducéo: O que estudamos na 72 serie
Unidade I - A América Latina no inicio do século XX

Capitulo 1. Brasil: a Republica das Oligarquias
Capitulo 2. Os paises hispano-Americanos no inicio do século XX
Unidade I1 - Crise do modelo liberal classica
Capitulo 3. A Primeira Guerra Mundial
Capitulo 4. A Revolugéo Russa
Capitulo 5. O periodo entreguerras
Capitulo 6. A Segunda Guerra Mundial
Capitulo 7. O governo de Getulio Vargas (1930-1945)
Unidade 111 - O mundo dividido pela Guerra Fria
Capitulo 8. A Guerra Fria
Capitulo 9. Os governos populistas no Brasil (1945-1964)
Capitulo 10. A descolonizacdo da Africa e da Asia
Capitulo 11. A ditadura militar no Brasil
Unidade 1V - A nova ordem mundial
Capitulo 12. A crise do socialismo
Capitulo 13. Neoliberalismo e globalizacdo
Capitulo 14. A Nova Republica: a redemocratizacdo do Brasil
Capitulo 15. A América Latina no século XXI
Capitulo 16. Conflitos contemporaneos no Oriente Médio

Tabela 5 — Grade curricular dos livros de 72 e 82 séries
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2. Copia da Avaliacdo da Colecdo no Guia do PNLD 2008

Histoéria: Das cavernas
ao terceiro milénio
00076COL0O6

Myrian Becho Mota
Patricia Ramos Braick | = swmes i pueie s

Puspério Romano

Comgermatn serkadar: HISTORIA
LIVRO MAD <O L

Editora Modemna
A colecao

A colegéo, ao apresentar uma proposta integrada de Historia Geral e do Bra-
sil, leva professores e alunos a debaterem problemas histaricos a partir de suas
proprias vivéncias e experiéncias. As oficinas de trabalho, presentes em toda a
obra, favorecem uma postura ativa do aluno mediada pelo professor.

Ao propar a leitura de textos escritos em diferentes linguagens (filmes, foto-
grafias de pinturas, esculturas, mapas, objetos arquitetdnicos entre outros), percebe-
se, na obra, a intengéo de trabalhar o conhecimento historico a partir de fontes varia-
das. S&0 muitos os tipos de textos propostos (poesias, letras de mdsicas, entre
outras) escritos por historiadores e literatos. O glossario localiza-se no carpo do
texto, e nele aparecem tanto palavras de contelido incomum como alguns concei-
tos essenciais para o conhecimento histérico. A melhor forma de utilizé-lo em sala
de aula estd explicada no Manual do Professar, lembranda que ele ndo substitui o
uso do dicionario, mas acelera a leitura e facilita a compreenséo do contetdo pro-
posto. O vocabulério tem padrdo destacado na obra, porém, nos textos comple-
mentares, isso deixa de ocorrer.

A colecdo supera a visdo historica mais economicista, em que todas as ques-
ties estdo sob a custodia dos modos de produgéo e das relactes de trabalho quase
sempre impessoais. Por outro lado, a proposta ndo se distancia dos temas sociais e
econdmicos, apenas |hes atribui outras diretrizes. Isso significa que as idéias e as
representacoes criadas pelos seres humanos expressam as suas condigoes reais
de existéncia, as relagdes e os intercdmbios que desenvolvermn entre si e com o
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meio, enfim, a sua arganizacao politica e social. Em geral, o tema-problema macro
¢ exposto no corpo do texto principal, e as questbes mais pessoais ou locais sur-
gem nos textos complementares, nos boxes ou nas atividades propostas, de forma
que os alunos possam questionar o que estao estudando.

Contempla uma proposta geral de avaliagio para toda a colegéo, mas esta é
muito ampla e aberta. Nesta linha, o professor esta livre para encontrar, com seus
alunos, a melhor forma de efetivar a avaliagéo. Por outro lado, hd uma quantidade
muito grande de textos e exercicios para serem desenvolvidos, sobretudo no pri-
meiro volume da colegdo. O que atenua esse problema é que fica claro, no Manual
do Professor, que ndo ha ohrigatoriedade de se seguir tudo o que esta no livro
didatico. A intencdo é realmente oferecer uma grande possibilidade de textos e
atividades para que o professor escolha as que mais Ihe convierem, podendo, tam-
bém, mudar a forma e a ordem das atividades.

Em relacao a Historia do Brasil, & privilegiada a parte centro-sul do pais. Des-
sa forma, embora néo se possa afirmar que ndo contemple a diversidade da socie-
dade brasileira, é possivel constatar que os exemplos poderiam ser ampliados. Em
todos os momentos, interliga-se este conhecimento com problemas atuais ou com
questdes de preconceitos sociais e raciais, sendo que estas teméaticas estdo incor-
poradas aos textos principais ou as atividades de forma a que facam parte intrinse-
ca do problema central do capitulo analisado.

Aimpressdo & bem feita, contudo, as vezes, é dificil visualizar o texto, pais
ha excesso de informagtes na pagina. As imagens, apesar de legendadas, nem
sempre correspondem ao periodo em que o tema do capitulo foi propasto; varias
delas foram produzidas anos ou séculos depois do periodo analisado. As legen-
das, as vezes, estdo incompletas, mas a qualidade das imagens e a reproduc&o
580 excelentes.

A estrutura

Cada livro traz as sequintes secdes: Abertura da unidade — dupla de paginas
com imagens, textas e propostas para discussdo, temas e figuras; Abertura do
capitulo — relagdo entre o presente e o tema do capitulo; Aoxes — leituras comple-
mentares; Documentos — reprodugéo de textos e objetos da época em estudo;
Glossario; Textos explicativos; Bate-Papas — momentos interativos a respeito do
tema em estudo; Atividades — revisdo dos contelidos e aprofundamento do estudo;
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Para saber mais — indicac&o de filmes, sites e leituras; Oficina de trabalho — ativida-
des variadas para o desenvolvimento dos trabalhos escolares; Lembre-se — resumo
das principais idéias a respeito do tema.

Cada volume vem com um Suplemento de Apoaio Didatico — (Manual do Pro-
fessor), dividido em duas partes: a primeira contdm 0s pressupostos tedrico-
metodologicos e os de ensino, os contetdos, a estrutura da colegéo e sugestoes
bibliograficas. Em sequida, ha indicactes de leituras, aprofundamentos e atividades
proprias para cada uma das séries. Ao final da estrutura geral, sugestoes bibliogra-
ficas para o professor, divididas em obras gerais (historiografia e curriculo) e obras
sohre o ensino da Historia. Ha ainda uma chamada para os conceitos-chaves de
cada unidade, além dos boxes Biblioteca do Professor e Bibliografia selecionada.

Sumario sintético

A colecdo organiza-se em capitulos agrupados em unidades tematicas.

Volume 1 (240 péginas, 13 capitulos) — Introducdo aos estudos histaricos, os
primeiros grupos humanos, inclusive a América, as Civilizagdes Anti-
gas, incluindo China, india e Jap#o, e 0 apogeu do Império Romano;

Volume 2 (312 paginas; 15 capftulos) — a Idade Média na Europa, o Islamismo, a
formac&o dos estados nacionais, o Renascimento, a Reforma e a Con-
tra-Reforma, a Colonizagéo da América e o Brasil Colonial;

Volume 3 (763 paginas; 15 capitulos) — as RevolucBes Inglesa, Industrial, Fran-
cesa, 0 lluminismo, o Liberalismo, o Imperialismo, as Independéncias
na América, as Regéncias brasileiras e a Guerra de Secessao dos Es-
tados Unidos;

Volume 3 (376 paginas; 17 capitulos) — a Replblica brasileira e o século XX no
mundo, incluindo Africa e Asia, e os conflitos contemporaneos no
Oriente Médio.
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3. Modelo de Questionario
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QUESTIONARIO DE PESQUISA SOBRE Uso DO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

Prezado colega,

Este questionario é parte fundamental de um projeto de pesquisa, que desenvolvo na Universidade Federal de
Uberlandia no Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo, e que tem como principal objetivo conhecer os
profissionais de ensino de Historia; e assim, compreender melhor suas condigdes de trabalho, formagéo e
pressupostos tedricos que cercam suas atividades em sala de aula. Vocé ndo precisa responder as questdes

em que preferir ndo opinar e os dados serdo tabulados anonimamente, garantindo-Ihe total anonimato.

Agradeco desde ja sua colaboracao,

Ana Beatriz dos Santos Carvalho
Professora de Histdria e aluna do Mestrado em Educacdo da UFU
Parte | — Dados Sdcio-Biogréaficos e Formagao Profissional

Nome

Data de Nascimento Sexo
/ / [0 Masc. O Fem.

Ensino Médio

O Antigo Cientifico O Supletivo ou Madureira
O Ensino Técnico O Colegial

Curso de Graduacdo e Licenciatura

O Histéria O Qutros

Instituicdo e Ano de Graduacéo

Turnos em que trabalha

O Manha O Tarde O Noite

Tempo de Magistério Tempo nesta Escola
Outros segmentos em que atua
O Ensino Médio O Ensino Superior

O Supletivo O Cursinho

Séries do Ensino Fundamental em que leciona

O 52 Série O 62 Série O 72 Série [ 82 Série

Atua também na rede particular de ensino?

O Sim O Néo

Parte 11 — Escolha do livro didatico

Vocé participou da escolha do livro didatico com os quais
esta trabalhando atualmente?

O Sim O Néo
Durante o processo de escolha, vocé fez uso do Guia
Nacional do Livro Didatico, fornecido pelo MEC?

O Sim [ Néo

Vocé considera os PCN’s ao escolher os livros didaticos?

O Sim [ Néo

Os livros selecionados pela escola foram os mesmos enviados
pelo MEC?

O Sim O Nao
Vocé concorda com a Politica Publica do Livro Didatico no
Brasil? Justifique.

O Sim O Néo

Figura 22 — Questionario de Pesquisa - Partes I e 11
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QUESTIONARIO DE PESQUISA SOBRE Uso DO LIvVRO DIDATICO DE HISTORIA

Parte 111 — Usos e Metodologias

Vocé utiliza o livro didatico enviado pelo MEC?

O Sim O Néo

O livro é o seu principal instrumento de apoio?

O Sim O Néo

Qual é a proposta metodolégica do livro que vocé
utiliza?

O Temaética O Integrada

O Intercalada [ Convencional

Qual a sua avaliacdo dos exercicios incluidos na
colecéo?
O Muito bons O Bons

O Pouco consistentes O Mal elaborados

Qual a sua avaliacdo sobre a metodologia aplicada na
colegdo que vocé utiliza?
O Muito bons O Bons

O Pouco consistentes O Mal elaborados

Vocé participou da escolha do livro didatico que esta
utilizando?

O Sim O Néo

Caso utilize, quais séo eles?

O Quadro negro O Retroprojetor

O Mapas O Flip chart

O Projetor de slides O Data show

Como vocé costuma utilizar o livro didatico em suas
aulas?

O Leitura em sala O Leitura e exercicios

O Leitura complementar O Resumos

Qual a sua avaliacdo das imagens incluidas na cole¢do
que vocé utiliza?
O Muito bons 0O Bons

O Pouco consistentes O Mal elaborados

Caso a resposta seja afirmativa, por que optou por este
livro?

Vocé utiliza outros materiais ou recursos pedagdgicos
em sala de aula além do livro didatico?

O Sim O Néo

Figura 23 - Questionario de Pesquisa — Parte 111
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4. Roteiro de Entrevistas

Uso DA COLEGCAO HISTORIA: DAS CAVERNAS AO TERCEIRO MILENIO
Prezado colega,

Esta entrevista é parte fundamental de um projeto de pesquisa, que desenvolvo na Universidade Federal de
Uberlandia no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, em tem como principal objetivo conhecer os
profissionais de ensino de Histdria que participardo desta pesquisa e assim compreender melhor suas
condi¢des de trabalho, formagdo e pressupostos tedricos que cercam suas atividades em sala de aula. Vocé
ndo precisa responder as questdes em que preferir ndo opinar e os dados serdo tabulados anonimamente,
garantindo-lhe total anonimato.

Agradeco desde ja sua colaboragao,

Ana Beatriz dos Santos Carvalho
Professora de Histdria e aluna do Mestrado em Educagdo da UFU

1. Vocé participou do processo de escolha da colecéo que estd sendo usada atualmente na escola?
1.1. Em caso de resposta positiva, por que escolheu esta colecdo?
1.2. Em caso de resposta negativa, qual a colecdo que vocé escolheu? Por qué?

2. Qual a sua opinido geral sobre a cole¢do Histdria: Das Cavernas ao Terceiro Milénio?

3. Qual a sua opinido sobre os aspectos graficos (qualidade das imagens, diagramac&o, etc.) da cole¢do?

4. No que se refere aos pressupostos metodoldgicos e ideoldgicos assumidos, qual a sua opinido?

5. No que se refere aos pressupostos metodoldgicos e ideoldgicos assumidos, qual a sua opinido?

6. Que resultados (bons ou ruins) vocé tem observado na sala de aula, ap6s a adogéo da cole¢do?

7. Como vocé utiliza o livro didatico, em sala de aula?

8. [Faca uma analise critica sucinta da colec¢do Histéria: Das Cavernas ao Terceiro Milénio.

Figura 24 - Roteiro das entrevistas com os professores
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