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A Cartografia e seus Saberes na Atualidade: uma visao a partir do Ensino Superior de
Geografia no Estado de Sao Paulo

RESUMO
Tese de Doutorado
Clézio Santos

A 4rea de cartografia é entendida como os saberes basicos da representacdo grafica do espago utilizada para produzir
o conhecimento cartografico e vem sendo ministrada como disciplinas curriculares nos cursos de Geografia no
Brasil. A pesquisa procura responder a seguinte questdo: Qual a relevancia da Cartografia para a formacgdo e
utilizag@o dos profissionais de Geografia? A problemdtica apontada acima, norteou nossa pesquisa € nosso objetivo
geral de realizar uma andlise de como os saberes cartograficos sdo efetivados na atualidade no ensino superior de
Geografia no estado de Sdo Paulo. Os objetivos especificos sdo: caracterizar a relacdo entre o saber cartografico no
ensino superior de Geografia e no ensino bdsico de Geografia; analisar criticamente os conteidos de cartografia que
sdo ensinados nos cursos superiores em geografia; analisar em que medida a formagdo profissional em Geografia
influencia no seu modo de ver e trabalhar com os saberes cartograficos no ensino de Geografia; e identificar a
necessidade e a existéncia de novas temdticas cartogrificas que devam estar presentes no ensino superior de
Geografia. As instituicdes escolhidas para a pesquisa sdo as trés universidades estaduais ptiblicas e seus cursos de
Geografia: Universidade de Sao Paulo (USP), no municipio de Sdo Paulo, a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), no municipio de Campinas e a Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” (UNESP),
nos municipios de Rio Claro, Presidente Prudente e Ourinhos, totalizando em 2006-2008, dezesseis professores. A
pesquisa foi estruturada em quatro capitulos. No primeiro capitulo, “O Entendimento da Cartografia na Atualidade e
sua relagdo com a Geografia” procuramos situar a Cartografia enquanto drea de conhecimento e sua relagdo com a
Geografia, tecendo aproximacdes entre os dois campos de conhecimento segundo o desenvolvimento do pensamento
de cada drea. No segundo capitulo “Cartografia e Formagdo do profissional de Geografia”, apresentamos uma
discussdo relacionada a presenca da cartografia como componente curricular nos cursos de licenciatura e bacharelado
em Geografia e contextualizando essa presenca com a necessidade de colaborar com a formagdo reflexiva dos
profissionais de Geografia. O terceiro capitulo, “Os Saberes Cartogrdficos na Construgdo de uma Educagdo
Cartogrdfica” enfoca as caracteristicas dos saberes cartograficos no ensino superior € no ensino bdsico e
contextualiza a transposicdo didatica necessdria para a efetivacdo desses saberes para a nossa sociedade. O quarto e
dltimo capitulo, “O Docente de Cartografia no Ensino superior e a Efetivacdo da Educagdo Cartogrdfica”, discute
com base nas entrevistas com os docentes e no referencial bibliografico o papel do docente de cartografia na
formacdo dos profissionais de Geografia na atualidade e a relevancia da efetivacdo da Educacdo Cartogréfica.
Apresenta ainda um programa de cartografia introdutéria para o ensino superior. A pesquisa colabora para o
entendimento da producdo do saber cartografico no ensino superior de geografia e dessa maneira contribuir para a
educagdo cartografica como conhecimento espacial relevante para a formag@o do cidaddo em nossa sociedade.

Palavras-chave: Ensino de Cartografia, Cartografia Geogréfica, Ensino Superior de Geografia.
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The Cartography and Knowledge in your top News:
a view from the Higher Education of Geography in Estado de Sao Paulo

ABSTRACT
Clézio dos Santos

The area of mapping is understood as the basic knowledge of graphic representation of space used to produce the
cartographic knowledge and has been taught as subjects in the curricula of geography courses in Brazil. The research
looks for to answer the following question: What is the relevance of cartography to the training of professionals and
use of geography? The problems identified above, guided our research and our goal to conduct a general analysis of
how the knowledge map are effective in the current higher education of geography in the state of Sdo Paulo. The
specific objectives are: to characterize the relation enters cartographic knowing in the superior education of
Geography and the basic education of Geographys; to critically analyze the cartography contents that are taught in the
superior courses in Geography; to analyze where measured the professional formation in Geography influence in its
way to see and to work knowing with them cartographic in the education of Geography; e to identify to the thematic
new necessity and the existence of cartographic that must be gifts in the superior education of Geography. The
institutions chosen for the research are the three public state universities and their courses in geography:
Universidade de Sdo Paulo (USP) in S@o Paulo, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), in the city of
Campinas and Universidade Estadual Paulista "Juilio de Mesquita Filho (UNESP), in the municipalities of Rio Claro,
Presidente Prudente and Ourinhos, totaling in 2006-2008, sixteen teachers. The research was structured in four
chapters. In the first chapter, "The Understanding of Cartography in the News and its relation to geography" while
looking at the mapping area of knowledge and its relation to geography, weaving between the two approaches fields
of knowledge in the development of thinking in each area. In the second chapter "Cartography and the professional
training of geography," present a discussion related to the presence of the mapping component of undergraduate
courses in curriculum and BA in Geography and contextualizing its presence with the need to collaborate with the
training of professionals reflective of Geography. The third chapter, "The Cartographic Knowledge in Building a
Cartographic Education" focuses on the characteristics of cartographic knowledge in higher education and basic
education and contextualizes the didactic transposition needed to accomplish these skills to our society. The fourth
and final chapter, "The Teaching of Cartography in the education and realization of Cartographic Education,"
discussed based on interviews with teachers and bibliographic references in the role of teachers in mapping training
of Geography in actuality and relevance of effective Cartographic Education. It also presents a program of mapping
introductory to higher education. The research contributes to understanding the production of cartographic
knowledge of geography in higher education and thus contributes to the education space mapping as knowledge
relevant to the training of citizens in our society.

Keywords: Teaching of Cartography, Geographic Mapping, Geography of Higher Education.
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Introducao

Nosso interesse pela representacdo grafica remonta ao tempo de crianca e a
facilidade de expressarmos por essa forma de comunicagdo. Esse interesse fazia com que
inimeras folhas brancas fossem preenchidas por linhas, pontos e dreas. As garatujas
adquiriam formas identificadas rapidamente. As folhas brancas ganhavam significados e
conteddos, através do jogo da imaginacdo e da representacdo gréfica. Idéias ganhavam
contornos, limites e formas. O universo infantil se via representado visualmente.

O papel sulfite (A4) ndo era mais suficiente para tal expressdo; nos apossavamos
dos papéis de embrulho nas cores pastéis, cadernos escolares dos irmaos e cadernos de
receitas. Os desenhos ganhavam dimensdes maiores, complexidades e novas
necessidades. Eramos interrogados constantemente na infincia, e a pergunta ainda
persiste: por que desenhar?

Perpassa a adolescéncia o interesse pela representacdo grafica. Nos bancos
escolares conhecemos as primeiras nogdes de representacdo cartogriafica e nos
destacamos por cadernos de mapas bem organizados, titulos, legendas e mapas,
diferentes da habitual.

Percebiamos, sem conhecer profundamente o poder da comunicagdo grafica, que
por meio da visualizacdo espacial podiamos compor um raciocinio diferente da
linguagem escrita e da oral.

Quando entramos no primeiro curso superior, estdivamos de certa forma tentando
responder a questdo da infancia e tinhamos que optar por uma profissdao. Comeg¢amos a
freqlientar o curso de Arquitetura e Urbanismo da Faculdade de Arquitetura, Artes e
Comunicacdo (FAAC) da Universidade Estadual Paulista (UNESP) no Campus de
Bauru (SP). A questao da infancia parecia resolvida, “desenhariamos porque seriamos
arquitetos”. Neste curso tivemos as disciplinas ‘Plastica’, ‘Comunica¢do e Expressao’,
‘Projeto’, ‘Desenho Técnico’, ‘Semidtica’, ‘Topografia’, entre outras, que nos remetiam
diretamente a questdo do desenho e suas diversas leituras. Entretanto, a questdo: Por que
desenhar? ao invés de ser respondida, € acrescida de outras: O que representar? Como

representar? Qual a funcdo da representacao?



Todas nossas questdes, que ndo foram totalmente respondidas, levaram-nos a uma
nova reformulacdo e a um novo direcionamento no modo de pensar em relacdo ao
espaco, levando-nos a topografia e, conseqiientemente a cartografia, ainda no curso de
Arquitetura e Urbanismo.

Quando optamos pelo curso de Geografia da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas (FFLCH) da Universidade de Sao Paulo (USP), ndo estavamos
partindo do nada, estivamos retomando nossas inquietacdes acerca da representacao
grafica. O que representar? O curso de Geografia nos demonstrava: o espago, O
territorio, o lugar, a paisagem...

A Cartografia, uma das areas indispensaveis do curso de Geografia, proporcionou-
nos um instrumental importante, pois ela nos permitiu representar e analisar espagos,
territorios, lugares, paisagens... A Cartografia, enquanto técnica, arte e ciéncia, utiliza-se
de varias formas de representacdo. Ela nos respondeu a uma de nossas questdes: Como
representar?

Por meio de seus métodos e técnicas, a Cartografia figurou como um caminho no
decorrer de nossas inquietacdes. No curso de Geografia freqiientamos as disciplinas
‘Introducdo a Cartografia’, ‘Cartografia Sistemdtica’, ‘Cartografia Temadtica’,
‘Aerofotogeografia’, ‘Sensoriamento Remoto’, ‘Interpretacdo e Andlise de Cartas
Topogréficas’, entre outras, que enfatizavam como representar espacialmente. Neste
caminho € acrescido um novo desafio, a questdo: qual a funcao da representacao?

Comecamos a trabalhar como bolsista — Coordenadoria de Servigo de Assisténcia
Social/USP (COSEAS) no projeto ‘Centro de Cartografia Tatil’, dentro do Laboratério
de Ensino e Material Didatico (LEMADI) do Departamento de Geografia —
FFLCH/USP. Neste trabalho, despertamos para a questdo educacional. Passamos a lidar
com questdes pertinentes ao ensino da Geografia e da Cartografia, tanto para alunos
portadores de deficiéncia visual, como para os ndo portadores. Trabalhamos com
Cartografia Tétil durante dois anos (1994-1996), uma Cartografia direcionada para
criangas, tendo a oportunidade de lidar com um ramo novo dentro da prépria Cartografia
Temadtica. Vimo-nos repensando as representagdes graficas por meio da construgcdo de

material tatil (mapas, jogos, maquetes, livros).



Acreditando no potencial dos documentos cartograficos e da representacao grafica
(incluindo, entre outros, mapas, perfis, bloco diagramas, desenhos de campo, croquis ...),
tanto para o profissional na drea de Geografia, como para o ensino, apresentamos nosso
Trabalho de Graduacgado Individual (TGI) nesta drea intitulado: “Representacdo Grafica
do Relevo — Visualizagdo ou Leitura?”.

Nosso envolvimento com a questdo educacional ganhara um tamanho descomunal,
e, ao término de nossa graduacdo em Geografia, entramos no processo de sele¢ao para o
mestrado do Programa de Pés-Graduagio em Geociéncias — Area de Educacio Aplicada
as Geociéncias no Departamento de Geociéncias Aplicadas ao Ensino (DGAE) do
Instituto de Geociéncias (IG) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). O
programa propiciava a reflexao e a discussdo da questdo educacional em Geociéncias.
Dentro do programa de pds-graduacdo, freqiientamos as disciplinas: ‘Histéria das
Ciéncias e Ensino’, ‘Contetido Geoldgico no Ensino Superior’, ‘Priticas de Campo no
Ensino de Ciéncias Naturais’, ‘Producdo Computacional de Recursos Audiovisuais em
Geociéncias’, ‘Estudos Dirigidos em Educac¢do Aplicada as Geociéncias’, ‘Semindrios
de Mestrados’ e ‘Dissertacdo de Mestrado para a Educacdo Aplicada as Geociéncias’.
As disciplinas propiciaram o amadurecimento de nossas questdes, a0 mesmo tempo em
que ampliaram e aprofundaram nosso panorama da problemadtica das representagcdes
graficas no Ensino Fundamental.

Essa abertura nos proporcionou a retomada de nossa questao da infancia: Por que
desenhar? Questdo esta que vem arrastando-se, a procura de respostas. O desenho passa
a ser entendido, segundo GOODNOW (1983), como um termo muito amplo, porém
como uma palavra comum a todos os seus sentidos. Utilizamos o verbo ‘desenhar’
sempre que a atividade envolva tragar linhas e formas sobre uma superficie plana.

Nossa pesquisa desenvolvida na Universidade Estadual de Campinas realizou um
estudo inicial sobre os desenhos que os alunos fazem observando uma paisagem urbana,
procurando responder algumas questdes que, de certa forma, colaboram para a resolucao
da indagagdo que perseguimos desde a infancia. Nossa pretensdao nao foi responder a
questdo o porqué desenhar. Apenas revivemos essa problemdtica no trabalho final

intitulado: “O desenho da Paisagem feito por Alunos do Ensino Fundamental”.



Neste trabalho procuramos apresentar novas formas de ver, compreender, verificar
e comprovar algumas idéias referentes ao mundo das representacdes graficas, em
especial os desenhos. Analisamos, também, o que os alunos desenham, ao observar a
paisagem urbana, e quais os elementos que mais representam, discutindo o conceito de
paisagem, sua evolucd@o e principais correntes, adotando a paisagem cultural como base
de entendimento do trabalho.

O envolvimento com a questdo educacional ganhou um novo aliado. Passamos a
trabalhar no Departamento de Geociéncias do Centro Universitirio Bardo de Maua
(CEBM), em Ribeirdo Preto — SP, no curso de Licenciatura em Geografia. O contato
com a graduacdo em Geografia, agora como docente, aproximou-nos mais ainda da
problematica do Ensino de Geografia.

Paralelamente ao papel de professor, passamos a trabalhar com intimeros cursos de
“Formagdao Continuada em Geografia”, inicialmente no Laboratério de Ensino e
Material Didatico (LEMADI) do Departamento de Geografia da Universidade de Sao
Paulo; depois, nos cursos de extensdo em Geografia do Centro Universitario Bardo de
Maua e nos cursos de férias para professores, da Associacao dos Gedgrafos Brasileiros -
Secdo Sao Paulo (AGB-SP).

Os cursos que ministrdvamos versavam sobre: Cartografia e Ensino de Geografia,
Construcado de Materiais Diddticos para o Ensino de Geografia e Constru¢ao de
Maquetes no Ensino de Geografia. Por meio desses cursos, pudemos comprovar a
dificuldade dos professores de Geografia em relacdo a Cartografia e sua fungdo no
Ensino Fundamental e Médio. Muitas vezes os conhecimentos relativos a representacdo
do espago, em especial os relacionados ao relevo, nao eram entendidos.

As dificuldades dos professores quanto a representacdo do espaco nos confirmava
certa deficiéncia por parte dos professores de Geografia, relacionada a esses
conhecimentos.

Recorremos as pesquisas de Ensino de Geografia e Cartografia, e pudemos
localizar um vazio no que diz respeito a trabalhos sobre Cartografia no Ensino Médio e,
até mesmo, um esvaziamento de estudos relacionados ao relevo e a sua representacao

grafica.



As primeiras constatagdes captadas pelos didlogos e avaliagdes feitas durante os
cursos de Formacdo Continuada em Geografia, feitas por professores de Geografia, e a
pesquisa bibliografica alimentaram alguns questionamentos: O despreparo em relacao
aos conhecimentos de representa¢do do espaco tem origem na formacdo do profissional
em Geografia? O desinteresse em relacdo a representacdo do espaco estd preso a nao
cobranca dos programas escolares de Geografia no Ensino Médio? Qual ou quais os
principais recursos didaticos utilizados pela Geografia Escolar no Ensino Médio?

As duas indagag¢des finais citadas acima, atreladas ao objetivo de avaliar como a
realidade relevo € representada graficamente nos livros didéticos de Geografia no Ensino
Médio, levaram-nos ao trabalho “A cartografia temdtica no ensino médio de geografia: a
relevancia da representacdo grafica do relevo” apresentado como dissertacdo de
mestrado no Programa de P6s-Graduagdao em Geografia Humana do Departamento de
Geografia (DG) da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da
Universidade de Sao Paulo (USP).

A questdo educacional neste momento de minha vida pessoal ja faz parte de meu
cotidiano de trabalho, pois depois do trabalho iniciado em 1998 como docente de
Cartografia no curso de Licenciatura em Geografia no Centro Universitidrio Bardo de
Maua (CEBM), em Ribeirdo Preto — SP, passei por outras institui¢des. Todavia um dos
questionamentos citados anteriormente ainda persiste: O despreparo em relacdo aos
conhecimentos de representacao do espago tem origem na formagao do profissional em
Geografia?

Esse questionamento me levou ao Programa de Pés-Graduacdo em Ensino e
Histéria de Ciéncias da Terra (PPGEHCT) e novamente ao Departamento de
Geociéncias Aplicadas ao Ensino (DGAE) do Instituto de Geociéncias (IG) da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Novamente, pois a drea de Educacao
Aplicada as Geociéncias do Programa de Pds-Graduacdo em Geociéncias freqiientada
durante o mestrado transformou-se no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino e Historia
de Ciéncias da Terra.

Na pesquisa atual tenho que assumir que sou docente de cartografia no ensino

superior de geografia e atuo bastante nesta area. O envolvimento direto com o tema do



trabalho pode influenciar algumas colocacdes e podem limitar algumas andlises.
Estamos cientes dessa situagdo e procuramos sané-las ao longo do trabalho.

Por outro lado tal envolvimento permite-nos trazer uma contribui¢ao diferenciada
pela proximidade com o tema.

Mas o trabalho se baseia acima de tudo na contribui¢do dos colegas docentes de
cartografia do ensino superior de geografia, no referencial teérico da cartografia, na
producdo bibliografica da cartografia brasileira e em especial dos docentes analisados,
bem como nos trabalhos e pesquisas orientados pelos docentes de cartografia das
institui¢des analisadas.

O trabalho também pretende funcionar como um memorial da cartografia no
ensino superior de geografia percorrido a partir de minha histéria académica como
docente de cartografia em cursos superiores de geografia trilhados ao longo dos doze
ultimos anos de minha vida. Registro minha funcdo de docente da drea de cartografia no
ensino superior de geografia e de turismo nas seguintes institui¢des de ensino superior
no estado de Sdo Paulo: Centro Universitario Bardo de Maua (CEBM) — Ribeirdo Preto,
Centro Universitario Moura Lacerda (CUML) — Ribeirdo Preto, Centro Universitario
Fundagdo Santo André (FSA) — Santo André, Centro Universitario Ibero Americano
(Unibero) — Sao Paulo, Centro Universitirio Assun¢do (Unifai) — Sdo Paulo, e
Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES) — Santos.

A érea de cartografia € entendida como os saberes bésicos da representacdo grafica
do espaco utilizada para produzir o conhecimento cartografico e vem sendo ministrada
como disciplinas’ curriculares nos cursos de Geografia no Brasil.

Todavia, tal conhecimento tem sido pouco utilizado pelos profissionais em
Geografia sejam eles bacharéis em Geografia (gedgrafo) ou licenciado em Geografia
(professor de Geografia no ensino bdsico). A pouca utilizacdo desse conhecimento

acarreta problemas que acabam resultando num saber desconectado da realidade e

1 z . SN URT , . ~ . s .

A drea de cartografia compreende as disciplinas que retinem as discussdes sobre histéria da cartografia,
cartografia topogréfica, cartografia temdtica, sensoriamento remoto e geoprocessamento. Essas discussdes
podem ser exploradas em uma ou mais disciplinas que recebem indmeras denominagdes, como:

Introdugdo a Cartografia, Cartografia Sistemdtica, Cartografia Temadtica, Sensoriamento Remoto,
Aerofotogrametria, Geoprocessamento ou simplesmente Cartografia.
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subutilizado pelos professores de Geografia na escola e pelos gedgrafos no mercado de
trabalho.

Nossas inquietagdes nos levaram a seguinte questao:

Qual a relevancia da Cartografia para a formagao e utilizacdo dos profissionais de
Geografia?

A problemadtica apontada acima, norteou nossa pesquisa € nosso objetivo geral de
realizar uma andlise de como os saberes cartograficos sao efetivados na atualidade no
ensino superior de Geografia no estado de Sao Paulo.

Os objetivos especificos sao:

a) Caracterizar a relacdo entre o saber cartografico no ensino superior de

Geografia e no ensino basico de Geografia;

b) Analisar criticamente os conteidos de cartografia que sdo ensinados nos cursos

superiores em geografia;

¢) Analisar em que medida a formacdo profissional em Geografia influéncia no

seu modo de ver e trabalhar com os saberes cartograficos no ensino de Geografia;

d) Identificar a necessidade e a existéncia de novas tematicas cartograficas que

devam estar presentes no ensino superior de Geografia;

As instituicdes escolhidas para pesquisa sdo as trés universidades estaduais
publicas e seus cursos de geografia, oferecidos em cinco cidades do Estado de Sao
Paulo, sendo quatro no interior € um na capital.

As universidades sdo: Universidade de Sdo Paulo (USP), no municipio de Sdo
Paulo, a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), no municipio de Campinas e
a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), nos municipios de
Rio Claro, Presidente Prudente e Ourinhos.

A escolha das instituicdes caracteriza universidades que sdo referéncias na
formacdo de profissionais em Geografia no estado de Sdao Paulo e no Brasil. Além de
acumularem uma vasta producgdo cientifica brasileira na drea da Geografia, sendo
institui¢des relevantes para os profissionais de geografia no Brasil, estando entre elas a
primeira universidade brasileira em producdo cientifica, a Universidade de Sao Paulo.

Nestas instituicdes, o quadro de docentes da drea da cartografia, totalizava, entre

2006 - 2008, periodo desta pesquisa, dezesseis professores.



No primeiro capitulo, “O Entendimento da Cartografia na Atualidade e sua
relacdo com a Geografia” procuramos situar a Cartografia enquanto &drea de
conhecimento e sua relacdo com a Geografia, tecendo aproximacgdes entre os dois
campos de conhecimento segundo o desenvolvimento do pensamento de cada drea.

No segundo capitulo “Cartografia e Formagdo do profissional de Geografia”,
apresentamos uma discussdo relacionada a presenga da cartografia como componente
curricular nos cursos de licenciatura e bacharelado em Geografia e contextualizando essa
presenca com a necessidade de colaborar com a formacao reflexiva dos profissionais de
Geografia.

O terceiro capitulo, “Os Saberes Cartogrdficos na Construgcdo de uma Educacdo
Cartogrdfica” enfoca as caracteristicas dos saberes cartograficos no ensino superior € no
ensino basico e contextualiza a transposicao diddtica necessdria para a efetivacio desses
saberes para a nossa sociedade.

O quarto e ultimo capitulo, “O Docente de Cartografia no Ensino superior e a
Efetivacdo da Educacdo Cartogrdfica”, discute com base nas entrevistas com os
docentes de cartografia dos cursos publicos superiores de Geografia do estado de Sao
Paulo e no referencial bibliografico o papel do docente de cartografia na formagdo dos
profissionais de Geografia na atualidade e a relevancia da efetivacdo da Educacdo

Cartogréfica.



CAPITULO 1

O entendimento da Cartografia na atualidade e sua relacao com a

Geografia

Para Lacoste, a Cartografia como tarefa de fazer mapas, que era antes
da Geografia, se consolidou somente no século XIX, época em que se
definiu o entdo mapa espacial reportando certo nimero de conjuntos
espaciais resultantes das classificacOes dos fendmenos que integram o
objeto de estudo de um determinado ramo da ciéncia. (MARTINELLI,
1999, p.193)

O conceito de Cartografia, hoje aceito sem maiores contestacdes, foi estabelecido
em 1966 pela Associacdo cartografica Internacional (International Cartographic

Association/Amsterdam/Holanda, 1966) e ratificado pela UNESCO no mesmo ano.

A Cartografia apresenta-se como um conjunto de estudos e operagoes
cientificas, técnicas e artisticas que tendo por base os resultados de
observacgdes diretas ou andlise de documentacdo, se voltam para a
elaboracdo de mapas, cartas e outras formas de expressdo ou
representacdo de objetos, elementos, fendmenos e ambientes fisicos e
socioecondmicos, bem como sua utilizacdo. (INTERNATIONAL
CARTOGRAPHIC ASSOCIATION, 1966, p. 3).

1.1. A Cartografia como area do conhecimento

A elaboracao de representacdes gréficas sempre foi uma necessidade do homem.
Raisz (1953) defende que a Cartografia, como a mais antiga forma de expressdao
humana, é uma atividade imprescindivel. A necessidade de reconhecer e de dominar o
territério leva o homem a representar graficamente seu lugar, espaco onde se realizam
seus esforcos e sua vida.

Para Harley (1991, p. 5),



Os mapas sempre existiram, ou, pelo menos, o desejo de balizar o
espaco sempre esteve presente na mente humana. A apreensdo do meio
ambiente e a elaboracdo de estruturas abstratas para representa-lo foram
uma constante da vida em sociedade, desde os primérdios da
humanidade até os nossos dias.

A necessidade e o desejo de balizar o espaco, presentes na mente humana,
levaram aos primeiros testemunhos da representacdo gréfica e cartografica feita por
meio de mapas. Procuramos destacar a importancia do mapa na producio do
conhecimento humano, como expressdo de sua realidade. Essa importancia ¢é
sobejamente conhecida; entretanto, ela ganha novas conotacdes e interpretacdes ao
longo do tempo, fruto de uma necessidade constante do homem de representar seus
pensamentos, angustias, necessidades, ideologias e interpretacdes do mundo.

A compreensao das relagdes entre a Geografia e a Cartografia é fundamental para
o entendimento do desenvolvimento desses dois ramos do saber. Se, de um lado, as
atividades de registro, inventdrio e representacdo grafica dos lugares receberam, na
Antiguidade, a denominac¢do de Geografia, por outro lado, no século XIX, a Cartografia
separou-se da Geografia, tomando corpo como érea de estudo.

Faremos, a seguir, uma breve incursdao pela histéria da Cartografia e do
pensamento geografico, procurando apreender como a realidade vem sendo entendida e
representada graficamente pelo homem ao longo do tempo. Essa incursdo revela
momentos significativos da relacdo entre a Geografia e a Cartografia e estd dividida em
duas partes. A primeira parte busca, por meio da histéria da Cartografia, explicitar os
modos pelos quais os aspectos fisicos, como o relevo, vém sendo representado
graficamente, com destaque para o desenvolvimento das diversas técnicas e enfatizando
a representacao topogréfica do relevo. A segunda parte procura, por meio da histéria do
pensamento geografico, recuperar enfoques importantes do entendimento da realidade

por parte dos gedgrafos, diante da producao e da representagao do espaco.

1.1.1. Breve histéria da Cartografia
A histoéria da Cartografia foi trabalhada, segundo o enfoque de Harley (1991),
como linguagem visual de todas as civilizagdes. O autor amplia a abordagem da histéria

da Cartografia e evita a visdo eurocéntrica.
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Desde os primeiros mapas - como o esquema interpretativo da placa de argila de
GA-SUR, na Babilonia (3.800 a.C.) e o mapa de Catal Hoyiik, na Turquia (6.000 a.C.) -
¢ possivel acompanhar a representacdo de componentes do cotidiano da realidade
humana.

Durante a Antiguidade, Cartografia e Geografia se confundiram. “Se
considerarmos a origem etimoldgica da palavra GEO (terra) GRAPHEIM (desenho,
gravura), Geografia perdurou por séculos como representacao da Terra, representagcoes
estas resultantes do conhecimento que se foi adquirindo paulatinamente.” (GIRARDI,
1992,p. 4).

No periodo greco - romano, a elaboracdo de material grafico-cartografico foi
intensa. O “desenho” da Terra passou a ser mais claro e preciso com o desenvolvimento
dos célculos mateméticos.

Durante a Idade Média, na Europa, a produ¢do de conhecimento sobre o mundo,
e principalmente as representacdes grificas do relevo, declinaram. Com a
preponderancia do poder da Igreja na politica e na cultura, os questionamentos humanos
passaram a receber interpretacdes biblicas; novos contextos social, econdmico e politico
medievais estdo subordinados ao poder eclesidstico. Podemos verificar esse fato também
na representacdo cartografica: os chamados mapas “T em O” apresentam Jerusalém no
centro e, o Paraiso na parte superior (Oriente), além da demarcacdo do mundo conhecido
até o momento (Europa, Asia e Africa divididos pelo Mediterraneo, o Nilo e Tanais).

Nessa época, entretanto, houve um desenvolvimento da Cartografia, e
consequentemente da representacdo grafica, em outras partes do mundo. Isso aconteceu,
principalmente entre os povos que exerciam intensa atividade econdmica, como os
arabes.

A partir do século XVI essa situagdo se modificaria. O comércio, que se
intensificou entre a Europa e o Oriente, e as peregrinacdes aos lugares santos foram
decisivos para a retomada das representacdes graficas do territdrio.

Segundo Ferreira & Simdes (1990), “A concepg¢do geografica do mundo aumenta
mais rapidamente no primeiro quartel no século XVI do que em qualquer outra época”.
Entretanto, o grafismo ainda predomina. O desenho da costa se aperfeicoa, o que ndo

acontece, porém, com o conteido e o volume do espago fisico.
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Os periodos que marcam a desarticulacio do feudalismo, a transicdo para o
capitalismo e a formagdo de impérios coloniais “trazem profundas mudangas na
economia e na organizacao politica, que refletiam também nas transformacdes no plano
cientifico e filoséfico.” (GIRARDI, 1992, p.12).

O periodo do Renascimento para a Cartografia é incrementado pelas viagens
mediterraneas e, em seguida as navegacdes oceanicas. Dessa maneira segundo Oliveira
(1991, p.20) “[...] tiraram da hiberna¢dao medieval a arte e a ciéncia da constru¢do de
mapas’.

O inicio do século XIX traria a sistematizacdo do conhecimento de diversas dreas
do saber.

De acordo com Moraes (1985, p 34),

A sistematiza¢do do conhecimento geografico s6 vai ocorrer no inicio
do século XIX. E nem poderia ser de outro modo, pois pensar a
Geografia como instrumento auténomo, particular, demandava um
certo nimero de condi¢des histdricas, que somente nesta época estardo
suficientemente  maturadas. Estes pressupostos histéricos da
sistematizacdo geogrifica objetivam-se no processo de avanco e
dominio das relacdes capitalistas de produgdo. Assim, na propria
constituicdo do modo de producdo capitalista.

A Geografia da primeira metade do século XIX foi fundamentalmente voltada
para o interesse dos Estados, que produziram e elaboraram o material cartografico dos
novos territérios colonizados. A Geografia passou a aprimorar as técnicas cartograficas.
A representacdo grafica padronizada e precisa era uma necessidade posta pela expansao
do comércio e tornou-se um requisito da reflexdao geogréfica.

O surgimento de uma economia mercantil, que articulava vérias partes da Terra,
demandava mapas e cartas mais exatos.

Segundo Moraes (1985 pp. 36 e 37),

Era fundamental, para a navegacgdo, poder calcular as rotas, saber a orientacdo
das correntes e dos ventos predominantes, e a localiza¢do correta dos portos.
Estas exigéncias fizeram desenvolver o instrumental técnico da Cartografia.
Finalmente, a descoberta das técnicas de impressao, difundiu e popularizou as
cartas e atlas.
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A progressiva especializacdo e a diversificagdo dos trabalhos cientificos fizeram
com que as ciéncias se ramificassem. Os primeiros censos, a exigéncia de
reconhecimento e dominio dos territorios refletiram-se no aparecimento dos primeiros
mapas temdticos e da Cartografia como ciéncia®, desvinculada da Geografia, no final do
século XIX. Os estados nagoes recém estruturados necessitavam cada vez mais de
informacdes detalhadas de seus territorios e dos demais para exploragcdo. Estabelecer-se
como ciéncia, a Cartografia também era utilizada como instrumento técnico das ciéncias
que tém no espaco seu campo de estudo, em especial a Geografia.

Max Eckert foi um dos primeiros autores a definir a Cartografia como darea
desvinculada da Geografia, considerando-a uma mistura de ciéncia e arte: ci€ncia pela
preocupacdo com a precisao, segundo as leis da Matemética e da Geometria; e arte pelo
aspecto visual. Essa defini¢do data das primeiras décadas do século XX.

Outros autores trabalhardo com essa concepc¢do, como Baker (1965 apud LIMA,
et al. 2006, p. 6),

Cartografia € a ciéncia e a arte de expressar graficamente, por meio de mapas
e cartas, o conhecimento humano da superficie da Terra. E Ciéncia, porque
essa expressdo grafica, para alcangar exatiddo satisfatéria, procura um apoio
cientifico que se obtém pela coordenacdo de determinacdes astrondmicas e
matemadticas com topograficas e geodésicas; é Arte, quando se subordina as
leis estéticas da simplicidade, clareza e harmonia, procurando atingir o
artistico da beleza.

Para Oliveira (1988, pp. 20 e 21),

Foi, sem dudvida, o incremento das viagens mediterraneas e, em seguida, as
navegagdes ocednicas, que tiraram da hibernagdo medieval a arte e a ciéncia
da constru¢cdo dos mapas. J4 viera do ano de 1300 o surgimento da famosa
Carta Pisana. Trata-se duma carta portulano, de provavel responsabilidade do
almirante genovés, cuja elaboracdo se baseou num levantamento sistemdtico
de rumos nos mares Mediterraneo e Negro. Tao precisa para a época, orientou
as navegacoes daqueles mares durante trés séculos.

* Segundo GIRARDI (2000:42), a Cartografia como ciéncia foi bastante discutida nas décadas de 1960-
1970, prevalecendo trés grandes abordagens: a Cartografia como ciéncia formal, defendida por
Kretschmer, entre outros, com énfase na forma da representagdo e ndo em seu conteiido; como ciéncia
reflexiva, defendida por Salichtchev, entre outros, para quem a Cartografia sé se realiza na interface com
as ciéncias sociais e naturais; e como ciéncia da comunicagdo, defendida por Morrison, entre outros,
considerando-se o campo da comunicag@o como a base cientifica.
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O autor ainda destaca o progresso cartografico no periodo das grandes
navegacoes, a relevancia da Escola de Sagres e a produgdo das cartas de marear dos

portugueses. Segundo Cortesao (1960 apud OLIVEIRA, 1988, p. 21),

Foi um portugués, o Visconde de Santarém, quem usou pela primeira vez o
vocdbulo Cartografia. Conta Armando Cortesdo (1960) o seguinte [...] numa
carta , em 8 de dezembro de 1839, escrita de Paris ao célebre historiador
brasileiro Francisco Adolfo Varnhagem, na qual diz: “invento esta palavra ja
que ai se tem inventado tantas.

Oliveira (1988) destaca também que o momento determinante da Cartografia
moderna foi erigido pelo flamengo Gerhard Kremer, mais conhecido como Mercator,
que em 1969 construiu a famosa projecdo do planisfério que recebeu o seu nome:
Projecdo de Mercator. Nesta projecdo cilindrica, os rumos sdo orientados na direcao
certa, pois o que importava eram as direcoes e ndo as distancias.

O século XVII marcou o inicio dos grandes levantamentos, denominados por
Oliveira (op.cit.) de “levantamentos modernos”. Sobressaem-se na tarefa os franceses,
os ingleses e, mais tarde, os alemdes, que realizaram extraordindrios trabalhos
geodésicos e cartograficos.

Quanto a representacdo grafica, o periodo que antecede a chamada “Cartografia
Moderna” marca a representacdo figurativa, sem precisdo nenhuma, apenas mostrando
os acidentes topograficos em alturas abstratas. J4 na Cartografia Moderna a
representacao grafica ganha precisao.

Robinson (1969) aponta, como agentes contribuidores para o desenvolvimento da
Cartografia, a invencdo do aeroplano e a ocorréncia das duas guerras mundiais. Muitos
paises passaram a se preocupar com levantamentos mais precisos, em escala de detalhe,
de seus territérios, desenvolvendo servigcos especializados de topografia e geodésia,
geralmente vinculados as Forcas Armadas.

Joly (1982) comenta que uma das fun¢des primordiais da Cartografia Moderna é
a representacio objetiva, exata e precisa das formas materiais e dos objetos reais que se
encontram na superficie da Terra, ou seja, das caracteristicas concretas do espaco

geografico.
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Uma distin¢do relevante na Cartografia e adotada pela maioria dos manuais dessa

drea de estudo é a divisdao da Cartografia em dois grandes ramos: Cartografia

Sistemdtica ou Topogrdfica e Cartografia Temdtica.

1.1.2. Cartografia Sistematica ou Topografica

Uma das fungdes primordiais da Cartografia é também um grande problema: a
representacdo grafica do relevo. Raisz (1953) comenta que a dificuldade principal € que
estamos habituados a ver as montanhas a partir de baixo e por isso estranhamos sua
visdo vertical; mesmo ndo se tratando de montanhas e sim de pequenas elevagdes,
sempre temos o campo de visdo preso a escala humana (a escala do homem) e a visao
horizontal (presa na linha do horizonte).

A producao de mapas deve ser precedida por medidas precisas, destinadas a
estabelecer sobre o territério estudado uma rede de pontos de referéncia, cuja posi¢ao
estd rigorosamente determinada sobre um gedide. Essas medidas constituem as
operacdes da geodésia. Depois, temos o estabelecimento das operagdes topogrdficas de
levantamento do terreno, fotografias aéreas ou imagens de satélites e operagdes
cartogréficas propriamente ditas.

A representagdo gréfica do espaco fisico deve respeitar alguns dados essenciais:
o valor geométrico e volumétrico das massas e vertentes e o modelado topogrdfico.

O valor geométrico é proporcionado em parte pelas cotas de altitude que sao
“assimiladas™ para observagdo dos distintos pontos das redes geodésica e topogréfica,
com a precisdo propria no método de levantamento.

O volume e as vertentes sdo representados por curvas de nivel, tragadas a uma
equidistancia conveniente e tanto mais reduzidas quanto maior for a escala.

O modelado topogrdfico, ou modelado de detalhe, € representado de varias
maneiras, com o emprego de diversas técnicas. Estas vdo da forma artistica em
perspectiva até sistemas mais precisos, que privilegiam o uso da técnica.

O relevo de uma regidao pode ser representado por diversas técnicas, das mais
simples as mais complexas. Utilizam-se desde instrumentais simples, no campo, até
aparelhos sofisticados, tanto no campo como no gabinete. O relevo € a representacao

grafica que traduz o espaco fisico.
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Segundo Santos (2002, p.12),

Dentre as vdrias técnicas de representacdo grifica do relevo destacamos: o
desenho da paisagem, o sombreamento com tracos normais, Sistemas
Lehman, Hachuras, sombreamento pléstico, iluminagdo vertical e obliqua,
curva de nivel, cores hipsométricas, método estereogréfico, curvas de nivel
com iluminagdo obliqua, curvas horizontais de croquizacdo, cantografia,
método Tanaka Kitiro, mapas morfograficos ou fisiogréficos, perfil
topografico, bloco diagrama, método tracografico e modelo digital de terreno,
entre outros. Observa-se que o campo das técnicas de representagdo grafica do
relevo € vasto.

O sistema mais utilizado para representar o relevo do terreno nos mapas € nas
cartas topograficas sdo as curvas de nivel, isolinhas de valores de uma carta que
exprimem alturas de pontos relacionados a uma mesma superficie de referéncia (Datum
vertical). As curvas de nivel estdo tanto mais proximas entre si quanto mais ingreme € o
terreno, aparecendo, desse modo, mais obscuras nas zonas ingremes do mapa. Todas as
curvas de nivel sdo horizontais e normais a direcdo em que corre a 4gua. Entre as curvas
de nivel pode-se encontrar a cota de um ponto qualquer. O angulo da vertente também ¢
facilmente determinado.

Na primeira metade do século XVIII surgiu a referéncia a “primeira carta da
Franca em curva de nivel”, confeccionada por Dupain-Triel (1791, apud DE BIASI,
1972).

Durante muito tempo, estudiosos da representacdo grafica do relevo ndo fizeram
sendo marcar sobre uma carta uma infinidade de pontos, sem a preocupacgdo de ligar os
de igual cota. Tal técnica foi posteriormente apreendida, e, com isso, pudemos visualizar
melhor o relevo de uma regido, que era representado sem continuidade. Essa
continuidade proporcionou a “materializacdo” do relevo.

Segundo De Biasi (1972, p. 4), “O relevo € a unica superficie estatistica que €
materializada na natureza, ao passo que as outras superficies estatisticas ndo podem ser
conhecidas sendo por intermédio de métodos de sondagem.”

Devemos comentar que uma isolinha perde seu valor se ndo fizer parte de um
conjunto maior. Isoladamente, ela nada significa. Enfatizamos que qualquer fendmeno

s0 terd validade quando houver justaposi¢do de vdrias curvas. Quando existe a
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continuidade do fendmeno a ser representado, a propria representacdo grafica deve
permitir a sucessdo da informagdo. A curva de nivel forca uma visualizagdo corrente;
unida a uma sucess@o de curvas de nivel, a criacdo da imagem do relevo inicialmente
passaria pela criacdo da imagem topogrifica local e suas posteriores correlacdo e
superposi¢cdo de informacao.

A Cartografia do periodo contemporaneo comecou com as grandes realizagdes
do século XIX. Caracteriza-se pela progressiva divergéncia das duas grandes tendéncias
cartograficas que se estruturaram durante os séculos XVII e XVIII: a Cartografia
Topografica e a Tematica.

Segundo Joly (1982, p. 6),

[...] essa dualidade normalmente admitida obedece a um abuso de linguagem
e ao mesmo tempo uma deficiéncia da linguagem corrente, pois o adjetivo
‘topogréfico’ tem o sentido preciso de representacdo exata e detalhada de um
lugar e ‘temdtico’ tem o significado vago e bastante polémico.

Essa confusdo prende-se ao fato de que todo mapa, inclusive o topografico,
ilustra um “tema”. O vocédbulo “temético”, porém, qualifica todo mapa cuja finalidade
seja distinta da puramente topografica.

Para Oliveira (1993), a Cartografia Topografica € a “parte da Cartografia relativa

ao planejamento, execugio e impressao de cartas topograficas”.

1.1.3. Cartografia Tematica
Segundo Palsky (1996 apud MARTINELLI, 2008, p. 194),

A Cartografia tematica ndo surge de forma espontdnea: € historicamente

sucessiva a visdo topogrifica do mundo, essencialmente analdgica. Ela
desenvolveu-se a partir do florescimento e sistematizacdo dos diferentes
ramos de estudos operados com a divisdo do trabalho cientifico, no fim do
século X VIII e inicio do século XIX.

Essa nova necessidade de elaboracio de mapas norteou a passagem da
representacdo das propriedades apenas vistas, para a representagdo de propriedade

conhecidas dos objetos geograficos. O codigo analégico foi substituido paulatinamente
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por um codigo mais abstrato. Representam-se, agora, categorias organizadas
mentalmente e ndo mais visualmente ordenadas.

Para Martinelli (2008, p.194),

Confirma-se, assim, o mapa como expressdo do raciocinio que seu autor
empreendeu diante da compreensdo da realidade, apreendida a partir de um
determinado ponto de vista: sua op¢do de entendimento do mundo. E a
confirmacdo de uma postura metodoldgica na elaboragdo da Cartografia
tematica.

Pode-se considerar a Cartografia denominada Descritiva (séculos XVII e XVIII)
como o prenuncio da gradativa transicdo da representacdo topografica para uma
representacao tematica mais especifica. Os cartdgrafos deixaram de se preocupar com o
inventdrio e a descri¢do exaustiva de todos os objetos que poderiam ser representados na
superficie da Terra, para ressaltar apenas um desses elementos, com a inteng¢ao de tornar
melhor a compreensao e o controle do espaco. Consolidava-se, desse modo, um carater

eminentemente prético para a Cartografia emergente.

A Cartografia temadtica nasce, assim, essencialmente positivista, pronta a
atender a exigéncia da concepgao filoséfica e metodoldgica dos varios ramos
cientificos da época. Sempre foi seu papel mapear o conhecimento empirico,
a aparéncia dos fendmenos, a partir de observacdes e mensuragdo palpdveis
da realidade, tendo em vista fornecer um instrumental adequado a descricao,
enumeracdo e classificagdo dos acontecimentos. (MARTINELLI, 2008, p.
195).

A crescente vocacdo da Cartografia a especializagdo aconteceu notadamente no
século XVIII. Esse fato foi acompanhado por uma sucessiva libertagdo do registro
eminentemente anal6gico. Passou-se a considerar temas que aos poucos se
acrescentavam a topografia. Essa construcdo mental ficou evidente com o mapeamento
do uso do solo: o mapa topografico foi enriquecido com acréscimos temdticos
(ROBINSON, 1982).

A pluralidade dos mapas temdticos aumenta seguindo as necessidades dos

multiplos ramos do conhecimento. Neste caso, tais mapas interessam a Geografia na
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medida em que ndo apenas abordam conjuntamente um mesmo territério, como também
o consideram em diferentes escalas.

Segundo Lacoste, 0 mapa tematico:

[...] reportaria certo niimero de conjuntos espaciais resultantes da classificacdo
dos fendmenos que integram o objeto de estudo de determinado ramo
especifico, fruto da divisdo do trabalho cientifico. (LACOSTE, 1976 apud
MARTINELLLI, 2008, p. 197).

Na atualidade ndo se pode falar de Cartografia, nem de Cartografia Tematica,
sem referéncias ao mapa, ao processo por meio do qual ele € criado e ao contexto social
no qual se insere. Por isso, a Conferéncia Internacional da Associacdo Cartografica
Internacional (ACI), realizada em Budapeste de 1989, recomendou a seguinte defini¢do
para Cartografia:

Organizagdo, apresentacdo, comunicacdo e utilizacdo da geoinformagdo nas
formas visual, digital ou tatil que inclui todos os processos de preparagao de dados, no
emprego e estudo de todo e qualquer tipo de mapa (TAYLOR, 1991).

Quando se lida com a Cartografia, deve-se tirar de cena o mito de que, diante da
complexidade dos trabalhos que levam a confeccdo e a utilizacdo dos mapas, a
organizacdo do conhecimento cartografico dividiu e sistematizou suas a¢des em ramos

de especializacdo divergentes.

Segundo Martinelli (1999, pp.226-227),

E no fim do século XVI que podemos ver se esbocar o aparecimento de uns
primeiros mapas temdticos representando assuntos selecionados com fins
aplicativos. Porém, sua afirmacdo definitiva se d4 no fim do século XVIII,
com a sistematizacdo dos varios ramos de estudos consolidados a partir de
uma divisdo do trabalho cientifico. Passamos a assistir a um paulatino
acréscimo de tematismos a Cartografia topogrifica eminentemente analdgica
tomada como base. Esta nova vocac¢do vai se desenvolvendo de forma a
romper os liames com o mundo visivel, buscando a exploragdo da variacao
perceptiva em terceira dimensdo visual dissociada do espago bidimensional
intrinseco ao mapa como figura do terreno.

Os fatores que determinaram a divisdo da Cartografia em seus dois grandes ramos
- o Sistematico e o Temdtico — sdo frutos do processo histérico e da necessidade dos

temas.
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Tomemos a defini¢do de Aradjo (1991, p.23),

Podemos ousar uma conceituagdo para Cartografia temdtica, dizendo que se
trata da parte da Cartografia que diz respeito ao planejamento, execugdo e
impressdo de mapas sobre um fundo bésico, ao qual serdo anexadas
informacdes através de simbologia adequada, visando atender as necessidades
de um publico especifico.

O que distingue a Cartografia Topogrifica da Cartografia Temdtica sdo seus
objetivos, os métodos e as técnicas aplicados na construcdo e a formacao dos mapas e a
qualificacdo dos profissionais encarregados de realiza-los.

Podemos ver, nessa breve incursdo pela histéria da Cartografia, que o ato de
representar o espaco sempre esteve presente e foi expresso de maneiras diferentes. Em
poucos momentos podemos falar de uma histéria do pensamento cartografico diferente
da histéria do pensamento geogrifico, o que faremos a seguir. Essa reflexdo ¢é

fundamental para conhecimento mais profundo da Cartografia.

1.2. Relacao entre Cartografia e Geografia

Na histéria do pensamento geogréfico, Paul Vidal de La Blache da inicio, no
final do século XIX, a escola regional, importante matriz da organiza¢do e inspiracdo da
Geografia cientifica brasileira. Nessa escola, a Cartografia era intensamente utilizada. A
imagem cartografica era o instrumento legitimador do método geografico do momento,
uma vez que a identidade da regido era dada pela sintese obtida na sobreposi¢do de
mapas temdticos. O mapa do relevo, por fornecer elementos fisicos primordiais para o
entendimento da regido, seria um dos elementos que auxiliariam na sintese.

Posteriormente a esse periodo, ja no século XX, no chamado “periodo de
renovacdo da Geografia”, a Cartografia teve papéis distintos dentro das diversas
correntes. Destacaremos duas delas, que polarizaram mais as discussdes, a Geografia
Teorética (explicacdo sistémica/funcionalista) e a Geografia Critica (explicagdo
materialista/dialética).

Na Geografia Teorética, a Cartografia sobreviveu, ou, mais especificamente, a

Cartografia serviu como suporte para a construcdo de modelos matemdticos. Essa
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tendéncia se evidencia, no momento, pela utilizacdo macica dos Sistemas de
Informagdes Geograficas (SIGs)®. Para Girardi (2000), a fixa¢do da Cartografia como
base de modelos matemadticos para utilizagdo dos Sistemas de Informagdes Geogréficas
(SIGs), € na esséncia, uma aproximacdo com a escola vidalina, com maior sofisticacao
tecnoldgica, porém com menor vinculagdo a um método geografico, muito mais evidente
tanto na escola francesa/vidalina como na proposta hartshorniana.

Dentro da Geografia Critica, encontramos uma situacdo muito diferenciada. Uma
obra cléssica dessa linha, o livro de Lacoste (1988), originalmente publicado em 1976, A
Geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer guerra, tece inimeras criticas a
métodos, procedimentos e posi¢des politicas da Geografia estruturadas até aquela época.
Recaiam sobre as atividades cartogréficas, e especialmente sobre os mapas nos trabalhos
geograficos, as relagdes de poder e opressdo. A Cartografia passou a ser considerada um
instrumento a mais de opressdo, tanto nas maos dos professores como nas do Estado.
Ou, nas palavras do autor, tanto para a “Geografia dos Professores” como para a
“Geografia dos Estados Maiores”.

A Cartografia procurava também, na primeira metade do século XX, estruturar-
se como campo especifico do saber, requerendo para si o0 dominio de todas as etapas do
processo cartografico, da confecc¢do ao estudo dos usos dos mapas.

A Geografia deixou de ser a construtora e passou a ser a usudria dos mapas, o
que poderia fornecer bases para uma critica das representagdes graficas e cartograficas.
Para alguns autores, como Guelke (1981) e Girard (1997, 2000), a Geografia passou a
ser ndo uma usudria e sim uma consumidora de mapas. O mapa-ilustragdo € entendido
como consumo e grande parte dos gedgrafos o consomem, incluindo mapas em suas
obras apenas para dar uma conotagdo geografica. O uso tem o sentido de emprego
consciente de algo, o que pressupde conhecimento critico do que se estd utilizando e
para qué.

Quando a Geografia se engajou no movimento de transformacdo social

(Geografia Critica), os gedgrafos puderam ter melhores condi¢des para a elaboragdo da

? As relacdes entre o método geogrifico e os Sistemas de Informacdes Geogrificas (SIGs) sdo trabalhadas
em Taylor (1991); para este autor, essa relagdo existe, mas é pouco discutida e até muitas vezes negada em
favor da técnica.
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andlise critica de suas representacdes grificas e cartogréficas; entretanto, confirma-se
um bloqueio4, analisado nos trabalhos de Souza (1994) e Souza & Katuta (2001).

Destaque-se que o unico grande projeto sobre Cartografia no ambito da
Geografia Critica, Semiologie Graphique, de Jacques Bertin (1967), ndo obteve
ressonancia.

Segundo Moreira (2000, p.42),

As obras de Serge Bonin e Jacques Bertin dedicadas a semiologia grafica sdo
da mesma década das obras seminais da renovagdo. Sdo obras contemporineas
as de Lacoste, e participaram do mesmo solo epistemoldgico que o estd
levando a rever os conceitos de espago e representacio de uma maneira
critica. Entretanto, sdo os chamados gedgrafos humanos os que percebem e
incorporam a obra de Lacoste, € ndo os gedgrafos-cartdgrafos. Sdo aqueles
que instigam estes a que aparecam no debate da renovacao critica.

O fato € que a renovagdao da linguagem da representacdo cartografica fica

inexplicavelmente fora do debate do conceito de espaco.

Lacoste € solenemente dispensado. Isso apesar de o tema cartografico
constituir o né central da critica conceitual de espago de Lacoste. Teria
alguma relagdo com a sua condenagdo ao conceito de escala e ao modo de
olhar tradicionais do gedgrafo sobre a paisagem explicita no conceito de
espacialidade? Afinal, Lacoste entende que o conceito de escala corrente é
essencialmente matemdtico e que o olhar cldssico sobre a paisagem é uma
fuga a considerag@o do conceito. (MOREIRA, 2000, pp.42,43).

Seja como for, o conceito de espaco na Geografia ndo evoluiu acompanhado da
criacdo de uma linguagem de representacdo espacial renovada. O olhar cartografico
ficou fora da renovacdo geografica. Essa ideia também estd presente nos trabalhos de
Souza (1994), Moreira (2000) e Souza & Katuta (2001).

Os mapas temdticos, na sua multiplicidade, muitas vezes sdo considerados

objetos geogrificos, a0 mesmo tempo em que o gedgrafo € tido como o especialista mais

* Os trabalhos de Souza (1994), A Cartografia e o movimento de renovacio da Geografia brasileira, e
Souza & Katuta (2001) Geografia e conhecimentos cartogrificos: a Cartografia no movimento de
renovacdo da Geografia brasileira e a importincia do uso de mapas, procuram discutir as representacdes
sobre a Cartografia construidas no interior do movimento de renovagdo da Geografia nacional (embasado
na abordagem materialista/dialética), abordando os preconceitos e o desconhecimento da relacdo entre
Geografia e Cartografia.
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competente para a tarefa cartogrifica. Essa concepcdo parece exagerada. Na realidade,
0os mapas temadticos interessam a Geografia na medida em que ndo sé abordam
conjugadamente um mesmo territério, como também o consideram em diferentes
escalas. Assim, € possivel lidar com vdérias visdes do espago representado e essa
diversidade interessa tanto a Cartografia como a Geografia.

No periodo atual, a Cartografia ganha relevancia no ensino de Geografia,
principalmente com o predominio das novas tecnologias no contexto educacional. A
relacdo da Cartografia com o mundo tecnoldgico, dominado pela infocartografia,
permanece um grande ramo cobicado por indmeros profissionais. Para Machado (1990),
os softwares (programas de computadores) auxiliam na aquisi¢cdo, no registro, no
armazenamento, no processamento, na recuperacdo e na visualizacdo de dados, de
maneira automatizada. A infocartografia diminui o tempo entre a organizacdo de dados e
sua representacdo gréafica.

Entretanto, alerta-nos Machado (1990, p.46),

[...] pressupomos que toda esta paraferndlia tecnoldgica seja capaz de
proporcionar uma forma critica de representar graficamente uma determinada
informacdo, de maneira que a sua natureza ndo seja desvirtuada. Antes de
tudo, deve viabilizar uma conexa@o entre a idéia e a imagem. Entretanto, é
preciso estarmos atentos ao processamento e a qualidade desses novos
produtos digitais, pois, sabemos que a evolu¢do dos programas para construir
mapas de certa forma vem exigindo novos conceitos baseados nos novos
produtos e nas novas metodologias, além do que tal fato tem contribuido, em
especial, para a mobilizacdo de abordagens totalmente novas para o processo

cartografico.

Para a Geografia, aprender Cartografia é aprender regras de constru¢ao de mapas,
suas diferencas, o uso de cada tipo de produto, e, atualmente, técnicas
computadorizadas. Isso deve ser considerado e ensinado como conteido técnico, mas
ndo basta. E preciso entender a Cartografia como constru¢do social, ndo como algo
pronto, acabado e estatico. A Cartografia ndo é meramente um amontoado de técnicas;
ela constroéi, reconstréi e, acima de tudo, revela informagdes.

Para Martinelli (2000, p, 224),

Como em toda producdo do saber, também a Cartografia teria seus grandes
avangos nas inovagdes em estreita consonancia com as mais significativas
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transformacdes da vida material da sociedade. Este desenvolvimento,
portanto, ndo pode ser entendido nem explicado fora do contexto do processo
de desenvolvimento das forgas produtivas e relagdes de produgao.

A Cartografia como ramo do conhecimento humano deve estar comprometida
com a cidadania e diretamente relacionada com o seu meio social. Desse modo, a
Cartografia e a Geografia estardo diretamente presentes na sociedade, tanto no dia-a-dia
como em setores especificos. A escola € um dos locais onde a presenca desses
conhecimentos € fundamental, pois colabora na tarefa de formar e informar cidadaos. O
ensino de Geografia necessita dos conteudos de Cartografia para cumprir seu papel
como disciplina escolar. Essa perspectiva, a nosso ver, torna muito proxima a relacao

entre Cartografia e Geografia.

1.3. Incursoées pela historia do pensamento geografico

O espaco terrestre, que sempre constituiu objeto privilegiado da discussao
geografica, acaba por influenciar outros dominios das ciéncias e do conhecimento geral.

Segundo Amorim Filho (1983, p.18),

Antes basicamente preocupados com estruturas, mecanismos € processos
abstratos, muitos cientistas e estudiosos compreenderam o interesse de nao
somente localizar os fendmenos que estudam no espaco geogréfico, como
também de verificar que entre esse espaco e os fendmenos estudados se
estabelecem miiltiplas e riquissimas relagdes.

Essa andlise, em que o espaco e os fendOmenos estudados nesse espaco sao
interativos, cobra um novo e poderoso fator explicativo do pesquisador: as atividades
cognitivas.

As atividades cognitivas, por possuirem modelos e esquemas de andlises
espaciais, influenciaram muito a pratica e o pensamento geografico. Com isso, dominios
inteiros das ciéncias, da cultura e da experiéncia da humanidade tém sido incorporados a
pratica recente de pesquisa geogrifica, ampliando-a e enriquecendo-a, de um lado, e

ameacgando-a de esfacelamento e descaracterizagdo, de outro.
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Procuramos, a seguir, apresentar em linhas gerais as correntes de pensamento que
influenciaram e ainda influenciam o modo como os gedgrafos pensam e realizam seus
trabalhos.

O “espaco natural”™ antecede o “espaco geografico”, isto é, o espaco socialmente
organizado, criado e construido.

Durante muito tempo o homem apenas viu e utilizou passivamente certas
condicdes oferecidas pelo espaco natural. Mas, mesmo assim, o processo de
humaniza¢do do espago natural, ou seja, o processo de organizacdo do espaco
geografico, j4 comegava, inicialmente de maneira pontual e mais tarde de modo cada vez
mais expansivo.

Para Amorim Filho (1983, p. 20), a medida que o espaco se expandiu, a primitiva
e utilitdria “Geografia dos guias” se aperfeicoou de maneira lenta, passando,
sucessivamente, dos estdgios da nomeacdo de lugares e fenOmenos “espaciais”, aos
estdgios dos “inventdrios” e do desenvolvimento do conhecimento cartografico.

A essa evolugdo utilitarista acrescentaram-se alguns principios geograficos de
carater mais cientifico, principalmente entre os gregos, os drabes e entre gedgrafos da
Europa Ocidental.

Os principios de “localizacdo”, “diferenciagdo regional”, “extensdo”, “conexao”,
“unidade da Terra”, entre outros, constituem as bases sobre as quais se desenvolve uma
Geografia predominantemente empirico-descritiva, chamada ora de “Geografia
Classica”, ora de “Geografia Tradicional”.

Segundo Andrade (1987) e Amorim Filho (1983), a primeira tentativa de
padronizacdo tedrico-metodologica da atividade geografica se deu na Alemanha, em
meados do século XIX, principalmente com o trabalho de Alexander von Humboldt e
Ritter

Essa Geografia tem sua unicidade baseada tanto no método (uso extensivo do
principio de causalidade) como no objetivo geral (a procura de leis cientificas de alcance

o mais amplo possivel). Mas, o aspecto mais caracteristico dessa escola € a &€nfase no

> 0 espago terrestre pode ser dividido em duas categorias: espaco natural e espaco urbano - que podemos
denominar também de espaco construido. No espaco natural predomina a existéncia da natureza, enquanto
no espaco construido a natureza dé lugar a agdo do homem.
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estudo dos elementos do espaco natural e de suas relacdes com o processo de
humaniza¢do desse espago. O papel frequente do espaco natural € o de controlador do
espaco geografico. As regides naturais influenciam e muitas vezes determinam as
divisdes espaciais dos gedgrafos.

Ja no final do século XIX e no inicio do século XX verificaram-se mudancgas
importantes no modo de fazer Geografia. Primeiro, o espaco natural deixou de ser o
objeto privilegiado da andlise geografica. O espaco geografico e suas relagdes com o
ambiente natural ganharam novas caracteristicas, que pressupuseram mudangas e
influéncias.

O modelo utilizado pelas ciéncias naturais ja ndo era suficiente para responder as
principais questdes relacionadas ao espago. Nesse momento aparecem as subdivisdes da
Geografia (Geografia Geral/Geografia Regional e Geografia Fisica/Geografia Humana),
como um modo de conciliar posicionamentos e tendéncias, muitas vezes contraditorios,
dentro da Geografia. Isso ocorreu também com outras ciéncias, no mesmo periodo.

Os alemies Ratzel e Hettner e os franceses Reclus e La Blache, entre outros,
tiveram um papel determinante na dire¢do regionalista e humana que orienta a atividade
geografica praticamente durante toda a primeira metade do século XX.

As primeiras tentativas de andlise dos mecanismos que explicam os processos de
criacdo e de funcionamento do espago geografico foram feitas no ambito dessa corrente,
em trabalhos produzidos j4 em meados do século XX por Sorre (1952)° e George
(1952)".

A maioria dos trabalhos até o final da década de 50 do século XX, com excecao
dos ja citados, de Sorre e George, voltam-se preferencialmente para o que hd no espaco,
sem se aprofundar nos processos € mecanismos em agao nesse espago.

Tal posicionamento levou a Geografia Tradicional a uma fragmentacao excessiva
em vdrias “especializacOes”, interessadas na descri¢cdo de cada aspecto privilegiado na
composi¢do do espaco geografico. Esse posicionamento, por um lado, seguiu as
exigéncias da prépria pratica da Geografia, e, de outro lado, deveu-se aos contatos

crescentes com outros ramos cientificos. A crescente complexidade do espaco, objeto de

® SORRE, M. Les fondements de la géographie humaine. Paris: Armand Colin, 1952.
" GEORGE, P. La ville, le fait urbain a travers le monde. Paris, PUF, 1952.
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estudo da Geografia, fez com que suas correntes mais avancadas procurassem inverter o
processo de fragmentacdo disseminado nessa ciéncia.

Destacamos, a seguir, trés orientagdes que procuram trabalhar a Geografia de
maneira unificadora, embasadas em diferentes linhas de pensamento. Sdo elas: a

sistémica/funcionalista, a materialista/dialética e a humanistica/cultural.

1.3.1. Abordagem sistémica/funcionalista

A abordagem sistémica/funcionalista aplicada ao estudo do espago geografico
representa a culmindncia do movimento renovador, iniciado nos Estados Unidos nos
anos 1950, conhecido como “Geografia Nova”. 8

Esse movimento, sob certo ponto de vista, € dualista. De um lado, tem um carater
descritivo, na medida em que utiliza técnicas quantitativas tipicamente descritivas, como
a estatistica descritiva. Trata-se de meios de descricao do espaco muito mais sofisticados
do que aqueles utilizados na descricao ‘“tradicional” e por esse motivo capazes de
provocar uma transformacao em profundidade no instrumental utilizado pela anélise do
espaco. Entretanto, de outro lado, a Geografia Nova, ao utilizar a concepcao “sist€mica”,
apresenta um nivel bastante elevado no que se refere a explica¢do da estruturacdo e do

funcionamento do espaco geogréfico.

De acordo com Andrade (2006, p.172),

Esta corrente destacou-se por usar em larga escala os modelos matematico-
estatisticos, desenvolvendo diagramas, matrizes e utilizando sempre a andlise
fatorial e a cadeia de Markov. Rompeu inteiramente com a Geografia Classica
e se apresentou como Nova Geografia, sem ligacbes com o pensamento
tradicional, apresentando grandes formulagdes nomotéticas que facilitavam o
uso da estatistica.

Uma ala intitulou-se Teorética, demonstrando romper os vinculos com o0s

trabalhos empiricos e afirmando-se inteiramente comprometida com a reflexdo tedrica.

¥ Ver uma andlise mais aprofundada da “Nova Geografia” em CHRISTOFOLETTI, A. As caracteristicas
da Nova Geografia. In: Geografia, Rio Claro, 1 (1): 3-33, 1976; e em CHRISTOFOLETTI, A. As
perspectivas dos estudos geograficos. In: Perspectivas da Geografia. Sao Paulo: Difel, 1982 (pp.11-36).
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A outra ala denominou-se Sist€émica. A ala Teorética teve inicio na Suécia, nos Estados
Unidos e na Gra-Bretanha, com forte repercuss@ao na Unido Soviética e na Polonia.
Porém, encontrou forte resisténcia na Alemanha e na Franca.

Na Suécia destacaram-se os trabalhos de Torsten Hargerstrand, em fins da
década de 1940. Nos Estados Unidos, essa abordagem teve dois nicleos de expansio:
um em torno de Edward Ulmann, professor da Universidade de Washington, e outro na
Universidade de Chicago, com William Bunge, que em 1962 publicou uma das obras
fundamentais dessa corrente °. Outra figura de destaque de Chicago foi Brien Barry, que
se dedicou, sobretudo aos estudos urbanos

Na Inglaterra, alguns autores como Petter Haggett, Michel Chisholm e Richard
Chorley, realizaram trabalhos intensos utilizando a pesquisa operacional, a cibernética e
a teoria dos jogos.

A ala Sistémica apoiava-se na Teoria Geral dos Sistemas de Ludwig Von
Bertalanffy (1973), de origem positivista e organicista. A aproximagdo com os estudos
voltados para a questdo ambiental levou os adeptos dessa teoria a uma nova maneira de
pensar o meio ambiente. Isso os conduziu a reelaboracdo da teoria e a criacdo do
Geossistema. Nessa abordagem, o espaco geogrifico ndo pode ser visto como um
simples agregado, mas sim como um conjunto articulado de acordo com os principios
sist€tmicos. Em outras palavras, ele passa a ser considerado um sistema, cujos
componentes (movimentos, redes, hierarquias etc), ao exercer, cada um, sua propria
funcdo, entram em intera¢do uns com 0s outros, assegurando a coeréncia, o dinamismo e
a finalidade global do conjunto. Ocorre, desse modo, uma conjuncdo entre quantificacao
e teorizacdo, baseada nas ideias sist€micas

A corrente sist€mica/funcionalista parte para a elaboracdo e a aplicacdo de
modelos explicativos e/ou de simulacdo, com vistas ao desenvolvimento das chamadas

“andlises locacionais”, objeto de sua agdo.

A Universidade de Chicago tinha muito prestigio nos meios geogréficos norte-americanos. Wiliam
Bunge publicou: Theoretical Geography. C.W.K. Gleerup, Lund, 1962.
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1.3.2. Abordagem materialista/dialética

A abordagem materialista/dialética é parte integrante de uma tendéncia de anélise
espacial muito recente (final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970), apesar de a filosofia
materialista ter sido elaborada no século XIX por Marx e Engels.

Segundo Andrade (2006, pp.196 - 197),

A Geografia critica ou radical ndo apresenta uniformidade de pensamento, nao
forma propriamente uma escola. Costuma-se catalogar neste grupo gedgrafos
que se conscientizaram da existéncia de problemas muito graves na sociedade
em que vivem e compreenderam que toda a Geografia, tanto a tradicional
como a quantitativa e a da percepcdo, embora se apregoando de neutras, tem
um sério compromisso com o sfatus quo, com a sociedade de classe. A
neutralidade apregoada € uma forma de esconder os compromissos politicos e
sociais.

A corrente apresenta uma postura da negacdo da neutralidade cientifica e o
questionamento sobre a abordagem pouca critica das demais correntes.

Entre os fundadores dessa corrente destacam-se David Harvey, Richard Peet e
Eduard Soja, nos Estados Unidos; Milton Santos, no Brasil, e Yves Lacoste, na Franca.
A contribuicdo de Henry Lefebvre, socidlogo francés, foi muito importante para essa
abordagem.

Nela, e no grupo de gedgrafos que retne, observam-se grandes subdivisdes,
como a corrente formada por gedgrafos ndao marxistas, mas comprometidos com
reformas sociais; gedgrafos com formacdo anarquista, que se ligam originalmente aos
discursos de Elisée Reclus e P. Kropotkin, em suas criticas a sociedade burguesa, e
propugnam por uma evolucao libertédria; e gedgrafos de formag¢ao marxista (ANDRADE,
2006, p. 197).

David Harvey destacou-se nos Estados Unidos apds a publicacdo de duas obras,
A justica social e a cidade (1973), e Os limites do capital (1982). Harvey, que em 1969
era positivista, avancou em dire¢do ao marxismo e quatro anos depois ja se posicionava
de maneira critica em relacdo a sua produgdo anterior. Em seguida, tornou-se marxista
convicto.

Richard Peet (1982) nao usa o termo Geografia Critica, mas sim Radical.
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A ciéncia radical mostra os desvios, expde as explicagdes existentes a
critica, providencia explicacOes alternativas que tracem a relacdo entre os
“problemas sociais”, na superficie, e as causas sociais profundas, e encoraja
as pessoas a engajarem-se na construcio de sua propria teoria. Sobre as bases
das explicacdes alternativas resultantes, levanta-se um programa politico
radical para a reestruturagdo da sociedade enquanto ao redor deste programa
desenvolveu-se uma cultura que reflete a experiéncia e o anseio de uma
populacdo redespertada. A ciéncia radical €, entdo, o agente consciente da
mudanca politica revoluciondria. E a Geografia Radical € uma parte dela,
partilhando a mesma aspiragdo, usando o mesmo método, mas especializada
num certo conjunto de relagdes a partir das quais a sociedade ¢ feita. (PEET,
1982, p. 226)

A Geografia Critica ou Radical apresenta outras caracteristicas e outras origens
na Europa ndo-saxOnica. Encontra raizes em trabalhos do século XIX, escritos, entre
outros, por Karl Marx, Friedrich Engels, Karl Kaustsky, V. Lénin, Elisée Reclus e
Kropotkin, autores sempre esquecidos pelos gedgrafos da escola tradicional e das
escolas modernas, saidas da Nova Geografia.

A Geografia Critica exige a andlise do processo de constru¢iao do espago, porque
este ndo é dado de uma vez; é, antes, um produto social em constante elaboracdo.
Portanto a busca de categorias dialéticas para a explica¢do do espago e, principalmente,
para a defini¢dao do espaco como - produto social - estd sempre presente entre os autores
dessa abordagem.

Para entender o espaco como produto social, os gedgrafos materialistas ndo
encontram na propria Geografia o corpo conceitual de que necessitam. Assim sendo,

assimilam e adaptam conceitos do marxismo.

Segundo Moreira (1996, p. 35),

O processo de socializagdo da natureza pelo trabalho social, ou seja, a
transformacao da histéria natural em histéria dos homens (ou da histéria dos
homens em histéria natural), implica uma estrutura de relagcdes sob
determinacdo social. E € esta estrutura complexa e em perpétuo movimento
dialético que conhecemos sob a designagdo de espaco geografico.
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O mesmo autor, ao escrever a respeito do espaco geografico com base nos modos
de producido e socializacdo, caracteriza o espago geografico como /locus do movimento
dialético.

Esses gedgrafos tecem criticas a maioria dos trabalhos espaciais, nao somente
pelo caréter fragmentério de que se revestem, mas, principalmente, pelo fato de o espaco
ser, quase sempre, analisado “em si mesmo”, como uma espécie de “receptaculo

passivo”, o que impede seu verdadeiro conhecimento.

1.3.3. Abordagem humanistica/cultural

A corrente humanistica/cultural na Geografia ocupa-se dos fatos culturais e
procura analisar de que modo os fatores culturais e de percep¢do em geral interferem nas
acoOes de organizagdo e de elaboracdo do espago geogréafico. As imagens que as pessoas
téem do espaco e que orientam sua agdo sobre esse mesmo espaco resultam, para os
seguidores dessa abordagem, ndo somente de condi¢des psicolégicas e fisicas
individuais, mas, também e, sobretudo, das experiéncias de vida de cada um e das
herangas culturais coletivas. Desse modo, os gedgrafos sdo levados a considerar, em
suas pesquisas sobre o espagco social, os trabalhos de outros especialistas, como
filésofos, antropdlogos, socidlogos e psicélogos.

A base filoséfica em que se fundamenta essa corrente geografica &,
principalmente, a fenomenologia. A referéncia fundamental é a afirmacdo de que as
acdes ou os comportamentos espaciais dos grupos humanos dependem, em larga medida,
de elementos “ndo racionais” e de valores nem sempre explicaveis cientificamente.

Segundo Christofoletti (1982, p. 21),

A abordagem humanistica em Geografia tem como base os trabalhos
realizados por Yi-Fu Tuan, Anne Buttimer, Edward Relph, e possui a
fenomenologia existencial como a filosofia subjacente. Embora possuindo
raizes mais antigas, em Kant e em Hegel, os significados contemporaneos da
fenomenologia sdo atribuidos a filosofia de Edmund Husserl (1859-1939).
Evidentemente, esse movimento filoséfico foi ampliado e vdrios autores
forneceram subsidios importantes, tais como Heidegger, Merleau-Ponty e
Sartre, entre outros.
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A fenomenologia ocupa-se em analisar os aspectos essenciais dos objetos da
consciéncia, através da supressdo de todos os preconceitos que um individuo possa ter
sobre a natureza dos objetos, como os provenientes das perspectivas cientificas,
naturalistas e do senso comum. Interessados em verificar a apreensdo das sensagdes pela
percep¢do e pela intuicdo, os fenomendlogos consideram fundamental a experiéncia
vivida e adquirida pelo individuo. Dessa maneira, contrapdem-se as observagdes de base
empirica, pois nao se voltam para o objeto nem para o sujeito. “A fenomenologia ndo é
uma ciéncia de objetos, nem uma ciéncia do sujeito: ela € uma ciéncia da experiéncia”
(ENTRINK, 1976 apud CHRISTOFOLETTI, 1982, p.22).

A Geografia humanistica procura valorizar a experiéncia do individuo ou do
grupo, visando compreender o comportamento e as maneiras de sentir das pessoas em
relacdo aos lugares. Cada individuo, cada grupo humano, tem uma visao de mundo, que
se expressa, por meio de suas atitudes e de seus valores, dentro do ambiente - o contexto
onde a pessoa valoriza e organiza seu espaco e seu mundo, e nele se relaciona. “Nessa
perspectiva, os gedgrafos da corrente argumentam que ela merece o titulo de
‘humanistica’, pois estudam os aspectos do homem que sdo mais distintamente
humanos: significagdes, valores, metas e propositos” (ENTRIKIN, 1976 apud
CHRISTOFOLETTI, 1982, p.22).

As nogdes de lugar e de espaco sdo muito importantes para essa abordagem
geografica. O lugar € aquele em que o individuo se encontra ambientado, no qual esta
integrado. Faz parte de seu mundo, de seus sentimentos se afei¢des; € o centro de
significancia ou um foco de a¢do emocional do homem. O lugar ndo é qualquer
localidade, e sim aquela que tem significado afetivo para uma pessoa ou grupo de
pessoas.

Ja a nocdo de espaco envolve um complexo de idéias. A percepcao visual, o tato,
0 movimento € o pensamento combinam-se para oferecer nosso sentido caracteristico de
espaco, possibilitando o reconhecimento e a estruturacao da disposi¢ao dos objetos. Isso
implica o reconhecimento de intervalos e relagdes de distancia entre os objetos e, pois,

de espaco (TUAN, 1974 apud CHRISTOFOLETTI, 1982, p.23).
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Dentre os autores dessa abordagem destacam-se Yi-Fu Tuan, que é mais
candente de humanismo, e Anne Buttimer e Edward Relph, adeptos da perspectiva
fenomenoldgica.

As trés abordagens permitem vislumbrar o desenvolvimento da ciéncia
geografica de maneiras distintas. A Geografia vem se desenvolvendo e ganhando, cada
vez mais, um arsenal explicativo considerdvel, um instrumental metodoldgico e tedrico
nao negligencidvel e uma importante aplicacdo tematica.

A trajetéria que apresentamos reflete-se na Geografia desenvolvida no Brasil,
com destaque para as duas primeiras abordagens - a sistémica/funcionalista e a
materialista/dialética - e em menor grau a corrente humanistica/cultural. A associacao

das duas primeiras com a Geografia brasileira é detalhada a seguir.

1.4. As transformacoes da ciéncia geografica no Brasil

A busca de novos paradigmas dentro de qualquer ciéncia passa, necessariamente,
pela revisdo de suas principais bases tedrico-metodoldgicas. O resultado € o
delineamento daquilo que podemos chamar de “estado da arte” da ciéncia (em nosso
caso, a ciéncia geogrifica). E para conhecer esse estado que apresentamos
resumidamente, neste item, as principais bases metodoldgicas da Geografia no Brasil,
dos anos 30 do século XX até a atualidade, apoiando-nos em autores como Andrade
(1987, 1993, 1999), Monteiro (1980), Santos (1994) e Santos & Tunes (2001).

A Geografia, como ciéncia institucionalizada, apareceu apenas na década de
1930; porém, em uma perspectiva histérica brasileira, podemos encontrar algumas
contribuicdes desde o periodo colonial. Destacamos, nessa primeira fase, a contribuicao
de cronistas e viajantes dos séculos XV e XVI, que faziam descri¢des da terra e de sua
gente.,

No periodo imperial e na primeira republica tiveram relevancia os trabalhos dos
naturalistas, preocupados com a discussdo dos sistemas de exploragdo da terra e os
niveis culturais das sociedades brasileiras, com destaque para indios e negros.

Ap6s a Primeira Guerra Mundial, os problemas advindos da nova configuragcdo

territorial dos Estados nacionais fizeram que os grandes estudiosos passassem a pensar o
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Brasil com suas caracteristicas proprias e sua autenticidade. Dai surgiram obras
fundamentais, que, apesar de ndo pertencer a Geografia, contribuiram sobremaneira para
seu desenvolvimento. Podemos destacar, entre outras, Raizes d Brasil (1936), de Sérgio
Buarque de Holanda, e Casa grande e senzala (1933) e Sobrados e mucambos (1936),
de Gilberto Freyre.

Com a Revolucdo de 30 houve uma renovacio, em toda a comunidade cientifica
nacional. Esse fato levou a criagdo dos cursos de Geografia nas universidades
brasileiras. Entre os pioneiros encontram-se o de Sdo Paulo (1934) na Universidade de
Sdo Paulo (USP) e do Rio de Janeiro (1935) na Universidade do Brasil, atual
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Em 1934, foi criada a Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB), institui¢do
que, apesar de independente dos cursos superiores de Geografia, deu notdvel
contribuicao ao seu desenvolvimento e a sua difusdo. Em 1936, o governo federal criou
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Rio de Janeiro, com a
finalidade de coordenar as atividades estatisticas, censitdrias e geograficas do pais.

Como se vé, a década de 30 do século XX marcou a efetivacdo da
institucionaliza¢cdo da Geografia como ciéncia moderna no ambito académico, no Brasil.
A Geografia comecou a fazer parte da universidade, das associagdes cientificas' e do
ambito governamental.

Segundo Santos & Tunes (2001), nessa trajetéria, dos anos 1930 a nossos dias,
passaram pela Geografia varias maneiras de pensar, imprimindo-lhe intenso dinamismo
e rupturas. Essas maneiras de pensar, ou melhor, essas correntes de pensamento,
refletiram o periodo histérico vivido, em que se alternaram (ou mesmo coincidiram) os
modos como os gedgrafos pensavam e agiam.

Assim, a Geografia foi deixando de lado a simples descricao da paisagem terrestre,
muito influenciada pelos gedgrafos franceses, para voltar-se a Geografia critica, em que

se procurava reabilitar uma abordagem politica e social. Entre esses dois grandes

' A Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) nio foi a primeira comunidade cientifica organizada na
drea da Geografia no Brasil. A Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro (SGRJ) atual Sociedade
Brasileira de Geografia (SBG) foi a pioneira. Mas a AGB foi, e ainda é, a comunidade cientifica que mais
tem influenciado a Geografia brasileira.
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periodos, podemos reconhecer também a Geografia quantitativista, baseada nos modelos
matemadticos e estatisticos exportados dos Estados Unidos, e a Geografia
humanistica/cultural.

A Geografia tradicional, também chamada cldssica, centrava seu estudo na
observacdo, na descri¢do e na explicacdo da paisagem, buscando, a partir dela, respostas
para suas pesquisas sobretudo aquelas ligadas a agricultura e ao campo, que, segundo
essa visdo, eram mais dependentes das condicdes naturais. Tal concep¢do entrou em
crise no pés-guerra, quando a comunidade cientifica internacional procurou respostas e
solucdes para os problemas da destruicdo das cidades e das comunidades envolvidas no
conflito.

Assim, a Geografia baseada apenas na observacdo deixou de contemplar as
necessidades advindas do contexto histérico das duas Grandes Guerras. Era necessdria
uma ciéncia geografica preocupada com o momento histérico e preparada para as novas
necessidades. Iniciou-se, entdo, um movimento de renovacdo encabecado pelos
gedgrafos franceses, com destaque especial para Pierre George, com uma conotacao
marxista dialética e mais inserida nos estudos urbanos e econdmicos.

Essa nova orientagdo chegou ao Brasil quando um grupo de gedgrafos, professores
de universidades francesas, veio ao pais para dar inicio ao curso de Geografia e Historia
da Universidade de Sao Paulo, em 1935. Formaram-se, assim, novos discipulos desse
método, que se inseriram nos estudos de planejamento urbano iniciados nas grandes
cidades.

Outra corrente importante para a Geografia brasileira foi a tedrico-quantitativista
ou teorética (abordagem sistémica/funcionalista), que baseava seus estudos nos modelos
matematicos e estatisticos. Essa concep¢ao negava a trajetéria da Geografia, inspirando-
se em outras escolas do pensamento geogrifico, marcadamente a estadunidense e a
sueca.

No Brasil, ela apareceu com destaque em Sdo Paulo, na Universidade Estadual
Paulista Jilio de Mesquita Filho (Rio Claro) e no Rio de Janeiro, com a fundagdo do
IBGE. Essa concepg¢do estava comprometida com os interesses do governo militar, que
tentava demonstrar, através de tabelas, graficos e modelos matematicos, o crescimento

econOmico brasileiro. O objetivo era mostrar que o pais encontrava-se entre as grandes
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poténcias mundiais. Em Rio Claro foi fundada a Associacdo de Geografia Teorética
(AGETEO), com uma publicacdo regular que ainda hoje é editada. Note-se que o nome
teorética (= tedrica) € uma maneira de negar a Geografia baseada nos estudos de campo
e na realidade concreta.

A Geografia Critica (embasada na abordagem materialista-dialética) aparece como
corrente de pensamento no Brasil, no final da década de 1970. Trata-se de um novo
modo de pensar a ciéncia geogrifica ligando-a as questdes sociais e politicas. Essa
concepcdo ndo forma uma uUnica escola de pensamento, pois internamente hd vérias
subdivisdes. Em linhas gerais, porém, a abordagem critica procurava aproximar as
pesquisas realizadas na academia com a realidade brasileira, de extrema desigualdade e
discriminacdo social. Assim, os temas mais estudados eram aqueles relacionados a
comunidades carentes e problemas urbanos, com destaque aos ligados a natureza
epistemoldgica da Geografia, com as publicacdes do gedgrafo Milton Santos, como Por
uma geografia nova.

No Brasil, a abordagem humanistica/cultural favoreceu o aparecimento de uma
corrente de pensamento de cunho fenomenolégico, porém nao criou escola. Poucos
pesquisadores seguem essa abordagem, comparados aqueles que aderiram as demais
Destacam-se nessa abordagem, duas linhas. Na primeira hd a contribuicdo do gedgrafo
Yi-Fu Tuan'', que teve trés de suas obras traduzidas pela gegrafa Livia de Oliveira,
professora da Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho — campus Rio
Claro, e responsdvel, desde os anos 1980, pela orientacio de pesquisadores. Ja a segunda
linha dentro dessa abordagem comecou a crescer nos anos 1990, em especial no nicleo
de pesquisas em Geografia Cultural da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ).

Os desafios da Geografia, no século XXI, ndo s@o tdo novos; poderiamos dizer
que sdo novos e velhos desafios. Todavia, eles exigem outros modos de pensar e
trabalhar a Geografia, sendo decisivos para mudar o pensamento geogrifico em curso.

Para Santos e Tunes (2001), a andlise da ciéncia, tarefa da epistemologia, tem

revelado a presenca de ideias estruturadoras da pratica cientifica (paradigmas),

"' Os livros de Yi-Fu Tuan traduzidos por Livia de Oliveira foram Topofilia: um estudo da percepgio,
atitudes e valores do meio ambiente, Difel (1980); Espaco e lugar: a perspectiva da experiéncia, Difel
(1983) e Paisagens do medo, Editora da Unesp (2005).
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propiciando o discernimento sobre nossas maneiras de conceber o conhecimento e suas
relacOes com a realidade.

Esta ndo pode ser abordada de modo imediato; é sempre mediatizada pela
linguagem, porque o homem € um animal simbdlico, que constrdi seu mundo na historia,
gerando a cultura.

Dada a complexidade reinante entre a andlise de um ramo cientifico e os desafios
a ser enfrentados por essa ciéncia, resta-nos apenas tecer alguns caminhos, reafirmando
novos modos de conceber o conhecimento e suas relacdes com a realidade atual. Nesse
sentido, identificamos trés grandes desafios para a ciéncia geogréfica, desafios estes que
exigirdo novas linguagens e novos aparatos tecnoldgicos. Falamos da globalizacdo e do
periodo técnico cientifico, do meio ambiente e dos grandes impactos ambientais que o
homem continua causando ao planeta. Falamos também do geoprocessamento como
instrumento auxiliar da Geografia.

Para Santos e Tunes (2001, p.238 e 239);

Os desafios sao de trés ordens; no primeiro, estamos falando da Globaliza¢do
- um processo que acarretard uma transformacgdo brutal no contexto social
mundial. A Geografia deve estar preparada para tecer novos entendimentos
socioespaciais, levando em conta o processo globalizador no que interessa, e
fragmentdrio na esséncia.

O segundo desafio segundo os autores se relaciona ao Meio Ambiente. Este
desafio é visto como sendo o campo de agdo do primeiro desafio. O
ambiente, seja no cardter fisico como no relacional, serd o espaco do conflito
entre o local e o global e o confronto entre a sociedade e a natureza. A teoria
geossistémica talvez ndo dé conta de explicar esses conflitos e serd necesséria
uma nova re-leitura e um continuo estudar das idéias de Monteiro e
Ab’Saber.

O ultimo desafio, preso ao dominio instrumental e tecnoldgico da Ciéncia
geogréfica, € o Geoprocessamento. A discussdo de espaco perpassa em sua
representagdo e o dominio desse instrumental é fundamental para o gedgrafo,
no terceiro milénio.

A globalizacdo traz o estabelecimento de uma nova ordem internacional nos
campos da politica, economia e producdo. Poderiamos até falar em uma desordem ou
mesmo em uma fragmentagdo. Os atores principais ndo sdo ‘“‘somente” os paises, mas
“também” as empresas. Vemos o capitalismo organizar-se de modo novo. A busca por

maior acumulagdo de capital leva a mudancas radicais nas diferengas socioecondmicas
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entre os paises ricos e pobres, assim como provoca uma nova regionalizacdo em nivel
mundial (organizagdo em blocos).

A Geografia trabalhou no século XIX com o dominio da Inglaterra, dominio que
se prolongou até a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), com um modelo de mundo
unipolar. Com o declinio da Inglaterra, surgiu uma nova lideranga mundial: os Estados
Unidos. Todavia, a partir de 1947, depois do fim da Segunda Guerra Mundial, o poder
estadunidense passou a ser dividido com a Unido Soviética. O periodo da guerra fria e
do mundo bipolar estendeu-se até1991, com o fim do bloco soviético. O crescimento
econOmico de alguns paises asidticos e da Unido Européia deram ao mundo uma
configuragcdo multipolar. Portanto, a atual situacdo, complexa, dos multicentros de
decisdao — em geral interligados com interesses mercadoldgicos — exige andlises distintas
daquelas que unipolar ou bipolar.

Outro fator a ser levado em consideracio é a terceira revolugdo técnico-
cientifica, que Milton Santos denomina “periodo técnico-cientifico”, iniciado nos anos
1970. Nele, o sistema capitalista, para ser mais eficiente, utiliza-se da tecnologia
robotizada, promove a diminuicdo da vida util dos produtos e reforca seu aspecto
financeiro, com a internacionalizacdo da ciranda de capitais virtuais facilitada pela
expansdo da rede mundial de computadores. - Esse processo de “desterritorializacdo”
levou a Geografia, que até entdo trabalhara com fronteiras fechadas, a ocupar-se com
fronteiras voldteis.

Esse quadro altera cada vez mais o modo como o gedgrafo pensa, analisa e
pratica a Geografia. E, no que diz respeito a tecnologia, oferece ao gedgrafo e ao
cartografo um instrumental sofisticado, que permite a elabora¢do de mapas detalhados e
tematicamente diversificados. O mapa, assim, passa a ser utilizado na anélise do espaco

geografico. Torna-se um recurso para os estudos realizados pela Geografia.

1.5. Definicoes e abordagens em Cartografia

.

Antes de retomar a Cartografia tematica, é interessante lembrar algumas das
defini¢des da Cartografia ao longo do tempo. Durante sua estruturacdo como ciéncia, ela

sofreu indmeras modificacdes no nivel de concep¢do, da drea de abrangéncia e da
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funcdo. Segundo Simielli (1986), as definicdes de Cartografia permitem observar sua
evolucdo. Nao retomaremos todas as defini¢cdes, pois ja fizemos uma pequena incursao
na historia da Cartografia. Vamos apenas retomar as definicdes mais recentes, por sua
relevancia neste momento de discussdo tedrico-metodoldgica. Tais defini¢des
apresentam outros elementos, além da arte e da técnica, o que demonstra a preocupacao
com o uso e a eficdcia da Cartografia.

Para Salichtchev (1954 apud SALICHTCHEV 1973),

Cartografia é a ciéncia dos mapas geograficos com um método especial de
representacdo da realidade, incluindo nas suas metas tanto o estudo completo
de mapas geogrificos como a formulacdo de métodos e processos da sua
confeccdo e uso.

O autor ji destacava, em 1954, o contexto da realidade, que consideramos
fundamental na defini¢dao da Cartografia.
Segundo a defini¢do da Associagdo Cartogrifica Internacional (1966 apud

SIMIELLLI, 1986, p.12),

Cartografia é o conjunto de estudos e das operacdes cientificas, artisticas e
técnicas que, a partir dos resultados das observacdes diretas ou de exploracio
de uma documentacdo, intervém na elaboragdo de cartas, plantas e outros
modos de expressdao, como também em sua utilizacdo.

A definicdo da Associagdo Cartografica Internacional (ACI), de 1966, nao
identifica a Cartografia como ciéncia; fixa-a como conjunto de estudos e das operagdes
cientificas, artisticas e técnicas. O mesmo ocorre na definicdo de Cartografia da ACI, de
1991, em que a Cartografia é afirmada como disciplina. E interessante notar que a maior
associacdo cientifica dessa drea nio defina a Cartografia como ci€ncia. Muitos, porém, a
consideram como tal.

Para Salichtchev (1973, p. 8),

A Cartografia é a ciéncia da representagdo e do estudo da distribui¢do espacial
dos fendmenos naturais e sociais, suas relagdes e suas transformacdes ao
longo do tempo, por meio de representagdes cartograficas — modelos iconicos
— que reproduzem este ou aquele aspecto da realidade de forma gréifica e
generalizada.
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Essa defini¢do, além de referir-se a reproducdo da realidade de forma gréfica e
generalizada, inclui também as distribui¢des espaciais dos fendmenos naturais e sociais.
Nesse sentido, leva a Cartografia a aproximar-se muito da Geografia. Temos presente
um elemento fundamental para essa ciéncia: a relacdo Natureza-sociedade.

Para Taylor (1991, p.10),

Cartografia seria a organizag¢do, apresentacdo, comunicacio e utilizagdo da
informacdo georreferénciada nas formas visual, digital ou tictil, que inclui
todos os processos de preparacdo de dados no emprego de todo e qualquer
tipo de mapa.

Na definicdo de Cartografia de Taylor, as formas de representacdo gréfica
ganham conotacdes diferentes, como as formas visual, digital e/ou tétil. Nesta definicao,
o mapa, um dos produtos da Cartografia, ganha papel de destaque.

As varias defini¢des demonstram os diferentes enfoques dados a ciéncia
cartografica nas ultimas décadas. A preocupacdo com os usudrios passa a ser decisiva. A
Cartografia deixa de ser algo pronto e inalterado; pode proporcionar uma interlocucao
entre o construtor do mapa e o usudrio, ambos em pé de igualdade. Essas defini¢Ges
também marcam posi¢des tedricas e metodoldgicas claras diante do contexto social em
que os autores ou institui¢des estavam, ou estio, envolvidos.

A definicdo de Salichtchev (1973) € interessante porque a Cartografia ndo é
considerada simplesmente uma técnica, indiferente ao conteido transmitido. Ao
contrério, ao representar e investigar conteidos espaciais por meio de modelos iconicos,
nao pode fazé-lo sem o conhecimento dos fendmenos representados, nem sem o suporte
das ciéncias que os estudam.

Ja na definicdo de Taylor existe a preocupagdo com a era da informética e com o
papel relevante do processo de preparacdo do mapa nesse periodo. Incluimos essa
defini¢do em nosso trabalho porque ela mantém o papel de destaque do mapa e cita
linguagens variadas -- visual, digital e t4ctil - como formas de expressdo da organizagao,
da representacdo e da utilizagdo da informacdo especialmente referenciada.

A colocacdo de Taylor mostra que a Cartografia avanca além da técnica e da

arte, reforcando seu papel estruturador, organizador e comunicador de informagdes em
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diversas midias. Isso inclui os processos de preparacao de dados envolvidos diretamente
com o conteudo especificos de alguns tipos de mapas.

Em Lacoste (1976) podemos observar um esquema capaz de ilustrar como a
pluralidade dos mapas teméticos para um mesmo territério pode participar da abordagem
geografica, para a qual ndo apenas conjugamos as intersec¢des dos diferentes conjuntos
espaciais que cada tema desenha, como também articulamos os diversos niveis escalares
de representacdo condizentes com a ordem de grandeza da manifestacdo dos fendmenos

considerados naqueles temas (figura 1.1.).

Figura 1.1. A pluralidade dos mapas tematicos de um territorio

Fonte: Lacoste (1976, 172 apud MARTINELLI, 1991, p.36).

Dessa maneira, o mapa tematico reportaria certo nimero de conjuntos espaciais
resultantes da classificacdo dos fendmenos que integram o objeto de estudo de
determinado ramo, fruto da divisdo do trabalho cientifico. Dentre as representagcoes
gréificas do relevo, por exemplo, temos o mapa de relevo, representando certo conjunto

espacial de um fendmeno trabalhado pela geomorfologia.
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Os mapas temdticos, como os gerais, sdo entendidos como veiculos de
comunicacdo, denominados comunicacdo cartografica (por KOLACNY, 1969; e
SALICHTCHEV, 1978). Fazer um mapa significa desempenhar esse processo de

comunicacdo, que pode ser esquematizado, segundo Kolacny (1969), pela figura 1.2.

Figura 1.2. Comunicac¢ao da informacao cartografica
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Fonte: Kolacny (1994, pp. 6 ¢ 7)

O processo de comunicagdo idealizado por Kolacny realiza-se em sete etapas.
Retine a confeccdo e o uso do mapa. O processo de comunicagdo € chamado de
comunicacdo da informagdo cartografica. Destaca a conexdo mdutua entre os dois
componentes desse processo, que sao a producdo ou a criagdo de um trabalho de
Cartografia e sua utilizacdo ou seu consumo. Os sete fatores que agem nesse processo
sdo identificados na figura 1.2. com letras maitsculas:

R1 — a realidade (o universo) € representada como vista pelo cartégrafo;

S1 - o sujeito que representa a realidade, ou seja, o cartografo;

L — linguagem cartografica como um sistema de simbolos do mapa e regras para

sua utilizacao;
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M - o produto da Cartografia, isto € o mapa;

S2 — o sujeito que consome 0 mapa, isto €, 0 Usudrio;

R2 — a realidade (o universo) como vista pelo usudrio do mapa;

Ic — informacao cartografica.

O processo de comunicagdo da informagdo cartografica de Kolacny reforca nossa
posicdo sobre a importincia dos elaboradores de mapas em nossa sociedade. Como
cartografos, ndo somos neutros e sim cidadaos. Podemos e devemos nos aproximar das
pessoas que direta ou indiretamente sdo objetos das representacdes cartograficas e
conscientizd-las sobre a importancia do mapa como veiculo de comunicacdo em sua
vida.

Martinelli (1991, p. 38) afirma que:

O processo de comunicagdo cartografica ndo deveria ficar apenas preso a
teoria da informacgdo, a qual considera somente as perdas de informagdo em
cada etapa de comunicacdo, preocupando-se essencialmente com a
minimizacdo desses extravios. Precisamos considerar o valor cognitivo dos
mapas.

No uso dos mapas estimula-se uma opera¢do mental; hd uma interacdo entre o
mapa, como produto concreto, € 0s processos mentais do usudrio. Esse processo ndo se
limita somente a percepcdo imediata dos estimulos. Envolve também a memoria, a
reflexdo, a motivagdo e a atencdo. Temos uma aproximagdo da Cartografia com as
ciéncias cognitivas.

O trabalho de Penchenik (1977)'% leva em conta ndo apenas os elementos
caracteristicos dos mapas, mas principalmente os mecanismos que levam os usudrios a
entendé-los. Trabalha com os processos cognitivos pelos quais os usudrios concebem e
compreendem o espaco e suas representacdes. Aproxima muito a Cartografia da

Psicologia, da Comunicac¢do e da prépria Geografia.

' PETCHENIK, B. B. Cognicdo em Cartografia. Originalmente publicado em Cartographia: The Nature
of Cartographic Communication. Toronto: University of Toronto Press. Monograph n.14:117-128, 1977.
Tradugdo de Gisele Girardi e Regina R. Ramires. Reimpressao no Brasil em Geocartografia, 6. Sdo Paulo:
DG/FFLCH/USP, 1995.
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Trabalhar com os processos mentais que a Cartografia pode estimular é
fundamental para o processo de ensino/aprendizagem da Geografia. Para tanto, € preciso
avangar além da percepcao dos estimulos. Quando acrescentamos a questdao da memoria,
da motivacdo e da atencdo, enriquecemos o processo de comunicacgao cartografica.

Taylor (1991) comenta trés conceitos que podem informar e melhorar o
formalismo tecnolégico da Cartografia moderna: cognigdo, visualizacdo e comunicagdo.
Juntos eles podem proporcionar uma forte base tedrica e conceitual para a disciplina. O
autor apresenta as relagdes bdsicas do campo da Cartografia na era da informacao

(Figura 1.3.).

Figura 1.3. Relacoes basicas no campo da Cartografia na era da informacao
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Fonte: Taylor (1991, p.2).

A cognicdo e a comunicagdo ndo sao conceitos novos para a Cartografia, porém
ganham novos significados na era da informagao.

A revolu¢do da informagdo tem propiciado uma enorme gama de dados e
possibilita 0 acesso a intimeras possibilidades de tépicos que podem ser mapeados. A
necessidade de transformar dados em informacao ttil ganha propor¢do nunca vista e os
mapas, juntamente com todas as demais representacoes graficas de informacgao espacial,
s30 meios importantes para a organizacao, a apresentacao, a comunicagao e a utilizacao

do volume crescente de informagdes a disposi¢do do publico.
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O conhecimento da realidade sempre foi um dos objetivos da Cartografia. Como
Vary (1989 apud TAYLOR, op.cit.) ressaltou, € dificil separar a forma (representacao
cartografica) do conteudo (a representagdo da realidade). Além disso, a forma, tanto a
grafica como a digital, ndo é tdo cientificamente objetiva, como muitos cartégrafos
acreditam.

A complexidade da sociedade atual é grande e exige respostas cada vez mais
elaboradas. A Cartografia € uma das disciplinas que pode responder a essa demanda de
indagacdes. O mapa continua sendo um veiculo de comunicacdo em meio ao grande
nimero de novos dados e de novas informacdes que assolam a sociedade do presente.

Taylor (1991) reforca que a Cartografia precisa suplementar e completar seus
produtos topograficos e locacionais com recursos temdticos que aumentardo nossa
compreensdo do mundo, juntamente com uma aceita¢do da especificidade e do contexto
culturais tanto dos produtos quanto dos processos cartograficos.

O apelo de Taylor procura destacar o papel da Cartografia, inclusive — a nosso
ver — nas escolas. Os mapas, ao longo do tempo, tém respondido a pergunta “onde?”,
mas na era da informacdo precisam, mais do que nunca, responder também a uma
variedade de outras questdes, como “por qué?” e “com que finalidade?”. Eles precisam
transmitir para o usudrio a compreensdo de uma diversidade maior de temas. Nesse
sentido, a Cartografia Temaética ganha destaque.

Para Bertin (1973), a Cartografia, como também seu ramo temdtico, integram a
representacdo grifica, uma linguagem, dentre outras, constituida pelos homens para
reter, compreender e comunicar observacdes indispensdveis a4 sobrevivéncia. E uma
linguagem bidimensional, atemporal e destinada ao olhar. Tem supremacia sobre as
demais, pois demanda apenas um instante de percep¢do. Constitui um sistema

semiolégico monossémico' e ndo polissémico'*.

13 . N . . - . p
No sistema monossémico, A definicio do signo precede sua transcricdo. A leitura se di entre
significados, sem margem a ambiguidades. Ex.: a equa¢do matematica.

' No sistema polissémico, A significacio do signo sucede 2 observacdo. A leitura se dd entre o
significante e o significado. Ex.: os sinais de transito.
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O campo de atuacgdo e de apoio da Cartografia é amplo e variado, seja no sentido
horizontal, quando ela se utiliza de técnicas e métodos de outras ciéncias, seja no
vertical, quando se aprofunda em sua base tedrico-metodolégica.

Em relacdo a Geografia brasileira, hd uma proximidade maior com a Cartografia,
pois esta se configura como disciplina nos cursos de Geografia desde o surgimento de
nossas primeiras Universidades. Os trabalhos de Archela (2000) e Santos (2002) nos
auxiliam a entender as abordagens. O primeiro faz uma anélise da Cartografia produzida
pela Geografia a partir da implantacdo dos cursos da drea no Brasil, apresentando uma
bibliografia analitica de 1935 a 1997. J4 o segundo autor explora as abordagens
presentes na Cartografia tematica aplicada ao ensino com énfase no ensino médio,
possibilitando uma relacao direta dessa ci€ncia com o ambito escolar.

A Cartografia pode influenciar o gedgrafo, o professor de Geografia e o
estudante de Geografia. Neste caso, a Cartografia deve atuar principalmente como
reveladora de informagdes geograficas para o gedgrafo, o professor de Geografia e o
estudante de Geografia. Vale lembrar que alguns dos grandes principios da Geografia —
extensdo e localizacdo — realizam-se melhor através da representacdo, pois ela tem
condi¢des de contribuir para a aglutinagdo dos fatos fragmentados pelos estudos
especializados — notadamente os fisicos e humanos — demonstrando que a Geografia é
uma e universal, e o espaco, um todo coerente e sist€émico (ou incoerente e contraditorio,
dependendo da abordagem utilizada pelo pesquisador).

Gostariamos de ressaltar que a Cartografia pode ser um modo, ou até mesmo um
caminho, para o entendimento das questdes espaciais e sua representacdo grafica.

Compreendemos uma abordagem cartogrdfica como o conjunto coerente de
teoria e metodologia relacionado a representacdo grafica espacial. Essa abordagem tem
caracteristicas particulares que possibilitam distinguir os mapas de acordo com seus
fundamentos. As diferentes formas de representacdo grifica que caracterizam cada
abordagem cartografica resultam de compreensdes diversas do mapa e do processo
cartografico. As abordagens utilizam um conjunto basico de técnicas de mapeamento em
comum, podendo apresentar outras técnicas especificas, de acordo com o conjunto
tedrico-metodolégico particular a cada uma.

Vejamos, a seguir, as especificidades de cada abordagem cartografica.
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1.5.1. A abordagem social da Cartografia

Para Harley (1989) a Cartografia ndo deve ser entendida na perspectiva da
epistemologia do positivismo cientifico, mas estar enraizada na teoria social. Essa
proposta deve ser mantida como premissa.

Tal concep¢do também estd presente em Taylor (1991, p. 3): “A Cartografia
precisa ser considerada no seu contexto social, o qual, por defini¢do, € culturalmente
especifico e muda no tempo e no espago”. O desafio é: como fazer uma abordagem
social da Cartografia em plena era da informatizacdo, se a informdtica tem privilegiado o
raciocinio positivista?

Destacamos dois autores que abordam a Cartografia enraizada na teoria social e
de maneira critica: Brian Harley (1989) e Fernand Joly (2004).

Harley (1989) destaca os aspectos retéricos e textuais do mapa e revisa a
concepcdo positivista que considera o mapa exato e inquestionavel. Sua proposta é de
uma leitura desconstrucionista do mapa.

Outro modo de pensar os mapas tem como base o principio de que cada um deles
apresenta um discurso. Joly (2004 [1985]), apesar de apresentar no inicio de
Cartografia, uma conceituacdo técnica do mapa e da ciéncia cartografica, menciona,
logo em seguida, sua fun¢do discursiva. Faz referéncia ao trabalho de Lacoste e aborda a

importancia do mapa na acao e no planejamento espacial. O autor escreve:

Mensagem intelectual tanto quanto documentdrio, traco de unido entre um
autor e um leitor, o0 mapa ndo € neutro. Ele transmite uma certa visdo do
planeta, inscreve-se num certo sistema de conhecimento e propde uma certa
imagem do mundo, quer se trate da Terra inteira ou do meio ambiente
imediato. (JOLY, 1985, p.10).

Ao afirmar que o mapa ndo é neutro, Joly deixa claro que ele carrega um
discurso e uma postura (posicionamento) em relacdo ao mundo.
No final da década de 1980 e no inicio da década de 1990 ampliou-se a discussio

sobre a natureza subjetiva e retérica do mapa. Harley (1989)" foi um dos precursores

' Artigo de J. Brian Harley. Deconstructing the map. Revista Cartographica, 1989.

48



dessa discussdo e prop0s uma leitura da natureza da Cartografia a partir da concep¢do do
mapa como construcdo social. Com base principalmente nas obras de Derrida e
Foucault, o autor sugere a desconstru¢do do mapa por meio de sua textualidade e de usa
natureza retérica e metafdrica.

Harley identifica na histéria da Cartografia, o fato de as andlises conceituais
usuais basearem-se em fundamentos filoséficos que estabeleciam uma leitura pré-
moderna ou moderna do tema. Por isso era necessdrio desenvolver uma andlise com
fundamentagdes filos6ficas que permitissem uma leitura pés-moderna. Para isso, Harley
afirma que a estratégia de desconstrugdo seria a chave. Apresenta a desconstru¢do como
titica para romper a ligacdo entre realidade e representacdo, que tem dominado o
pensamento cartografico. Seu objetivo € propor um entendimento alternativo ao
positivismo cientifico, baseado na teoria social.

Os mapas, para Harley, sdo artefatos culturais. Com base nesse principio, o autor

propde que a desconstru¢cao do mapa € um modo de leitura que:

... nos leva a ler nas entrelinhas do mapa — ‘nas margens do texto’ — e, através
de suas figuragdes, a descobrir os siléncios e as contradi¢cdes que desafiam a
aparente honestidade da imagem. Comecamos a aprender que os fatos
cartogréficos somente sdo fatos dentro de uma perspectiva cultural especifica.
Comecamos a entender como os mapas, assim como a arte, longe de serem
‘uma abertura transparente para o mundo’, sdo, no entanto ‘“uma maneira
particular do homem.... olhar o mundo. (HARLEY, 1989, p.3).

Nesse contexto, a Cartografia € conceituada pelo autor como “um discurso — um
sistema que dispde de um conjunto de regras para a representacdo do conhecimento
intrinseco as imagens que definimos como mapas e atlas”. (HARLEY, 1898, p.12).

Harley afirma que a proposta de desconstru¢cdo do mapa possibilita trés anélises
na histéria da Cartografia. Primeiro, leva a desmitificacdo da Cartografia e do mapa
como objetivos, refletores de uma visdo exata da realidade. Segundo, proporciona a
revisdo da importancia histérica do mapa. Por fim, permite que a histéria do mapa ganhe
espaco na leitura interdisciplinar do texto e do conhecimento.

Por meio da estratégia de desconstrucdo, Harley demonstra que os mapas tidos

29 <

como ‘“‘cientificos” “ndo” sdo somente produtos das “regras da geometria e da razdo”,
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mas também sdo “produtos de normas e valores da tradi¢do social” (Harley, 1989, p.2).
Ele se posiciona, assim, de maneira critica a concep¢do do mapa como algo objetivo e
inquestiondvel.

A estratégia de Harley € utilizada por Eduardo Girardi (2008) quando propde
uma abordagem tedrico-metodolégica de uma Cartografia Geografica Critica e sua
aplicacdo no desenvolvimento do atlas da questdo agraria brasileira. Esse trabalho é um

bom referencial para outras iniciativas dentro dessa abordagem.

1.5.2. A abordagem piagetiana da Cartografia

A Cartografia ndo pode esquecer o fato de que existem diferentes mapas para
diferentes usudrios. Jean Piaget trabalha diretamente com a aprendizagem do espaco este
trabalho é base fundamental para o inicio da aprendizagem do mapa. Pode parecer
simples, mas, em relacdo a aprendizagem do mapa, por exemplo, é fundamental
selecionar os principais elementos para os estudantes.

Um aluno que esteja nas primeiras séries do Ensino Fundamental ndo tem o
mesmo potencial de entendimento da representagdo grafica do que um aluno do Ensino
Meédio. Essa colocacao é importante quando lidamos com a relagdo Cartografia e ensino,
pois a Cartografia tem diversos produtos de representacdo grafica. Utilizar essa
producdo cartografica da melhor maneira possivel é um desafio a ser enfrentado.

Indagacdes como essas comecaram a ser levantadas e detalhadas nos trabalhos de
Oliveira (1978) e Simielli (1996). Ambas as autoras, em suas teses de livre-docéncia,
procuram diferenciar as faixas etérias e os respectivos produtos da representacdo grafica
possiveis de trabalhar em cada uma. Elas se apoiam muito na Teoria do
Desenvolvimento, de Jean Piaget. As formula¢des dessas autoras auxiliam a delimitar
nossas preocupacoes em relagdo a Cartografia.

Oliveira procura examinar a teoria de Piaget e seus colaboradores no que se
refere aos aspectos psicoldgicos e epistemoldgicos da constru¢ao do espaco pela crianca.
Assim, ela chega a uma formulagdo conceitual do problema do ensino/aprendizagem do
mapa.

A abordagem psicoldgica piagetiana apresenta o desenvolvimento da nocdo de

espaco na crianga como uma construcao, na qual ha uma interagdo entre a percep¢do € a

50



representacdo espacial. O desenvolvimento da no¢do de espaco € coerente com o0
desenvolvimento mental da crianca.

Podemos encontrar em Oliveira (1978, p.52), resumidas e caracterizadas, as
idéias sobre o desenvolvimento mental, segundo Piaget.

1. Periodo sensério-motor: estende-se desde o nascimento até a aparicdo da
linguagem, compreendendo, mais ou menos, os dois primeiros anos de vida. A
inteligéncia sensério-motora é a acdo pratica do sujeito sobre a propria realidade, e nao
comporta distancias muito longas entre a acao e a realidade.

2. Periodo pré-operatdrio: apresenta-se como uma etapa de preparacdo e
organizacdo das operacdes concretas de classes, relacdes e numeros. Este periodo se
inicia com o aparecimento da fun¢do simbdlica, que permite o uso das palavras de
maneira simboélica, e termina quando a crianca € capaz de organizar seu pensamento
mediante operacdes concretas. Apresenta duas etapas distintas: a) pensamento
representativo, que se estende até o redor dos quatros anos e se caracteriza pelas func¢oes
simbdlica e representativa, € b) pensamento intuitivo, dominado pelas percepc¢des
imediatas, isto €, pelo aspecto ao qual se prende a aten¢do e se caracteriza pela
incapacidade de guardar mais do que uma relacdo ao mesmo tempo.

Este é o periodo de elaboracdo de nog¢des tais como classes, séries e relagcdes, que
permitirdo a crianga, no periodo seguinte, operar com as no¢des de nimero e espaco.

3. Periodo operatdrio: inicia-se ao redor de 6-7 anos, com o aparecimento da
no¢do de invaridncia. Sucessivamente, aparecem as nocdes de conservacdo de
substancia, do peso e do volume. Quando a crianga domina estas trés conservacdes de
substancia, do peso e do volume, mais ou menos entre 11-12 anos, atinge a etapa final
deste sub-periodo.

Assim, o periodo possui dois sub-periodos: a) das operagdes concretas, quando a
crianca opera sobre os objetos ou sobre as acdOes exercidas sobre os objetos, e b) das
operacoes logicas, quando o individuo opera sobre operagdes, prescindindo da presenca
concreta do objeto.

A inteligéncia operatéria concreta permite a crianga acompanhar as
transformagdes sucessivas dos objetos, descentrando sua atencdo e estabelecendo

caminhos de ida e volta para poder apreendé-los como um todo. Somente a inteligéncia
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operatdria-formal permite ao individuo desprender-se do objeto ao pensar em todas as
possiveis relagdes entre o sujeito e o objeto.

O pensamento formal € fundamentalmente hipotético-dedutivo e procura
determinar a realidade em um contexto de possibilidade. Além disso, ele €, acima de
tudo, um pensamento proporcional; o adolescente, em seus raciocinios, ndo se prende
unicamente aos dados brutos, mas manipula enunciados e suposi¢des. Outra propriedade

do pensamento operatdrio formal é ser combinatdrio.

1.5.3. Abordagem da comunicacio cartografica

A era informacional oferece uma forte base para o discurso, na teoria da
comunicacdo. Entretanto, sua utilizagdo tem sido restrita, uma vez que O
desconhecimento de suas potencialidades tem acarretado uma parcial ignorancia, por
parte dos profissionais de Geografia e em especial dos professores de Geografia do
Ensino Fundamental e Médio, em relacdo a Cartografia e as demais disciplinas
escolares.

H4 necessidade de refletir acerca da metodologia da Cartografia quando se
adentra o ambiente educacional (escola formal, incluindo o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio e o Ensino Superior). Afinal, falar de Cartografia no ensino implica falar
de uma Cartografia feita de modo critico no ambiente educacional, sem esquecer ou
reduzir o conhecimento tedrico e cientifico dos mapas diante de seus pressupostos
basicos, consolidados na longa histéria da Cartografia, atrelados as novas tecnologias.

Um pressuposto bdsico da Cartografia reside na maneira de ver e entender os
mapas, independentemente de serem analdgicos ou digitais, e de concebé-los como uma
linguagem especifica, pois um bom trabalho de comunicagdo visual equivale a redigir
bem. Portanto, para construir um mapa util é preciso conhecer a estrutura de sua
linguagem, a gramatica da representacdo gréfica, além de entender que ela, por sua vez,
insere-se no contexto da comunicagdo visual monossémica, que pertence ao universo da
representacao grafica (da comunicagao social).

A teoria da comunicacgdo, segundo Weaver & Shannon (1949) é apresentada na

figura 1.4, na qual se observa a relacdo direta entre a fonte de informacao, o emissor, o
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cddigo, o receptor e o destino. Trata-se de uma estrutura linear, cujo cddigo, como

mensagem, efetiva a comunicagao.

Figura 1.4. Modelo da teoria da comunicacao

“Veiculo/Meio”

Fonte
de > Emissor > Codigo >  Receptor > Destino
Informacao
A
mensagem Ruido mensagem

Anélise da perda da informagao

Fonte: Zacharias, org. (2006, p.104)

O esquema tedrico da comunicagdo, quando aplicado a Cartografia, mostra, como
emissor, o produtor de mapas (o cartografo); como receptor, o usudrio do mapa; como
codigo, o préprio mapa. Este, como cddigo e mensagem, pode sofrer ruidos, dependendo
do veiculo-meio e das fontes de informagdo desconectadas com o destino da informacao.
A aplicacdo desse esquema tedrico indica que existem indmeros emissores € usuarios,
motivo pelo qual ndo se trabalha com um tnico mapa.

Para Simielli (1986, 1996 e 1999) o ensino de Cartografia deve considerar que o
ideal € trabalhar com diferentes mapas para indmeros usudrios, principalmente nas
vdrias faixas etdrias; para tanto, prop()em:

Alunos de 1" 2 4 (13 5) séries do Ensino Fundamental devem trabalhar
basicamente com a “alfabetizacdo cartogréafica”. Isso porque esse é o momento em que o
educando comeca a se familiarizar com os elementos de representacdo grafica para,
posteriormente, trabalhar efetivamente com a representacao cartogréfica.

Alunos de 5 a 8 (6 a 9) séries do Ensino Fundamental devem trabalhar,
eventualmente, com a alfabetizacdo cartogréficana 5 e na 6 (6 e 7) séries, mas jd tém

condic¢des de ocupar-se com a andlise, a localizagdo e a correlagao.

'® A denominagio das séries foi atualizada entre parénteses, pois o Ensino Fundamental brasileiro passou a
ter nove anos, com a entrada dos alunos com seis anos de idade. Optamos por deixar a antiga denominacgio
para uma relag@o mais direta.
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Alunos do Ensino Médio tém condi¢des de trabalhar com andlise-localizacao,
com a correlacdo e com a sintese.

Esses niveis, apontados por Simielli, foram trabalhados mais detalhadamente por
Rimbert (1964)" e Libault (1971)"®. Encontram-se resumidos em Simielli (1981)".

A Cartografia, além de constituir um recurso visual muito utilizado, oferece aos
gedgrafos um triplo instrumento de estudo (RIMBERT, op.cit.):

1. Instrumento analitico — Cartas de andlise, distribui¢do ou reparti¢do, que
examinam o fendmeno isoladamente.

2. Instrumento de experimentacdo — Permite a combinacdo de duas ou mais
cartas de andlise.

3. Instrumento de sintese — Mostra a relagdo entre os varios temas abordados em
nivel analitico, apresentados em uma carta-sintese.

A proposta feita por Rimbert (op.cit.) e complementada por Libault (1971) foi e
ainda ¢ muito utilizada para o entendimento dos instrumentos de estudo que a
Cartografia oferece aos gedgrafos. A proposta de Libault € estruturada em quatro niveis.

1. Nivel compilatério — E a fase inicial da pesquisa, com a coleta de dados e sua
respectiva compilacdo. Para o gedgrafo, temos a considerar que uma maneira usual de
apresentar o registro dos dados € a carta geogréfica; portanto, a coleta desse material, ja
existente, estd enquadrada neste nivel.

O passo seguinte é o da hierarquizacdo dos dados para uma organizagdo mais
racional da pesquisa. Primeiro, sdo selecionados os dados realmente significativos para o
desenvolvimento do trabalho, ou seja, as varidveis essenciais; em seguida, opera-se com
os dados complementares, que aparecerao apds uma andlise mais detalhada.

Este nivel muitas vezes chega a ser negligenciado pois é considerado muito
elementar. Alguns pesquisadores esquecem-se de que desta etapa depende todo o
desenvolvimento do trabalho, inclusive as conclusdes e/ou proposi¢des a que se poderd

chegar.

" RIMBERT, S. Cartes et Graphiques. Paris: Sedes, 1964.

" LIBAULT, C. O. A. Os quatro niveis da pesquisa geogrdfica. Sio Paulo: IGEOG/USP, 1971. Colecio
Métodos em Questao, 01.

19 SIMIELLI, M. E. R. Variagdo espacial da capacidade de uso da terra. Sao Paulo: IGEOG/USP, 1981.
Série Teses e Monografias, 41.
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2. Nivel correlatorio — Neste nivel trabalha-se com base nos dados coletados
(nivel 1), onde se coloca a problemadtica da confiabilidade dos dados. A ordenagdo das
varidveis selecionadas € realizada conforme uma sistemética, determinada pelo objetivo
do trabalho.

Pode-se, consequentemente, chegar aos primeiros ensaios para correlagdes
parciais.

3. Nivel semantico — Os niveis precedentes determinam os fatos (de preferéncia
objetiva) e estabelecem uma primeira percep¢do das relacdes desses fatos. Mas nao
podem atingir a abordagem do raciocinio geografico, que ndo utiliza as varidveis
elementares € sim uma combinacdo sintética dessas varidveis. As relagdes de
correspondéncia obtidas constituirdio ao menos uma ajuda a concep¢do, sendo uma
concepcdo completa. Em outras palavras, trata-se de localizar exatamente os problemas
parciais, para organizar os elementos dentro de um contexto global.

Nesta etapa jd se torna mais evidente a importancia da generalizacdo e,
consequentemente, os cuidados decorrentes de sua utilizacdo. Merece uma elaboracao
toda especial, pois implica a passagem da etapa de andlise para a de sintese. Realiza,
assim, uma abordagem racional e esquematizada das varidveis entre si.

4. Nivel normativo — E o nivel em que se d4 a sintese do trabalho, ou seja, sua
tipologia expressa em geral, através de um modelo, resultado da sele¢do e da correlacao
das varidveis visuais estudadas.

Esse modelo, ao tornar-se “padrao”, pode ser aplicado a outras dreas.

Neste nivel, a abordagem final do trabalho podera se concretizar por duas vias:
aquela que apenas trata de verificar uma hipétese pré-formulada ou a que apresenta uma
hipétese nova.

A estruturacdo proposta por Rimbert (1964) e o complemento feito por Libault
(1971) formam a base das ideias desenvolvidas por Simielli (1996,1999) em sua
proposta da Cartografia no ensino.

A proposta de Giolitto (1992) € acrescida nesta discussdo. Ela evidencia a
passagem da carta topografica ao modelo grafico, destacando os niveis de constatagao,

correlagdo e conceituagdo. O acréscimo da proposta € feito por Simielli (1996).
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Para Simielli, o fato de o aluno trabalhar de 1° a 4 (1a a 58.) séries do Ensino
Fundamental com alfabetizacdo cartogréifica, de 5 a 6% séries com andlise-localizacdo e
raciocinio 16gico, e no Ensino Médio com andlise-localizacdo, correlagdo e sintese de
maneira mais efetiva, ndo exclui um imbricamento em diferentes momentos nessas
etapas de trabalho. Tal constatacio permite lidar ndo com um “etapismo” fechado e
linear de niveis de complexidade na relacio entre Cartografia e ensino, mas sim com um
encadeamento de idéias em que € possivel trabalhar cada faixa etdria de modo
diferenciado. A Cartografia deve oferecer varias possibilidades, com suas representagcdes
grificas, para um melhor desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem da
linguagem gréfica.

E necessdrio fazer uma ressalva quanto 2 ideia de alfabetizacdo cartogréfica®
proposta por Simielli. Acreditamos que “alfabetizacdo” ndo é um termo adequado, pois
um alfabeto dispde de uma variedade de signos e necessita de leitura. Ja o alfabeto
citado pela autora estd muito apoiado nos trés elementos basicos da geometria plana
(ponto, linha e drea), o que seria insuficiente, a nosso ver, para mover essa linguagem
grifica. Em lugar de “alfabetizacdo cartografica” usaremos ‘“nocdes bdsicas de

representacao grafica”.

1.5.4. A abordagem da semiologia grafica
A Cartografia como a representacdo grafica geral, tem uma func¢do triplice:
registrar, tratar € comunicar informagoes.

De acordo com Archela (1999, p.5),

7z

Todos os documentos, cujo suporte é a utilizagdo das duas dimensdes do
plano que se apresentam diante de nossos olhos a um momento qualquer, seja
em um texto como ilustragdo, ou como um instrumento para orientar o
discurso cientifico através do conteido da informacdo apresentada, ¢é
considerado imagem.

* Ver Boletim de Geografia do Departamento de Geografia da Universidade Estadual de Maring4, Ano17,
ndmero 1, 1999 (pp. 125-136). Na sessdo Debates, as idéias de PASSINI, E. Y.; DOIN, R.; e
MARTINELLI, M. sobre o tema “A Cartografia para criancas: alfabetiza¢cdo, educa¢do ou iniciagdo
cartografica?”, sdo abordadas de maneira detalhada, sendo importantissimo tanto para a Cartografia como
para a Geografia.

56



A imagem grafica, como imagem concreta, evoluiu muito nos ultimos 40 anos.
Segundo Bertin (1973), ela é a forma visual significativamente percebida em um s6
golpe de vista, em um instante de tempo.

A utilizagdo de uma imagem pode variar no tempo, dependendo do contexto
histérico, cultural e geogréfico. E preciso considerar também o cariter relativo em
relacdo a um momento, um meio, um dado espaco, leis e regras enunciadas.

Em primeiro lugar, € importante lembrar que, a medida que o usudrio deixa de
ser passivo diante de uma mensagem comunicada por uma imagem, na tentativa de
compreendé-la, estabelece-se um processo de decodificacdo. Assim, uma das maneiras
de estudar as imagens € efetuar a andlise de seus elementos e as relacdes entre suas
partes.

A teoria da informacdo mostra que, quando a quantidade de informacgao
fornecida por unidade de superficie perceptiva ndo é muito grande a imagem pode ser
percebida em um instante, como uma totalidade, em um rapido lance de olho sobre os
detalhes subjacentes. Se, ao contrdrio, a mensagem visual for muito densa, complexa, a
visao é levada a explorar a imagem, isto €, a fixar certo niimero de pontos € memoriza-
los até ser capaz de efetuar a integrac@o necesséria.

Como toda area de conhecimento, a semiologia grzifica21 desenvolveu-se a partir
de dificuldades e fracassos. O desenvolvimento dessa abordagem na Cartografia
apresenta alguns problemas. Por exemplo: aumentar a precisao do relevo € um problema
técnico de medida que nao apresenta um limite no nivel da imagem. Para representé-lo é
suficiente ampliar a folha de papel, isto € aumentar o niimero dos cortes.

O processo contrdrio, ou seja, aumentar o nimero de caracteres representados
em uma folha de papel é um problema maior porque ha um limite: o das propriedades da

percepc¢ao visual. Cada caractere € uma imagem. Assim como nao € possivel superpor

*I A semiologia grafica desenvolvida por Jacques Bertin tem raizes no estruturalismo de Ferdinand
Saussure, linguista sui¢co que desenvolveu estudos de Semiologia com base na Teoria Geral dos Signos no
final do século passado. Apds sua morte (em 1913), por volta da década de 1950, pesquisadores de
diferentes paises - franceses, bulgaros, italianos iniciaram uma verdadeira corrida no sentido de transpor
esquemas e conceitos de linguistica para os demais sistemas de signos. O resultado foram conceitos
dualisticos ou dicotomizados como significante/significado, denotagdo/conotagdo, lingua/palavra (fala)
paradigma/sintagma.
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varias fotografias num mesmo filme, separar cada imagem no mapa também ¢é
praticamente impossivel. Se tentdssemos, quais seriam os resultados? Esse é um dos
problemas da Cartografia tematica e um dos objetivos da semiologia grafica.

A percepc¢ao visual dispde de trés varidveis sensiveis: a diversidade de sinais e
as duas dimensdes do espago plano. Todo sistema de informagdo visual comunica ao
mesmo tempo as relagdes entre essas trés varidveis. A representacdo gréafica ndo é
diferente, trabalha no nivel monossémico e racional da percep¢do humana.

Em relacdo a imagem figurativa e simbdlica, em que o signo precede a palavra,
a imagem grafica € monoss€mica, pois recusa antecipadamente a significacdo ligada a
um conjunto de signos percebidos por determinado grupo. Assim toda interpretagdo,
toda discussdo sobre a palavra ja estd determinada. Sob esse ponto de vista, a imagem ¢
tdo objetiva quanto a matemadtica, porque € dedutiva a partir das definicdes iniciais. A
imagem € abstrata a priori e rigorosamente codificada. A representacdo grafica ocupa
um lugar especial nos dominios mais variados, com na Arquitetura, na Biologia e na
Geografia.

A imagem aceita grande quantidade de informagdes e varios niveis de leitura,
em funcdo do agrupamento dos elementos. Uma representacdo grafica permite
memorizar rapidamente um grande nuimero de informacdes, desde que transcritas de
maneira conveniente e ordenadas visualmente. Na construcio de uma matriz, por
exemplo, os tipos de produto e os paises produtores ocupam as duas dimensdes do plano
espacial. As quantidades produzidas podem ser lidas de modo ordenado de acordo com
as variagdes do branco ao preto, com a utilizacdo de varidveis visuais (figura 1.5.) valor
e tamanho. Somente essa transcri¢do grafica permite ao leitor do mapa uma percepcao
significativa de conjunto, sem perda de informacao.

Se € impossivel negar a importancia da comunicacdo da informacao e de sua
eficdcia na transmissdo de uma mensagem, também € preciso levar em consideragdo que
o controle dos elementos estéticos é muito trabalhoso. Reduzir a polissemia da imagem ¢é
um cuidado constante para aquele que deseja realmente atingir o usudrio, € ndo somente
impressiona-lo.

A linguagem grifica como sistema de signos graficos € formada pelo

significado (conceito) e pelo significante (imagem grafica). As trés relacdes
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(similaridade/diversidade, ordem e proporcionalidade) consistem nos significados da

representacdo grafica e sdo expressas pelas varidveis visuais (tamanho, valor, textura,

cor, orientagdo e forma), que sdo significantes, conforme se observa na figura 1.5.

Os significados da imagem s@o os seguintes:

tamanho - variagao de grande, médio e pequeno;

valor - variacao de tonalidade, do branco ao preto;

granulagdo/textura - variagdao da reparticdo do preto no branco; deve-se
manter a mesma propor¢ao de preto e de branco;

cor - variagdo das cores do arco-iris, sem mudanca de tonalidade, tendo as
cores a mesma intensidade. Por exemplo: usar azul, vermelho e verde é
usar a varidvel visual "cor". A utilizacdo do azul-claro, do azul médio e
do azul escuro corresponde a varidvel "valor";

orientacdo - sdo as varidveis de posicdo entre o vertical, o obliquo e o
horizontal;

forma --agrupa todas as variacdes geométricas ou ndo. Sao multiplas e

diversas.
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Figura 1.5. As variaveis visuais
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Fonte: Bertin (2001)

A Cartografia, além da funcdo triplice de registrar, tratar e comunicar
informacades, (expressas pelas seis varidveis visuais e as duas dimensdes do plano, em
um total de seis varidveis), tem propriedades perceptivas que toda transcricdo grafica
deve levar em conta para traduzir adequadamente as trés relacdes fundamentais entre os
conceitos: de diversidade/similaridade ( # ), de ordem ( O ) e de proporcionalidade ( Q ).
Para tanto, ela deve transcrever essas relagdes visuais, de mesma natureza, livre de
ambiguidades. Toda ambiguidade serd mentirosa.

As transcrigdes das relagdes visuais se dao por meio das distintas percepcodes
segundo Bertin (1967) e Martinelli (1991).

Percepcado dissociativa ( #) — A visibilidade € varidvel: afastamento do campo

de visdo, eles somem sucessivamente.
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Percepgdo associativa ( =) — A visibilidades é constante: as categorias se
confundem; ndo “somem”, mesmo quando afastadas dos olhos.

Percepgao seletiva (# ) — Os olhos conseguem isolar os elementos.

Percepcdo ordenada ( O ) — As categorias ordenam-se espontaneamente aos
olhos daquele que vé espontaneamente.

Percepgdo quantitativa ( Q ) — A relacdo de proporcao é mediada por aquele que

vé. imediatamente.

Martinelli (1991, p. 39) toma como exemplos vdrios objetos para os quais
podemos considerar as relagdes acima citadas. A relacdo de diversidade/similaridade
serd transcrita por uma diversidade/similaridade visual, dada pela variacdo de forma. A
relacdo de ordem serd transcrita por uma ordem visual, isto é, mediante uma variagdao de
valor visual. A relacdo de proporcionalidade serd traduzida por uma proporcionalidade

visual, a qual € fornecida somente pela variacdo de tamanho (Figura 1.6).

Figura 1.6. Relacao entre objetos-conceitos e a transcricao grafica

R(-flac()es entre Objetos - 7*’7(101]-:&%;5;. .Transrcri';ﬁo_Eréﬁca.
. Cadern(-; i.;‘lpis Borracha # ‘ A ® +
Medalha de ouro Medalha de prata Medalha de bronze O . ;:‘. :\-_i,'
1 kg de arroz 4 kg de arroz 16 kg de arroz Q ] | ] .

Fonte: Martinelli (1991, p.39).

Nos mapas tematicos, as duas dimensdes (X,Y) do plano do papel definem a
localizacdo do tema, seja em ocorréncia pontual, seja linear, seja zonal. E o “mapa-
base”, estabelecido pela Cartografia Topografica. Responde a questdo “onde?”

A fim de representar o “tema”, seja no aspecto qualitativo ( # ), seja no ordenado
( O), seja no quantitativo ( Q ), é preciso explorar variagdes visuais com propriedades
perceptivas compativeis.

O aspecto qualitativo ( # ) responde a questdo “o que?” , caracterizando relagdes

de diversidade e similaridade entre objetos. O aspecto ordenado ( O ) responde a questao
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“em que ordem?”, caracterizando relagdes entre objetos. O aspecto quantitativo ( Q )
responde a questdo ‘“quanto?”’, caracterizando relagdes de proporcionalidade entre
objetos.

Nos mapas, essas variacdes visuais ficam circunscritas a terceira dimensao do
plano ( Z ), limitando-se, portanto, a mostrar modulagdes de um atributo. No caso de
mais de um atributo (como nos mapas temdticos), hd necessidade de optar por uma
superposicdo ou uma colecdo de mapas.

A superposicdo é uma solu¢do exaustiva. Sobrepde varios atributos em um
mesmo mapa e nao fornece resposta visual imediata as questdes de conjunto. Responde
apenas a questdo de nivel elementar: “o que ha em tal lugar?”

A colecdo de mapas confecciona um mapa para cada atributo. E ideal para
respostas visuais rapidas de conjunto; entretanto, fornece respostas elementares.

Para a confeccao de qualquer mapa, inclusive os temdticos, mobiliza-se um
processo de comunicagdo. Porém, para Bertin (1977), esse processo ndo obedece ao
esquema polissémico (emissor < cddigo < receptor) € sim ao esquema monossémico.
Neste dltimo, o redator grafico e o usudrio participam da mesma ac¢do e colocam-se na
mesma situacdo perspectiva. Ambos desejam descobrir a informagdo contida
implicitamente nos dados. O usudrio passa de espectador a agente Dessa maneira,

efetua-se o esquema proposto pelo autor (figura 1.7).
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Figura 1.7. Modelo da comunicacao cartografica na representacao grafica

codificar 3 Relagbes
Diversidade/similaridade
Ordenacao
proporcionalidade
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Redator Grafico
e Usuario

A

decodificar

Fonte: Bertin, (1967).

Apesar da sua especificidade, a Cartografia ndo pode ser separada de um
conjunto mais amplo, que € a representacdo grafica em geral. Para Bertin (1967, p. 7),
“A representacdo grafica deve ser entendida como uma linguagem, um dos meios
fundamentais de o homem registrar € comunicar aos outros suas observagdes e
reflexdes”.

A representacdo grafica tem suas leis, sua estrutura e sua estética. O
conhecimento tedrico dessas propriedades constitui o objeto da semiologia grdfica, que
se propde a definir e a formular as regras racionais do emprego dos signos da linguagem
gréfica.

A linguagem visual se beneficia de certa simplicidade, sendo de alcance de
todos, sem iniciagdo e com grande eficdcia, gracas a sua percepcdo direta e imediata
(JOLY,1982, p. 8)

A linguagem visual, como afirma Joly, comparando com a linguagem escrita,
tem uma potencialidade maior, alcangando direta e rapidamente seus objetivos;
entretanto, deve-se perguntar se a visualizacdo € uniforme e igual para todos. Bertin

(1967) atenta para o fato de “utilizar do melhor modo possivel essa poténcia
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considerada, a vis@do, um marco de raciocinio légico”; este seria o objeto da
“representacdo gréfica” ou “neogréfica”22.

Ainda segundo Bertin (1967), a definicdo de representacdo grafica como
“linguagem racional, universal e operativa, como nos moldes da Matematica” significa
que cada signo empregado foi previamente preciso, condensado, esquematizado e
qualificado em uma lista explicativa denominada “legenda”, que acompanha a
representacdo grafica. As combinagdes de signos permitem traduzir todos os
encadeamentos e todas as relacdes logicas existentes entre os objetos e os conceitos dos
signos, como na Matematica.

A representacdo grafica intervém simultaneamente nos niveis de memorizacio da
documentagdo, de racionalizagdo da informacdo e de apresentacdo dos resultados
obtidos. A imagem, criada e visualizada, pode servir de repertério ou inventario. Pode
ser também construida e reconstruida pelas manipulacdo dos dados, confrontando ou
superpondo, permitindo correlagdes e simplificagcdes logicas.

O usudrio da Cartografia tem na imagem uma ferramenta importante de
transmissdo do pensamento. A representacdo grafica expressa-se por trés varidveis
perceptiveis simultaneamente: as duas dimensoes do plano (X,Y) e as caracteristicas dos
signos, geralmente ndo figurativos (Z), que podem ter forma, dimensdo,
textura/granulacdo, orientacdo, cor e tonalidade diversas.

Bertin (1969) afirma que “a representacdo grafica faz parte do sistema de signos
que o homem constréi para melhor reter, compreender e comunicar as observagdes que

lhe sdo necessarias™.

1.5.5. A visualizacao cartografica

Para Ramos (2005, p.36), em relacdo a Cartografia, “[...] o termo visualiza¢ao
assume outras conotacdes. Conforme citam Visvalingam (1991), MacEachrem (1994),
Slocum (1998), Robbi (2000) e Oslon (2001), entre outros [...]”. Esse novo termo foi
introduzido recentemente na Cartografia, como lembra Oslon (2001). Ramos destaca o

papel da atuacdo da Comissao de Visualizacdo e Ambientes Virtuais, da Associacao

2 As expressdes estdo em Semiologia Grdfica, de Bertin, marcos em estudos tedricos da representacdo
gréfica e suas aplica¢des em cientificas.
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Cartogréfica Internacional nos trabalhos de pesquisa e aplicacdoes da visualizacio
cartogréfica.

Segundo Castro (2007, p.72),

A visualizagdo cartografica surgiu no final da década de 1980, em decorréncia
dos avancos das técnicas computacionais, tornando-se uma alternativa de
exploragdo dindmica e interativa dos bancos de dados digitais, produzidos pela
andlise espacial da Cartografia digital e dos SIG’s.

A visualizagdo cartogréfica, conforme Castro (2007) e Ramos (2005) consiste
em descobrir e em gerar novas informacdes por intermédio do mapeamento. Ela é
resultado da evolucdo das técnicas de exploragdo de informacdes com o uso do
computador no mapeamento, o que permitiu agilidade no trabalho com grandes volumes
de dados.

Para MacEachren e Ganter (1990), apud Girardi (2008, p.16) a visualizacdo
cartografica estd inserida no desenvolvimento da exploragdao de informacdes através da
visualizagdo cartografica. Implica desenvolver imagens de informacdes ndo visiveis
anteriormente e sO € possivel na atualidade descobrir através do imageamento. A
visualiza¢cdo ndo € o resultado de um processo, mas o proprio processo — dentro do qual
a Cartografia ocupa lugar de destaque. MacEachren e Ganter apresentam os seguintes
pressupostos para a visualizagao:

1 Visualizagdo € um processo mental. Como tal, existe por séculos. Este fato
parece ter sido mais visado com o advento recente da “visualiza¢do” computadorizada;

2 Grificos de computadores podem facilitar a visualiza¢do. Enfases tecnolégicas
recentes possibilitam gerar novas imagens e novas idéias;

3 O objetivo da visualizagdo cartogrifica (como de qualquer forma de
visualizacdao cientifica) € produzir uma compreensdo cientifica pela facilitacdo da
identificacdo de padrdes, relacdes e anomalias nos dados;

4 A reestruturacdo dos problemas (olhando para eles a partir de uma nova
perspectiva) € a chave para a compreensao;

5 Gréficos desenhados simplesmente para “comunicar” o que ji sabemos nao
promovem as novas perspectivas necessdrias para alcancar a compreensdo do

desconhecido. (MACEACHREN e GANTER, 1990, p.65).
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Observam-se duas definices de visualizagdo cartogrifica no trabalho de
MacEachren. A primeira afirma que a visualizacdo seria possivel tanto em meios
analégicos como em meios digitais, desde que torne visiveis os problemas espaciais
(MACEACHREN at.al; 1992 apud SLOCUM, 1999).

Ja a segunda defini¢do estd mais ligada ao uso da informatica e de ambientes de
alta interatividade entre homem e mapa, sendo pautada na comparacdo com a

comunicacdo cartografica, como mostra a figura 1.8.

Figura 1.8. Cubo de MacEachren
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Fonte: MacEachren (1994, p. 6)

Para MacEachren, essas duas abordagens sdo extremidades de uma escala de
gradacdo e diferenciam-se, ambas, por trés caracteristicas.

A comunicagdo cartogrdfica caracteriza-se por: a) ser uma atividade publica (ou
seja, direcionada a publicacdo e a leitura); b) proporcionar baixo nivel de interatividade
entre homem e mapa (seja esta relacdo mapeador-mapa, seja usudrio-mapa); € c) ter

como objetivo principal a apresentacdo de informagdes ja conhecidas.
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Ja a visualizacdo cartogrdfica tem como caracteristicas: a) ser uma atividade
privada (o mapa é utilizado como instrumento de investigacdo, apesar de manter a
propriedade de comunicacdo); b) proporcionar alto nivel de interatividade entre homem
e mapa; c) ter como objetivo revelar informacdes desconhecidas. (MACEACHREN,
1994 apud SLOCUM, 1999).

Ao contrario da comunicacdo cartogréfica, a visualizacdo cartogrifica prevé a
utilizacdo do mapa como instrumento de investigacao na andlise espacial. Além disso, o
principio da comunicagdo cartografica € representar (e comunicar) informagodes
conhecidas, ao passo que a visualizacdo cartogrifica visa colocar questdes sobre o que
ainda nao conhecemos (MACEACHREN e GANTER, 1990).

Segundo Crampton (2001, p.244) apud Girardi (2008, p.17) a visualizagdao
consiste em uma ruptura com o modelo da comunicacdo, pois opta pela polissemia e
pela multiplicidade em detrimento da monossemia, pela “exploracdo ao invés da
apresentacdo e da contingéncia no lugar da finalidade”.

Antes do advento da informadtica, a visualizacdo era incipiente e morosa e s6 se
tornou realmente vidvel com a possibilidade de exploracdo de grandes quantidades de
dados e a alta interatividade mapeador/usudrio-mapa. As principais ferramentas
advindas com o uso do computador e que possibilitam a visualizagdo cartogréfica sdo os
Sistemas de Informagdes Geograficas (SIG), os atlas interativos (em que o usudrio tem
acesso a um banco de dados e pode cruzar as informagdes), as animacdes (nas quais é
possivel apreender a dimensdo temporal) e a cartomatica.

A cartomadtica para Waniez (2002, p.47) refere-se “ao conjunto de procedimentos
matematicos e graficos destinados a traduzir sobre uma base cartografica a variacao
espacial de uma varidvel estatistica”. A utilizagdo de ferramentas da informatica no
trabalho com os dados estatisticos estd diretamente ligada a cartomadtica. Por ser uma
ferramenta de grande potencialidade, o SIG geralmente inclui também as ferramentas
cartomdticas. Porém, existem programas especificos para o trabalho com dados
estatisticos.

A possibilidade de representar instantaneamente uma mesma variavel de diversas
maneiras € uma pratica inerente a visualizacdo cartogréfica. Isso porque consiste em um

modo de explorar os dados, observar, apreender e correlacionar o fendmeno
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espacialmente, o que possibilita a elaboracdo de questionamentos e o descobrimento de
novas informagdes.

Segundo Girardi (2008), embora a semiologia grafica esteja muito mais ligada a
comunicacdo cartografica, seus principios bdsicos sdo utilizados na visualizacio
cartografica. O que as diferencia € a funcdo do mapa, muito mais abrangente e provedora
de possibilidades na visualizacdo. As possibilidades da visualizacdo cartogrifica
conferem ao mapa outro papel no interior da Geografia. Antes, o mapa estava ligado
quase exclusivamente ao armazenamento e a comunicacdo das informagdes espaciais.
Hoje, porém, com a visualizacdo cartografica, ele se tornou um instrumento de pesquisa
que possibilita novas descobertas, revela padrdes, formas, relacdes e dissimetrias no
espaco. Nesse contexto, a visualizacdo cartografica reafirma a necessidade e a
potencialidade da elaboracao e do uso do mapa na Geografia.

As mudancas intensas impostas pelo mundo das tecnologias conduzem a
Cartografia a constante transformacao. Esse processo € identificado por Ramos (2005,

pp-47 e 48):

[...] o debate no campo da visualizacdo cartogrifica estd em plena ebulicdo.
Visualizacdo cartogréfica surgiu como uma forma de integrar os recursos da
Cartografia digital e o poder analitico dos sistemas de informacdo geografica a
bancos de dados espaciais e ndo-espaciais utilizando recursos multimidia em
ambiente interativo, cuja distribuicdo para o publico pode se dar via midia
discreta ou via rede.

O trabalho de Ramos, por apresentar os principios bdsicos da visualizagdao
cartografica, € importante para quem pretende ocupar-se da Cartografia em associacao

com as formas digitais de elaboracao e de disponibilizacdao de mapas.

1.6. Cartografia e ensino

Tornar a Cartografia tema de andlise de pesquisas educacionais pode elucidar
como produzir mapas cartograficamente mais adequados para usos nas escolas. Isso

significa que ensinar criangas e jovens a ler mapas € uma questdo que vai além da
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Cartografia. Na verdade, os mapas, assim como todos os demais meios de produgdo de
conhecimento escolar, criam significado para a aprendizagem quando vistos no contexto
de uma epistemologia de ensino. Em outras palavras, deve-se, considerar que a
aprendizagem nao se faz em separado dos meios e dos modos de pensar que esses meios
possibilitam, e que as relacdes de aprendizagem sdo também mediadas pelas relacdes
pessoais entre os alunos e o professor, e entre os proprios alunos. Assim, ndo basta
produzir mapas cartograficamente adequados, se estes ndo forem adequadamente
apropriados por professores e alunos.

Reafirmamos as idéias de Anderson & Vasconcellos (1996) e Almeida (1999),
que enfatizam ser imprescindivel, tanto para os cartdgrafos interessados na educacao
como para os educadores que lidam com o ensino de Geografia (e de outras dreas que
usam representagcdo cartografica), o trabalho conjunto no desenvolvimento dessa area
que comeca a se estabelecer no quadro educacional brasileiro.

Destacamos a relevancia da presenga desse campo de conhecimento no ensino de
Geografia nas escolas do pais. Reforcando, a Cartografia, como ramo do saber
cientifico, estd sempre atrelada a Geografia, principalmente ao ensino da disciplina. Essa
relacdo fez com que inimeros gedgrafos e professores de Geografia se dedicassem a
Cartografia em especial aquela direcionada a criangas e jovens no contexto escolar. Esse
interesse comum de gedgrafos e professores vem reunindo um grupo cada vez maior de
pesquisadores.

A Cartografia para criangas e jovens, ou Cartografia Escolar, tem como foco os
mapas escolares e de como eles devem ser criados e desenvolvidos com base nas
relacdes entre os usudrios (professores e alunos). Destaca-se, nesse campo, o trabalho
pioneiro de Livia de Oliveira centrado na relagdo entre Cartografia e Ensino de
Geografia. Para Oliveira (1978, p. 88), "o mapa € usado como recurso audiovisual, e até
agora nao se considerou devidamente o ensino do mapa, € sem o ensino pelo mapa”.

A andlise de como a realidade - relevo vem sendo entendida e representada

graficamente nos livros diddticos brasileiros de Geografia® contribui com as indagacdes

% Na pesquisa de Santos (2002) o entendimento da realidade relevo e sua representacdo gréfica nos livros
didaticos de Geografia do Ensino Médio é contextualizada e analisada, contribuindo para a Cartografia
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do grupo denominado Cartografia Escolar, reafirmando a importante relacdo entre
Cartografia e Geografia.

A Cartografia oferece a Geografia multiplas condi¢des de representar
graficamente os fatos estudados, seja pela representacio do produto final da obra
geografica, seja por sua utilizacdo como apoio € como instrumento para as pesquisas dos
gedgrafos, desde que eles entendam a Cartografia como reveladora da informacao e nao
meramente como ilustracdo. A Cartografia que interessa mais de perto a Geografia é
aquela que exprime com mais fidelidade o produto do pensamento geografico e, por
isso, é altamente desejdvel que os construtores e usudrios da Cartografia estejam em
constante contato com as discussoes e a evolucao do conceito de espago geogréfico.

Na Geografia e, principalmente, na Cartografia, essas transformagdes pelas quais
o mundo passa sugerem desafios nos planos epistemoldgico e metodolégico.

Segundo Santos (1997, p. 39),

Nunca o espago do homem foi tdo importante para o destino da Histéria. Se,
como diz Sartre, “compreender é mudar”, fazer um passo adiante e “ir além de
mim mesmo”’, uma Geografia re-fundada, inspirada nas realidades do
presente, deve ser um instrumento eficaz, tedrico e pratico para a re-fundacao
do Planeta.

A Geografia e a Cartografia, hoje, t€m compromisso com a realidade. Nao se pode
ignora-la; € preciso identifica-la.

Para George (1994, p.17),

A sabedoria no consiste em fazer um balanco do presente em relagdo ao
passado mais recente e intituld-lo ‘o novo mapa do mundo, sabendo-se bem
que desde ja é preciso preparar o proximo. A Geografia e a Cartografia sdo
responsaveis pelo empreendimento humano de seu tempo.

A Geografia, como lembra Oliveira (1977), tem por tarefa descrever, analisar e
predizer os acontecimentos terrestres. A descri¢do, a andlise ou a predicdo geografica

dos fendmenos sdo sempre realizadas tendo em vista suas coordenadas espaciais. Como

Escolar em dois aspectos: a Cartografia nos livros diddticos de Geografia e a Cartografia no Ensino
Médio. Também se destacam nesses aspectos os trabalhos de Santos & Le Sann (1996) e Santos (2003).
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o conceito geografico de espaco coincide com o de toda a Terra, o gedgrafo teve a
necessidade de recorrer a representacio da superficie terrestre para realizar seus estudos.

Da definicao apresentada por Oliveira sobre a Geografia, é preciso avangar,
levando para a Geografia e a Cartografia a realidade e o cotidiano do mundo.

Segundo Souza (1994, p.35), “Nao ha didvidas que temos futuro. Precisamos € ter
coragem para viver e entender o mundo. Mais que nunca a Geografia € uma disciplina e
uma pratica coletiva.”

Acrescentamos que também a Cartografia € conhecimento e pratica do coletivo,
do social.

Para Livia de Oliveira (1978)*, representar os fendmenos estudados sempre foi
uma necessidade bdsica em Geografia. A historia dessa ciéncia estd intimamente
relacionada com a representacdo espacial. Segundo a autora, a grande maioria dos
gedgrafos concorda que o mapa € uma representacdo indispensdvel a seus trabalhos.
Durante muitos anos, além de abarcar os estudos dos mapas, os gedgrafos
frequentemente se referiram a eles como o coragdo da disciplina.

Concordamos com Martinelli (1990) quando afirma que os mapas sempre
estiveram associados a Geografia. Pode-se dizer que, de todas as ciéncias ligadas a
Cartografia, a Geografia € uma das mais importantes, uma vez que fatos e fendmenos se
originam de diversos ramos da Geografia fisica, humana, econdmica, etc. (OLIVEIRA,
1988).

Para Lacoste (1980), é importante ressaltar que a Geografia € um vasto conjunto
de saberes, existente ha séculos, e que se dirige sobretudo aos que t€ém poder sobre os
espacos e as pessoas que ai se encontram — esta Geografia inclui essencialmente o
estabelecimento de cartas. Fundamentalmente, ¢ ndo somente etimologicamente, a
Geografia €, de um lado, a representagao por cartas do inventario das diferencas de todos
os tipos, tanto fisicas como humanas, passiveis de recenseamento na superficie terrestre

no seu conjunto ou sobre espacos de menor extensdo; de outro lado, com base em

* Tese de Livre Docéncia defendida junto ao Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra da Universidade
Estadual Jdlio de Mesquita Filho (UNESP), Campus Rio Claro, em 1978, e editada pelo Instituto de
Geografia da USP, no mesmo ano.
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numerosas e diversas informagdes cartografadas, ela é o estabelecimento de estratégias e
interagdes entre multiplos elementos da diversidade dos fendmenos fisicos € humanos.

Essa tarefa essencial da Geografia, que € o estabelecimento das cartas, serd dela
dissociada, sob o nome de Cartografia, a partir do século XIX. Foi nessa época, em
Estados cada vez mais numerosos, € por motivos econdmicos e militares, que se
desenvolveu macicamente a producdo de cartas, exigindo um grande nimero de
especialistas. Também foi nessa época que os pesquisadores das diversas ciéncias
naturais e sociais comecaram a estabelecer cartas especializadas™, como as geoldgicas e
botanicas. Pode-se dizer que o desenvolvimento da Cartografia, desde épocas remotas
até os dias atuais, acompanhou o préprio progresso da civilizagdo.

A Cartografia, tem como foco a superficie da Terra. O espaco terrestre é seu
campo de acdo. Embora o conceito de espaco, para a Geografia, seja mais amplo, ha
uma base ou até mesmo uma concep¢ao fisica a considerar. Também se deve alertar que
nao € possivel pensar, em relacdo a essa base fisica, que a Geografia estard feita, plena,
com a apresentacdo da carta ou do mapa. Nao basta, a essa ciéncia, tecer relacdes
socioespaciais se ndo conseguir revelar alguma informacao; nesse sentido € que se pode
falar na maior contribuicio da Cartografia fundamentada na teoria da representacao
grafica.

A Cartografia tem se apresentado como um instrumental de diversas ciéncias,
particularmente da Geografia. Assim sendo, é necessario fixa-la ndo como auxiliar e sim
como agente da préatica social.

O uso da imagem e de todo o seu potencial sdo conhecidos hd muito tempo. A
imagem precedeu a escrita no sistema de comunica¢do e de intercAmbio entre os
homens. A linguagem gréfica se dirige aos olhos e a linguagem falada aos ouvidos;
ambas constituem meios de alcancar e difundir a informagdo. O homem lida

constantemente com a realidade e com a informacao.

» Segundo Lacoste (1980), em razio do progresso das ciéncias, que d4 origem a uma divisdo do trabalho
cientifico cada vez maior, parece abusivo considerar como “objetos geogrificos” também as cartas.
Relacionar a Geografia a cada um desses diferentes tipos de cartas que resultaram de pesquisas de
gedlogos, dos botanicos etc.
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Com base nas consideracdes e fundamentacdes feitas sobre a relacdo Geografia e
Cartografia, propomos nesta pesquisa, a discussdo da Cartografia nos cursos de
Geografia das universidades publicas do estado de Sdao Paulo. Por isso abordamos a
Cartografia como um saber dentro da formacdo do profissional de Geografia no ensino
superior.

A Cartografia pode, e deve ser atrelada a formacdo em Geografia como uma
metodologia de ensino-aprendizagem de nocdes espaciais. Para tanto, consideramos
inicialmente a Cartografia e a Geografia como campos autonomos do saber, com
desenvolvimentos diferenciados, porém muito préximos.

A relacdo entre Cartografia e Geografia fica evidente em muitos momentos. Um
deles se efetiva no ensino bdsico, principalmente no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio. A figura 1.9 mostra uma concepg¢do tedrica do relacionamento entre os campos
da Cartografia, da Geografia e da Educacdo, segundo Sanford (1986, apud
VASCONCELLOS, 1988).

Seria invidvel a constru¢do de um mapa econdmico sem o conhecimento da
Geografia Econdmica, ou a elabora¢do de um mapa da distribuicao da fauna brasileira,
sem o influxo da Zoogeografia. Os dados que a Cartografia utiliza para a representacao
da realidade fisica e humana da crosta terrestre, obtidos seja por levantamentos
tradicionais, seja por técnicas de sensoriamento remoto, sdo dispostos metodicamente no
sentido de traduzir, com fidelidade, aqueles fatos e fendmenos tais como eles se

apresentam no momento da coleta de dados.

Figura 1.9. Esquema tedrico do relacionamento entre os campos da

Cartografia, da Geografia e da Educacao segundo Sanford (1986)

Fonte: Vasconcellos, (1999, p.32).

77



Entendemos a Cartografia como pertencente ao mundo das representacdes
gréaficas. Ela deve estar presente como linguagem visual nos cursos de Geografia.

Nao devemos estabelecer limites para a atuagdo da Cartografia, seja como
integrante do curso de Geografia, preocupada com a formag¢do do profissional
competente, professor ou bacharel, seja no estudo de fatos ocorrentes no espago quando
se procura entender, analisar, explicar e conduzir ao ordenamento e a organizagdo do
espago.

A éarea de Cartografia introdutdria € entendida como os saberes iniciais para
produzir o conhecimento cartografico. Essa drea vem sendo ministrada como disciplina
obrigatdria nos cursos superiores de Geografia no Brasil.

O entendimento do papel da Cartografia no curso de Geografia estd preso
também ao perfil profissional. Nos cursos analisados, sdo oferecidos na modalidade de
licenciatura, formando o professor de Geografia, e de bacharelado, formando o gedgrafo
(um técnico, um especialista).

Atualmente, hd um leque de pesquisas que procura discutir algum tipo de vinculo
entre as mudancas na Geografia e na Cartografia. Dentre estes trabalhos destacamos
Libault (1975), Lima (1999), Matias (1996 e 2001), Archela (2000), Girardi (1997, 2003
e 2007), Martinelli (2003 e 2005), Fonseca (2004 e 2007) e Girardi (2008). As pesquisas
apresentam varios aspectos de abordagens geogréficas distintas e destas em relagdo a
Cartografia. As diversas contribui¢des sdo fundamentais para a composicdo do perfil
qualitativo das relacOes entre a Cartografia e a Geografia e para o fornecimento do

embasamento tedrico-metodolégico da Cartografia Geogréfica.

1.6.1. A Cartografia Geografica

A denominacdo “Cartografia Geogrifica” ndao € entendida da mesma maneira
entre pesquisadores citados. Por esse motivo, é necessdrio apresentar algumas defini¢oes
para apontar, posteriormente, nosso entendimento e o modo como vamos utilizar a
Cartografia Geografica.

Segundo Girardi (2008), a definicdo de Cartografia Geogréfica esta diretamente

relacionada aos tipos de mapas, seu contetido, as fontes das informacdes e os métodos de
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representacdo. A classificacdo mais frequente distingue os mapas e a Cartografia em
dois, de acordo com o contetido dos mapas e as técnicas cartograficas empregadas. De
modo geral, existem dois grandes conjuntos de mapas.

O primeiro conjunto agrega os mapas de maior precisdo, cuja elaboracdo requer
conhecimentos especificos das ciéncias exatas. A descri¢do € sua esséncia, as principais
informagdes representadas sdo relativas as caracteristicas bédsicas do terreno e a precisao
€ considerada indispensdvel. Nao ha um consenso no termo utilizado para designar a
Cartografia que se dedica a esse tipo de mapa, sendo comuns expressdes como
Cartografia Topografica, Cartografia de Referéncia Geral e Cartografia Sistematica.

No segundo conjunto a precisdo ndo € determinante, porém ndo € totalmente
ignorada. Os mapas que o compdem sao resultado da representacdo de temas diversos
sobre uma base cartogrifica compilada das cartas do primeiro conjunto. Tém
caracteristicas mais explicativas e sdo chamados mais comumente de mapas temaéticos.
A Cartografia que se dedica a sua elaboracdo € normalmente denominada Cartografia
Tematica, Cartografia Geografica ou Geocartografia. E, este tltimo nome faz referéncia
a obra de Libault (1975) *.

Em Geocartografia, Libault (1975) apresenta uma divisdo entre mapas
topograficos e cartas geograficas, o que resulta indiretamente na divisdo entre
Cartografia Topogréafica e Cartografia Geografica. O autor relaciona os mapas
topograficos a representacdo do conjunto de informagdes localizadas sobre o terreno,
sejam elas naturais, sejam realizadas pelo homem. Por outro lado, as cartas geograficas
estariam ligadas a andlise e a discussdo dos resultados constatados no mapeamento.

Ja para Martinelli (2003, 2005) a designacdo Cartografia Temaética pode ser
adotada como Cartografia. O autor, com base em Joly (1976) e Palsky (1996), afirma
que o surgimento dessa Cartografia ocorreu pela demanda de mapas para diversas
aplicacdes, o que “norteou a passagem da representacdo das propriedades apenas ‘vistas’
para a representacdo das propriedades ‘conhecidas’ dos objetos” (Martinelli, 2003, p.
21). Desse modo, o mapa passou a ser resultado “do raciocinio que seu autor

empreendeu diante da realidade”. (p.21). Porém, os mapas temdticos ndo poderiam ser

* Embora utilize o termo Geocartografia para nomear seu livro, Libault, quando se refere 2 Cartografia
relacionada a andlise geografica, utiliza a expressio Cartografia Geogréfica.
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vistos como pertencentes somente a Geografia. Eles “interessam a Geografia na medida
em que ndo s6 abordam conjuntamente um sé territério, mas também o consideram em
diferentes escalas” (p.22).

Martinelli (2003) também vai utilizar o termo Cartografia Tematica da Geografia
para identificar a Cartografia trabalhada pela Geografia. Em nosso trabalho optamos por
denominar a Cartografia trabalhada pela Geografia com Cartografia Geogréfica.

Acreditamos que o termo Cartografia Geografica € mais significativo para
designar a especialidade da Geografia que se preocupa mais especificamente com o
processo de mapeamento.

Os mapas da Cartografia de Base sdo utilizados pela Cartografia Geogréfica
como alicerce. De modo geral, a Cartografia Geografica tem como principal objetivo
encontrar as melhores formas de utilizacdo dos mapas para a andlise do espaco
geografico. Como a Geografia Urbana ou a Geografia Rural, a Cartografia Geogréfica é
uma especialidade da Geografia e, do mesmo modo, tem suas ocupagdes especificas,
mas também trabalha com temas que interessam de maneira geral a ciéncia geogréfica.

Na Geografia, os avancos tedricos, metodolégicos e técnicos sobre o mapa sio
escopo especifico da Cartografia Geogréfica. Porém, a elaboracido e o uso do mapa sao
comuns a toda a Geografia, uma vez que seu objeto de estudo € o espaco.

Archela (2000), ao finalizar a andlise da producdo da Cartografia em Geografia,
deixa implicito que Cartografia Geografica é a Cartografia que se pratica no espaco
institucional da Geografia. E enfatiza a questdo da institucionalizacdo dessa drea de
producdo dentro da Geografia.

Em Girardi (2003) hd uma definicdo objetiva de Cartografia Geogréfica. A
autora comeca discordando da definicdo de Dent (1999), segundo o qual a Cartografia
Geogréfica ¢ um ramo da Cartografia, ferramenta e produto do gedgrafo. A autora
afirma que a Cartografia Geografica € uma “modalidade da Geografia” assim como a
Geografia Politica ndo € ciéncia politica “no espago” (Girardi, 2003, p.47).

Ainda conforme Girardi (2003, p.47),

Assim entendemos por Cartografia Geogréfica o conjunto de conhecimentos e
habilidades que devem constar na educacdo superior do gedgrafo, que
contribuem para a formacdo da graficacia (Balchin, 1978) ou inteligéncia
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espacial (Gardner, 1985 apud Passareli, 1996), que é a base da constru¢do do
raciocinio geogréfico.

No entendimento de Girardi, este ramo da Geografia deve incorporar os avangos
da ciéncia cartografica na perspectiva de constru¢do de estruturas para a compreensao do
espaco a partir do que € visualizdvel no processo de mapeamento. O que se pretende na
Cartografia Geografica € “[...] dar aos contetdos cartograficos significancia geografica
[...]” (GIRARDI, 2003, p.48).

Pensamento semelhante encontra-se em Girardi (2008, p.12),

7

Acreditamos que o termo Cartografia Geografica € mais significativo para
designar a especialidade da Geografia que se preocupa mais especificamente
com o processo de mapeamento. A Cartografia Geografica também se
interessa pelos mapas da Cartografia de Base, porém ndo € do seu escopo a
elaboragdo primdria desses mapas.

Concordamos com Gisele Girardi (2003) e Eduardo Girardi (2008), e adotaremos
em nossa pesquisa a Cartografia Geografica como o ramo da Geografia responséavel pelo
ensino, a pesquisa e o trabalho com os mapas. Cabe, portanto a Cartografia Geografica
ensinar teorias e praticas de leitura e elaboracdo de mapas e pesquisar novos métodos e
teorias do mapa como instrumento da Geografia. Como ramo do conhecimento (uma
especialidade) a Cartografia Geografica € essencial ao desenvolvimento da Geografia,
por fornecer as outras especialidades dessa ciéncia subsidios e inovacdes quanto ao uso
do mapa, para o que € salutar manter didlogo com a Cartografia.

Nao discordamos de Archela (2000), para quem a Cartografia Geografica é a
Cartografia que se pratica no espago institucional da Geografia, pois de certo modo
existe a institucionaliza¢do dessa drea. Porém como todo campo de conhecimento, nao
pode cair no reducionismo de que o saber somente pode ser produzido no espaco
institucionalizado. E preciso abertura para as contribuicdes de todos os campos
cientificos.

A Cartografia deve propiciar ao profissional de Geografia a possibilidade de
trabalhar com a Cartografia Geografica em duas perspectivas a Cartografia Escolar e a
Geocartografia. Em ambas temos a Cartografia Geogréafica como concepc¢do principal

de trabalho. Nas duas perspectivas, em relacdo ao ensino superior de Geografia
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consideramos as abordagens cartograficas intercomplementares: social, piagetiana,
comunicacdo cartografica, semiologia gréfica e visualizacdo cartogréfica. Na Cartografia
Geogréfica essas abordagens devem ser utilizadas em conjunto para que o mapeamento

possa contribuir da maneira mais significativa possivel na andlise do espago.

A Cartografia escolar

As contribuicdes da Cartografia no ensino superior atrelada a formacdo de
professores de Geografia (no curso de licenciatura) estd ligada a Cartografia escolar.
Trata-se de uma das areas de ensino que vem se solidificando com novas pesquisas em
relacdo ao atual contexto histérico-cultural, em que a tecnologia permeia as préticas
sociais e estd presente no ambiente escolar. Como a construg¢io social e como saber, a
Cartografia estd submetida as constantes mudancas das fungdes e dos valores atribuidos
ao conhecimento por uma sociedade complexa e contraditoria.

Segundo Almeida (2007, p.9):

A Cartografia escolar vem se estabelecendo na interface entre Cartografia,
educacdo e Geografia (ver figura a seguir), de maneira que os conceitos
cartograficos tomam lugar no curriculo e nos conteddos de disciplinas
voltadas para a formagdo de professores.

Figura 1.10. Cartografia Escolar

CARTOGRAFIA |
CONCEITOS
CARTOGRAFICOS i FORMAGAQ CONC
CURRICULO EITOS
DOCENTE SOCIOESPACIAIS
Wa— — * |
LINGUAGEM SUPORTES ; l
GRAFICA E RELAGOES x
MATERIAIS ; SGCIE%ADE REPRESENTAGOES
APRENDIZAGEM METODOS DE E ESPACO ESPACIAIS
ENSINO

I | L ]

Fonte: Almeida (2007, p. 10).
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A cartografia escolar é uma 4rea de pesquisa que vem se organizando no Brasil
desde o primeiro coléquio de Cartografia para criancas, em 1995, na Universidade
Estadual Paulista (Unesp), campus Rio Claro. Foi discutida em intimeros outros
coloquios e encontros da drea, em eventos cientificos realizados pelas comunidades
académicas dos gedgrafos e dos cartdgrafos. A Cartografia escolar pode ser analisada na
figura 1.10. que apresenta as trés areas do conhecimento que ddo suporte tedrico-
metodoldgico a esse campo. Em teoria a Cartografia enfatiza os conceitos cartograficos;
a Educacdo, o curriculo e a formacdo de professores; a Geografia, os conceitos
socioespaciais. Nos aportes metodoldgicos, a Cartografia ocupa-se da linguagem gréfica
e dos suportes materiais; a Educacdo, da aprendizagem e dos métodos de ensino; a
Geografia, das relagdes entre sociedade e espago, bem como das representagdes
espaciais.

A Cartografia escolar ganhou uma obra de referéncia, organizada pela
professora livre-docente Rosangela Doin de Almeida (Cartografia escolar). Na obra, ela
retne trabalhos que serviram de suporte para nosso estudo como o de Livia de Oliveira
(1978), sendo este 0 mais antigo que encontramos entre os pesquisadores brasileiros.
Trata-se da tese de livre-docéncia defendida por essa autora junto ao Departamento de
Geografia da Unesp/Rio Claro. Um dos seus pontos principais consiste em destacar a
necessidade do preparo do aluno para entender mapas. A autora também destaca que o
mapeamento deve ser solidario com o desenvolvimento global do aluno.

Outros autores que fundamentaram a discussdo em Cartografia escolar serdo:
Simielli (1986 e 1997), que trabalha 0 mapa como meio de comunica¢do em sua tese de
doutorado e na livre-docéncia, ambas defendidas no Departamento de Geografia da
Universidade de Sao Paulo; Le Sann (1989), que apresenta um material pedagdgico
composto por fichas com orientagdes metodoldgicas direcionadas aos professores, para
que ajudem os alunos a desenvolver atividades sobre nog¢des espaciais; Martinelli
(1999), que em sua tese de livre-docéncia defendida no Departamento de Geografia da
USP, trabalha com Cartografia Temadtica, argumentando que seu desenvolvimento
ocorre a partir do final do século XVIII e inicio do século XIX, com a sistematizacao das

diferentes dreas cientificas; assim, refletiam o interesse daqueles que os produziam, nao
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a visdo que se tinha da sociedade e de suas relacdes com a natureza; e Bueno (2008a) em
sua tese de doutoramento apresentada no Departamento de Geociéncias Aplicadas ao
Ensino da Universidade Estadual de Campinas, discute o papel do lugar na formagao dos
professores por meio do uso do Atlas escolar municipal no ensino de Geografia no
estado do Acre.

Esses autores, bem como os Anais dos Coléquios de Cartografia para Criangas e
Escolares, constituem referéncias para a drea de Cartografia escolar no Brasil.

Retornaremos ao assunto nos capitulos seguintes.

Geocartografia

Outra importante contribuicao da Cartografia, agora para a formagao do bacharel
¢ a possibilidade da insercdo das atuais tecnologias na Geografia, porém com novas
leituras das questdes ambientais e socais. Isso exige dos profissionais um
posicionamento diferente diante das novas leituras espaciais no mundo da tecnologia, as
denominadas “geotecnologias”.

O trabalho com as geotecnologias deve superar a l6gica “precisdo-produtividade”
e nutrir-se dos avancos das pesquisas geograficas tanto quanto o fazem em relagcdo as
inovacdes tecnoldgicas. E preciso assumir uma postura critica e enfrentar os problemas
cuja solu¢do implique na ampliag¢do do didlogo geocartogréfico.

Para o novo desafio relembramos a contribui¢do de Libault (1971, 1977), com os
niveis da pesquisa em Geografia (figura 1.10), além de autores como Girardi (2003),
Zacharias (2006), Queiroz Filho e Martinelli (2007) e Castro (1998, 2007), que
contribuem para a discussao e a aplica¢do da Cartografia no campo técnico, na busca de
uma “‘Cartografia diferenciada”, uma Cartografia Geografica ou a Geocartografia.
Destacamos como aplica¢do da Cartografia no campo técnico o trabalho de Zacharias

(2006) com a identifica¢ao das unidades homogéneas.
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Figura 1.11. Mapa das unidades homogéneas (Libault, 1971)

NIVEL COMPILATORIO

Levantamento e hieraquizagado dos dados
Delimitacdo da area de estudo
Definigéo dos objetivos

NIVEL CORRELATORIO

Correlagéo e Anélises das informagdes
Elaboragéo de documentos cartograficos

diagndstico preliminar

MAPA DAS UNIDADES
HOMOGENEAS

NIVEL SEMANTICO

Formulacéo de Medidas Mitigadoras
para equacionar problemas

NIVEL NORMATIVO

Regulamentacéo das diretrizes

Fonte: Zacharias, org. (2006, p.76)

Para efetivar a Geocartografia, a anédlise integrada do espago geografico pode ser
feita com base nas proposicdes contidas nos “Quatro niveis da pesquisa geogréfica” de
Libault (1971). O autor considera a percep¢ao do objeto geografico com base em quatro
momentos importantes no processo da pesquisa: nivel compilatério, nivel correlatério,
nivel semantico e nivel normativo. Esses niveis ja foram comentados na abordagem da
comunicacdo cartografica, porém os reforcamos agora, acrescentando a presenca das

novas tecnologias, em especial as geotecnologias.
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O uso dessa metodologia tem inicio (conforme figura 1.11.) no nivel de
compilacoes, por meio da definicdio do universo geografico, do levantamento
bibliografico, da documentagdo cartografica, da defini¢do da drea e da escala de estudo,
da defini¢cdo das cartas de base e temadticas, e de trabalhos de laboratério. Com as
geotecnologias € possivel criar um conjunto de matrizes, na forma de planos de
informacgdo (PI's), num Sistema de Informacdo Geografica (SIG).

O passo seguinte consiste na selecao das varidveis que influenciardo no mapa, o
nivel de correlacoes. Nele ha a transi¢ao do nivel da coleta e da compilacdo de dados
para o nivel da percepcdo de inter-relacdes dos elementos que compdem o objeto do
mapa. Nesse momento do processo de pesquisa € possivel um diagndstico preliminar e a
geragdo de informagdes homogéneas o que foi denominado de mapa das unidades
homogéneas.

Ja no nivel semdntico, sdo estabelecidas as regras de correlacdo entre as
varidveis. Nessa correlacdo existe uma transicdo, conforme o roteiro de investigagcdo, do
nivel de correlacoes para o nivel semdntico, caracterizado pela sintese.

O nivel normativo € atingido pela obtencao do mapa que possibilita ao técnico (o
planejador) estabelecer diretrizes para o gerenciamento do espaco de maneira rdpida,
precisa e eficiente, valorizando a Cartografia no seu potencial técnico e a Geografia nas
suas caracteristicas de andlise e sintese.

A pesquisa de Libault (1971) se propde a identificar a Cartografia Geografica
como base tedrico-metodoldgica, a ser trabalhada com mais €nfase no ensino superior de
Geografia. Nele, as duas perspectivas - a Cartografia escolar e a Geocartografia - devem
ser destacadas e contempladas para a formacdo de um profissional da Geografia mais

comprometido com o seu tempo e com o contexto social.
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CAPITULO 2

Cartografia e formacao do profissional de Geografia

A preocupacdo da Cartografia com a formagdo do profissional de Geografia ja
vem sendo enfocada hd algum tempo em pesquisas académicas e féruns de discussao,
especialmente nas dreas de Cartografia e Geografia.

A preocupacao inicial dos textos de Cartografia, no Brasil, estava na definicdo e
na divulgacdo da drea como método auxiliar da Geografia. Essa preocupacdo encontra-se
presente nos trabalhos dos professores de Cartografia: Jodo Soukup (1953, 1955),
publicados no Boletim Paulista de Geografia; e Marcos Alegre (1964, 1969), no boletim
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente.

Para Alegre (1964), a Cartografia pode ser considerada um método de pesquisa
para outras ciéncias, notadamente a Geografia. O método € entendido como um conjunto
de meios que permitem alcangar determinado fim. Portanto, a Cartografia como método,
€ um importante meio para efetivar o conhecimento cartografico-geografico nos diversos
niveis de ensino.

A preocupagdo com a formagdo do profissional de Geografiae em especial do
professor na drea de Cartografia, surge e se amplia por meio de trés importantes
acontecimentos: 1) o aprofundamento teérico-metodolégico do papel do mapa no ensino
da Geografia, com os trabalhos de Oliveira (1978), Paganelli (1982), Simielli (1986) e
Le Sann (1989), entre outros; 2) a aglutinagdo dos pesquisadores do ensino cartografico
em torno dos coldoquios e encontros de Cartografia para criancas e escolares no Brasil,
ocorridos regularmente desde 1995; e 3) as novas politicas educacionais brasileiras,
destacando os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia, que apontam para o uso
da Cartografia como linguagem visual na Geografia escolar.

Os trés acontecimentos sdo decisivos para a ampliagdo e a diversificagdo das
pesquisas em Cartografia e ensino no Brasil, mobilizando um grande contingente de

pesquisadores envolvidos nas dreas de Geografia e Cartografia.
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Os avancgos da drea cartogrifica e de seu ensino levaram naturalmente a uma
diversificacdo dos temas abordados: fundamentacdo tedrica e metodolégica, novas
tecnologias, representacdo do espago (vivido, percebido, imagindrio e concebido), atlas
escolares e formacdo de professores, entre outros.

A preocupacdo com a Cartografia e a formagdo do profissional de Geografia se
faz mais presente na formacgao dos licenciados em Geografia. A temdtica da formacao de
professores aparece pela primeira vez nos encontros de Cartografia e ensino em 2001,
como eixo de discussao no IV Coléquio de Cartografia para Escolares e I Férum Latino-
americano, com a denominac¢do “Formacdo de professores e pesquisas aplicadas”. Nesse
encontro, foram apresentados 22 trabalhos sobre o assunto, em atividades como mesa
redonda, comunicacdo e posteres. Apesar da temdtica, boa parte dos trabalhos nao
discutiu diretamente o papel da Cartografia na formacao de professores de Geografia e
sim a aplicacdo da Cartografia por professores em diversos niveis de ensino.

Apresentamos a seguir pesquisas diretamente relacionada com a Cartografia e
com a formagao do profissional de Geografia.

Di Maio (2001) resgata velhos e novos dilemas sobre a questao do ensino de
Cartografia no Brasil; Garra et. al. (2001) detalham como o ensino de Cartografia vem
sendo alterado apds a criacdo da comissdo de Cartografia para criangas na Argentina;
Oliveira et. al. (2002) destacam a importancia da Cartografia no ensino de Geografia nos
niveis superior e fundamental; Girardi (2003, 2007) ressalta, na tese de doutorado
apresentada na Universidade de Sdo Paulo, a ressignificacdo da prética cartografica na
formacdo profissional em Geografia; Silva e Carneiro (2003, 2006), discutem a
educagdo cartografica na formacdo dos professores de Geografia no estado de
Pernambuco, trabalho detalhado na dissertacdo de mestrado de Silva (2004), apresentada
na Universidade Federal de Pernambuco e no livro do autor (2006); Loch e Fuckner
(2003, 2005), apresentam um panorama de como o ensino de Cartografia é efetivado no
estado de Santa Catarina, nos niveis superior e fundamental; Melo et al. (2003, 2005a,
2005b), abordam o papel da Cartografia na formacdo de professores de Geografia;
Sampaio (2006) em sua tese de doutorado, defendida na Universidade Federal do Rio de
Janeiro, faz um diagnoéstico da Cartografia no ensino de licenciatura em Geografia no

Brasil; Santos e Kulaif (2006, 2007) destacam a relevancia do papel do docente de
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Cartografia na formacdo de professores de Geografia; e Melo (2007) defende em sua
tese de doutorado, apresentada na Universidade Estadual Paulista, a proposicdo de uma
Cartografia para o ensino superior.

Os autores citados tém em comum a preocupacdo em analisar a educacgdo
cartografica no ensino superior e sua repercussdo no ensino fundamental. Neste capitulo
procuramos tecer uma aproximacao de como o ensino de Cartografia é ministrado nos
cursos superiores de Geografia, nas modalidades licenciatura e bacharelado.

Para a fundamentagdo tedrica sobre a presenga da Cartografia na formagao de
profissionais de Geografia, recorremos a uma bibliografia sobre a formacdo de
profissionais reflexivos destacando os trabalhos de Zeichner (2002), Alarcao (2001),
Libaneo (1998) e Schon (1983); para formadores de professores as obras de Pontuschka,

Paganelli e Cacete (2007), bem como os trabalhos de Pimenta e Anastasiou (2002).

2.1. A Cartografia como componente curricular dos cursos de licenciatura e

bacharelado em Geografia

A presenca da Cartografia como componente curricular do ensino superior de
Geografia vem sendo efetivada desde a organizacdo dos modernos cursos de Geografia
nas Faculdades de Filosofia, iniciadas na década de 1930 e ampliadas na década de
1950. Ja existia, nesse periodo, a divisdo entre Geografia fisica e Geografia humana, e, a
partir destas, as vdarias especializacdes que propiciavam estudos mais profundos e
particulares.

Segundo Alegre (1969), o Conselho Federal de Educacao, cumprindo o disposto
na Lei de Diretrizes e Bases, estabeleceu o curriculo minimo do curso de Geografia,
considerando obrigatérias as Geografias fisica, humana e regional, bem como a

biogeografia, a Geografia do Brasil e a Cartografia.

A presenca das cinco primeiras era ébvia, mas e esta Ultima? Que levou os
legisladores a incluirem-na? Certamente que ndo foi o fato de, por tradicéo,
figurar ela nos curriculos de Geografia antes da promulgacdo dessa lei porque
certos cursos nao a possuiam. Por outro lado se alguns cursos de Geografia
contavam com a Cartografia e outros ndo, pode-se pensar, inclusive, que nem
todos os responsdveis pela ciéncia geogrifica no pais a consideravam
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indispensdvel na formagio do gedgrafo ou do professor de Geografia . E
possivel também que a falta de especialistas para o seu ensino explique sua
auséncia naqueles cursos. (ALEGRE, 1969, p. 66)

As duas hipéteses indicadas por Alegre podem ser verdadeiras. Mesmo porque,
ainda hoje ha aqueles que consideram a Cartografia uma arte ou simplesmente uma
técnica de fazer mapas, negando-lhe o carater cientifico num curso de ciéncias ela nao
poderia ser incluida sem resisténcia. Por outro lado, o fato de ser uma ciéncia ou ao
menos um método cientifico ndo seria suficiente para explicar sua inclusdo como
componente curricular dos cursos superiores de Geografia.

Rimbert (1964, apud ALEGRE, 1969) afirma que a Cartografia oferece a
Geografia um triplice instrumento de estudo, por meio da andlise, da experimentacao e
da sintese, uma vez que ela tem por fim a transcricdo grafica dos fendmenos
geograficos. Para concretizar esse objetivo, a Cartografia precisa identificar no espaco
geografico, o conjunto de fatos (fendmenos) que interessam, selecioné-los, e reduzi-los a
escala adequada. Por isso a Cartografia torna-se uma maneira de pensar, de conceber e
de representar o espacgo geogréfico.

A Cartografia mantém pontos de contato com a Geografia, e vai além,
auxiliando-a, complementando-a, completando-a. Mas a Cartografia ndo se restringe a
elaboracdo de mapas. Se assim fosse ela ndo poderia ser boa auxiliar. Seu campo de acao
amplia-se cada vez mais e comporta inclusive vdrias divisdes ou ramos de estudo que
podemos chamar de “Cartografia pura”, preocupada em estabelecer na superficie da
Terra um sistema de coordenadas, isto é, as projecoes. Ha também as vérias Cartografias
que, destacando-se daquela, seguem rumos mais ou menos diferentes, a fim de atender
melhor as solicitacdes de outras ciéncias: as Cartografias aplicadas.

Para Alegre (1969), entre as Cartografias aplicadas destaca-se a geocartografia,
que, como o préprio nome indica, liga-se intimamente a Geografia. Enquanto o produto
da primeira (o mapa) serd usado por todos indistintamente (ndo se compreende o mundo

moderno sem mapas) a geocartografia tem por objeto a representacdo de fendmenos que
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interessam de perto a Geografia. Assim, a geocalrtografial27 € o ramo da Cartografia que
mais interessa a Geografia.
Duas fungdes da Cartografia no curso de Geografia sdo destacadas por Alegre

(1969, p.71):

1 - Na formacdo do especialista — Ao lado das outras matérias curriculares,
complementando, metodizando, auxiliando na formacdo do gedgrafo. Ela serad
entdo eminentemente técnica-cientifica.

2 - Na formacdo do docente — Auxilia na compreensdo dos fendmenos
geogréficos, localizando-os, demarcando-lhes a extensdo, concretizando-os.
Contribui ainda, e gragas ao seu vasto campo de agdo e apresentacdo sui
generis, para atrair a atengdo do educando, motivando-o fixando
conhecimento e idéias. Ela terd aqui cunho didético.

As funcdes identificadas por Alegre sobre o papel da Cartografia no ensino
superior de Geografia ainda permanecem, em parte, seja para o professor, seja para o
especialista. Porém, a contribuicdo da Cartografia ao profissional de Geografia
ultrapassa, nos dias atuais, o carater de conhecimento auxiliar, caminhando para
estabelecer-se como uma linguagem relevante a efetivacdo e a comunicagdo da ciéncia
geografica.

A seguir apresentaremos o modo como € estruturado o ensino superior de
Geografia no Brasil. Procuramos entender como as modalidades de licenciatura e de
bacharelado sdo organizadas na grade curricular levando em conta as politicas publicas
educacionais e o desafio vivenciado pelos profissionais em uma sociedade em mudanca,
bem como o tipo de formagao oferecida por essa grade curricular aos profissionais de

Geografia.

70 termo geocartografia aparece com freqiiéncia nos trabalhos de Cartografia feitos por geégrafos. Com
o uso desse termo procura-se diferenciar a Cartografia mais préxima da Geografia e criar uma identidade.
Autores que utilizam essa denominacdo: Alegre (1969) e Libault (1975). Outros adotam a denominacio
“Cartografia Geografica”.
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2.2. A formacao do profissional de Geografia no Brasil

O curso que forma o profissional de Geografia nas modalidades de
licenciatura e bacharelado foi organizado pela primeira vez na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade de Sdo Paulo (USP) em 1934.
Desde o periodo inicial da estruturagdao da universidade, no Brasil, até os dias atuais,
inimeras mudancas marcaram o ensino superior. Vamos nos deter nos
acontecimentos e nas politicas educacionais mais recentes, em especial aqueles que

afetaram diretamente a formacgdo do profissional de Geografia.

O modelo cldssico de formacdo desse profissional, que perdura até hoje,
caracteriza-se por uma organizacdo curricular que prevé dois conjuntos de
estudos, congregando, de um lado, as disciplinas didatico-(psico)pedagégicas.
Esse formato tradicional ficou conhecido como “modelo 3 + 17, ou seja, trés
anos de bacharelado mais um ano de formacdo pedagdgica — que muitos
consideram como licenciatura —, acrescida de estdgio supervisionado.
(PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE, 2007, p.90)

Durante muitos anos, a formacdo de professores no pais representou uma
posicdo secunddria na ordem das prioridades educacionais, caracterizando um
processo de desvalorizacdo da profissdo docente e a consolidacdo da tutela politico-
estatal sobre o professorado.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira em 20 de dezembro de
1996 (Lei n. 9.394)28 estabeleceu alteragdes na drea educacional inclusive no ensino
superior.

A partir de 2002, mudancas nos cursos de Geografia e na formacdo de
professores, em nivel nacional, ao lado das orienta¢des emanadas do Conselho Estadual
de Educacdo de Sao Paulo, impactaram os cursos superiores de Geografia das

universidades publicas do estado. Isso também ocorreu em todos os cursos publicos e

* BRASIL. Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional. Didrio Oficial da Repiiblica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, n.248, dez. 1996, p.27.833-
27.841.
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privados implantados no territério nacional. Os departamentos de Geografia e seus
colegiados de curso, apés um periodo de pesquisa e debate sobre os temas, originados
das orientacdes gerais, conduziram os cursos a alteragdes curriculares, com a finalidade
de formar o professor de Geografia e o gedgrafo, em grades curriculares que atrelam as
duas formacdes.

A alteracdo ocorreu no sentido de aproximar a formacdo oferecida pelo curso
superior de Geografia em suas modalidades de licenciatura e bacharelado com as
exigeéncias legais, sociais e das demandas da drea cientifica.

A orientacdo para o curso superior de Geografia deve ser feita segundo os

seguintes documentos legais do Conselho Nacional de Educacgao:

Diretrizes gerais para os cursos de formacao de professores da Educacao
Basica

Parecer CNE/CP N° 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Bésica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacao plena.

Parecer CNE/CP N° 27/2001, que da nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do
Parecer CNE/CP N° 9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao de Professores da Educacao Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena.

Parecer CNE/CP N° 28/2001, que estabelece a duracdo e a carga hordria dos
cursos de Formacgdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagao plena.

Resolu¢do CNE/CP N° 01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena.

Resolucdo CNE/CP N° 02/2002, que institui a duracdo e a carga hordria dos
Cursos de Formacgao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagao plena.

Resolucdo CNE/CP N° 02/2004, que adia o prazo previsto no art. 15 da

Resolucdo CNE/CP N° 1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,

de graduacdo plena.

Diretrizes gerais para os cursos de bacharelado
Parecer CNE/CES n° 184, de 7 de julho de 2006.
Retificagdo do Parecer CNE/CES n° 329/2004, referente a carga horaria minima

dos cursos de graduagio, bacharelados, na modalidade presencial (em homologagao).

Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Geografia

Parecer CNE/CES N° 492/2001, que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Filosofia, Histéria, Geografia, Servico Social, Comunica¢do Social,
Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.

Parecer CNE/CES N° 1.363/2001, que retifica o Parecer CNE/CES N° 492/2001,
que trata da aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Filosofia,
Histoéria, Geografia, Servico Social, Comunica¢do Social, Ciéncias Sociais, Letras,
Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia.

Resolucdo CNE/CES N° 14/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para os Cursos de Geografia.

Em meio a esses documentos oficiais sobre a formacdo do profissional de
Geografia, devemos também acompanhar os debates sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Geografia, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, e
os encaminhamentos das entidades representativas da area, bem como os féruns de
discussao nacional sobre os cursos de Geografia, tais como a Associagdao dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB), com suas Comissdes de Ensino; a Associagdo dos Profissionais em
Geografia (Aprogeo); os Encontros Nacionais de Pritica de Ensino de Geografia
(ENPEGs); os Encontros Nacionais de Gedgrafos (ENGs), os Encontros Nacionais de
Ensino de Geografia (ENEGESs), bem como a bibliografia correlata.

Igualmente, € preciso seguir, continuamente, a dindmica das mudang¢as no campo

da formacdo de professores, de profissionais da Educacdo, de bacharéis em Geografia,
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com apoio, sobretudo, dos dispositivos legais ji elencados. Devemos também considerar
a Deliberacdo CEE 07/2000, que se refere aos processos de reconhecimentos de cursos
oferecidos por institui¢des de ensino superior, acrescido da Deliberacdo CEE 48/2005.

O perfil profissiografico foi embasado nas Diretrizes Curriculares Nacionais de
Geografia e do egresso no Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura e

Bacharelado em Geografia do Centro Universitdrio Fundagdo Santo André (2000).

Perfil profissiogréfico e do egresso

O perfil profissiografico

O licenciado e o bacharel em Geografia tém atualmente um campo muito variado
de possibilidades para desenvolver as habilidades adquiridas. a) Como profissional do
magistério (professor de Geografia) pode:

1. atuar como Docente nos niveis de Ensino Fundamental, Médio e Superior;

2. efetuar pesquisa relacionada ao ensino de Geografia e o cotidiano de escolas
publicas e privadas, ou em institui¢des de pesquisas educacionais;

3. assumir coordenagdes de dreas pedagdgicas relativas as ciéncias humanas em
escolas;

4. coordenar projetos de educacdo ambiental e salas ambientes.

b) Como técnico (bachalrel)29 pode:

* O CONFEA - Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia - tem discutindo bastante
sobre as profissdes presentes dentro do seu conselho. A Resolu¢do n°1010, de 22 de agosto de 2005,
dispde sobre a regulamentacdo da atribuicdo de titulos profissionais, atividades, competéncias e
caracterizacdo do Ambito de atuag@o dos profissionais inseridos no Sistema Confea/Crea, para efeito de
fiscalizag@o do exercicio profissional. Todavia tal resolucio continua em discussdo dentro do Sistema, ja
que a grande critica que se faz a respeito das atribui¢des profissionais preconizadas no anexo II da
resolucdo n°1010/2005, diz respeito a supressdo de atribuicdes que historicamente sdo atribui¢des de
determinados profissionais e que continua fazendo parte da grade curricular desses profissionais no ensino
superior, por serem inerentes a sua formacdo. Hoje se tenta por meio das cAmaras especializadas dos Creas
€ em outras instincias superiores se reverter esta situa¢do. O tema é muito relevante ji que mexe com as
atribuicdes profissionais e com o cotidiano dos profissionais. A discussdo deveria ser mais ampla, e o
critério deveria ser mais técnico e ndo apenas politico. Para mais informacdes veja a Resolu¢do n°1010, de
22 de agosto de 2005. Frente a discussdo que ainda ¢ feita dentro do Sistema Confea/Crea e levando em
conta que a Resolu¢do n°1010/2005, considera a Lei n° 6.664, de 26 de junho de 1979, que disciplina a
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1. efetuar pesquisa geogréfica, abordando aspectos fisicos, sociais, politicos e
econdmicos com o fim de resolver problemas de uso e ocupacao do solo;

2. promover estudos visando ao desenvolvimento regional em parceria com
outros profissionais dessa especialidade, atuando em Planos Diretores urbanos, rurais e
regionais, no ordenamento territorial, na elaboracdo e gerenciamento de Cadastros
Rurais e Urbanos, na implantacdo e gerenciamento de Sistemas de Informacdes
Geogréficas (SIG), na estruturagdo e reestruturagdo dos sistemas de circulacdo de
pessoas, bens e servicos, em pesquisa de mercado e intercambio regional e inter-regional
e em estudos populacionais e geoecondmicos;

3. atuar na demarcacdo de limites territoriais, para fins de planejamento rural ou
urbano;

4. atuar na elaboracdo de complexos mapas temdaticos, sobre aspectos fisicos e
humanos de uma regido, a saber: Mapeamento Bdsico, Mapeamento Tematico,
Cartografia Urbana, delimitacio do espaco territorial municipal, distrital, regional, cartas
de declividade e perfil de relevo, célculo de éareas, transformacgdo e célculo de escalas,
locacdo de pontos ou dreas por coordenadas geograficas, interpretacdo de fotografias
aéreas e imagens de satélite, Geoprocessamento e Cartografia digital;

5. orientar a realizacdo de inquéritos sobre a realidade sdcio-econdmica,
contendo informagdes a respeito da distribuicdo populacional, ensino, saide, rede de
transportes, etc.;

6. atuar na coleta e andlise de dados ambientais, bem como participar da
elaboracdo de Estudo de Impacto Ambiental para implementa¢do de empreendimentos
econOmicos, em equipes multidisciplinares;

7. elaborar Relatérios de Impacto de Meio Ambiente (RIMA) com outros
profissionais, para fins de andlise de impacto ambiental decorrentes da instalacdo de
importantes obras, realizando andlise de solos, bacias fluviais, alteracdes climdticas,

dentre outros aspectos;

profissdo de gedgrafo a utilizamos como referéncia para destacar o perfil profissiografico do bacharel em
Geografia em nossa pesquisa.
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8. realizar avaliagdes, pareceres, laudos técnicos, pericias e gerenciamento de
recursos naturais;

9. elaborar Plano e Relatério de Controle Ambiental (PCA e RCA);

10. realizar monitoramento ambiental, participando de equipes multidisciplinares
que elaboram e desenvolvem programa de Gestdo Ambiental, propondo agdes para
recuperacgdo de dreas degradadas;

11. atuar na delimitacdo e em Plano de Manejo de Bacias Hidrogréficas;

12. realizar avaliacdo e estudo do potencial de recursos hidricos;

13. fazer controle de escoamento, erosio e assoreamento dos cursos d'dgua;

14. executar estudos do Meio Fisico, a saber: caracterizacdo do Meio Fisico,
planos de recuperacdo de 4areas degradadas, estudos e pesquisas geomorfoldgicas,
climatoldgicas, cdlculo de energia do relevo;

15. levantar o potencial turistico, realizar projetos e servicos de turismo

ecoldgico (identificacdo de trilhas), fazer gerenciamento de p6los turisticos.

Para tornar-se um profissional de Geografia (magistério ou técnico) € necessario
possuir algumas aptiddes, tais como: capacidade de ler e interpretar variados
documentos (paisagens, fotografias, imagens de radar, cenas orbitais, mapas, graficos,
tabelas, textos); raciocinio analitico e sintético; mentalidade cientifica; desejo de ser util
a sociedade; gosto e disponibilidade para os trabalhos de campo; sensibilidade para as
questdes relacionadas aos processos de producdo do espaco (questdes ambientais,

sociais, econdmicas, politicas e culturais).
O perfil do egresso
Os cursos de licenciatura e bacharelado foram concebidos para formar um

profissional capacitado e um cidaddo atuante. As caracteristicas do perfil que o curso

desenvolve em seus estudantes sdo:
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Em nivel comum:

1 - Ter visdo critica, reflexiva e independente do mundo e de sua inser¢ao
enquanto cidadao e profissional.

2 - Compreender a sua importancia e responsabilidade profissional, como
educador e como pesquisador, dentro de uma postura de pertencer a um processo amplo
de transformacdo continua, com capacidade de intervencdo na busca da melhor
qualidade de vida da sociedade da qual faz parte.

3 - Reconhecer e respeitar as pluralidades, seja no ambito profissional, seja em
ambito mais amplo, consideradas na definicdo de acdes que possibilitem a melhoria da

qualidade de vida na sociedade da qual o egresso pertenca.

Em nivel Especifico:

1 — Reconhecer e compreender os elementos e os processos relativos a produgao
do espagco geogrifico, tendo como base os fundamentos filoséficos, tedricos e
metodologicos da Geografia.

2 — Ser capaz de aplicar os conhecimentos geograficos na busca do
desenvolvimento social.

3 - Dominar os meios de melhor abordar os progressos cientificos pertinentes ao
processo de produgdo e aplicacdo do conhecimento geografico.

4 — Dominar os conteidos, procedimentos e atitudes que constituem a sua

formacdo para atuar como Profissional da Geografia.

Competéncias e habilidades que o egresso deve apresentar ao final do curso.

As competéncias

O desenvolvimento das habilidades durante o curso possibilita ao egresso avaliar

projetos para transformacdo do meio ambiente, tanto na defini¢do de medidas para seu

uso, manejo e recuperacao, quanto na analise e questionamento de politicas publicas, ou

seja, identificar, analisar e compreender os processos naturais € antropicos que atuam

100



sobre a paisagem, identificando seus impactos e suas derivacdes; tendo-os como base
para o entendimento e o estabelecimento de diretrizes para a gestdo territorial.

O egresso poderda produzir e interpretar mapas temadticos, dentre outras
representacdes témporo-espaciais, gerados por diferentes técnicas, além de produzir
pesquisa geogréafica, articulando os diferentes aspectos sécio-econdmicos, politicos e
ambientais do tema ou regido em questao.

Devera também atuar enquanto coordenador de projetos educacionais, consultor
na drea de educacdo geogréfica e docente, adotando metodologia cientifica na realizacao

de atividades de planejar, executar e avaliar o processo de ensino e aprendizagem.

As habilidades

O egresso domina boa parte dos conteddos pertencentes ao meio natural e ao
transformado pela sociedade, dentro de uma abordagem processual e dos preceitos
tedricos e metodoldgicos da Geografia. O egresso desenvolve durante o curso a
compreensdo da dimensdo geogrifica presente nas diferentes dreas do saber,
especialmente aquelas presentes no ensino fundamental e médio. Ele apreende as
relacdes entre teoria e prética no estudo do espacgo, destacando as diferentes escalas de
tratamento em Geografia.

Segundo as Diretrizes Curriculares para o curso de Geografia as habilidades e

objetivos que o egresso deve dominar sdo: gerais e especificos.

As habilidades gerais s@o as seguintes:

1. reconhecer e interpretar a dimensdo geografica presente nas diversas
manifestagdes do conhecimento humano;

2. compreender e articular os componentes empiricos e conceituais, concernentes
ao conhecimento cientifico dos processos espaciais;

3. compreender a ocorréncia e manifestacdo dos fatos, fendmenos e eventos nas

diferentes escalas espaciais da andlise geografica;
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4. planejar, organizar e realizar atividades de campo referentes a investigacao e
ao ensino da Geografia;

5. dominar técnicas laboratoriais concernentes a produgdo e aplicagcdo do
conhecimento geografico;

6. propor e elaborar projetos de pesquisa e projetos executivos no ambito de drea
de atuagdo da Geografia;

7. utilizar os recursos da informatica;

8. dominar o idioma nacional em nivel para compreender e divulgar os
conhecimentos geogrificos;

9. trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes multidisciplinares;

O egresso deve dominar as seguintes habilidades especificas:

1. elaborar mapas temdticos e construir documentos grificos e matemético-
estatisticos para fins especificos;

2. compreender o processo t€mporo-espacial de urbanizacdo e suas relacdes com
a industrializacao;

3. identificar, analisar e explicar, através da andlise de dados e informacdes, os
componentes do meio biofisico e seu grau de degradacio;

4. identificar, descrever, compreender, analisar e representar os sistemas naturais;

5. identificar, descrever, compreender, analisar e explicar as diferentes praticas e
concepgdes concernentes ao processo de producao do espaco;

6. organizar o conhecimento espacial, adequando-o ao processo de ensino-
aprendizagem em Geografia;

7. selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informacgao
geografica utilizando procedimentos graficos, matematico-estatisticos, de processamento
digital de imagem e de sistemas de informacdo geogréficas, considerando suas
caracteristicas e o problema proposto;

8. organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo ensino-
aprendizagem utilizando e propondo materiais didéaticos voltados para o ensino da

Geografia nos diferentes niveis de ensino;
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9. construir a no¢do do professor de Geografia pesquisador e reflexivo de sua

prética.

Objetivos gerais do ensino superior de Geografia no Brasil

Os objetivos fundamentais do curso superior de Geografia sdo: formacgdo de

professores de Geografia para os ensinos fundamental e médio, e de habilitacio de

bacharéis, fornecendo ao mercado profissionais capazes de responder as demandas de

temas como planejamento e gestdo territorial e ambiental e geoprocessamento.

Dessa maneira, o curso de Geografia objetiva:

1.

Formar profissionais capacitados a atuar no ambito das determinacdes da Lei
6664/79, que regulamenta a profissio do gedgrafo, ressaltando-se
especialmente o trabalho na area de planejamento territorial, meio ambiente e
geoprocessamento;

Formar profissionais qualificados e habilitados ao exercicio da docéncia em
Geografia, no ensino fundamental e médio;

Formar cidaddos capazes ndo apenas de adquirir conhecimentos num campo
especifico do saber, mas também produzi-los e compartilhd-los com a
comunidade, fomentando a elaboracdo de projetos de pesquisa que possam

contribuir para o entendimento e o desenvolvimento da realidade regional.

Os objetivos especificos para a formacao no curso superior de Geografia.

Os objetivos especificos para a formacao do licenciado sao:

1. Prover o educando dos instrumentos necessarios para atuar como docente
nos niveis de ensino fundamental, médio e superior;

2. Possibilitar ampla discussdo com os alunos quanto a coordenagio de areas
pedagdgicas relativas as ciéncias humanas em escolas;

3. Prover os educandos de meios para coordenar projetos de educagdo

ambiental e salas ambientes;
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Identificar a sua pratica pedagdgica como principio catalisador no
processo ensino-aprendizagem capaz de respeitar a diversidade cultural e
transformar a realidade educativa com criticidade as questdes
relacionadas as questdes sociais como etnia, género, meio ambiente e ao
proprio ensino de Geografia;

Promover reflexdes de forma sistematica sobre seu cotidiano na sala de
aula, convertendo-o em objeto de estudo e pesquisa, visando redirecionar
seu processo de pratica pedagdgica;

Elaborar, desenvolver e orientar projetos de ensino e pesquisa coerentes
com as linhas de pesquisas estabelecidas no curso de Geografia, tendo em
vista o desenvolvimento de novas metodologias voltadas para o Ensino de

Geografia.

Os objetivos especificos para a formacdo do bacharel sao:

Estudar os aspectos fisicos, sociais, politicos e econdmicos relacionando-
os com problemas de uso e ocupag¢do do solo;

Promover estudos visando o entendimento do desenvolvimento regional
para atuacdo em Planos Diretores urbanos, rurais e regionais, no
ordenamento territorial, na elaboracdo e gerenciamento de cadastros
rurais e urbanos, na implantacio e gerenciamento de sistemas de
informagdes geograficas (SIG), na estruturacdo e reestruturagdo dos
sistemas de circulacdo de pessoas, bens e servigos, em pesquisa de
mercado e intercAmbio regional e inter-regional e em estudos
populacionais e geoecondmicos;

Elaborar mapas tematicos sobre aspectos fisicos € humanos de uma
regido, a saber: mapeamento bdsico, mapeamento temadtico, Cartografia
urbana, delimitagdo do espaco territorial municipal, distrital, regional,
cartas de declividade e perfil de relevo, cdlculo de areas, transformacao e

célculo de escalas, locacdo de pontos ou dreas por coordenadas
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4.

5.

6.

7.

geograficas, interpretacdo de fotografias aéreas e imagens de satélite,
geoprocessamento e Cartografia digital;

Exercitar com os educandos a coleta e analise de dados ambientais, bem
como explicar a atuacdo do gedgrafo na elaboragao de Estudo de Impacto
Ambiental para implementacio de empreendimentos econdmicos, em
equipes multidisciplinares;

Discutir formas de elaboracao de relatérios de impacto de meio ambiente
(RIMA) para fins de andlise de impacto ambientais decorrentes da
instalacdo de importantes obras, exercitando a andlise de solos, bacias
fluviais, alteracdes climaticas, dentre outros aspectos;

Discutir formas de elaboragdo de planos e relatérios de controle ambiental
(PCA e RCA), de planos de manejo de bacias hidrogréficas, avaliagdo e
estudo do potencial de recursos hidricos, controle de escoamento, erosiao
e assoreamento dos cursos d'dgua; e outros estudos do meio fisico, a
saber: caracterizacdo do meio fisico, planos de recuperacdao de dreas
degradadas, estudos e pesquisas geomorfoldgicas, climatoldgicas, cdlculo
de energia do relevo;

Discutir questdes relacionadas ao potencial turistico, a realizacdao de
projetos e servicos de turismo ecoldgico (identificacdo de trilhas),
visando que o futuro profissional possa fazer o gerenciamento de pdlos

turisticos.

O dominio de técnicas de representagdo espacial propiciado pela Cartografia
deve ser enfatizado para a compreensao dos conteidos das dinamicas da natureza e da
sociedade, que promovem a constitui¢do do espaco geogrifico em suas diferentes
escalas. Os contetdos especificos a formacao do bacharel e do professor devem vincular
suas discussoes tedricas mais gerais com a pratica da produgdo do discurso geogréfico.

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p.93),

Do ponto de vista das DCN para os cursos superiores de graduacio, percebe-
se uma mudanga significativa nos referenciais necessdrios a organizagdo
curricular desses cursos. Em lugar de uma listagem de disciplinas obrigatdrias
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concebidas como minimos curriculares e com as respectivas cargas hordrias —
16gica que presidiu, durante muitos anos, as politicas de estabelecimento do
curriculo dos cursos superiores —, 0 novo modelo orienta para o
estabelecimento de linhas gerais capazes de definir um conjunto de
competéncias e habilidades que deverao compor o perfil do profissional a ser
formado.

Segundo as autoras, o modelo adotado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para todos os cursos superiores de graduacdo nao estd na ldgica da listagem de
disciplinas e suas respectivas cargas hordrias. Estd, sim, no entendimento do profissional
que se pretende formar, incluindo o estabelecimento de linhas gerais capazes de definir
um conjunto de competéncias e habilidades que deverdao compor o perfil do profissional
a ser formado.

O modelo adotado tem como eixo estruturante o projeto pedagdgico que deve ser
elaborado pelas instituicdes formadoras de acordo com as competéncias e habilidades
estipuladas pela DCN de Geografia. Sdo as competéncias e habilidades que orientam a
selecdo e organizacdo dos contetidos das diferentes areas, os quais deverdo ser
contemplados nos projetos pedagdgicos de cada curso.

Portanto, a escolha das disciplinas que compordo a matriz curricular de um curso
superior deve levar em consideracdo a oferta de uma formagao ampla, com a introdugao
de disciplinas ligadas as novas linhas de pesquisa da Geografia e com a manutencio de
conteddos de cardter tradicional, mas ndo anacrénico, na formagdo dos profissionais de
Geografia.

Os dois grandes objetivos do curso superior de Geografia continuam e devem ser
aprimorados: a) formar na modalidade de licenciatura um docente comprometido com as
necessidades da educacdo atual e com as contribuigdes da Geografia para atuar nos
niveis de ensino fundamental e médio; b) formar na modalidade de bacharelado o
técnico, capaz de produzir e analisar o conhecimento geogréifico, possibilitando ao
profissional trabalhar em equipes multidisciplinares especialmente voltadas para o
planejamento e a gestdo ambiental.

A formacdo do profissional de Geografia ndo pode estar alheia as mudancgas do
mundo contemporaneo. Dessa maneira procuramos analisar a seguir, as transformacdes

vivenciadas pelos profissionais da drea diante da realidade atual.
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2.3. Influéncias na formacao do professor de Geografia no final do século XX e

inicio do século XXI

O ensino de Geografia foi, por muitos anos, centrado na descricio do mundo,
apresentado aos alunos sob a forma de textos padronizados, que faziam uma descricao
exagerada do mundo fisico e muitas vezes apenas geomorfoldgica. Além disso, a
legislagcdo, ao longo do século XX, interferiu no curriculo escolar e se refletiu no saber
geogrifico escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB 5692/71)* reformou
o ensino conforme o modelo educacional estadunidense, instituindo as licenciaturas
curtas de Estudos Sociais, Letras e Ciéncias.

A implantacdo do curso de Estudos Sociais, em substitui¢do as licenciaturas de
Geografia e Histéria, formava professores com defici€ncias tedricas e praticas, que
confundiam o objeto e o método de estudo das duas ciéncias, gerando a desvalorizacao
tanto do saber geogréafico como do saber histérico.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p.65),

Em artigo publicado no Boletim Paulista de Geografia (1981), Seabra
questionava a maneira pela qual se pretendia chegar a essa integragdo: a
formacdo polivalente de professores que recebiam um verniz das diferentes
disciplinas, Histéria e Geografia, sem que tivessem, durante o processo de
formagdo, uma reflexdo profunda sobre os fundamentos epistemoldgicos e
metodoldgicos de cada disciplina. Segundo o autor, retirava-se da relacdo
ensinar e aprender sua propriedade fundamental, ou seja, preparar o sujeito
para estar no mundo, para agir no mundo e participar da constru¢do da
realidade social presente e futura.

* Anlise mais aprofundada sobre as repercussdes da Lei 5.692/71 na formacio de professores sdo feitas
no livro “Ensinar e aprender geografia”de Nidia Nacib Pontuschka, Tomoko Iyda Paganelli e Nuria
Hanglei Cacete, editado pela Cortez em 2007.
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A citagdo demonstra a preocupacdo do gedgrafo Manoel Seabra, professor do
Departamento de Geografia da USP, que explicitava as preocupagdes da comunidade
geogréfica em relacdo ao sistema educacional que vigorou até o final da década 1980 no
Brasil.

Na época do regime militar (1964-1985), no ensino bdsico (atuais Ensino
Fundamental e Médio), foram acrescentadas as disciplinas Educacdo Moral e Civica
(EMC) e Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB), que ocuparam uma parte da
carga horaria anteriormente destinada as aulas de Geografia e Histéria. Tinham o
objetivo de reproduzir os ideais nacionalistas. No ensino superior havia um componente
similar: Estudos de Problemas Brasileiros (EPB).

De acordo com Costa (2003, p.46),

O papel das novas disciplinas era eminentemente politico-ideoldgico,

inculcando nos alunos um sentimento de apreco e fidelidade a patria, de
respeito as instituicdes e de obediéncias as leis.

Em 1979, o Conselho Federal de Educacdo editou a resolu¢do n° 7, que mantinha
os Estudos Sociais mas dava abertura para que as aulas de Geografia e Historia fossem
ministradas separadamente. Assim, durante a década de 1980, escolas de diferentes
estados do Brasil reintroduziram essas areas do conhecimento. Na década de 1990, isso
também comecou a acontecer nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental.

Em 1996, antes da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o
Ministério da Educacdo tentou unir novamente as disciplinas de Geografia e Histdria.
Porém, pareceres contrdrios por parte das associagOes interessadas, que compreendem
que as duas disciplinas t€ém objetos de estudo distintos, impediram que o projeto se
concretizasse, mantendo-as separadas e conferindo a cada uma o devido espaco no
curriculo escolar. Destacamos o papel fundamental da Associagdo dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB) e da Associa¢do Nacional de Professores Universitarios de Histdria
(ANPUH) nesse momento, assim como em outras lutas em prol do ensino de Geografia
e do ensino de Histdéria no Brasil.

A Geografia e a Historia, relegadas a um segundo plano com os Estudos Sociais,

foram, a partir da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96) e dos
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PCNs, novamente reconhecidas como auténomas, nao sendo mais apéndices de outra
area do conhecimento.

Dessa maneira os cursos de formacao de professores de Geografia, antes presos
aos cursos de curta duracao denominados “Estudos Sociais”, foram revistos.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p.91),

Durante mais de 30 anos, parcela significativa dos professores de Geografia,
sobretudo no estado de Sdo Paulo, em que o setor privado de ensino superior
se tornou hegemonico, foi formada nas instituicdes privadas em um curso
duplamente curto que estabelecia dois anos para a licenciatura polivalente em
Estudos Sociais e mais dois anos para a habilitacio em Geografia.
Aligeirados, fragmentados, semelhantes cursos acabaram por comprometer a
formacdo desses profissionais.

A formacdo de professores de Geografia, em nimero maior nas instituicdes
privadas, com as caracteristicas dos cursos apontadas pelas autoras, acarretou numa
formagdo precdria e acelerada dos professores de Geografia. O aceleramento levou
disciplinas essenciais na formag¢ao em Geografia a serem retiradas ou reduzidas a um
conteddo minimo no curriculo oferecido para a formagao do profissional em Geografia.
Dentre elas encontrava-se a Cartografia.

No mesmo periodo, as instituicdes publicas no estado de Sdao Paulo que
ofereciam o curso superior de Geografia e de Histéria ndo alteraram a sua estrutura
curricular, mas viram o seu quadro discente esvaziar-se. Seus profissionais recém-
formados perderam espago para os profissionais formados pelas instituicdes privadas. As
institui¢des publicas continuavam a formar licenciados em Geografia ou em Historia,
enquanto as instituicdes privadas formavam os licenciados em Estudos Sociais,
Geografia e Historia.

O retorno da drea de Geografia no Ensino Fundamental e no Ensino Médio
contribui, € muito para que os alunos aprendam a interpretar mapas € a compreender
conceitos geogrificos. Para que isso ocorra € indispensdvel que eles tenham
conhecimentos basicos de dominio espacial, em grande parte adquiridos com o professor
de Geografia com dominio da Cartografia.

A concepcdo da nocdo de espaco pode ser trabalhada desde as séries

iniciais, pois ela surge em idade pré-escolar. Impressdes e percepgdes espaciais sdao
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adquiridas na interacdo com o meio; dai a necessidade de desenvolver projetos com esse
objetivo. Porém, os professores das séries iniciais ndo t€ém conhecimentos especificos
para fazé-lo, e assim, precocemente, é criada uma deficiéncia no aprendizado dos alunos
(ALMEIDA; PASSINI, 2002).

A situacdo se agrava a medida que o conteudo evolui, uma vez que a
formacdo basica do professor de Geografia, responsavel pelo ensino da disciplina a
partir do sexto ano do Ensino Fundamental também €, na maioria das vezes, deficitaria.
(ALMEIDA, 2007).

A defasagem existente na formacao do professor de Geografia tem como
uma de suas causas principais, o reducionismo sofrido pela Geografia e pela Histdria
durante o governo militar, em que ambas foram simplificadas na area de Estudos

Sociais.

A drea das Ciéncias Humanas sofreu um profundo golpe em seus pilares
epistemolédgicos, tanto a Geografia quanto a Historia foram forcadas a se
encaixar no novo figurino criado pelo regime militar, denominado de Estudos
Sociais. Essas duas disciplinas, anteriormente criadas para analisar, discutir,
refletir, questionar, propor, subsidiar, passavam a ser utilizadas como
instrumentos de solidificagdo, aferi¢do e ufanismos dos ideais politicos do
novo regime. (REGALO, 2005, p. 83).

Para Pinheiro (2003) o fim do regime militar intensifica a discussio, ja existente
desde o inicio da década de 1980, sobre a necessidade de uma reforma curricular
direcionada aos ensinos Fundamental e Médio. As propostas curriculares de Geografia,
desenvolvidas em todo territorio brasileiro a partir dessa época, mostravam a
necessidade de tornar o aluno capaz de observar, analisar, interpretar e pensar
criticamente a realidade, tendo em vista a sua transformacao.

O contexto histérico mundial desse periodo, em que relacdes sociais, politicas e
econdmicas passaram a organizar-se em escala planetdria, deu uma nova potencialidade
a Geografia. A compreensdo das atividades humanas se tornou mais complexa e,
consequentemente, a Geografia precisou ser reformulada, reorganizada, além de
desenvolver uma nova linguagem nas areas de producdo cientifica e de ensino escolar

(REGALO, 2005).
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Porém, essa reestruturacdo da Geografia ndo foi capaz de destacar a importancia
semelhante de suas duas principais vertentes, fisica e humana, e, talvez até mais
relevante, as relagdes entre as duas.

A Cartografia contribuiria, e muito, para estabelecer relacdes entre as duas
principais vertentes nos cursos superiores de Geografia, caso fosse trabalhada como
linguagem. O profissional de Geografia, dotado de uma linguagem a mais, a grafica -
poderosa como meio de comunica¢do na atualidade - poderia contribuir mais com as
problematicas vivenciadas pela sociedade.

Entendemos como drea de Cartografia as disciplinas que se ocupam com 0S
conhecimentos introdutérios e amplos, fornecendo o embasamento para que o
profissional de Geografia possa utiliza-los. Dentre esses conhecimentos iniciais e amplos
destacamos as nog¢des elementares de Cartografia, a histéria da Cartografia, a
Cartografia Sistemdtica e a Cartografia Tematica, além de conhecimentos mais
especificos como o sensoriamento remoto e o geoprocessamento. No caso do
sensoriamento remoto, deve-se incluir questdes sobre a tecnologia dos sensores remotos
e seus usos, a fotografia aérea e seus mecanismos de interpretacdo, bem como as
imagens de radar e satélite; em relacdo ao geoprocessamento, € necessdria a inclusdo de
nog¢des de Cartografia digital, de sistemas de informacdo, de bancos de dados.

Recuperando alguns elementos que merecem destaque acerca da formagdao do
profissional em Geografia e as nocdes de Cartografia, procuramos discutir a formacao
desses profissionais nas universidades publicas estaduais do estado de Sdo Paulo:
Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e
Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” (Unesp).

A “flexibiliza¢@o” curricular introduzida com a LDB de 1996 possibilitou uma
formacdo mais ampla dos profissionais e, a0 mesmo tempo, concedeu-se mais liberdade
e autonomia diddtica as instituicdes de ensino superior. Nesse sentido, foram
organizadas disciplinas com carater multidisciplinar, focalizando temas como satide
publica, telecomunicacdes, ecologia e os denominados “trabalhos comunitdrios”. Busca-
se desse modo obter forte inter-relacdo de contetudos, além de uma formacdo abrangente
dos profissionais e, consequentemente, desenvolver habilidades cada vez mais

importantes nas diversas dreas de atuagao.
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Essa “flexibilizacdo” propiciou a ampliacdo da formag¢do do profissional,
licenciado ou bacharel, e acima de tudo ofereceu uma nova oportunidade ao ensino

superior brasileiro de repensar a formacao profissional.

2.4. A necessidade de formar profissionais reflexivos

As rapidas transformagdes do contexto mundial, no que se refere a globalizacdo e
a tecnologia, exigem profissionais preparados para assimilar e socializar essas
mudancas, que sdo constantes e variadas. O professor deve tornar-se o ator que assume
um dos papéis principais no contexto da educagao

Assim, os cursos de formagdo profissional devem ser organizados e
desenvolvidos em uma perspectiva reflexiva, para formar profissionais capazes de
analisar, criticar, e modificar a realidade em que atuam na pratica didria.

A preocupacgdo com a qualidade dos resultados do ensino superior, sobretudo os
de graduacdo, revela a importancia da preparacdo politica, cientifica e pedagdgica de
seus profissionais.

A necessidade de profissionais reflexivos conduz a uma reorganizacdo do
ambiente de aprendizagem. O ambiente reflexivo inclui o curso de formagao profissional
e os docentes responsdveis por ele. Na bibliografia sobre a educacio a preocupagcdo com
o docente do ensino superior ganha um nimero cada vez mais crescente de trabalhos.
Destaca-se a preocupaciao com a formacao reflexiva dos formadores de professores, e €
essa bibliografia que nos da respaldo.

A preocupagdo com os formadores de professores € um tema recente na educagao
e os trabalhos voltados para as dareas de Geografia e Cartografia sdo escassos. Essa
maneira de ver e entender a abordagem cartogrifica pelos docentes de Cartografia
auxiliard o modo de ver e entender a relevancia da participagdo dessa area nos cursos
voltados para a formagao de professores de Geografia.

Segundo Zeichner (2002, p.32):
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O conceito de formadores de professores como técnicos se ajusta muito bem a
idéia de professores enquanto técnicos e nega aqueles que efetivamente fazem
o trabalho cotidiano de ensinar e de formar professores um papel significativo
na formulacgdo e defini¢do da direcdo de seu trabalho.

A ideia trabalhada por Zeichner ressalta a necessidade de pensar o papel dos

formadores de professores, questionando o enfoque na formacao de professores.

Os formadores de professores devem praticar o que eles pregam; caso
contrdrio, o curriculo oculto da formacido dos professores — que entra em
conflito com a mensagem enunciada — tenderd a ser o que mais influencia na
socializagdo dos professores em formacdo.” (GINBURG e CLIFT, 1990 apud
ZEICHNER, p.33)

Nos ultimos 20 anos houve uma explosdo na literatura educacional relacionada
com a preparagdo de professores reflexivos, que desempenham importantes papéis na
determina¢do do que acontece em suas salas de aula e nas institui¢des de ensino, além da
responsabilidade por seu préprio desenvolvimento profissional.

Zeichner (2002) analisa essas mudangas na literatura, denominando-as
“movimento da pratica reflexiva na formacao de professores”.

O movimento internacional € visto no ensino e na formacao de professores sob o
estandarte da reflexdo pode ser visto como uma reacdo dos professores, que nega a
percepcao do professor como técnico e que apenas realiza atividades sem reflexao.

O conceito de professor como um profissional reflexivo surge para reconhecer o
que Schon (1983) chamou de “conhecimento-em-acdo”. Aqui, 0 processo de
compreensdo do ensino deve comecgar com a reflexdo do professor sobre a prépria
experiéncia, sendo que o conhecimento derivado exclusivamente da experiéncia alheia é
muito limitado.

Segundo Zeichner (2002, p.35),

Quando adotamos o conceito de ensino reflexivo, em geral, hd um
compromisso dos formadores de professores em ajudar os futuros professores
a internalizarem, durante sua formacao inicial, a disposi¢do e habilidade para
estudar seu modo de ensinar e para se tornarem melhores nele ao longo de
toda sua carreira.
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Com essa preocupacdo, estruturamos um caminho que contempla a
documentacgdo existente, a delimitacdo da drea, o questionamento junto ao profissional
envolvido — o docente de Cartografia.

Destacamos que no final do século XX e no inicio do século XXI novos termos e
conceitos se incorporaram a discuss@do do mundo da educacdo, em especial na drea de
formacdo de professores. Expressdes como “professor reflexivo”, “pratica reflexiva”,
“professor-pesquisador”, “saberes docentes”, “‘conhecimentos e competéncias” povoam
os trabalhos no campo de formacao de professores.

Segundo Alves (2007, p.1),

Nos paises anglo-saxdnicos, os estudos sobre os saberes docentes representam
uma tradicdo existente hd algumas décadas e que ganha impulso, a partir dos
anos 1980, com o movimento mais amplo de profissionalizacdo do magistério.
O referido movimento de profissionalizacdo possui como algumas de suas
caracteristicas a busca de elevacdo da formacao profissional do professor ao
nivel superior e a procura por transformar a estrutura do ensino e da carreira
elevando os saldrios e o status profissional, sendo a profissdo médica tomada
como modelo de referéncia. Esses aspectos estdo presentes em dois grandes
relatérios publicados em 1986 pelo Homes Group — um grupo formado por
decanos das universidades americanas - e pelo Carnegie Task Force on
Teaching a Professor — grupo formado por autoridades do setor publico,
empresarial, sindical e educacional. Ambos os relatérios, respectivamente
Tomorrow’s teachers e A nation prepared: teachers for 21st Century,
problematizam e apontam para o avango do ensino — o fortalecimento da
profissdo de docente.

Os dois marcos apontados por Alves (2007) destacam o inicio do novo
movimento de profissionalizagdo e, segundo o préprio autor, uma andlise da gé€nese e
uma critica ao desdobramento desses documentos pode ser encontrada em Labaree
(1992,1995).

Se nos paises anglo-saxdnicos os estudos tiveram origem em 1980, no Brasil o
movimento de profissionalizacao teve inicio na década de 1990, por meio dos textos de
Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e de Liidke (2001). Os trabalhos exploram o
entendimento de que é possivel a producdo de um conhecimento pritico e a
compreensdo de que o professor, ao desenvolver seu trabalho, mobiliza uma pluralidade

de saberes.
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A ideia do saber docente foi introduzida pelo artigo de Tardif, Lessard e Lahaye,
publicado na revista Teoria & Educagdo, em 1991. Os autores conseguiram despertar
interesse da comunidade académica brasileira para o estudo de um tema de
conhecimento ticito entre os professores, mas cuja complexidade passaria a desafiar a
arguicia de muitos membros dessa comunidade desde entdo.

A produgdo organizada por Pimenta e Ghedin (2002) discute criticamente o
conceito de professor reflexivo, amplamente apropriado e generalizado no mundo da
educagdo. Essa perspectiva conceitual tem se revelado extremamente importante para a
leitura, a compreensdo e a orientacio do processo de formagdo de professores,
apropriado por diversos autores. Estes apresentam propostas e leituras divergentes
necessitando de uma perspectiva tedrica. Os textos presentes nessa coletanea articulam
uma reflexao sobre os limites e as possibilidades do conceito de professor reflexivo.

Para Alves (2007) os saberes docentes podem suscitar diferentes abordagens.
Para Tardif (2002), Shuman (1987) e Pimenta (2002), a perspectiva dos saberes dos
docentes pode contribuir com o desenvolvimento profissional dos professores. Ja para
Arce (2001) e Duarte (2003), a perspectiva pode ser compreendida como um recuo no
modo de conceber a formagdo do professor, apresentando um ajustamento ao idedrio
neoliberal.

O campo dos saberes da docéncia estd longe de ser simples e facil. Além disso,
como algo ainda novo, muitas vezes € rapidamente abracado e aceito ou é refutado e
abandonado.

Apresentamos o debate obre a formagdo docente que vem ocorrendo no Brasil,
embasados nos textos de Alves (2007), Borges (2003), André (2001), Liidke (2001), e
André et.al(1999).

Liidke (2001) destaca que confirmar a importancia do saber docente como objeto
de estudo, quanto as dificuldades que devem enfrentar os que se decidem a estuda-los,
dada a pluralidade de sua composi¢do e a falta de consenso até mesmo sobre sua
conceituagdo, continua sendo um desafio da comunidade académica brasileira.

Segundo Borges (2003 apud ALVES, 2007, p.2):

Existem diversos estudos sobre os saberes do professor, alguns inclusive
situados em mais de uma abordagem. Esses estudos incorporam perspectivas
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variadas que podem ser compreendidos em: pesquisas sobre o comportamento
do professor; a cogni¢do do professor; o pensamento do professor; pesquisas
compreensivas, interpretativas e interacionistas; e por fim, pesquisas que se
orientam pela sociologia do trabalho e das profissoes.

As pesquisas sobre o comportamento do professor, estdo presas a tradicao
behaviorista ou comportamentalista no ensino. Nelas estd presente a relacdo processo-
produto. A a¢do docente € o processo de ensino que resulta na aprendizagem do aluno (o
produto).

Ja as pesquisas sobre a cognicdo dos professores surgiram no quadro das criticas
a abordagem processo-produto. Centram-se nos processos cognitivos dos professores,
focados em como eles percebem e coordenam suas a¢des, como aprendem e fazem uso
da informacgao, transpondo-a de um contexto a outro.

As pesquisas sobre o pensamento dos professores (teachers thinking) configuram
abordagem bastante difundida, que apresenta desdobramentos da psicologia cognitiva,
mas com contribui¢des de vdrias correntes das ciéncias sociais destacando-se a
etnometodologia.

Em relacdo as pesquisas compreensivas, interpretativas e interacionistas, foram
constituidas a partir de abordagens fenomenoldgicas, do enfoque etnografico, e do
interacionismo. Levam em consideragdo os pensamentos, as agdes e as interagdes dos
sujeitos, mas a partir do contexto de cada um no cendrio historico e social.

Por fim as pesquisas embasadas nas contribuicées da sociologia do trabalho e
das profissoes, constituindo uma importante perspectiva de investigacdo dos saberes dos
professores, possibilita o enriquecimento das abordagens anteriores. Recebe
contribuicdes da sociologia do trabalho e d4 énfase a socializagao do profissional.

As abordagens elencadas apresentam um panorama sobre teorias e tradi¢des de
um campo de pesquisa em formacdo de professores, mas ndo esgotam esse campo. Isso
porque os estudos sobre os saberes dos professores forma feitos por outros
pesquisadores que investigam temas diversos e a partir de diferentes fontes tedricas.
Todavia, permanece a necessidade de uma formagao profissional desenvolvida em uma
perspectiva reflexiva para formar profissionais capazes de analisar, criticar, modificar a
realidade em que atuam.

Pérez Gomez (1999, p.29), define,
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A reflexividade € a capacidade de se voltar sobre si mesmo, sobre as
construgdes sociais, sobre as intengles, representacdes e estratégias de
intervengdo. Supde a possibilidade, ou melhor, a inevitabilidade de utilizar o
conhecimento a medida que vai sendo produzido, para enriquecer e modificar
ndo somente a realidade e suas representacdes, mas também as proprias
intengdes e o proprio processo de conhecer.

Para trabalhar as transformacdes mencionadas, o professor de Geografia precisa
ter clara a corrente tedrico-metodolégica que respalda a sua pratica pedagdgica,
principalmente no que tange as relagdes entre as escalas local e global, levando em
consideragdo o momento histdrico, para que nao recaia no anacronismo € se torne um
mero reprodutor de conceitos desvinculados e vazios.

Libaneo (2002, p.72) pondera que,

Pensar € mais do que explicar e, para isso, as instituicdes precisam formar
sujeitos pensantes, capazes de um pensar epistémico, ou seja, sujeitos que
desenvolvam capacidades bésicas em instrumentacdo conceitual que lhes
permitam, mais do que saber coisas, mais do que receber informacao, colocar-
se a frente da realidade, apropriar-se do momento histérico de modo a pensar
historicamente essa realidade e reagir a ela.

-

E necessério tracar o mapa da crise da formacdo docente desenvolvendo uma
perspectiva tedrica e pritica para a formacdo inicial dos professores, bem como
propondo sua organizagdo para a solug¢do dessa crise. O mapa da crise da formacao
docente a que nos referimos serd feito na area de Geografia. Com base nessa drea
podemos amplid-lo com as devidas especificidades e limitagdes, para a formagdo de
professores como um todo.

O aprender a ser professor de Geografia, na formacdo inicial ou continuada,
deve-se pautar por objetivos de aprendizagem que incluam as capacidades e
competéncias esperadas no exercicio profissional do professor.

Entendemos que os cursos de formacdo inicial de professores devem preparar

;- 31
seus alunos para romper com a cultura de papéis” e compreender que O Processo

3 se 2 . . . Z . ~
' Cultura de papéis é entendida como o actimulo de normas e leis que s6 se efetivam no papel e ndo na
prética cotidiana.
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educacional decorre da articulagdo de varios componentes, como curriculo, conteddo e
avaliacdo. Na verdade, o professor precisa ser preparado para assumir um compromisso

reflexivo e critico quanto a sua pratica e seu papel na transformacao social.

Um curriculo nacional, para ter validade e eficdcia, requereria também a
criacdo de um tecido articulador social e intelectual inteiramente novo. Por
exemplo, o conteido e a pedagogia da formagdo do professor teriam de ser
intimamente vinculados ao contetdo e a pedagogia do curriculo das escolas. O
contetido e a pedagogia dos exames teriam de ser intimamente vinculados aos
contetidos e as pedagogias, tanto do curriculo como da formagdo dos
professores. Esses vinculos atualmente nao existem. (APPLE, 1996, p.66)

Para isso, a formacdo do professor deve ir além de meras informagdes
conteudisticas preestabelecidas. Deve estar vinculada a politicas educacionais
transformadoras, tendo em vista a melhoria da pratica da formagao inicial. Esta precisa
levar em consideragdo a articulacdo dos componentes da educacido, em que o conteido
esteja articulado aos diversos momentos da pratica pedagdgica perpassando a formacao,
o curriculo e a avaliacao.

Segundo Gatti (1997, p.40),

A universidade tem posto sistematicamente em segundo plano a formacao dos
professores. Parece que algumas crengas do tipo “quem sabe, sabe ensinar” ou
“o professor nasce feito” ainda predominam em nosso meio, embora a
realidade esteja a toda hora contraditando essas crencgas.

H3é necessidade de formar profissionais reflexivos, seja nas profissdes técnicas
(incluindo os bacharéis), seja na formacao de professores. A universidade como lugar de
ensino, pesquisa € extensdo deve ter como missdo primordial a formacdo de
profissionais com visdo de mundo ampla e comprometida com a sociedade a qual
pertencem impregnada de reflexividade.

Assim, Libaneo (2002, p.73) afirma que:

A busca de uma teoria mais abrangente para se pensar a formacao profissional
evitard a estabilizacdo dos educadores em visdes reducionistas. Considerard a
refletividade que se reporta a acdo mas ndo se confunde com a acdo; a um
saber-fazer, saber-agir impregnado de reflexividade, mas tendo seu suporte na
atividade de aprender a profissdo; a um pensar sobre a pritica que ndo se
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restringe a situacdes imediatas e individuais; a uma postura politica que ndo
descarta a atividade instrumental.

A educacdo em Geografia no inicio do ensino basico deve ter como objetivo
propiciar ao aluno a alfabetizacdo geogréfica e, posteriormente, a andlise, a reflexdo e a
critica do espaco geografico. Os educandos devem compreender os conceitos
geograficos, valorizando-os. Para isso, a formagdo inicial reflexiva do professor é
fundamental para que ele possa dar sequéncia em outros lugares, a reflexividade.

Para Libaneo (2002, p.76),

A escola é um dos lugares especificos do desenvolvimento da razdo, portanto,
de desenvolvimento da reflexividade. Adquirir conhecimentos, aprender a
pensar e agir, desenvolver capacidades e competéncias, implica sempre a
reflexividade. Mas, principalmente a escola é lugar da formacgdo da razio
critica através de uma cultura critica, para além da cultura reflexiva, que
propicia a autonomia, autodeterminagdo, condicdo de luta pela emancipacio
intelectual e social.

A critica empreendida pelo autor procura demonstrar que o uso da reflexividade
proporciona, ao profissional, ir além da cultura reflexiva e chegar a cultura critica. Dessa
maneira, ele é capaz de desvelar questdes importantes a respeito da formacgao inicial do
professor e do percurso que a Geografia segue no curriculo, bem como desmitificar a
visdo tradicional da disciplina, que a nosso ver pode ser reflexo da formacao inicial
precaria.

Existe um grande abismo entre a formacdo do professor e sua pratica. O
curriculo pode ser chamado “cientifico”, mas ndo o prepara para o curriculo escolar, os
conteddos de atuac@o na escola. Esses fatos estdo claros nos cursos de licenciatura em
Geografia e na andlise da pratica docente cotidiana.

As questdes de cardter tedrico ficam relegadas a um segundo plano, levando a
crenca de que existe uma dicotomia entre o pesquisador e o professor. Nesse sentido,
caberia ao pesquisador elaborar a teoria e, ao professor, a pratica sem um
aprofundamento nas questdes referentes ao método. Porém lembramos que caberia a
ambos vivenciar as mudangas sociais, politicas e econdmicas durante a formacao

profissional e na pratica cotidiana.
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As categorias geogréificas de lugar, paisagem, espago, territério, bem como a
observacdo, a descricdo e a andlise dessas categorias, devem ser ensinadas tendo em
vista que essa ciéncia permite compreender a dindmica do espago social contemporaneo,
qualquer que seja a escala da andlise. Dessa maneira, as reflexdes atinentes ao processo
educacional -- e, em especial, ao papel da Geografia -, podem proporcionar uma
melhoria da qualidade do ensino, essencial para a constru¢do da cidadania plena na
sociedade brasileira.

Assim, mudangas significativas na formagao inicial, nos programas de ensino,
nas politicas educacionais poderdo levar a uma nova imagem desse profissional e da
importancia da Geografia para a leitura e a interpretacdo critica do mundo.

Em um momento em que ocorrem grandes transformagdes nas relagdes humanas,
culturais, econdmicas, politicas, o cardter complexo da Geografia e a sua presenga nas
instituicdes escolares deve desencadear novos olhares sobre a formacdo inicial do
professor, levando a busca de novas alternativas para a formagdo profissional, e

possibilitando uma intervencdo significativa na sociedade.

2.5. A pesquisa como caminho para a efetivacao de saberes significativos

Devemos ter cuidado ao conduzir discussdes com profissionais da area de
Geografia, para que nao ocorra o esvaziamento tedrico no ensino. Quando o professor,
diante da expectativa de realizar um ensino cujo material tedrico se mostre relacionado
com a realidade imediata do aluno, passa a restringir os estudos da realidade espacial a
andlise de fatos vivenciados pelo estudante, e a colocar em segundo plano a transmissao
de conteudos da Geografia -- importantes na andlise e na interpretacdo da realidade
espacial mais ampla --, pode haver comprometimento significativo da formagdo do
aluno.

Nao estamos nos posicionando contra o tipo de ensino que procura transmitir os
conteidos de modo concreto. Sempre defendemos que o corpo tedrico da Geografia
deve contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a organizacao

espacial da sociedade, e que esse processo precisa ter como ponto de partida a andlise da
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l16gica espacial local, para que a aprendizagem ocorra da maneira mais concreta possivel.
No entanto, consideramos importante esclarecer alguns aspectos dessa questao.

Temos a convicgao de que a compreensao da organizacdo espacial da sociedade
far-se-4 de modo mais concreto se o professor iniciar os estudos dessa organizagcdo a
partir da andlise dos elementos presentes na realidade vivida pelo aluno, pois isso faz
com que ele se envolva mais com os estudos € se encontre como sujeito social ativo
dentro de seu mundo, conseguindo fazer generaliza¢des importantes sobre a realidade
espacial global.

Da mesma maneira, defendemos ser imprescindivel que a prética do professor
ndo se restrinja 4 andlise da realidade espacial que o aluno vivencia. E necessario que
ele, nos estudos em classe, ultrapasse a andlise do espaco imediato, para que o educando
possa realizar abstracdes sobre realidades espaciais mais amplas, o que lhe permitird
obter avancos na sua capacidade de compreensdo e uma visdo de totalidade acerca de
sua propria realidade. A passagem da visdo concreta para a abstrata é fundamental.
Somente a andlise dos elementos vivenciados empiricamente pelo aluno ndo sdo
suficientes para que este obtenha uma visdo abrangente de sua realidade espacial, pois
sabemos que essa realidade € sintese de multiplas determinacdes, as quais nem sempre
se apresentam visiveis ao estudante.

Segundo Costa (2003), para que os multiplos elementos da realidade se tornem
visiveis e compreensiveis ao aluno é necessdria a mediagdo de um saber mais elaborado
do que o cotidiano. E o contato do educando com o corpo tedrico da Geografia que lhe
permitird perceber e questionar as limitagdes de seu universo, ultrapassando, assim, a
simples constatacdo do ébvio.

Além do mais, o tipo de pratica educativa que se restringe a vivéncia do aluno
estard formando individuos para a realizacdo dos objetivos surgidos na vida de cada
pessoa, na sua existéncia. Em outras palavras, estaremos educando o individuo para que
adapte seus desejos e expectativas as condi¢des de sua existéncia. A consequéncia,
muitas vezes, ¢ uma atitude conformista e particularista que reproduz e reforca a

estrutura social alienada.
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Nesse sentido, quando o professor de Geografia limita o ensino as necessidades
cotidianas do aluno, contribui para a formagdo de individuos passivos diante da
realidade social e para a reproducdo e a perpetuacdo dessa realidade.

Defendemos que a Geografia, no contexto das especificidades da educagdo
escolar, deve ser um dos instrumentos que leve a formacdo de seres humanos livres e
conscientes. Isso significa que o ensino deve educar individuos ndo apenas para o que
eles sdo, mas principalmente para o que eles podem vir a ser.

Portanto, para que a Geografia escolar seja eficaz na formagao da consciéncia do
aluno acerca de sua realidade espacial, € preciso que o professor conduza-o a
compreender tanto a ldgica espacial local como a légica espacial global, bem como a
articulacao desta ultima com a sua realidade. Essa l6gica pode e deve ser trabalhada pela
Cartografia nos cursos de formagao de professores de Geografia. A Cartografia, como
linguagem visual é um poderoso auxilio na construcdo de uma Geografia escolar mais
consciente.

E com base em mudancas pessoais e profissionais que tem inicio a reflexdo capaz
de levar a uma escola incentivadora da imaginagao criativa, que favoreca a iniciativa, a
espontaneidade, o questionamento e a inventividade, que promova e vivencie a
cooperacao, o didlogo, a partilha e a solidariedade. Em uma palavra, para uma escola
acima de tudo reflexiva.

Essa escola reflexiva necessita do envolvimento direto de um professor
envolvido com a pesquisa, com a curiosidade sobre o mundo. Essa postura requer uma

formacdo comprometida com a prética pedagdgica do cotidiano da escola e do aluno.
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CAPITULO 3

Saberes cartograficos

O saber pode estar vinculado a diferentes instituicoes e ter diferentes
legitimacdes. O saber cartografico, assim como os demais, pode estar atrelado a
universidade, ao sistema de ensino e estar presente no dia-a-dia.

As diferentes questdes que envolvem o processo de construcdo dos saberes tém
assumido um lugar de destaque nos debates entre os estudiosos do campo educacional,
no final do século passado e no inicio do atual. Adotamos a perspectiva chevallardiana
sobre o entendimento do processo de construg¢do dos saberes.

Neste capitulo destacaremos, num primeiro momento, como se efetiva a
producdo e a transposicao didatica dos saberes; detalhamos o processo de construg¢ao dos
saberes € damos maior destaque ao caminho da transposi¢ao diddtica com base em
Chevallard (1991). Apresentamos o que vem a ser o saber cartografico, bem como uma
descricdo dos produtos cartogréificos.

Em seguida exploramos o saber cartografico no ensino superior, principalmente
como componente curricular dos cursos superiores de Geografia, tendo como referéncia
Alegre (1964,1969), Soukup (1953, 1957, 1959), Simielli (1986, 1996, 1999) e Melo
(2007); e apresentamos outros espacgos de discussdo e divulgacdo do saber cartografico
no ensino superior.

No terceiro momento enfatizamos o saber cartogrifico no ensino bdsico,
destacando a presenca desse saber na Educacdo Infantil, no ensino fundamental e no
ensino médio. Apoiamos-nos na contribui¢do dos pesquisadores em Cartografia escolar,
destacando Oliveira (1978, 2007), Paganelli (1982, 2007), Simielli (1986, 1996, 1999) e
Almeida (2007). Ressaltamos também os espagos de discuss@o e divulgacdo do saber

cartografico no ensino basico.
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A transposicio didatica dos saberes

As idéias de Yves Chevallard (1991) incluem-se nas correntes de pensamento
que preferem repensar a concep¢do de Epistemologia a negar a especificidade de seu
territério e o potencial analitico para o desenvolvimento da argumentacdo sobre a
problemadtica da constru¢do dos saberes e a transposicdo diddtica desses saberes. A
escolha dessa interlocugdo significa, assim, um modo de enfrentar o desafio de pensar de
maneira articulada as diferentes dimensdes que configuram o processo de construcdo dos
saberes. Entender as diferentes dimensdes desse processo € fundamental, uma vez que
lidamos com professores universitarios, sujeitos-chave na producdo do saber académico.

A escolha da perspectiva chevallardiana, centrada na transposi¢ao didatica,
também foi tomada por outros pesquisadores em Cartografia, como Simielli (1996,
1999) e Melo (2007), bem como por pesquisadores em Educagdo, destacando Pinho-
Alves (2001), Anhorn (2002), e Brockington & Pietrocola (2005).

Optamos por discutir os conceitos-chave do pensamento de Chevallard (1991):
“transposicdo didatica” e “noosfera”. Também apresentaremos o que denominamos
“saber cartogrifico” e seus desdobramentos nos ensinos superior e bdasico (niveis
fundamental e médio), para verificar como ocorre a transposicao didatica desses saberes.
Destacamos que o saber cartografico, como conhecimento presente em nossa sociedade,
insere-se em diferentes instituicdes e em esferas distintas.

Brockington & Pietrocola (2005, p. 388) explicam assim o surgimento da

transposicao didatica:

A ideia de transposi¢do didatica foi formulada originalmente pelo sociélogo
Michel Verret, em 1975. Porém, em 1980, o matematico Yves Chevallard
retoma essa ideia e a insere num contexto mais especifico, fazendo dela uma
teoria e com isso analisando questdes importantes no dominio da diddtica da
matematica. Em seu trabalho, Chevallard (1991) analisou como o conceito de
“distancia” nasce no campo da pesquisa em matemdtica pura e reaparece
modificado no contexto do ensino de Matematica.

Segundo Chevallard (1991 apud BROCKINGTON & PIETROCOLA, 2005, p.

388), a transposicao didatica € definida:

124



[...] como um instrumento eficiente para analisar o processo através do qual o
saber produzido pelos cientistas (o Saber Sabio) se transforma naquele que
estd contido nos programas e livros didaticos ( o Saber a Ensinar) e,
principalmente , naquele que realmente aparece nas salas de aula (o Saber
Ensinado). Chevallard analisa as modifica¢cdes que o saber produzido pelo
“sabio” (o cientista) sofre até este ser transformado em um objeto de ensino.

De acordo com essa teoria, um conceito a ser transferido, transposto, de um
contexto a outro, passa por profundas modificagdes. Ao ser ensinado, todo conceito
mantém semelhancgas com a ideia originalmente presente em seu contexto de pesquisa,
porém adquire outros significados, préprios do ambiente escolar em que serd alojado.
Esse processo de transposi¢do transforma o saber, conferindo-lhe um novo status
epistemoldgico (ASTOLFI, 1995).

A tese central das preocupagdes de Chevallard, segundo Anhorn (2002, p. 3),

[...] consiste na afirmagdo de que, na ecologia geral dos saberes, instaurada
na sociedade contemporinea, o saber académico, para se tornar apto a ser
ensinado em contextos escolares, passa obrigatoriamente por uma
reelaboracio imposta pelos imperativos politicos e didaticos. E nessa
perspectiva que sdo repensados e/ou elaborados conceitos como ‘transposi¢io
diditica” e “noosfera” para explicar os mecanismos desse processo
obrigatério de transformacdo ou transposicao.

Chevallard (1991), de maneira geral, pretende que os conhecimentos (saberes)
presentes no ensino ndo sejam meras simplificacdes retiradas de pesquisas académicas,
com o objetivo de permitir sua apreensdo pelos alunos. Trata-se, sim, de novos
conhecimentos, capazes de responder a dois dominios epistemoldgicos distintos: a
ciéncia e a sala de aula.

Compreender os dois dominios epistemoldogicos € um grande desafio quando
indagamos a professores do ensino superior sobre o processo de construciao dos saberes.
Eles se reportam a seu conhecimento e a relevancia deste para a sociedade, mas tém
dificuldades em entender a transposicdo didatica e relacionar os diferentes saberes. Essa
situac@o mostra a dificuldade de entender o relacionamento entre o saber ensinado e o

saber sabio.
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Chevallard (1991) demonstra que o relacionamento entre o saber ensinado e o
saber sdbio € um ponto fundamental em toda didatica. Essas relacdes ocorrem dentro do
contexto escolar (denominado sistema diddtico), um pequeno universo que se encontra
dentro de um ambiente externo (o sistema de ensino). O sistema de ensino seria o
sistema educacional e/ou as escolas de um pais, e que acabam por influenciar o sistema
didético.

Para Anhorn (2002, p. 5) a noosfera consiste:

[no] lugar por exceléncia, onde se buscam solucdes para equacionar a tensao
entre a necessidade de adequagdo interna e compatibilidade externa, inerente
ao sistema de saberes, capaz de assegurar a especificidade do saber escolar. E
o lugar onde se designa o saber-a-ensinar, onde se processa uma selecdo dos
saberes que podem e/ou devem ser ensinados. E a instincia que se preocupa
com as questdes relativas a transposi¢do externa e a normalizacdo dos
saberes. Seu trabalho, apesar de permanente, acelera-se e intensifica-se nos
momentos de crise, permitindo uma maior visibilidade e/ou acarretando
maior intensidade desse trabalho, na medida em que os reajustes e
reelaboragdes do texto do saber assumem proporcdes mais amplas e
institucionais, tornando possivel apreender, com mais clareza, 0 movimento
da transposi¢@o, inclusive, e principalmente, na sua dimensdo também
normativa.

O trabalho de transposicao didédtica pode ter duracdo varidvel, iniciando-se na
noosfera, mas continuando, a medida que € acolhido na esfera de ensino propriamente
dita. Esse ambiente compde-se de diversos grupos sociais, que estdo envolvidos na
producdo e na difusdo dos conhecimentos. O papel da noosfera relaciona-se com a
transposi¢cdo institucional, ou seja, com a transposi¢cdo dos saberes, para que estes
possam configurar-se como objetos de ensino nas instituicoes.

As andlises de Chevallard (1991) centram-se no conhecimento académico, o
saber sabio, como a referéncia principal na constituicdo de um objeto de ensino. Desse
ponto de vista, segundo o autor, a legitimacdo dos saberes escolares depende,

basicamente, da comunidade de pesquisadores académicos.

No entanto, diversas criticas a esse aspecto de transposi¢ao diddtica ressaltam
o papel das préticas sociais como outra instincia legitimadora importante, em
relacdo a permanéncia ou a introdug@o de novos saberes na escola (RAISKY e
CAILLOT, 1996 apud SANT’ ANNA, et al., 2007, p. 77).
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Por isso alguns autores, como Lopes (1997), sugerem o termo “mediacdo

didatica”. Essa expressdo poderia com mais facilidade abarcar as outras dimensdes que

interferem e muitas vezes contribuem para legitimar e redefinir o conhecimento escolar,

nas quais as diferentes instancias escolares sao consideradas.

Destacamos

a transposicdo didatica como fendmeno caracteristico das

modificagdes dos conhecimentos académico para o escolar. Porém, consideramo-la

também como processo de mediagdo, com seus respectivos sujeitos, conforme a Figura

3.1.

Figura 3.1. Processo de transposicao didatica e as esferas do saber
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Melo (2007) utiliza a transposicdo didatica de Chevallard (1991) a partir do

curriculo formal, o explicito, pois a teoria se refere a passagem de um objeto do saber a

ser ensinado em um objeto de ensino, com suas modifica¢des. Ela permite analisar o que

ocorre com o saber quando este € transposto da esfera académica, ou saber cientifico,

para o saber escolar, além de trabalhar com as pessoas envolvidas.
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No caminho entre saber cientifico e o saber escolar sdo identificadas as esferas
do conhecimento. Nesse trajeto, o saber cientifico pode ganhar novas conotacgoes e até se

transformar em novos saberes. Os elementos envolvidos na transposi¢ao didatica sao:

1. A esfera sdbia, constituida pelas universidades, responsédvel pelo saber
sdbio ou académico. Entram aqui as pesquisas que sdo realizadas. Sdo
conhecimentos considerados validos e legitimos, foram aferidos e
comprovados como légicos e verdadeiros de acordo com os métodos
cientificos.

2. A noosfera, esfera intermedidria responsavel pelo saber a ser ensinado,
fazendo parte dessa esfera todos aqueles que pensam sobre o sistema de
ensino. Entram nessa esfera os curriculos, os livros didéticos e os programas
oficiais. E nessa esfera que sdo decididos teoricamente “o que” do
conhecimento cientifico serd ensinado e “como” tais conhecimentos sdo
preparados para passarem do saber académico para o saber escolar.

3. O sistema de ensino, no qual se da a realizagdo das praticas, quer dizer, do
saber efetivamente ‘“ensinado” versus “aprendido”, composto pela relagdo
entre professor, alunos e saber ensinado, que ocorre no ambiente escolar,
originando o saber escolar (além do saber ensinado, preparado na noosfera ,
existe também o saber cotidiano, trazido pelos elementos envolvidos no
sistema de ensino: alunos, professores, pais de alunos, funciondrios, etc.).
(MELO, 2007, p. 42).

No caminho do saber cientifico até o saber escolar sao identificadas as esferas do

. . puy 32 . .
conhecimento. Nesse trajeto entre a esfera sdbia, a noosfera™, e o sistema de ensino, o
saber cientifico, como ja foi dito, pode ganhar novas conotagdes e até se transformar em

novos saberes.

32 Apresentamos a seguir mais uma defini¢do de noosfera, pois em nossa pesquisa a noosfera ¢ utilizada
seguindo a concepg¢do de Chevallard e definida por Anhorn (2002) como esfera ampla de relacdo
educacional mais ligada ao pensamento humano, mas pode ter outras conotacdes. A noosfera pode ser
vista também como a "esfera do pensamento humano", sendo uma defini¢do derivada da palavra grega
vovg (nous, "mente"), em um sentido semelhante a atmosfera e a biosfera. Na teoria original de
Vernadsky, a noosfera seria a terceira etapa no desenvolvimento da Terra, depois da geosfera (matéria
inanimada) e da biosfera (vida bioldgica). O conceito de noosfera € atribuido ao filésofo francés Teilhard
de Chardin. Segundo ele, assim como hd a atmosfera, a geosfera e biosfera, existe também o mundo ou a
esfera das ideias, formada por produtos culturais, pelo espirito, por linguagens, teorias do ensino superior
e de conhecimentos. Seguindo essa linha de pensamento, alimentamos a noosfera quando pensamos e nos
comunicamos. A partir de entdo, o conceito de noosfera foi revisto e previsto como o préximo degrau
evolutivo de nosso mundo, apds sua passagem pelas posteriores transformacdes de geosfera, biosfera,
"tecnosfera" (tempordria e em andamento) e, entdo, a noosfera. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Noosfera>. Acesso em: 6 out. 2008.
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A primeira preocupacdo que tivemos foi identificar o que consideramos saber
cartografico, seja no ensino superior, seja no ensino bdsico, seja no cotidiano da
sociedade.

Um segundo momento foi identificar como o saber cartografico estd presente no
ensino superior € no ensino basico. No ensino superior, Chevallard (1991) identificou-o
como o saber produzido na “esfera sdbia” e que denominamos “esfera do saber
académico”. Em relacdo ao ensino bdsico, Chevallard (1991), como vimos, fala sobre o
saber a ser ensinado e o saber ensinado, presentes em duas esferas distintas (a noosfera e
o sistema de ensino).

Dividimos o texto a seguir em cinco partes: o saber cartogrifico, os produtos
cartograficos, o saber cartografico no ensino superior, o saber cartografico no ensino

basico e a relevancia dos saberes cartograficos para nossa sociedade.

3.1. O saber cartografico

O saber cartografico muitas vezes confunde-se com um dos produtos desse saber:
o mapa. A denominagdo “mapa” é mais popular do que a propria Cartografia e mais
usual. Porém, quando consideramos o mapa um dos produtos da Cartografia, sua
divulgacdo e seu uso sdo a divulgacdo e o uso da prépria Cartografia. Dessa maneira, a
Cartografia e o saber cartografico sdo bem difundidos na sociedade, o que torna seus
empregos possivels em diversas situagdes do cotidiano, por diferentes sujeitos e
diferentes instituicoes.

De acordo com Oliveira (1978, p. 17):

[de] todas as representagdes cartogrificas, o mapa, desde a Antiguidade, foi,
¢ e continuard sendo o principal instrumento de trabalho para o gedgrafo. Ele
se destaca pela sua eficicia, disponibilidade e flexibilidade de aplicag@o.

Por esse motivo, os mapas e a propria Cartografia fazem parte da vida das
pessoas. Estdo no cotidiano delas, quer frequentem ou tenham frequentado os bancos

escolares, quer ndo. E um saber que a sociedade ndo pode ignorar, mesmo que parte de
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seus integrantes ndo saiba uséd-lo adequadamente. A Cartografia tem sua utilizacdo cada
vez mais ampliada a medida que a sociedade necessite registrar o mundo por meio da
linguagem gréfica.

Podemos encontrar o saber cartografico na esfera académica, constituindo o
saber académico, resultado de pesquisas realizadas nas universidades. Existe o saber
cartografico a ser ensinado que se encontra nas propostas pedagdgicas oficiais de ensino,
como as do estado de Sdo Paulo, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), os livros
didaticos. Em todos esses documentos presentes na noosfera o saber cartografico esta
presente como saber a ser ensinado na escola basica. O saber cartografico a ser ensinado
e o saber ensinado estdo diretamente vinculados. Porém ndo podemos deixar de citar o
saber cotidiano, presente na sociedade, que tece um didlogo direto com o saber cientifico
na escola.

Como citado anteriormente, enfatizamos que o saber cartografico cientifico ndo
pode ser confundido com o saber cartogrifico a ser ensinado e o saber cartografico
vinculado a instituicdo escola, nos ensinos fundamental e médio. Cada um dos saberes
cartografico possui caracteristicas proprias, guarda relacdes com os demais, porém cada
qual estd em esferas distintas.

O saber cartogréifico cientifico estd preso a esfera da producdo do saber — a
universidade. O saber cartografico ensinado é aquele que € objeto de ensino nas escolas
fundamentais e médias. Embora relacionado ao conhecimento da academia, é elaborado
por meio das representacdes dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, com
destaque para o professor, de acordo com cada institui¢do. Ou seja, € a esfera que
intermedia a producdo e a utilizacdo. Essa esfera intermedidria € denominada, na teoria
da transposi¢ao didética, de “noosfera”.

O saber cartografico vinculado a escola diz respeito a esfera da realizacdo das

praticas. Est4 dentro do sistema de ensino.

Segundo Melo (2007, p. 42),

A transposicdo diddtica envolve trés elementos: saber, professor e aluno, que
Chevallard (1991) chama de “contrato social”. Em relagdo a preparacdo do
saber da institui¢cdo académica no ambiente escolar, o autor destaca o papel
da noosfera. A noosfera realiza a selecdo dos elementos do “saber sdbio” que
serdo designados como “saber ensinado”. E ela que assume a parte visivel da
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transposicao diddtica ou trabalho externo, enquanto o trabalho interno ocorre
dentro do sistema de ensino, depois dos novos elementos do saber a ser
ensinado, que sdo introduzidos oficialmente.

A transposicdo diddtica leva a legitimacdo dos saberes, num processo que
envolve diretamente professores, alunos e escola.

O professor do ensino fundamental, médio ou superior seleciona, organiza e usa
os saberes na sua pratica pedagdgica cotidiana. Tais saberes sdo fruto de um processo
histérico-social, levando em consideragdo a instituicdo educacional no qual estdo
inseridos, com todos os elementos internos e externos.

Para Melo (2007, p. 41),

O saber possui uma origem ou uma fonte de producdo. Ao se tratar, por
exemplo, do saber no ensino superior, sua fonte estd vinculada, em geral,
com as produgdes cientificas. O saber escolar, Ensino Fundamental e Médio,
tem sua origem, em geral, nos curriculos oficiais e nos livros didéticos. Além
dessas fontes de origem existe também o saber que € trazido pelos envolvidos
no processo educacional que provém da prépria sociedade.

Os saberes, independentemente de suas origens, formam o curriculo que é

selecionado e oferecido pela institui¢do educacional. Segundo Apple (2002, p. 59),

O curriculo ndo se resume apenas a um conjunto de conhecimentos neutros
que aparecem na sala de aula, ao contrério, ele € fruto da selecdo de alguém
que julga quais conhecimentos sdo legitimos, por isso o curriculo € produto
das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que
organizam e desorganizam um povo.

O curriculo pode ser explicito ou implicito. No primeiro caso, ele é o curriculo
formal ou institucional. H4 também aquele que € identificado por meio de registros de
uma institui¢do, constituindo o que Sacrintdn (2000) denomina “curriculo prescritivo”
ou “institucional”. O curriculo também pode ser implicito, denominado por Moreira e
Silva (2002) de ‘“curriculo oculto”. O curriculo oculto expressa os aspectos da

experiéncia educacional dos envolvidos, os quais ndo aparecem no curriculo oficial.
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Lembramos que o curriculo, em especial o institucional, é resultado de uma

selecdo de conhecimentos retirados das esferas do saber.

3.2. Os produtos cartograficos

Os saberes cartograficos geram produtos: mapas, cartas, cartogramas, globos,
maquetes, fotografias aéreas e imagens de satélite. Em seguida apresentamos a
defini¢cdo desses produtos cartograficos.

Segundo Sanchez (1973, p. 33-34),

A carta se refere a toda a representacio parcial da Terra, geralmente com
escalas grandes, oferecendo, portanto, algum detalhe [...] Essas
representacdes possuem como limites, na maior parte das vezes, as
coordenadas geogrificas, e raramente terminam em limites politicos-
administrativos. As observagdes e informagdes tais como titulo, escala, fonte,
etc. aparecem fora das linhas que fecham o quadro de representacio, ou seja,
aquela linha preta que circunscreve a drea objeto de representacao espacial.

Ja o mapa, ainda na visdo de Sanchez (1973, p. 33),

[...] segue o mesmo procedimento rigoroso da carta em relacdo ao
levantamento da superficie terrestre, mas apresenta uma escala menor e
menos detalhes que a carta. Ainda referente ao mapa [...] os limites do
terreno representado coincidem com os limites politicos-administrativos,
sendo que o titulo e as informagdes complementares sdao colocadas no interior
do quadro de representacdes que circunscreve a drea mapeada.

O mapa, portanto, € composto por representacdes geograficas da superficie curva
do planeta Terra sobre uma superficie plana. Os mapas mais conhecidos sao
representacdes bidimensionais de um espaco tridimensional. E o produto cartografico
mais conhecido e utilizado pela sociedade. Ele é fundamental para articular e
movimentar os saberes cartograficos nas diversas esferas do conhecimento.

O cartograma pode ser entendido, na visdo de Oliveira (1990), da seguinte

maneira:

132



Um cartograma € um mapa que mostra informacdo quantitativa mantendo um
certo grau de precisdo geogrdfica das unidades espaciais mapeadas. Por
exemplo, um cartograma da populagdo ilustra proporcionalmente os paises ou
regides tomando a 4rea como indicador do niimero de habitantes, escalando-
os de modo a representar essa varidvel; mantendo-se a forma relativa de cada
zona, regifo ou pais, tanto quanto possivel, cria-se necessariamente distor¢ao.

O globo terrestre, segundo o IBGE (2008, p. 1), € assim definido:

Globo - representagdo cartografica sobre uma superficie esférica, em escala
pequena, dos aspectos naturais e artificiais de uma figura planetdria, com
finalidade cultural e ilustrativa.

Sobre a definicdo de maquete recorremos a Santos (2000, p. 4),

Magquete, ou maqueta, ¢ uma representacio em modelo reduzido de um
recorte do espaco, territério, estrutura, objeto, edificio etc. Ou seja, €
qualquer representacdo realista ndo funcional [...] As maquetes podem ser
feitas com uma grande diversidade de materiais, incluindo plésticos, metais,
madeira e um material préprio chamado papel cartdo ou cartdo de maquete.
Seu uso estd relacionado as areas de planejamento e ao ensino.

A fotografia aérea, segundo Oliveira (1990), pode ser definida assim:

Fotografia aérea ou aerofotografia, em termos técnicos, ¢ considerada como
aquela obtida por meio de cimera aérea rigorosamente calibrada (com
distancia focal, pardmetros de distor¢do de lentes e tamanho de quadro de
negativo conhecidos), montada com o eixo 6tico da cdmara préximo da
vertical em uma aeronave devidamente preparada e homologada para receber
este sistema.

Ja a imagem de satélite, para Oliveira (1990), € a imagem referenciada a partir de
pontos identificdveis e com coordenadas conhecidas, superposta por reticulado da
projecao, podendo conter simbologia e toponimia.

O saber cartogridfico muitas vezes confunde-se com os produtos desse saber.

Ressaltamos novamente o papel de destaque do mapa. O saber cartografico presente no
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cotidiano da sociedade tem uma participacdo destacada na Geografia. E por meio desta
que chega as escolas como tema e linguagem diferenciadas nessa disciplina escolar,
contribuindo para a leitura do espaco geografico. O uso do saber cartografico por
diferentes sujeitos e institui¢des nos leva a apresentd-lo em dois momentos distintos do
nosso sistema educacional: o ensino superior € o ensino basico.

O ensino superior, esfera do saber académico, forma os profissionais que atuardo
na sociedade, que utilizar@o e divulgarao esse saber. Ja o ensino bdsico € o local do saber
ensinado e do sistema de ensino. E onde o licenciado formado pelo saber académico
exercerd sua atividade profissional e efetivard a transposicao e a mediacao didatica.

Destacamos que ndo enfatizamos o local do saber a ser ensinado - a noosfera -
porque, a nosso ver, tanto o sistema de ensino como o saber académico influenciam essa

esfera, embora de maneiras distintas.

3.3. O saber cartografico no ensino superior

Em cada momento histérico, € necessdrio que o conhecimento cientifico escolar
esteja fundamentado no conhecimento produzido pelos cientistas, e que este ja tenha
sido aceito de modo consensual pela comunidade cientifica. A pesquisa em Cartografia
no ensino superior induz a um ensino que deveria, a principio, ser sua propria imagem e
semelhanga. A partir dessa nocao, ideias, conceitos, temas, sdo, entdo, transpostos para
os programas escolares e os materiais didaticos. Porém, o conhecimento académico deve
ser adaptado ao ambiente das salas de aula. Isso pode sugerir a ideia de que o saber a
ensinar e o saber ensinado sejam assemelhados aqueles presentes nos laboratérios e
grupos de pesquisas. Essa maneira de ver e conceber a transposicao carrega a ideia de
simplificacdo, idéias essa que passa a ser a mais difundida, pois é a visdo do aparente e

imediata.

A primeira vista somos levados a interpretar que o saber a ensinar é apenas
uma mera “simplificag@o ou trivializagdo formal” dos objetos complexos que
compdem o repertdrio do saber sabio. (ALVES-FILHO, 2000, p. 225 apud
BROCKINGTON & PIETROCOLA, 2005, p. 389).
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Concordamos com Alves-Filho (2000) e com Brockington & Pietrocola (2005),
que consideram essa visdo simplificada equivocada e geradora de interpretacdes
ambiguas nas relacdes escolares, pois revela o desconhecimento de um processo
complexo de transposicao do saber.

E relevante esclarecer que a simplificacdo aqui tratada precisa ser diferenciada da
escolha consciente de modelos simplificados, que remetem ao processo de modelagem
cientifica. A constru¢do de modelos pela ciéncia para a compreensdo do real visa a
transformar situagdes complexas em situacdes mais simples, a fim de poder tratd-las por
meio das teorias disponiveis.

Nessa dire¢do, Simielli (1986, 1999) afirma que a diferenciacdo entre o saber
universitdrio e o saber ensinado é importante, bem como a diferenca entre o saber

ensinado e aquele realmente aprendido pelo aluno. E acrescenta:

Transformar o saber universitario, sem desfiguri-lo e sem desvalorizd-lo, em
objeto de ensino supde uma transposi¢do diddtica que nem vulgarize nem
empobreca o saber universitdrio, mas que se apresente como uma constru¢io
diferenciada, realizada com a intencdo de atender o publico escolar.
(SIMIELLI, 1999, p. 92).

Concordamos com Simielli (1999, p. 93) e Melo (2007, p. 44) quando afirmam
que ndo se referem a pura e simples transposicao diddtica quando sdo trabalhados temas

da Geografia na sala de aula.

Trata-se de uma verdadeira reconstru¢do do saber geogrifico sobre bases
parcialmente diferentes, porque as finalidades, os objetivos e os meios da
pratica de geografia ndo sdo 0s mesmos na universidade e no ensino
fundamental e médio. (SIMIELLI, 1999, p. 93).

Ainda segundo Simielli (1999), a reconstru¢do do saber geogrifico, que
estendemos para o saber cartografico, deve ser feita em quatro niveis: a) nivel dos
programas oficiais; b) nivel do professor; c) nivel da li¢do; d) nivel do aluno.

a) Na reconstrucdo no nivel dos programas oficiais, somente uma parte dos
conteddos do ensino deve ser determinada pela temadtica universitdria, considerando-se a

formacdo geral dos alunos. O método indutivo, que vai do particular ao geral, do
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concreto ao abstrato, € mais utilizado no ensino bésico do que o método dedutivo, que
vai do geral ao particular.

b) Na reconstrucdo no nivel do professor, ndo existe um modelo, pois cada
professor, até mesmo a partir de um tnico programa, reconstréi a Geografia do seu jeito.
Dessa maneira, retém apenas uma parte do programa oficial, em fun¢do do tempo, dos
conteddos, dos métodos, de seus objetivos, de suas necessidades e da motivacdo dos
alunos.

¢) Na reconstru¢dao no nivel da li¢do, o conteido e os métodos do ensino sdo
modificados e reconstruidos, de acordo com as manifestacdes dos alunos e com a
tentativa de supera-las.

d) Na reconstru¢do no nivel do aluno, ele préprio constréi seu saber, retendo
apenas uma parte dos contetidos propostos, integrando-os a sua maneira nos esquemas
de pensamento e agdo.

O cuidado na transposicdo ou mediacdo didética, que Simielli (2003) denomina
“reconstrucao do saber”, é procurar evitar que existam muitos desvios entre o saber
académico e o saber ensinado.

Para Simielli (op.cit, p. 94),

Nao se pode calcar totalmente uma licdo de ensino fundamental ou de ensino
médio sobre o saber universitirio, mas ela também ndo pode estar em
oposicdo a esséncia da disciplina nem contradizer o saber universitario.

Nzo pode haver uma oposicio entre o saber cientifico e o saber ensinado. E uma
relacdo complexa entre os conhecimentos, pois sdo distintos, embora guardem muitas
correlagdes. A relacdo entre os saberes, € em especial entre os quatro niveis apontados
por Simielli (1999), ndo pode ser pensada isoladamente. Ao contrério, deve ser pensada
no conjunto.

As idéias de Simielli sobre a reconstru¢do do saber cartografico, bem como o0s
quatro niveis em que se efetiva a reconstru¢do, serdo abordadas com maior
aprofundamento na discussao sobre o saber cartografico no ensino basico.

O tratamento da Cartografia no ensino superior estd diretamente ligado ao

entendimento da produc¢do e da transposicao de saberes. Temos, em muitos casos, uma
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situacdo de grande oposicdo entre o saber académico e o saber ensinado. O saber
produzido na esfera académica tem muita dificuldade de chegar ao sistema de ensino; e
o saber produzido por este tem dificuldade de fazer o caminho inverso. Essa constatacao
também ¢€ feita por Simielli (1986, 2003), Souza (1994), Souza e Katuta (2001), Santos
(2002) e Spésito (2002).

Para Simielli (2003, p. 94) a Cartografia no ensino superior apresenta um “[...]
encaminhamento voltado quase que exclusivamente para uma clientela que se
direcionard ao planejamento, a pesquisa, entre outros ramos, sendo poucas as colocagdes
quanto ao ensino fundamental e médio”.

A Cartografia sempre esteve presente no ensino superior de Geografia, como
meio de comunicacdo e linguagem. Essa relacdo ja foi explorada no capitulo inicial.
Vamos retomé-la para destacar a trajetoria dos saberes cartografico no ensino superior
de Geografia e a necessidade de entender a Cartografia como linguagem e comunicacao
grafica.

A necessidade de mapear o territorio brasileiro, conhecer seu espaco geografico,
levou, muito cedo, a esfor¢os para cartografar o pais.

A Cartografia inicialmente estava voltada mais para o mapeamento de base, uma
Cartografia topografica, com as demarcacdes e a identificagdo dos limites fronteiri¢os. O
mapeamento comecgou no litoral e, aos poucos, interiorizou-se, consolidando a
Cartografia brasileira.

Segundo Soukup (1953), apesar de a producdo cartogrdfica no Brasil iniciar-se
no periodo colonial e intensificar-se na republica, a Cartografia, como disciplina no
ensino superior brasileiro, foi aparecer pela primeira vez, em 1943, na Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) e, em 1947, na Universidade de Sao Paulo (USP).
Embora o primeiro curso de Geografia ja datasse de 1934, o componente Cartografia
somente foi incluido na grade curricular nove anos depois.

Curiosamente, as primeiras notas sobre a Cartografia no ensino superior sdo
também do primeiro professor dessa disciplina, Joao Soukup. Ele escreveu trés artigos
no Boletim Paulista de Geografia (BPG), periédico da Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros: Os diagramas geogrdficos e sua aplicacdo (1953); Levantamentos expeditos

em pesquisas de Geografia (1955) e A I Reunido de Consulta sobre Cartografia (1959).
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Para Melo (2007, p. 24),

Antes mesmo dessa formalizacdo como componente curricular, a Cartografia
era utilizada nas aulas de Geografia no ensino superior. O seu uso estava
diluido pelas disciplinas, ou seja, o professor de Geografia usava para mapear
e representar qualquer conteido dessa disciplina. Também era usada nos
trabalhos de campo, para se fazerem levantamentos expeditos, croquis,
calculos de distancia, entre outros.

A constatagdo feita por Melo (op.cit) ressalta ainda mais a relacdo entre
Cartografia e Geografia.

Paralelamente a criacdo dos cursos superiores de Geografia na Universidade de
Sédo Paulo (1934), em Sdo Paulo, e na Universidade do Brasil (1935), no Rio de Janeiro,
em 1937 foi fundado pelo governo federal o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Era composto por trés conselhos: de Geografia, de Cartografia e de
Estatistica. O instituto tinha a fun¢do de sistematizar a coleta de dados estatisticos e
fornecer o conhecimento do territério nacional.

A relagao do IBGE com o ensino superior de Geografia era direta. Num primeiro
momento, o curso superior de Geografia forneceu profissionais para o instituto e, num
segundo momento, o instituto passou a fornecer professores de Cartografia para os
cursos superiores de Geografia.

No final das duas guerras mundiais (periodos de pds-guerra), assiste-se a um
movimento pela institucionalizacdo da Cartografia e sua autonomia como ramo do
conhecimento, evidenciando a separacdo da Cartografia da Geografia. Dos
conhecimentos geograficos originam-se os conhecimentos cartograficos. Um novo
profissional também passa a trabalhar com Cartografia. Esses profissionais serdao
alocados nos recém-criados e/ou modificados cursos superiores de Engenharia de
Agrimensura e de Engenharia Cartografica, no final da década de 50 do século XX. Até
entdo, as atividades cartogréficas eram realizadas por gedgrafos com especializagdes em
mapeamento.

Segundo Soukup (1959),
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Em 1958, durante a I Reunido de Consulta sobre Cartografia em Sdo Paulo,
foi deliberada a fundacdo da Sociedade Brasileira de Cartografia. Os
principais interessados foram os profissionais ligados a Geodésia, pois a
participacao dos gedgrafos foi insignificante.

Naquela mesma década de 50 surge outro fator importante: a ampliagdo do
ensino superior brasileiro. Intimeros cursos de Geografia sio implantados em
universidades federais em todo o pais. Como ndo havia profissionais de Geografia
especializados em Cartografia em nimero suficiente para ministrar aulas nesses cursos,
a solucdo foi o preenchimento das novas vagas por outros profissionais: engenheiros
cartografos, engenheiros agrimensores, engenheiros civis € militares.

Segundo Girardi (2003), os conhecimentos técnicos especificos desses
profissionais pouco contribuiram para o conhecimento geografico, principalmente
quando tratados isoladamente. Eles ndo usavam seus conhecimentos para a explicacao
geografica, que € o papel da linguagem cartografica na Geografia. Além disso, a falta de
identidade desses profissionais com a Geografia ndo propiciou seu engajamento nas
discussodes geograficas da época, o que resultou no isolamento deles nos cursos de
Geografia.

A bibliografia sobre Cartografia, em lingua portuguesa, era bastante escassa
nesse periodo, colaborando para o isolamento desses profissionais. A exce¢ao eram os
trabalhos de dois professores de Cartografia: Soukup (1953, 1957, 1959) e Libault
(1971,1975).

Apresentamos a seguir um levantamento dos componentes curriculares e suas
respectivas cargas hordrias nas universidades-foco de nossa pesquisa nos cursos de
Geografia, nas modalidades de licenciatura e bacharelado.

Os critérios usados na escolha das universidades, para andlise dos componentes
curriculares e suas ementas, foram: o fato de todas elas serem institui¢des publicas; a

existéncia de curso de graduacdo com turmas ji formadas™ e programas de pds-

3 Destacamos que no estado de Sdo Paulo existem outros cursos ptblicos federais, como os do CEFET-
SP e da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), campus Sorocaba; porém, o primeiro ndo tinha
turma concluida quando da elaboragdo desta tese e o segundo iniciou-se no ano de 2009. Nesta data,
ambos ndo possuem cursos de pés-graduagdo. Outros cursos, em instituicdes piblicas municipais - como a
Universidade de Taubaté (UNITAU), o Centro Universitario Funda¢do Santo André (FSA), a Fundacio
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graduacdo com mestrado e doutorado em Geografia. As informacdes referentes aos

componentes curriculares e as ementas de cada universidade foram levantadas nos

portais eletronicos das préprias instituicdes de ensino, no ano de 2007.

Quadro 3.1. Componentes curriculares: licenciatura e bacharelado

Universidade

Licenciatura

Bacharelado

USP

Introdugdo a Cartografia (120h),
Elementos de Cartografia Sistemdtica
(120h), Cartografia Tematica (120h),
Sensoriamento Remoto Aplicado a
Geografia (90h), Aerofotogeografia
(120h), Anélise e Interpretacdo de
Cartas Topograficas (120h, optativa),
Cartografia Temaética de Geografia
(120h, optativa), Cartografia
Ambiental (90h, optativa) Introdugao
ao Sistema Geogréfico de Informacgdo
(120h, optativa), Geoprocessamento
(60h, optativa).

Introdugdo a Cartografia (120h),
Elementos de Cartografia
Sistematica (120h), Cartografia
Tematica (120h), Sensoriamento
Remoto Aplicado a Geografia
(90h), Aerofotogeografia (120h),
Andlise e Interpretacido de Cartas
Topograficas (120h, optativa),
Cartografia Tematica de Geografia
(120h, optativa), Cartografia
Ambiental (90h, optativa),
Introdugdo ao Sistema Geografico
de Informacao (120h, optativa),
Geoprocessamento (60h, optativa).

UNESP — Rio Claro

Cartografia (120h),
Cartografia Temadtica (60h).

Cartografia (120h), Cartografia
Tematica (60h), Sensoriamento
Remoto (60h), Sistemas de
Informacao Geogréfica (60h).

UNESP — Presidente
Prudente

Cartografia (60h), Geocartografia
(60h), Sensoriamento Remoto (60h).

Cartografia (60h), Geocartografia
(60h), Sensoriamento Remoto
(60h).

UNESP - Ourinhos

Cartografia (120h), Cartografia
Temadtica (60h).

Cartografia (120h), Cartografia
Tematica (60h), Sistemas de
Informacdo Geogréfica (60h).

UNICAMP

Cartografia Tematica (106h),
Sensoriamento Remoto (72h),

Sistema de Informacao Geografica
(72h).

Cartografia Tematica (106h),
Sensoriamento Remoto (72h),

Sistema de Informacao Geografica
(72h).

Pelo Quadro 3.1, podemos verificar que todas as universidades pesquisadas

oferecem o curso de Geografia nas modalidades licenciatura e bacharelado. Elas

apresentam 0s mesmos componentes curriculares, e as cargas hordrias ndo sdo

Educacional de Ensino de Braganga (FESB) e o Centro Universitario de Catanduva (FAFICA) -, ndo
apresentam programas de pds-graduacao stricto sensu em Geografia.
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semelhantes. A carga horaria dos componentes curriculares especificos de Cartografia,
em ambos 0s cursos, seja ele de licenciatura, seja de bacharelado, € igual ou superior a
180 horas.

A diferenca estd no nimero das disciplinas optativas e obrigatérias também. As
disciplinas optativas ndo sd@o muito comuns nas universidades analisadas - com excecao
da USP, que oferece um leque grande de optativas.

As ementas dos componentes curriculares dos cursos de Geografia, nas
modalidades de bacharelado e de licenciatura, foram agrupadas em quatro categorias:
Cartografia Sistemdtica, Cartografia Temdtica, Sensoriamento Remoto e Sistemas de
Informacdes Geogréficas (Quadro 3.2.). As ementas representam o panorama referente
ao que o formando em Geografia estd aprendendo, ou ao menos deveria aprender. Os
conteidos das ementas foram retirados da andlise feita dos programas oficiais das

disciplinas dos cursos de Geografia pesquisados.

Quadro 3.2. Ementas das disciplinas cartograficas: licenciatura e bacharelado

Categoria Ementas
Cartografia Sistematica Fundamentos de Cartografia (Cartografia
geral), histéria da Cartografia, nocdes de
Astronomia, projecdes cartograficas,

fundamentos de Cartografia, coordenadas
geograficas, fusos hordrios, escala e
generalizagdo, convengdo cartografica, anélise
e interpretacio de cartas topograficas,
Cartografia digital.

Cartografia Temadtica Defini¢des e conceitos de Cartografia
temdtica, Semiologia gréifica, cartometria,
cartas temadticas, graficos e diagramas, histéria
e fundamentos da Cartografia digital, uso de
cores em  Cartografia, métodos de
representacdo em  Cartografia tematica,
Elaboragado de cartogramas.

Sensoriamento Remoto Principios fisicos do sensoriamento remoto:
radiacdo eletromagnética (REM), espectro
eletromagnético, Interacio REM - superficie
terrestre - atmosfera, fotogeografia, nocodes
basicas de aerofotogrametria, elementos de
fotointerpretagdo, técnicas para execucdo de
trabalhos, estereoscopia, particularidades dos
sensores remotos e suas aplicagdes a
Geografia.

Sistema de Informacdes Geograficas SIG: histérico, utilizacdo de softwares e
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hardwares adequados aos conhecimentos
geogréficos, tecnologia do geoprocessamento,
tipos e aplicativos de sistemas, estrutura
interna e formato dos dados (raster/vector),
aplicagdbes de um SIG, cad, sistema de
cartografia automatizada, principios de andlise
visual de imagens, aplicacio de dados de
satélites estaciondrios para resolver problemas
especificos.

Os componentes curriculares e suas ementas refletem parcialmente o saber
cartografico ministrado no ensino superior, pois a maneira como o docente do
componente curricular (disciplina) de Cartografia desenvolve o programa € decisivo nos
rumos trilhados por esse saber. Esse € um dos motivos pelos quais hd necessidade de
manter um didlogo mais proximo com esses docentes € nossa pesquisa procurou essa

aproximacao, porém ainda € necessdrio um didlogo mais intenso entre os docentes.

3.3.1. Espacos de discussao e divulgacao do saber cartografico no ensino
superior

Destacamos, dentre os espacos de discussdo e divulgacdo do saber cartografico
no ensino superior, além das instituicdes de ensino, pesquisa e extensdo -- que sao o foco
de nosso estudo (as universidades, em especial as universidades publicas paulistas),
outros institutos de pesquisa, as comunidades cientificas, os encontros cientificos e as

publicagdes cientificas.

Os institutos de pesquisa

Selecionamos algumas instituicdes de pesquisa relacionadas a drea de
Cartografia, que, de maneiras, periodos e participagdes distintas, colaboraram com a
constru¢do do saber cartografico por meio da pesquisa. Destacamos as seguintes
institui¢des: Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE); Instituto
Militar do Exército (IME); Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE); Instituto
Geogréfico e Cartografico (I1GC).

Fundacado Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
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Durante o periodo imperial, o tnico 6rgdo com atividades exclusivamente
estatisticas era a Diretoria Geral de Estatistica, criada em 1871. Com o advento da
republica, o governo sentiu necessidade de ampliar essas atividades, principalmente
depois da implantagdo do registro civil de nascimentos, casamentos e Gbitos.

Com o passar do tempo, o 6rgdo responsavel pelas estatisticas no Brasil mudou
de nome e de fungdes algumas vezes até 1934, quando foi extinto o Departamento
Nacional de Estatistica, cujas atribui¢des passaram aos ministérios competentes.

A caréncia de um Orgdo capacitado a articular e coordenar as pesquisas
estatisticas, unificando a acdo dos servigcos especializados em funcionamento no paifs,
favoreceu a criacdo, em 1934, do Instituto Nacional de Estatistica (INE), que iniciou
suas atividades em 29 de maio de 1936. No ano seguinte foi instituido o Conselho
Brasileiro de Geografia, incorporado ao INE, que passou a se chamar, entdo, Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica.

H4 69 anos o IBGE cumpre a sua missdo: identifica e analisa o territdrio, conta a
populacdo, mostra como a economia evolui através do trabalho e da produgdo das
pessoas, revelando ainda como elas vivem. A missao institucional do IBGE € "Retratar o
Brasil com informagdes necessarias ao conhecimento da sua realidade e ao exercicio da
cidadania".

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica constitui o principal provedor de
dados e informagdes, no pais, que atende as necessidades dos mais diversos segmentos
da sociedade civil, bem como dos 6rgaos das esferas governamentais federal, estadual e
municipal.

O IBGE oferece uma visao completa e atual do pais por meio do desempenho de
suas principais fungdes: producdo e andlise de informagdes estatisticas, coordenagdo e
consolidagdo das informacdes estatisticas, producdo e andlise de informagdes
geograficas, coordenacdo e consolidacdo das informacdes geograficas, estruturacdo e
implantacdo de um sistema das informacdes ambientais, documenta¢do e disseminacao
de informagdes, coordenagdo dos sistemas estatistico e cartografico nacionais.

O IBGE tem um grande e diversificado nimero de publicacdes, com destaque
para o Censo Brasileiro e a producdo cartografica. Como grande centro divulgador de

informacdo cartogréfica, elabora cartas topograficas, mapas de recursos hidricos, mapas
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de uso da terra, mapas murais, mapeamento geogrifico, mapeamento de unidades

terrestres, mapeamento cartograficos, atlas escolares e atlas especificos.

Instituto Militar de Engenharia (IME)

O Instituto Militar de Engenharia (IME) é o estabelecimento de ensino do
Departamento de Ciéncia e Tecnologia (DCT) responsdvel, no ambito do exército, pelo
ensino superior de Engenharia e pela pesquisa bdsica. Apresentaremos uma breve
contextualizacdo histdrica sobre o IME**.

O IME também ministra cursos de graduacdo, pds-graduagdo e extensao
universitdria para militares e civis, porém o localizamos em nossa pesquisa como uma
instituicao de divulgacdo do saber cartografico. Destacamos que as informagdes foram
retiradas da pégina principal do IME.

O IME insere-se no Sistema de Ciéncia e Tecnologia do exército, cooperando
com os demais 6rgaos por meio da prestacdo de servigcos e da execucdo de atividades de
natureza técnico-cientifica. O instituto colabora, pelo ensino e pela pesquisa, também
para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais.

Segundo Lucena (2005, p.10),

A histéria do IME remonta ao ano de 1792, quando, por ordem de Dona Maria
I, rainha de Portugal, foi instalada, na cidade do Rio de Janeiro, a Real
Academia de Artilharia, Fortificacdes e Desenho. Essa foi a primeira escola de
engenharia das Américas e a terceira do mundo, sendo instalada na Casa do
Trem de Artilharia, na Ponta do Calabougo, onde atualmente funciona o
Museu Histérico Nacional. Tinha por objetivo formar oficiais das Armas e
engenheiros para o Brasil-Colonia. Os cursos de Infantaria e de Cavalaria
tinham a durag@o de trés anos, ao passo que o de Artilharia durava cinco anos.
O de Engenharia tinha seis anos, sendo que, no iltimo, eram lecionadas as
cadeiras de Arquitetura Civil, Materiais de Constru¢do, Caminhos e Calgadas,
Hidraulica, Pontes, Canais, Diques e Comportas.

3 Para maior detalhamento sobre a histéria do IME consultar o texto de Luiz C. Lucena, Um breve
histérico do IME - Instituto Militar de Engenharia (Real Academia de Artilharia, Fortificacdes e
Desenho). Rio de Janeiro: IME, 2005, 20p.

Disponivel em: <http://www.ime.eb.br/arquivos/Noticia/historicoIME.pdf>. Acesso em: 5 de dez. 2008.
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A Real Academia tornou-se a base para a implantacao da Academia Real Militar,
criada em 23 de abril de 1811 por ordem de D. Jodao VI.

Unica escola de Engenharia no Brasil, a Academia Real Militar (1811) mudou de
nome quatro vezes: Imperial Academia Militar, em 1822; Academia Militar da Corte,
em 1832, Escola Militar, em 1840 e Escola Central, a partir de 1858. Ali se formavam
ndo apenas oficiais do exército, mas, principalmente, engenheiros, militares ou civis,
pois essa era a Unica escola de Engenharia existente no Brasil.

Em 1874, a Escola Central desligou-se das finalidades militares, indo para a
jurisdicdo da antiga Secretaria do Império e passando a formar exclusivamente
engenheiros civis. A formag¢do de engenheiros militares, bem como a de oficiais em
geral, passou a ser realizada na Escola Militar da Praia Vermelha (1874 a 1904). Nesse
ultimo ano, a escola foi transferida para Realengo, onde eram formados os oficiais de
Engenharia e de Artilharia. Os oficias de Infantaria e de Cavalaria eram preparados em
Porto Alegre.

Sob influéncia alema, o exército brasileiro suspendeu a formagao de engenheiros
militares. Previa-se a realizacdo de cursos técnicos de Artilharia e de Engenharia no
estrangeiro. Numa segunda etapa, seria implantada uma escola militar, tendo por
instrutores os oficiais brasileiros formados no exterior.

A Missao Militar Francesa, iniciada na década de 1920, inspirou a criacdo da
Escola de Engenharia Militar. O Decreto n° 5632, de 31 de dezembro de 1928,
estabeleceu seu objetivo: formar engenheiros, artilheiros, eletrotécnicos, quimicos e
técnicos em fortificacdo e construgdo. A Escola de Engenharia Militar comegou a
funcionar em 1930, ocupando as instalacdes da Rua Bardo de Mesquita, no quartel
posteriormente ocupado pelo Batalhdo de Policia do Exército.

Em 1933, mudou sua denominagdo para Escola Técnica do Exército. Em 1934, a
Escola Técnica do Exército instalou-se na Rua Moncorvo Filho, no centro do Rio de
Janeiro, e, em 1942, no atual prédio da Praia Vermelha.

Ja sob a influéncia estadunidense, foi criado o Instituto Militar de Tecnologia
(1949). Iniciavam-se, entdo, programas de estudo, pesquisa e controle de materiais para

a industria.
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Antevendo as futuras necessidades do pais no setor nuclear, a Escola Técnica do
Exército iniciou, em 1958, um curso de pds-graduacdo em Engenharia Nuclear. Da
fusdo da Escola Técnica do Exército com o Instituto Militar de Tecnologia, em 1959,
nasceu o atual Instituto Militar de Engenharia (IME).

O instituto destaca-se por ter formado inimeras geracdes de engenheiros, civis e
militares, que muito contribuiram para o desenvolvimento nacional, ndo s6 no
desempenho exclusivo da profissao como também na qualidade dos professores ou

mesmo dos fundadores de institui¢des de ensino espalhadas pelo Brasil.

O dominio das mais variadas tecnologias tornou-se fator determinante no
desenvolvimento e na soberania das nac¢des. Por isso, as atividades de ensino e
de pesquisa desenvolvidas pelo IME sdo estratégicas para um pais
vocacionado a ser uma poténcia mundial. Reconhecido como centro de
exceléncia no ensino da engenharia, o IME assumiu o compromisso de formar
recursos humanos qualificados para atender as necessidades nacionais.

Para conduzir essa tarefa, o IME conta com um corpo docente de alto nivel,
composto por professores, mestres e doutores de reconhecida reputagcdo
académica, muitos deles pds-graduados em institui¢des estrangeiras.

Devido ao seu potencial, muitas vezes o instituto € chamado a participar de
estudos e de pesquisas nas esferas governamental e privada, visando ao
desenvolvimento dos mais variados projetos.

A sintese do pensamento moderno indica que as institui¢des que ndo se
preocuparem com o dominio da tecnologia e da comunicagdo social estardo
condenadas ao fracasso no século XXI. Nesse sentido, o IME tem buscado
capacitar recursos humanos para atender as crescentes demandas nacionais
nos campos da ciéncia e da tecnologia, para acabar com o hiato tecnolégico
que separa o Brasil das grandes poténcias. (LUCENA, 2005, pp. 15 a 16).

O IME oferece pds-graduagdo no nivel de mestrado em Engenharia Cartogréfica

e Computacgao.

Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
O Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) foi criado em 1961. Tem
instalacdes em dez cidades: S@o Paulo, Brasilia, Atibaia, Cachoeira Paulista, Cuiaba,

Eusébio, Natal, Santa Maria, Sdo Martinho da Serra e Sdo Luis. A sede fica na cidade de
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Sdo José dos Campos, estado de Sdo Paulo. As informagdes foram retiradas no site
oficia do INPE™.

A missdao do INPE € promover e executar estudos, pesquisas cientificas,
desenvolvimento tecnoldgico e capacitagao de recursos humanos nos campos da Ciéncia
Espacial e da Atmosfera, das Aplicagdes Espaciais, da Meteorologia e da Engenharia e
Tecnologia Espacial, bem como em dominios correlatos, conforme as politicas e
diretrizes definidas pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia.

As atividades atualmente desenvolvidas pelo INPE mostram que a utilizacdo da
ciéncia e da tecnologia espacial pode influir na qualidade de vida da populacao brasileira
e no desenvolvimento do pais.

O INPE nasceu da vontade de alguns brasileiros de fazer com que o pais
participasse da conquista do espago, iniciada nos anos 50 do século XX. O Brasil
comegou a trilhar esse caminho ao mesmo tempo em que as nacdes desenvolvidas
lancavam os primeiros satélites artificiais em volta da Terra.

Em 3 de agosto de 1961, o presidente da republica, Janio Quadros, assinou um
decreto criando o Grupo de Organizacdo da Comissao Nacional de Atividades Espaciais
(GOCNAE), subordinado ao Conselho Nacional de Desenvolviemnto Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), que foi o embrido do atual Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais (INPE).

A CNAE, como passou a ser conhecida a institui¢do que mais tarde deu origem
ao INPE, iniciou suas atividades com atribui¢cdes que incluiam coordenacao, estimulo e
apoio aos trabalhos e estudos relacionados ao espaco, a formacdo de um nicleo de
pesquisadores capacitados para desenvolverem projetos de pesquisas espaciais € o
estabelecimento de cooperacdo com nagdes mais adiantadas nessas areas.

A principio, o programa de pesquisa executado nos laboratérios da CNAE,
instalada em Sao José dos Campos, Sao Paulo, onde hoje se encontra a sede do Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), estava intimamente ligado aos estudos no
campo das ciéncias espaciais e atmosféricas. Esses estudos incluiam sondagens na alta

atmosfera realizadas por meio de ionossondas instaladas no solo e, principalmente, por

3> Mais informagdes podem ser obtidas no site oficial do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE):
<http://www.inpe.br/index.php>. Acesso em: 18 de jan. 2009.
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meio de cargas uteis cientificas levadas a bordo de foguetes lancados a partir da base da
Barreira do Inferno, em Natal, Rio Grande do Norte.

No dia 22 de abril de 1971, mediante a extincio do GOCNAE, foi criado
oficialmente o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais, subordinado diretamente ao
CNPq. O decreto de criacdo do INPE definia o instituto como o principal 6rgdo de
execugdo civil para o desenvolvimento das pesquisas espaciais, sob a orientacdo da
Comissao Brasileira de Atividades Espaciais (COBAE), 6rgdo de assessoramento da
presidéncia da republica.

Ao longo do tempo, a utilizacdo de satélites meteorolégicos, de comunicacio e
de observacdo da Terra tornou-se uma atividade bem préxima das reais necessidades
brasileiras. Com isso, foram implantados os projetos MESA, para recepc¢do e
interpretacdo de imagens de satélites meteoroldgicos, SERE, para utilizacdo das técnicas
de sensoriamento remoto por satélites e aeronaves para levantamento de recursos
terrestres, e SACI, para aplicacdo de um satélite de comunicacdes geoestaciondrio, a fim
de ampliar o sistema educacional do pais. Até meados da década de 1970, esses eram os
principais projetos conduzidos pelo INPE.

No final dessa década, o INPE ingressou em nova fase, com a aprovacao pelo
governo federal, da Missdo Espacial Completa Brasileira (MECB). Assim, o instituto
acrescentou, a sua vocagdo inicial, voltada a pesquisa e aplicacdes, o consequente
desenvolvimento da tecnologia espacial. A experiéncia adquirida, durante duas décadas,
na utilizacdo de satélites estrangeiros, demonstrou que um pais com as dimensdes do
Brasil, de imensas dreas pouco conhecidas e praticamente inabitadas, ndo podia
prescindir do desenvolvimento de tecnologia espacial propria, voltada a sua realidade,
que levasse a integracdo e ao conhecimento do seu territdrio.

No dia 15 de marco de 1985 , foi criado o Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(MCT), passando o INPE a integra-lo na qualidade de 6rgdo autbnomo da administracio
direta, o que lhe conferiu maior autonomia administrativa e financeira.

Durante a década de 1980, o INPE implantou e passou a desenvolver programas
que hoje sdo prioritarios, como a Missdao Espacial Completa Brasileira (MECB), o
Satélite Sino-Brasileiro de Recursos Terrestres (CBERS), o Programa Amazonia (AMZ)

e o Centro de Previsdo de Tempo e Estudos Climéticos (CPTEC). Também se manteve
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atento ao desenvolvimento de outros paises na drea espacial, tanto que ainda §é
permanente o intercambio e a cooperacdo entre o INPE e as instituicdes similares
internacionais. Nesse periodo, implantou seu Laboratério de Integragdo e Testes (LIT), o
unico do hemisfério sul que desenvolve atividades especializadas e fundamentais ao
sucesso do Programa Espacial Brasileiro.

Em 1989 foi criada a Secretaria Especial da Ciéncia e Tecnologia (SCT), 6rgao
vinculado a presidéncia da republica, a qual foram transferidos os assuntos de
competéncia do extinto MCT. Nessa ocasido, o INPE, na condicdo de 6rgio integrante
da SCT, perdeu sua autonomia administrativa e financeira.

Em 17 de outubro de 1990 foi aprovada a Estrutura Regimental da SCT,
passando o INPE a integrd-la na qualidade de 6rgdo singular, denominado Instituto
"Nacional" de Pesquisas Espaciais, inico no género em ambito nacional.

Em 1992, novas mudancgas levam a recuperacdo do status de ministério a drea de
C&T. Em 19 de novembro é extinta a SCT e ressurge o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (MCT), ao qual o INPE volta a ser vinculado como 6rgdo especifico
singular.

A década de 1990 € marcada pelos primeiros resultados da MECB. Em 1993, é
colocado em orbita o primeiro satélite brasileiro, o SCD-1, demonstrando a capacidade
nacional no desenvolvimento e na operacdo de sistemas espaciais. Em 1998, o SCD-2 ¢
também langcado com sucesso, operando com melhor desempenho do que o primeiro
gracas as inovacdes tecnoldgicas. O CBERS-1, satélite sino-brasileiro de recursos
terrestres, fruto da cooperagdo entre os governos brasileiro e chinés, foi langado pelo
foguete chinés Longa Marcha 4, da base de Taiuan, em 14 de outubro de 1999. O
reconhecimento da capacidade do INPE no desenvolvimento de tecnologia e de
aplicacdes espaciais reflete-se na participacdo brasileira na constru¢do da Estacdo
Espacial Internacional (International Space Station - ISS), o maior empreendimento do
mundo no setor, reunindo 16 paises. A participacdo do instituto no projeto proporciona
ao Brasil a oportunidade de realizar experimentos tecnoldgicos e em diversos campos da
ciéncia.

As unidades do INPE sdo: Laboratério de Integracdo e Testes (onde sdo

realizados montagens e testes funcionais de satélites); Centro de Previsdo de Tempo e
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Estudos Climéticos (um dos centros que vem ganhando importancia atualmente, ndo s6
devido a sua contribui¢do para o lancamento de satélites como a questdes ligadas ao
meio ambiente. Além de colaborar com previsdes de tempo e de outras condi¢des no
momento do langcamento de um satélite, que € um momento crucial da missao, também
fornece as previsdes para a sociedade); Centro de Tecnologias Especiais; Laboratdrio
Associado de Computacao e Matematica Aplicada (LAC).; Laboratério Associado de
Sensores e Materiais (LAS); Laboratério Associado de Plasma (LAP); Laboratério
Associado de Combustao e Propulsao (LCP).

Atualmente o INPE oferece pds-graduagdo nos niveis de mestrado e doutorado
nas seguintes dareas: Astrofisica (AST), Engenharia e Tecnologia Espaciais (ETE),
Geofisica Espacial (GES), Computagdo Aplicada (CAP), Meteorologia (MET) e

Sensoriamento Remoto (SERE).

Instituto Geogrdfico e Cartogrdfico (IGC)

O Instituto Geogréfico e Cartografico (IGC) € estadual, vinculado a Secretaria de
Economia e Planejamento do estado de Sdo Paulo. Criado em 1979, é sucessor do
Instituto Geografico e Geoldgico (1975) e da Comissao Geogréifica e Geoldgica (1886).

A missdo do instituto € promover o conhecimento do territdrio paulista através da
producgdo cartografica de detalhe e precisdo, e dos estudos geograficos relacionados a
Divisdo Administrativa e Territorial do Estado de Sao Paulo. Tem por objetivos a
pesquisa, a producdo de bens e servigos e a capacitagdo de pessoal.

Pesquisa: desenvolve investigacdo metodoldgica e tecnoldgica na édrea de
Cartografia; desenvolve projetos de pesquisa geografica relacionados ao quadro
territorial-administrativo do estado.

Producdo de bens e servicos: concebe e elabora produtos cartograficos,
privilegiando as prioridades do governo do estado de Sdo Paulo; consolida e responde a
questdes relativas ao quadro territorial-administrativo do estado de Sao Paulo;
disponibiliza informagdes e produtos geograficos e cartograficos referentes ao estado de
Sao Paulo.

Capacitagdo de pessoal: promove, em cardter permanente, a titulacdo, o

treinamento e o aprimoramento técnico-cientifico.
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No que tange a capacitacao institucional, fortalece a institui¢do como nucleo de
referéncia da Cartografia no estado de Sdao Paulo; programa o Plano Cartografico do
estado de Sao Paulo; contribui para o aperfeicoamento técnico da legislacao que trata do
Quadro Territorial-Administrativo do estado de Sdo Paulo.

Quanto ao acervo, o instituto tem sob sua guarda um valioso acervo documental
proveniente da Comissdao Geografica e Geoldgica da Provincia de Sdo Paulo, do
Instituto Geogréfico e Geoldgico e do Conselho Regional de Geografia de Sdo Paulo. O
acervo, organizado segundo critérios arquivisticos, € constituido por cartas topogréficas,
plantas de cidades, cadernetas topogrificas e geodésicas de campo, documentacdo
administrativa e extensa documentacdo fotogrifica. O periodo abrangido pela
documentacdo se estende de 1876 a 1975.

O IGC dispde, para aquisicdo e/ou consulta, de produtos cartograficos, em
grande parte vinculada ao Plano Cartografico do estado de Sdo Paulo.

Destacam-se as publicagdes sobre o mapeamento do territério paulista em
diferentes momentos, como:

a) Quadro do Desmembramento Territorial-Administrativo dos Municipios
Paulistas - O trabalho apresenta, sob a forma de arvore genealdgica, a origem € 0s
sucessivos desmembramentos dos 636 municipios paulistas desde a fundagcdo da
primeira vila, em 1532;

b) Municipios e Distritos do Estado de Sdo Paulo - Retne informacoes de cariter
legal sobre a origem e a evolugdo dos atuais municipios e distritos paulistas, e sobre a
formacdo de sua drea territorial;

¢) Base fotogrdfica do Estado de Sdo Paulo - E o conjunto de documentos
obtidos pela tomada fotografica, em avido, das localidades e obras de destaque no
cendrio territorial paulista dos anos 1940;

d) Atlas Sdo Paulo em Temas: 1991 - Atlas na escala 1:2 000.000. O volume
encadernado contém mapas, textos e grificos, abrangendo onze temas, abordando
aspectos territoriais, sociais € econdmicos;

e) Atlas Expressdo Regional - Editado em diversas escalas e composto de pastas
com folhas avulsas contendo mapas e textos referentes a nove temas, abordando

aspectos territoriais, sociais e econdmicos. Tem por unidade de andlise os municipios.
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Destacam-se os Atlas de Adamantina - 1992. Escala 1: 380 000; de Campinas - 1993.
Escala 1: 500 000; e de Taubaté - 1993. Escala 1: 500 000.

Além destas, foram publicadas: Cole¢ao de Aerofotos Obliquas do IGC - 1939 /
1940, Informatizacdo da Carta de Base do IGC, Mapa de Uso da Terra - Avaliacdo de
Nova Metodologia, Diretrizes para Digitalizacdo de Bases Cartogrificas e Vetorizacao

Semiautomética de Mapas Topogréficos.

As comunidades cientificas

Dentre as comunidades cientificas destacamos a Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB) e a Sociedade Brasileira de Cartografia (SBC), uma vez que ambas
concentram o maior nimero de profissionais envolvidos com o saber cartografico no

Brasil (gedgrafos e engenheiros cartégrafos).

Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros

A Associacdo dos Gebgrafos Brasileiros (AGB)*’ é uma entidade da sociedade
civil, de cardter técnico, cientifico e cultural, sem fins lucrativos, fundada em 1934, que
procura reunir todos aqueles que entendem ser a Geografia uma das dimensdes
fundamentais da aventura do homem na superficie da Terra. Nesse sentido, a AGB retine
gedgrafos, professores e estudantes de Geografia, além de todos aqueles preocupados
com o aperfeicoamento do debate cientifico, filoséfico, ético, politico e técnico da

Geografia. O objetivo € oferecer a critica da sociedade uma abordagem geograficamente

36 Destacamos que no Brasil ndo temos o profissional denominado “cartégrafo”. Os saberes cartograficos
sdo desenvolvidos e efetivados por gedgrafos, professores de Geografia, engenheiros cartégrafos e
engenheiros agrimensores.

7 A Associacio dos Gedgrafos Brasileiros ndo é a mais antiga associacio de Geografia organizada no
Brasil, mas é sem divida a associag@o que retine o maior nimero de gedgrafos. Uma das mais antigas € a
Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro (SGRJ), que posteriormente passou a se chamar Sociedade
Brasileira de Geografia (SBG). A criacido da Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro (atual Sociedade
Brasileira de Geografia), em 1883, inspirava-se no modelo da Sociedade de Geografia de Paris,
estabelecida em 1821. Da mesma maneira, adotando o modelo franc€s, vdrias associagdes congéneres
foram criadas no continente americano ao longo do século XIX. Maiores informagdes sobre a SBG podem
ser consultadas no endereco eletronico <http://www.socbrasileiradegeografia.com.br>.
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consistente dos seus/nossos problemas. As informacdes foram coletadas no site oficial

da AGB*.

A Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) € uma entidade da sociedade
civil de carater técnico/cientifico e cultural sem fins lucrativos, fundada na
cidade de Sao Paulo em 17 de setembro de 1934, na Avenida Angélica, 133,
na entdo residéncia do professor Deffontaines, de origem francesa, mas que
se encontrava no Brasil para a implantagdo do curso de histdria e geografia,
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), da entdo recém-
instalada Universidade de Sao Paulo,

A AGB foi fundada juntamente com os professores Rubens Borba de
Moraes, Caio Prado Junior, Luiz Flores de Moraes Rego.” (AGB, 1953, p. 6).

A AGB faz parte, portanto, da historia da Geografia brasileira, ndo havendo
sentido em falar do pensamento geografico sem citd-la. Dentre seus objetivos estd a
promocao do conhecimento cientifico a partir da troca de ideias de seus associados. Isso
acontece nas reunides regulares da associac@o, nos féruns de discussdo e nos demais
grupos de estudo. O didlogo se dd também por meio das publicacdes.

Uma diretoria executiva nacional e as vdrias sec¢des locais (com elei¢cdes a cada
dois anos) formam a estrutura e o corpo da AGB, que, em cooperacio com Orgaos
similares, difunde suas atividades por todo o pais.

Destacam-se entre seus objetivos:

[...] pesquisar e divulgar assuntos geograficos, principalmente brasileiros,
bem como colaborar para o desenvolvimento do ensino da geografia em
todos os niveis. Acolhe em seu quadro social ndo sé gedgrafos licenciados e
bacharéis, mas também técnicos, pesquisadores e estudantes, além de
especialistas em ciéncias afins e estudiosos em geral.

Para atingir suas finalidades, a AGB promove o conhecimento e o
intercdmbio de ideias entre seus associados através de reunides regulares e
outros meios; realiza pesquisas geograficas, mantém publicagcdes e procura,
por meio da fundacdo de Secdes Locais ou em cooperagdo com organizagdes
similares, irradiar suas atividades por todo o pais.” (AGB, 1953, p. 6).

¥ Mais informacdes podem ser obtidas no portal oficial da Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros:<
http://www.agb.org.br>.
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Outros objetivos da AGB sdo a promog¢do e o desenvolvimento da Geografia,
pesquisando e divulgando assuntos geogréficos, e o estimulo ao estudo e ao ensino da
Geografia, propondo medidas para seu aperfeicoamento. Além disso, representa o
pensamento de seus socios junto aos poderes publicos e as entidades de classe, culturais

ou técnicas.

Sociedade Brasileira de Cartografia

A Sociedade Brasileira de Cartografia, Geodésia, Fotogrametria e Sensoriamento
Remoto (SBC) foi fundada, em 28 de outubro de 1958, por deliberacdo uninime da I
Reunido de Consulta sobre Cartografia e reconhecida de utilidade publica pelo decreto
federal no. 88.747, de 26/9/1983. Trata-se de uma sociedade de aAmbito nacional e
carater técnico-cientifico, sem fins lucrativos, com sede e foro na Avenida Presidente
Wilson, 210, 7°. andar, na cidade do Rio de Janeiro. As informacdes foram retiradas do
site oficial da SBC™.

A SBC ¢é uma das mais antigas sociedades técnico-cientificas em atividade no
Brasil. Realizou 20 congressos de Cartografia, sendo um de carater internacional, em
julho de 1984, o Congresso Internacional de Fotogrametria e Sensoriamento Remoto,
com a participacdo de cerca de 80 paises, integrantes da Associa¢do Internacional de
Fotogrametria e Sensoriamento Remoto. Teve participacdo fundamental na elaboracao
do novo decreto de reativagdo da Comissdao Nacional de Cartografia (CONCAR) -
(decreto presidencial de 10 de maio de 2000).

Mantém excelente relacionamento com universidades federais brasileiras que
possuem cursos de engenharia cartografica, em nivel de graduacdo, mestrado e
doutorado, e outras que contam com cursos correlatos de dreas de Cartografia, tais como
Geografia, Geologia, Geomadtica, Geodésia, Agrimensura, Topografia, ensino e
formacdo de pessoal, Engenharia Civil e Arquitetura, Processamento de Dados,
Sensoriamento Remoto, Cadastro Técnico Multifinalitario e Gestdo Territorial,

Fotogrametria, Hidrografia, Sistemas de Informagdes Geograficas, Meio Ambiente etc.

% Mais informagdes podem ser obtidas no portal oficial da Sociedade Brasileira da Cartografia:
<http://www.artografia.org.br/historico.htm>.
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O principal objetivo da sociedade estd vinculado ao desenvolvimento de estudos
e pesquisas no campo da Cartografia, congregando pessoas e entidades nacionais que se
dedicam ou se interessam pelos temas cartograficos. Busca, assim, cooperacdo mais
estreita entre os diversos setores da atividade e um intercimbio mais efetivo de dados e
informacdes para a geracao e a disseminag¢do do conhecimento do espaco geogréfico e
das ciéncias da terra.

A SBC concede, a titulo de incentivo, os seguintes prémios: Ordem do Mérito
Cartografico, Ricardo Franco e Iniciagdo a Ciéncia Cartografica. Publica a Revista
Brasileira de Cartografia e o Boletim da SBC. A revista serd comentada a seguir.

E filiada a trés organizacdes cartogréficas internacionais: International Society
for Fotogrametry and Remote Sensing (ISPRS), desde 1967; International Cartographic
Association (ICA), desde 1969 e International Federation Surveyors (FIG), desde 1975.

Encontros cientificos

Destacamos, entre os encontros cientificos, aqueles que mais discutem o saber
cartografico. Sdo eles: os Congressos Nacionais de Geografia (CBG), os Congressos
Brasileiros de Cartografia (CBC), os Encontros Nacionais de Gedgrafos (ENG), os
Encontros Nacionais de Pritica de Ensino de Geografia (ENPEG), os Encontros
Nacionais e Professores de Geografia — Fala Professor! (ENPEGE); e os Coldquios de
Cartografia para Criancas e Escolares®. Suas contribuicdes podem ser consultadas nos
anais desses encontros. Como as reunides cientificas sdo inumeras, detalharemos apenas

os dois congressos nacionais: o de Geografia e o de Cartografia.

Congressos Brasileiros de Geografia
O objetivo dos Congressos Brasileiros de Geografia é a efetivacao do encontro
entre os profissionais do campo (técnicos e licenciados), na busca do intercambio de

conhecimentos nas diversas dreas da Geografia.

% 0 I Coléquio de Cartografia para Criangas ocorreu em Rio Claro (1995), o II Coléquio em Belo
Horizonte (1996), o III em S@o Paulo (1999), o IV em Maringé (2001), o V em Niter6i (2007) e o VI em
Juiz de Fora (2009).

155



O Congresso Brasileiro de Geografia ocorre a cada dez anos, sendo intercalado
com os Encontros Nacionais de Gedgrafos (ENGs), que acontecem a cada dois anos.

Destacamos que nos referimos aos congressos realizados sob a responsabilidade
da Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros, pois historicamente ja foram realizados
congressos nacionais de geografia pela Sociedade Brasileira de Geografia, datando de

1909 o primeiro congresso e o décimo, de 1944*".

De acordo com Evangelista (2003, p.1 e 2),

Os congressos aglutinaram diferentes pessoas dos mais diversos cargos, a
comecar pela prépria presidéncia da republica brasileira, e, no entanto, pouco
nos ficou deste periodo, € como se estes congressos nado tivessem existido. A
luta para se obter informagdes sobre os congressos € literalmente titanica.

Segundo o autor, um acervo precioso, mas que nao esta aberto ao acesso publico,
€ o da propria Sociedade Brasileira de Geografia, hoje sob os cuidados da Universidade
Candido Mendes, e pouco se pode encontrar na Biblioteca Nacional. Outros locais onde
se pode procurar parte do material produzido nos Congressos Brasileiros de Geografia
sdo o Instituto Histérico Geografico Brasileiro e o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Os anais resultantes dos Congressos Brasileiros de Geografia, organizados pela
Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros, podem ser consultados em sua biblioteca, na sede
na institui¢do, localizada na Avenida Professor Lineu Prestes, 338 (Prédio de
Geografia/Historia, Cidade Universitaria, USP), na cidade de Sao Paulo, que permanece
aberta ao publico de segunda a sexta-feira das 14h as 20h.

Nos Congressos Brasileiros de Geografia (CBG), os trabalhos relacionados a
Cartografia aparecem com maior incidéncia em dois eixos temdticos: as novas
tecnologias e geotecnologias; e ensino de Geografia. Tais trabalhos sdo apresentados no

formato de mesa-redonda, espagos de didlogos e comunicacdes coordenadas.

*! Para mais informacdes sobre os Congressos Brasileiros de Geografia consultar o artigo de
EVANGELISTA (2003) publicado na Revista Geo-Paisagem (on-line), que pode ser acessada no
endereco: <http://www.feth.ggf.br/congresso.htm>.
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Os Congressos Brasileiros de Cartografia

O objetivo dos Congressos Brasileiros de Cartografia € o encontro entre técnicos
nacionais e estrangeiros, buscando o intercambio de conhecimentos nos diversos ramos
da Cartografia e ci€ncias ou técnicas conexas.

O temdrio para o evento pode ser resumido no conjunto de titulos das comissdes
técnicas permanentes da sociedade, ou seja: Hidrografia, Geodésia, Astronomia,
Topografia e Agrimensura, Fotogrametria, Sensoriamento Remoto e Interpretacdo de
Imagens, Cadastro Técnico Multifinalitario e Gestao Territorial, Sistemas de Informacao
Geogréfica, Formagao Profissional, Ensino e Pesquisa.

Como eventos de curta duracido dentro do Congresso, citam-se os Concursos de
Cartografia para Criangas, as Conferéncias Ibero-americanas de SIG, os Encontros
Gaichos de Agrimensura e Cartografia, as Reunides da Coordenacdo Nacional das
Camaras Especializadas de Agrimensura do Sistema CONFEA-CREAS e os Simpdsios
de Cartografia Ambiental.

No atendimento de estudantes e profissionais interessados na reciclagem de
conhecimentos, tem sido oferecido até 2008 cursos de aproximadamente 20 horas aula,
relacionados ao Posicionamento com GPS bésico e avangado; Cadastro Multifinalitério;
Geoprocessamento e Sistemas de Informacao Geografica.

A relevancia do evento pode ser avaliada por sua tradi¢ao, hoje de 40 anos. A
comunidade cartografica nacional o aguarda hoje (2009), como marco e foro para as
grandes discussOes de interesse coletivo, como a politica e as estratégias do
desenvolvimento da Cartografia nacional.

Os congressos tém sido marcados pelo langamento de novos produtos e
equipamentos na drea da Cartografia, o que os tornam mais aguardados pelos
profissionais interessados em atualizacdo. Em suma, os congressos valorizam-se com a
disseminagdo de novos conhecimentos no intercdmbio profissional, elementos
garantidores do desenvolvimento da Cartografia nacional.

Participam dos congressos profissionais, técnicos e pesquisadores da &rea
cartografica; estudantes e professores; empresarios do setor de servicos e da industria de
aerolevantamentos. As formacdes académicas dos profissionais sdo bastante

diversificadas, incluindo engenheiros, arquitetos, gedlogos, gedgrafos, oceandgrafos,
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meteorologistas e outros profissionais que fazem da Cartografia instrumento de

investigacdo e andlise.

Periodicos cientificos

As contribui¢des cientificas sdo inimeras, publicadas em diversos veiculos de
divulgacdo. Destacamos aqueles que concentram o maior nimero de contribui¢des para
o saber cartografico: a Revista Brasileira de Cartografia (RBC), o Boletim Paulista de
Geografia (BPG), Geografia de Rio Claro, Revista do Departamento de Geografia da
USP. Ressaltamos ainda dois periddicos que ndo circulam mais: o Boletim Geogrdfico
(BG) e a Revista Brasileira de Geografia (RBG), publicagdes do IBGE que foram
referéncias importantes desse saber*’.

Destacaremos os dois principais periddicos que tém colaborado muito com o

saber cartografico universitario.

Boletim Paulista de Geografia

Trata-se de um dos principais periddicos da Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros e € editado por uma das sec¢des locais: a Associacdo dos Gedgrafos — Secao
Sao Paulo (AGB-SP). A publicagdo teve inicio com o nome de Geografia, em 1935, e,
ap6s reformulacdes, em 1949 passou a denominar-se Boletim Paulista de Geografia. E
considerado um dos periddicos cientificos mais antigos da Geografia brasileira ainda em
circulacdo. O BPG se encontra no nimero 89.

Diversos artigos publicados no boletim t€m como tematica central a Cartografia,
além de textos que t€ém na linguagem cartografica forte embasamento. Destaca-se ainda
o numero temético especifico de Cartografia recentemente publicado, o Boletim Paulista

de Geografia nimero 87.

2 A pesquisa de Archela (2000) analisa a producdo cartografica feita pela Geografia de 1935 a 2000 e
retine grande parte da producdo relativa ao saber cartografico realizado por gedgrafos ou profissionais
diretamente ligados ao ensino da Cartografia. O material da pesquisa vem sendo atualizado e
disponibilizado pela internet no endereco: < http://www.uel.br>.

158



Revista Brasileira de Cartografia (RBC)

E a revista oficial da Sociedade Brasileira de Cartografia, Geodésia,
Fotogrametria e Sensoriamento Remoto (SBC). Sua missao € publicar artigos, resenhas
de livros e comunicacdes, bem como outros assuntos de interesse relacionados a
Cartografia, Geodésia, Fotogrametria, Sensoriamento Remoto e dreas correlatas.

O periddico tem mais de 30 anos de existéncia. A partir do nimero 52, ano 2001,
uma versao on-line também foi disponibilizada. Atualmente, a RBC esta classificada no
Qualis/CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior como
Nacional A para as dreas de Geociéncias e Geografia.

Periédico no qual a qualidade dos artigos é controlada por um comité de
assessores, € com versao on-line de acesso livre, a RBC estd cadastrada no Directory of
Open Access Journals (DOAJ). Além do perfil mencionado, a inser¢io da RBC na
América fez com que ela também fosse cadastrada no Latindex - Sistema Regional de
Informacién en Linea para Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia y

Portugal.

3.4. O saber cartografico no ensino basico

O saber cartografico esta presente em toda a educacdo bdsica e nas suas
subdivisdes. A educagdo bésica subdivide-se em educacdo infantil (criangas abaixo de 5
anos), ensino fundamental (séries iniciais, com alunos de 6 até 10 anos e séries finais,
com alunos de 11 a 14 anos) e ensino médio (alunos de 15 a 17 anos).

Na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental ele aparece como
area de conhecimento denominada “Sociedade e Natureza”, e, nas séries finais do ensino
fundamental e no ensino médio, como conteuido da disciplina Geografia.

No ensino médio, em cursos técnicos, o saber cartogrifico também pode estar

presente em outras disciplinas voltadas a questdo ambiental ou técnica.
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A aquisi¢ao do saber cartografico no ensino basico

Simielli (1996, 1999) destaca que ¢ fundamental fazer a diferenciacdo entre o
saber universitdrio e o saber ensinado pelos professores, assim como entre o saber
ensinado e aquele realmente adquirido pelos alunos.

O saber universitdrio, ressalta Simielli (1999), deve se adaptar a capacidade
mental dos alunos, respeitando a diversidade de seu dominio cognitivo. Para tanto, os
educadores devem possuir condi¢des de hierarquizar as nogdes e os conceitos referentes
as suas disciplinas, de compreendé-los e adapta-los ao processo de aprendizagem dos

alunos.

O saber universitario apresenta-se sob a forma de pecas de um quebra-cabeca
sem uma imagem coerente na qual ele é multiplicado, separado, deixando ao
observador a possibilidade de construir varias imagens. E a partir desse saber
universitirio que um saber ensinado deve ser elaborado, reconstruido,
reorganizado. (SIMIELLI, 1999, p. 92)

No sentido da reconstrucdo como uma nova produ¢do do saber a ser ensinado,

Hugonie (1992, apud SIMIELLI, 1999, p. 93) enfatiza,

[...] que um curso fundamental ou médio ndo é um resumo do saber
universitario. Frisa, ainda, que por muito tempo se considerou que era
suficiente simplificar o saber geogréfico universitirio para elaborar-se um
curso para aqueles niveis, guardando-se as mesmas propor¢des fundamentais
€ a mesma estrutura.

A elaboragdo do saber geografico e cartografico para a educacdo basica (com
maior énfase no ensino fundamental e médio) € na verdade uma constru¢do mais

complexa e mais autbnoma rumo a edificacdo de um saber escolar.

Os niveis da reconstrucao do saber cartografico no ensino basico no nivel do
aluno

Do ensino fundamental ao ensino médio ha uma modificagdo importante no
conteddo cartogrifico, na problemdtica e na linha de raciocinio, pois estes correspondem

a diferentes l6gicas e a diferentes momentos do processo de ensino-aprendizagem.
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O professor encontra-se diante de uma problemdtica central: o desvio. Assim, ele
deve gerenciar e organizar os trabalhos em sala de aula para diminuir e, se possivel,
evitar que os desvios modifiquem o projeto cartografico ou que facam surgir
contradicdes entre esse saber e o saber universitdrio.

Simielli (1999, p. 94) destaca,

[...] ndo se pode calcar totalmente uma licdo de ensino fundamental ou de
ensino médio sobre o saber universitdrio, mas ela também nio pode estar em
oposicao a esséncia da disciplina nem contradizer o saber universitdrio.
Portanto as propostas e atividades pedagdgicas no ensino fundamental e
médio devem estar em constante didlogo com o saber universitirio. Em todos
os momentos deve-se analisar e refletir o didlogo entre os saberes.

Em cada licdo, o professor deve fazer uma triagem e classificar os fatos
propostos pelo saber universitario, dentro de uma evolucdo coerente e
adaptada as capacidades dos alunos e aos objetivos propicios a sua formagao
geral. (SIMIELLLI, op.cit., p. 39)

Concordamos com a autora, pois a proposta do professor, que é o principal
responsavel pela efetivagdo do saber cartogrifico no ensino bdsico, deve manter um
didlogo intenso com o saber universitario.

Os desvios, ou mesmo as distdncias na transposicao diddtica, foram muito bem
organizados e sistematizados por M. Clary (1988), e utilizados por Simielli (1996,
1999). (Figura 3.2.)

Figura 3.2. Os desvios na transposicao (ou reconstrucao) didatica
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Fonte: Clary, M. et al.Cartes et Modeles a ’escole. Paris: Reclus, 1988. Apud Simielli,
1999, p. 96.

Os desvios sdo identificados em quatro momentos distintos: desvio A) entre o
programa € o saber universitario, desvio B) entre os conteidos ensinados previstos e
programa; desvio C) entre os conteudos ensinados efetivados e os contetidos ensinados
previstos; desvio D) entre a apresentacdo adquirida pelos alunos e os conteidos
efetivamente ensinados.

Os desvios envolvem dois processos, identificados por Clary (1988): as
transposigoes diddticas e a reconstrugdo diddtica.

As transposicdes diddticas envolvem o saber universitario, os conteidos
programados de ensino da escola, os contetidos ensinados — previstos pelo professor --, 0
nivel de referéncia retido, os conteidos ensinados realmente apreendidos e 0s processos
de apropriagdo dos alunos. O destaque, nesse processo, € a relagdo entre o saber
universitario — esfera do saber académico (saber sdbio) --, a noosfera identificada por
Chevallard (1991), que contém o saber a ensinar, e o sistema de ensino, incluindo o
aluno (saber ensinado).

Ja a reconstrucdo didética envolve mais diretamente o professor (saber a ensinar)
e o aluno (saber ensinado), influenciando diretamente os contetidos programados de
ensino da escola, os conteidos ensinados — previstos pelo professor --, o nivel de
referéncia retido, os conteidos ensinados realmente apreendidos e os processos de
apropriacao dos alunos.

No desvio A temos a relagdo entre o programa e o saber universitario. A
constru¢do do programa deve ter como base a produg¢do do saber universitirio, que
denominamos, na figura 3.2., de saber sdbio. Nele hd o envolvimento conjunto da
Geografia, da Educacdo Cartogréfica e da Pedagogia. Nesse momento se efetiva a esfera
do saber académico de Chevallard (1991). Porém, € nele que se da o desvio, significando
que podem haver divergéncias entre sociedade e institui¢do educacional. O professor
pode efetivar esse desvio ou colaborar com ele.

O desvio B ocorre entre os conteidos ensinados previstos € o programa da

disciplina escolar idealizada como saber a ensinar (Figura 3.2.). E o local das relacdes
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entre politicas curriculares, autores e editoras de material diddtico, com a direcdo e a
coordenacgdo da escola. Também € nesse momento que se efetiva com mais intensidade a
relacdo professor-escola.

Ja o desvio C refere-se aquele que ocorre entre os contetidos ensinados
efetivados e os conteidos ensinados previstos. Temos, segundo a figura 3.2., a relacdo
centrada no sistema de ensino e no saber ensinado.

No desvio D, dltimo momento do esquema didatico dos desvios proposto por
Clary (1988), hd a apresentacdo adquirida pelos alunos e os contetddos efetivamente
ensinados. A relacdo estd totalmente voltada a efetivacdo do saber ensinado e a relacao

entre professor e aluno identificada na figura 3.2. como sistema de ensino.

Aquisicao do conhecimento
Segundo Simielli (1996, 1999) a Cartografia como saber, no ensino bdsico,
constitui um recurso visual muito utilizado e, além disso, pode oferecer aos professores a

possibilidade de trabalhar em trés niveis:

1. Localizacdo e anédlise — cartas de andlise, distribuicdo ou reparticdo, que
analisam o fendmeno isoladamente.

2. Correlagdo — permite a combinagdo de duas ou mais cartas de andlise.

3. Sintese — mostra as relagdes entre vdrias cartas de andlise, apresentando-se
em uma carta-sintese. (SIMIELLI, 1999, p. 97)

O fato de haver momentos distintos para a aquisicdo do saber cartografico no
ensino fundamental e médio ndo significa que ndo exista imbricamento entre os niveis
propostos.

Os niveis sdo transportados para o ensino fundamental e médio seguindo as
ideias discutidas sobre o mapa no ensino de Geografia nas pesquisas de Oliveira (1978)
e Simielli (1986, 1996, 1999), enfatizando que existem diferentes mapas para diferentes

usuarios.
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Para Simielli (1996, 1999) um aluno do 5°. ano™ do ensino fundamental ndo tem
o mesmo potencial de leitura de um aluno do ensino médio. Consequentemente, lerd
muito menos informagdes graficas do que um aluno do ensino médio.

Alunos de 1°. ao 5°. anos do ensino fundamental devem basicamente trabalhar
com a “alfabetizacdo cartografica”, pois esse € 0 momento em que o aluno tem de se
iniciar nos elementos de representacdo gréafica para, posteriormente, trabalhar
efetivamente com a representacao cartografica.

Alunos de 6° ao 9°. anos do ensino fundamental ainda devem trabalhar,
eventualmente, com a alfabetizacdo cartografica (6°. ao 7°. anos), mas ji tém condi¢des
de lidar com a andlise/localiza¢@o e com a correlacao.

Alunos do 1°. ao 3° anos do ensino médio t€ém condi¢des de trabalhar com a
andlise-localizacdo, com a correlagdo e com a sintese.

Simielli (1996, 1999) estrutura as principais aquisi¢des metodoldgicas dos alunos

em Cartografia.(Quadro 3.3.)

Quadro 3.3. Uso dos mapas, cartas e plantas (faixa etaria de 11 a 17 anos)

Aquisicoes simples Aquisicoes médias Aquisicoes complexas

- conhecer os pontos cardeais | - medir uma distancia sobre - estimar uma latitude entre

- saber se orientar com uma uma carta com uma escala duas curvas hipsométricas
carta numérica — estimar um ponto | - saber utilizar uma bussola

- encontrar um ponto sobre a | da curva hipsométrica - correlacionar duas cartas
carta com as coordenadas ou | - analisar a disposi¢do das simples

com o indice remissivo formas topogréficas - ler uma carta regional

- encontrar as coordenadas de | - analisar uma carta temdtica | simples

um ponto representando um s6 - explicar a localizag¢do de um
- saber se conduzir comuma | fendmeno (densidade fendmeno por correlacio
planta simples populacional, relevo etc.) entre duas cartas

- extrair de plantas e cartas - reconhecer e situar as - elaborar uma carta simples a
simples uma série de fatos formas de relevo e a partir de uma carta complexa
- saber calcular latitude e utilizagdo do solo - elaborar uma carta da regido
distancia - saber diferenciar declives com os simbolos precisos

- saber se conduzir com um - saber reconhecer e situar - saber elaborar um croqui
mapa rodovidrio ou com uma | tipos de clima, massas de ar, | regional simples (com

# Destacamos que a nomenclatura referente aos periodos escolares no Brasil mudou bastante, sendo
necessdrio fazer algumas correcdes nas falas dos pesquisadores. Neste momento utilizamos a
nomenclatura oficial (1°. ao 5°. anos do ensino fundamental I; 6°. ao 9°. anos do ensino fundamental II; 1°.
ao 3°. anos do ensino médio). Até o 5°. ano, o periodo também pode ser denominado “séries iniciais”, e de
6°. ao 9°. Anos, “séries finais” do ensino fundamental. A educagdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio sdo denominados “educacdo basica” ou “ensino basico”.

164



carta topogréfica formacdes vegetais, legenda fornecida pelo

distribui¢ao populacional, professor)

centros industriais e urbanos e | - saber levantar hipéteses

outros reais sobre a origem de uma
paisagem

- analisar uma carta tematica
que apresenta varios
fendmenos

- saber extrair de uma carta
complexa os elementos
fundamentais

Fonte: Adaptado por Simielli, M. E. R. (1996), de Hugonie, G. Pratiquer la Géographie
au College. Paris: A. Collin, 1992; in Simielli, M. R. E. 1999, p. 104.

As principais aquisicoes metodoldgicas dos alunos, em Cartografia, segundo

Simielli (op.cit.), sdo identificadas no ensino fundamental e no ensino médio.

3.4.1. Educacao infantil
Na educacdo infantil, a preocupagdo principal do saber cartogrifico € trabalhar
com nog¢des espaciais elementares na drea denominada “Sociedade e Natureza”.

As pesquisas de Oliveira (1978), Paganelli (1982) e Simielli (1996), embasadas
na Teoria do Desenvolvimento, de Jean Piaget, sdo os trabalhos em Cartografia
diretamente relacionados a educagdo infantil. Além deles, destacamos a contribuicio de
Jader e Vasconcelos (2006), que apresentam a Geografia da infancia como uma nova
linha para refletir sobre o espago nesse periodo educacional, com novos desafios.

A teoria de Piaget e seus colaboradores refere-se aos aspectos psicoldgicos e
epistemoldgicos da constru¢do do espago pela crianga, para chegar a uma formulacao
conceitual do problema do ensino/aprendizagem do mapa. Esse referencial tedrico
embasa a abordagem piagetiana da Cartografia, pois apresenta o desenvolvimento da
noc¢ao de espaco, pela crianga, como uma constru¢io, na qual hd uma interacio entre a
percepc¢do e a representacdo espacial. O desenvolvimento da no¢do de espago € coerente
com o desenvolvimento mental infantil como um todo.

O pensamento formal de Piaget, utilizado por Oliveira (1978), Paganelli (1982) e
Simielli (1986) ¢é fundamentalmente hipotético-dedutivo e procura determinar a
realidade em um contexto de possibilidade. Além disso, trata-se, acima de tudo, de um

pensamento proporcional; o adolescente, em seus raciocinios, ndo se prende unicamente
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aos dados brutos, mas manipula enunciados e suposi¢cdes. Outra propriedade do

pensamento operatorio formal € ser combinatdrio.

A Geografia das criancas
A constru¢do da Geografia das criangas apoia-se no arcabouco tedrico de Tuan
(1983), Vygostky (1991) e Jader e Vasconcelos (2006), procurando ampliar o

entendimento das nog¢des espaciais infantis para além da representacao.

[...] podem desenvolver sentimentos ambivalentes por certos lugares [...] que
lhe pertencem. Por exemplo, a cadeira de bebé € seu lugar, mas também lhe
dao neste lugar de comer coisas de que ndo gosta e esta presa em sua cadeira.
A crianga v€ seu ber¢co com ambivaléncia. O bergo € seu aconchegante
pequeno mundo, mas quase todas as noites vai para ele com relutincia;
precisa dormir mas tem medo do escuro e de ficar sozinha. (TUAN, 1983, p.
51)

Tuan (1983) remete a lugares presentes no cotidiano das criancas em suas fases
iniciais de vida, além de lembrar a presenga do outro, que, dialeticamente, ajuda a
construir significados para esses espacos. Os excertos “lhe ddo de comer” e “tem medo
do escuro e de ficar sozinha” referem-se a presenca de sujeitos que, mesmo implicitos,
estdo presentes. E o préprio Tuan (op.cit.) quem afirma que, provavelmente, o primeiro
“objeto” permanente que um bebé reconhece ndo € na verdade um objeto, mas um

sujeito, uma pessoa. Em suas proprias palavras:

Os adultos sdo necessdrios, ndo somente para a sobrevivéncia bioldgica da
crianga, mas também para desenvolver seu sentido de mundo objetivo. Uma
crianga de poucas semanas ja aprendeu a prestar ateng@o a presencga de gente.
Ela comeca a adquirir o sentido de distancia e dire¢c@o através da necessidade
de julgar onde possa estar o adulto. Ao final do primeiro més, é capaz de
seguir com os olhos apenas um percepto distante - o rosto do adulto. Um
bebé com fome e chorando se acalma e abre a boca ou faz 0 movimento de
succdo quando vé aproximar-se um adulto. (TUAN, 1983, p. 26)

Segundo Jader e Vasconcelos (2006, p. 120),

Vygotsky (1991) compartilha dessa perspectiva ao demonstrar que os seres
humanos apresentam uma relacdo mediada com o ambiente em que vivem, a
partir da internaliza¢do de signos de seu entorno que serdo gradativamente

166



arranjados em um sistema simbélico interno. E dessa forma que vamos
estruturando uma percep¢do € um conhecimento do mundo, o que torna
possivel a nossa operagio mental sobre ele. E a elabora¢io de processos
psicoldgicos superiores, tipicos da espécie humana.

-

E nesse sentido que o espaco lentamente se transforma em lugar, pois “o
significado de espago frequentemente se funde com o lugar” (Tuan, 1980). Porém, essas
dimensdes sao diferenciadas. “‘Espaco’ € mais abstrato que ‘lugar’. O que comega como
espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o
dotamos de valor” (p. 6). Tuan propde, assim, a nocao de fopofilia, que “é o elo afetivo
entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico” (p. 5).

A interface das diferentes infancias, seus cotidianos e contextos espaciais tém

justificado o termo “Geografia da infancia”.

No mundo contemporaneo a infincia figurada estd sendo lentamente retocada

e definida a partir de novos tracos que marcam o que é ser crianga,
convencionados pelo mercado consumidor. O mesmo capital que construiu o
sentido moderno de infancia burguesa estd fazendo-a desaparecer. Diferente,
portanto, da afirmacdo defendida por alguns sobre o fim da infancia, o que
poderiamos afirmar € o fim de uma infincia constituida temporalmente e nao
o fim de uma posicdo social do ser crianga, o que temos € o estabelecimento
de novos feixes, que consolidam uma nova infancia. Uma infancia com uma
perspectiva homogeneizadora, que privilegia o capital em detrimento do
local, que buscam reduzir suas geografias ao reduzirem duas diferencas
culturais. (JADER, VASCONCELOS, 2006, p. 123).

A Geografia da infancia convida a tirar proveito dessa condi¢do dialética, na qual
apesar de falarmos de criancas também falamos de futuros consumidores. Portanto a
infancia que produz e € produzida por homens e mulheres ao criar sua realidade; e que,
por isso, leva ao entendimento de suas contradi¢des e a constru¢c@o de possibilidades de
mudanca.

Na educacdo infantil efetivam-se as primeiras relagdes espaciais da crianga, as
relacoes espaciais topologicas elementares. Como o nome indica, trata-se das relagoes
espaciais que a crianga desenvolve, de maneira elementar, com seu proprio espago. O

desenvolvimento dessas relagdes serd comentado a seguir.
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3.4.2. Ensino fundamental

Um dos objetivos da Cartografia nas séries iniciais do ensino fundamental é
formar leitores. Quando o aluno opera as relagdes espaciais, ele sabe localizar-se,
orientar-se e expressar-se graficamente. Isso € necessdrio para a construcdo de seu
raciocinio espacial e estd relacionado a liberacao progressiva do egocentrismo, processo
em que a crianca deixa de considerar apenas o seu referencial. Ela passa a considerar
também os referenciais dos mapas, que t€m uma linguagem visual prépria, com cédigos
préprios, cujas mensagens devem ser lidas e interpretadas.

Conforme aponta Brasil (1998, p. 77),

A alfabetizacdo cartografica compreende uma série de aprendizagens
necessdrias para que os alunos possam continuar sua formagao nos elementos
da representacdo grifica iniciada nos primeiros ciclos para posteriormente
trabalhar com a representacdo cartografica. Esta alfabetizacdo deve
considerar o interesse que as criancgas e jovens t€m pelas imagens, atitude
fundamental na aprendizagem -cartografica. Os desenhos, as fotos, as
magquetes, as plantas, os mapas, as imagens de satélites, as figuras, as tabelas,
os jogos, enfim tudo aquilo que representa a linguagem visual continua sendo
os materiais e produtos de trabalho que o professor deve utilizar nesta fase.

E necessario abordar a questdo da alfabetizacio cartogréfica nas séries iniciais do
ensino fundamental, por sua importancia no entendimento do espagco de vivéncia da
crianga e da construcio de valores e atitudes. E necessdrio que a crianca aprenda a “ver”
o mapa como portador de uma linguagem visual da sociedade em que vive. O aluno
precisa apreender os elementos bédsicos da representacdo grafica/cartografica para que
possa, efetivamente, ler o mapa. Nesse sentido, a educagdo cartografica como processo
metodolégico propde, segundo Brasil (1998), que:

a) o aluno seja mapeador, utilizando os elementos cartograficos para conseguir a

cognic¢do da simbologia cartogréfica;

b) o objeto a ser mapeado seja o espaco conhecido do aluno;

c¢) o ponto de chegada signifique a sistematizacdo dos elementos conhecidos do

espaco cotidiano através dos processos de classificacdo, comparacdo, selegdo,

quantificacdo e ordenacdo, além da elaboracdo de simbolos, auxiliares na

construcdo do conhecimento fisico e social da crianga;
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d) essas acdes estruturantes possibilitem ao aluno a compreensdo das relagdes
espaco-temporais de maneira significativa e a transferéncia para a compreensao
de espagos mais distantes;

e) a inclusdao do espaco conhecido em outros, mais amplos, e as relacdes mais

complexas sejam percebidas pela crianca por meio de suas acodes, de seus

deslocamentos didrios; essa percep¢do a leva a compreender os espagos mais
distantes.

Desse modo, pretende-se que o aluno, leitor consciente da organizacao de seu
espaco € sua representatividade, torne-se um ser autdonomo, critico, € engendre
possibilidades de uma reorganizacdo espacial, questionando a disposi¢cdo existente e
concebendo-a como produzida pela sociedade -- portanto, passivel de reconstrugao.

O desenvolvimento das relagdes espaciais deve ser o eixo estruturador do
trabalho pedagdgico na drea de Geografia, em relacdo a compreensdo do espaco, no
ensino fundamental. O desenvolvimento da representacdo do espaco do aluno € parte de
um trabalho com raciocinio 16gico, no qual outras atividades escolares e outras areas do
conhecimento cognitivo estardo envolvidas. Sdo atividades que exigem competéncia do

professor para edificar possibilidades de operar mentalmente.

As demonstragdes, explicagdes, justificativas, abstragdes e questionamentos
do professor sdo fundamentais no processo educativo. Isto ndo quer dizer que
ele deva dar sempre a resposta pronta. Tdo importante quanto seu
fornecimento de informagdes e pistas, € a promocdo de situacdes que
incentivem a curiosidade das criancas, que possibilitem a troca de
informacdes entre os alunos e que permitam o aprendizado das fontes de
acesso ao conhecimento. (VYGOTSKY apud REGO, 2000, p. 115)

No cotidiano, as pessoas precisam ter desenvolvido suportes para atender as
relacdes espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas e para lidar com elas. Na
educacdo bdsica, aprender essas relacdes € fundamental, particularmente quando
chegamos ao espago representativo operatério das criancas onde as operagdes € a
conservagao se “equilibram”.

De acordo com Paganelli (2007, p. 44),
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Segundo Piaget [...] o espago representativo operatdrio constitui-se
definitivamente por volta de 9 e 10 anos. O quadro 1, a seguir, apresenta as
idades aproximadas, em que as operacdes e conservagdes se “equilibram”,
segundo dados das pesquisas realizadas por Piaget e seus colaboradores.

O quadro idealizado por Paganelli (1982) é reeditado no trabalho Para a
construcdo do espago geogrdfico na crianca (2007, p. 44). N6s o reproduzimos a seguir,
pois apresenta uma sintese das relacOes espaciais, suas caracteristicas € 0 momento

identificado como conservacao espacial.
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Figura 3.3. Relacoes e conservacoes espaciais (idades aproximadas)
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Fonte: Paganelli (1982).

Paganelli teve como objetivo analisar o papel da percepcdo e da locomog¢do no
espaco geogrifico local durante o processo de operacionalizacdo das relacdes espaciais
no nivel do concreto. Tal objetivo é baseado na fundamentacio tedrico-metodolégica
piagetiana, partindo de trés hipdteses: a) hd diferenca entre a operacionalizacdo de
relacOes espaciais de uma drea urbana e de um modelo reduzido da mesma drea (espera-
se um melhor desempenho do modelo reduzido, por possibilitar a visdo global da 4rea);

b) o espaco urbano interfere na operacionalizacdo das relacdes espaciais; ¢) alunos de
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escolas publicas e de escolas particulares apresentam diferenca qualitativa nos niveis de
operacionalizacdo e de representacdo gréfica.

As hipéteses da pesquisa de Paganelli (1982) foram testadas através da reproducio
de experimentos ja realizados por Piaget e seus colaboradores. Os resultados dos testes
demonstraram que a simples locomog¢do no espaco “ndo permite aos alunos coordenar as
diferentes referéncias em relagdo a um ponto de vista, como de varios pontos em relacao
a uma referéncia”. Além disso, a locomog¢ao no espaco urbano, para Paganelli, parece
interferir na identificacdo de locais de conhecimento que permitem a correspondéncia
entre o local e a maquete. No entanto, a falta de coordenacdo de direcdes - direita-
esquerda, frente-atrds - gera inseguranca na operacionalizacio das relacdes espaciais.

A seguir detalhamos um pouco as relacdes espaciais topoldgicas, projetivas e

euclidianas para a constru¢ao da nog¢ao de espaco.

Relacoes topoléogicas

As primeiras relacdes espaciais que a crianga estabelece sdo as chamadas relagoes
espaciais topologicas elementares. Trata-se das relagdes espaciais criadas no espaco
proprio, com a utilizagdo de referenciais elementares. Essas relagdes comecam a ser
efetivadas pelo aluno desde o nascimento e sd@o a base para a génese posterior de
relacOes espaciais mais complexas.

Nas relacdes topoldgicas, segundo Piaget (1993, p. 15),

A crianca comega por construir e utilizar certas relagdes elementares, como a
vizinhanca e a separagdo, a ordem, o envolvimento e o continuo,
correspondendo as nog¢des que os gedmetras chamam “topoldgicas”, e que
consideram, igualmente, como elementares do ponto de vista da reconstrucio
tedrica do espaco.

Para Piaget, a crianga demonstra conhecer relacdes de vizinhanga, que se definem
pela nocdo de proximidade entre as “coisas”: proximo e distante da crianca (perto e
longe); relacdo de separagdo, ou seja, uma visdo de distingao entre os objetos, quando
ela é capaz de distinguir as pessoas que moram na mesma rua, mas em casas separadas;

relacdo de ordem ou de sucessdo, o que vem antes € o que vem depois.
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Segundo Donatoni e Monteiro (2003, p. 69), a relacdo de ordem ou sucessdo €
mais dificil para criancas de 7 anos (1%, série do ensino fundamental ou 1°. ciclo)*™, pois
permite identificar um determinado ordenamento dos objetos num determinado espaco.
O ordenamento dos objetos estabelece as relacdes de envolvimento, com o espaco que
estd em torno da crianca e a continuidade, que podem ser percebidas em uma, duas ou

trés dimensoes.

Essas relagdes contribuem para uma série de entendimentos: um deles € que,
a medida que a crianga amplia a compreensdo da nocdo de separagio,
aumenta o desenvolvimento de sua capacidade de andlise. Isso acontece
quando a crianca percebe que os objetos estdo separados e em planos

7

diferentes. Quando a crianga desenvolve esse conhecimento, é capaz de
orientar uma pessoa sobre a ordenag@o de um espaco interior de uma casa ou
de uma escola. (DONATONI & MONTEIRO, 2003, p. 69)

Iniciando a percep¢ao dos diferentes planos em que os objetos se situam no espago,
a crianca estd desenvolvendo referenciais para identificar as dimensdes implicadas em
um mesmo plano, discriminando-as nas relacdes existentes entre 0s objetos percebidos
em uma, duas ou trés dimensdes. As relagdes de envolvimento ficam claras quando a
crianga percebe que as coisas sdo relacionadas, formando elementos que mant€ém um
didlogo ente si.

Um grande salto na percep¢do espacial acontece quando a crianga € capaz de
compreender que as coisas podem estar perto dela e longe de outro objeto. Essa
compreensdo mostra que ela estd desenvolvendo referenciais sobre o espaco que a cerca
e poderd olhar esse espago sob diferentes pontos de vista. Isso ocorre porque a crianga
distingue outros elementos para a localizacdo espacial, além de sua intuicdo sobre os
fendmenos. As categorias importantes nessa construcdo sdo o desenvolvimento da

lateralidade, da anterioridade e da profundidade.

N

A lateralizagdo surge, j4 no primeiro ano de vida, ligada a assimetria
funcional, quando a mao dominante é preferida nas tarefas manuais novas.
Vé-se ai que a lateralizag@o estd relacionada com a dominéncia hemisférica.

* Atual 2% série do ensino fundamental e 1°. Ciclo (ou 2° ano do Ensino Fundamental).
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Esse processo leva ao conhecimento da lateralidade, primeiro no préprio
corpo e, depois, sobre os outros corpos. Isso implica saber que se tem mao
direita e mao esquerda e reconhecé-las. No entanto, pode haver oscilagdes da
lateralidade até os sete anos. A lateralidade é reconhecida no préprio sujeito,
aproximadamente aos seis anos, € nos outros, mais ou menos aos 0ito anos.
Por volta dos 4-5 anos, a crianga compreende que tem uma mao direita e uma
esquerda, mas ndo sabe distinguir entre elas nos membros do corpo. Aos 6-7
anos, ja sabe distinguir suas duas maos, seus dois pés, e, depois, seus dois
olhos. Aproximadamente aos 8-9 anos reconhece com precisdo as partes
direita e esquerda do corpo. (ALMEIDA, 2000, p. 39)

Essa percepcdo da crianca aparece quando ela fala de um acontecimento em
relacdo a um ponto de referéncia externo ao seu corpo. Com isso, ela consegue fazer
uma anélise dos fendmenos em relacdo a um ponto de referéncia objetivo. A crianga esta
desenvolvendo as nog¢des de conservagcdo e reversibilidade, processos essenciais na
caracterizacdo do raciocinio operacional concreto que surge a partir de 7-8 anos (3°. e 4°.
anos do ensino fundamental).

E uma construgio gradativa, segundo Almeida (2000). Aos poucos, a crianga vai
estendendo essa compreensdo para espagcos mais amplos, utilizando, para isso, estruturas
de relacOes espaciais que vao além das topoldgicas elementares. Identifica, por exemplo,

uma casa em frente a sua, ou a igreja em frente ao mercado. E assim que ela comeca a

construir os referenciais das relagdes espaciais projetivas.

Relacoes projetivas

O aparecimento da perspectiva traz uma alteracdo qualitativa na concepgao
espacial da crianga, que passa a conservar a posi¢ao dos objetos e a alterar o ponto de
vista. Nas relagOes espaciais projetivas a crianga ja percebe e discrimina as no¢des em
cima-embaixo; na frente-atrds; a direita-a esquerda.

A principio, ela realiza essas operagdes a partir de si propria. O deslocamento para
a compreensao do objeto que estd a direita de outra pessoa é gradual e corresponde a
diminui¢do de seu egocentrismo. A crianga comeca a considerar o ponto de vista do
outro.

Essa passagem de compreensao acaba levando a crianga a identificar e a localizar
trés objetos sequenciais, relacionando-os uns com os outros, em relagdo a ela e as

pessoas. Trata-se do surgimento da perspectiva de leitura e interpretacdo, o que altera a
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qualidade da percepcao espacial infantil (conservando a posi¢do dos objetos e alterando

o ponto de vista sobre o objeto).

Dos 7 até os 10 anos (da 1% a 4 série ou 1°. e 2°. ciclos), as criancgas estio
construindo essas nocdes, percebendo-as de forma concreta no espaco de
vivéncia, mas tendo dificuldade em abstrair para entender a simbologia usada
nas representacoes graficas. As criancas, segundo estudos de Piaget (1993),
somente entre 9 e 10 anos sdo capazes de coordenar medidas e utilizar
referenciais de altura e comprimento, que identificamos ainda como vertical e
horizontal, para entender o sistema de coordenadas. (DONATONI &
MONTEIRO, 2003, p. 71)*

Quando elas localizarem os objetos em relacdo a si e em relacdo aos outros,
conseguirdo compreender as direcdes cardeais, ou seja, a orientacdo geografica. Trata-se
de um processo evolutivo, demorado e mediado por atividades que envolvem nog¢des de
interioridade, exterioridade, interse¢do e continuidade. Sao categorias importantissimas
na andlise geogréifica, que ainda dependem do desenvolvimento das habilidades de
discernir, analisar e reconhecer as partes de um todo.

Por isso, segundo Almeida (2000) e Donatoni & Monteiro (2003), o estudo dos
pontos cardeais deverd ser trabalhado em situacdes concretas -- primeiro em trajetos
(sala de aula, patio da escola, bairro, cidade etc.), seguidas de trabalhos com
representacdes graficas nas plantas e nos mapas. A compreensdo da existéncia de dois
eixos de coordenadas (rosa-dos-ventos) dard suporte para os alunos desenvolverem as

relacOes euclidianas.

Relacoes euclidianas
As relacdes euclidianas implicam outros conhecimentos: a crianca ja localiza
objetos ou pessoas, considerando um sistema de referéncias. Quando ela utiliza essas

relacdes, estd trabalhando com dois eixos de coordenadas.

4 Onde se 1& “da 1%, a 4°. série ou 1°. e 2°. ciclos”, leia-se do 1°. ao 5°. anos das séries iniciais do ensino
fundamental.
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Segundo Paganelli et al. (1985, p.26 e 27),

As relagdes euclidianas ou métricas tem como base a nocdo de distincia e
permitem situas os objetos uns em relacdo aos outros, considerando um
sistema de referéncia fixo.

O sistema de coordenadas correspondente ao ponto de chegada de toda a
construgdo psicoldgica do espaco euclidiano € o ponto de chegada porque sua
constru¢do implica em Conservacao e Construgao.

Conservacdo de: Distdncia — dizemos que a crianga tem conservagdo de
distancia, quando dados dois pontos fixos (A, B) e colocando-se um objeto
entre eles, a crianga, considera que a distancia entre A e B, continua a mesma.
Comprimento — Dizemos que a crianca tem conservacdo de comprimento
quando ao apresentar primeiramente (A) duas varetas de igual comprimento,
cujas extremidades coincidem e em seguida as mesmas varetas, uma
deslocada (B), a crianca, a partir de seis anos percebe que ambas tém ainda o
mesmo comprimento, apesar do deslocamento. Superficie — A conservagdo de
superficie € identificada quando a crianca em vista de dois cartdes idénticos,
em que se coloca um mesmo nimero de casinhas iguais, embora em um cartao
as casas estejam dispersas e aglomeradas no outro, as criangas compreendem
que a superficie do terreno € a mesma em A e B.

Construcdo da: Medida de Comprimento (uma Dimensdo) - a constru¢do da
medida espontinea é feita por etapas: 1* etapa — divisdo de um todo em suas
partes, com compreensdo do encaixe possivel dessas partes umas nas outras
ou no todo; 2* etapa — ordenacdo numa seqii€ncia espacial das posi¢cdes dessas
partes, o que corresponde a uma seriacdo e 3* etapa — constitui¢do de uma
unidade escolhendo uma parte e deslocando-a sucessivamente sobre as outras,
0 que constitui sintese da particdo e do deslocamento. Coordenadas, Métricas
Retangulares (uma, duas, trés dimensdes) — a constru¢do da medida de duas
ou trés dimensdes surge como conseqiiéncia da determinacdo de um ponto no
plano e no espago. A determinagdo do ponto no plano ou no espago implica,
necessariamente, na elaboragdo de um sistema de coordenadas dado por dois
eixos.

A construgdo das relagdes espaciais euclidianas implica a conservacao de
distancia, comprimento e superficie e a constru¢do da medida de comprimento.

A crianga estd construindo, nesse processo, as categorias de distancia,
subentendidas na proximidade e no distanciamento. Para isso, o professor a conduz ao
estabelecimento de varias medidas, com diferentes padrdes. Esses padrdes sao
apreendidos a partir do préprio corpo da criancga: palmo, pés, passo. Depois, pode-se
usar o barbante, para medir algum objeto e/ou local, como a carteira, a sala de aula.

Passa-se, em seguida, para a unidade de medida padriao — o metro. Esse exercicio ajudara
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no entendimento da no¢do de escala, de reducdo, o que implica o estabelecimento de
relacdes de distancia entre localidades nos mapas.

Além do conhecimento de escala, adquirido com as relagdes euclidianas, €
importante que a crianga entenda o significado das representacdes mapeadas. As
atividades com mapas podem e devem ser usadas como recurso visual na identificacao
de lugares, no desenvolvimento das noc¢des de distancia e localizacdo de municipios,
estados e paises. No estudo das relagdes euclidianas, o mapa deve ser manuseado,
sentido por meio dos canais perceptivos e questionado, sem intenc¢des precisas de leitura
cartografica. O objetivo € despertar a curiosidade infantil pelas representagcdes e suscitar
perguntas sobre legendas, escalas, titulos, localizacdo de lugares etc.

Consideramos que 0s mapas -- como linguagem visual prépria, com c6digos
proprios, cujas mensagens devem ser lidas e interpretadas -- sdo primordiais para que o
aluno do ensino fundamental domine as relacdes topoldgicas, projetivas e euclidianas.
Podemos concluir que os saberes e as praticas cartograficas no ensino de Geografia sdao
releituras da alfabetizacdo cartografica — processo de constru¢do de estruturas e

conhecimentos favorecedores da leitura e da interpretacao de mapas.

3.4.3. Ensino médio

De acordo com as modificagdes na estrutura do ensino escolar, decorrentes da
LDB (1996), o ensino médio € a etapa final da educacio bdsica, com dura¢do minima de
trés anos, tendo como finalidades a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; a preparagcdo bésica para o trabalho e
a cidadania; o aprimoramento do educando como pessoa humana (formagdo ética,
intelectual e critica); a compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(Extraido da LDB — Sec¢do IV- Do Ensino Médio - Art. 35).

Segundo Callai (1999, p. 57),

[...] fazer a transi¢do para a vida profissional pela entrada no mercado de
trabalho ou escolha do curso universitdrio tem sido, na prética, a fungao desse
nivel médio. Esse apontamento e a reflexdo que fazemos no momento t€m a
funcdo de aproximar a Cartografia enquanto conhecimento social cada vez
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mais da Geografia, da escola e da sociedade como um todo. Este é o
momento, ja que estamos num processo de transformagao.

Considerando o ensino médio a fase da educagdo bdsica em que o estudante
adquire uma cultura geral, é esse 0 momento em que se realiza a sistematiza¢do dos
conhecimentos. Devemos indagar qual € a contribui¢do da Cartografia no ensino médio,
ou qual a contribuic@o da Cartografia para a Geografia?

De acordo com Santos (2002, p. 69),

Essas questdes sdo pertinentes porque o proprio entendimento da Geografia
no Ensino Médio estd muito atrelado a ideia de mapa. Apesar dessa
proximidade, temos intimeros alunos e professores que desconhecem ou t€ém
dificuldade de trabalhar com o mapa. Nao procuramos evidenciar que mapa é
sindbnimo de Geografia, muito pelo contrdrio, gostariamos de frisar a
diferenciacdo e ressaltar o mapa como instrumento do ensino de Geografia
nesse nivel escolar para desenvolver a aprendizagem. A imagem que 0 mapa
oferece ndo é apenas uma figura ilustrativa e sim uma sintese de processos
revelados graficamente.

Assim, a Cartografia no ensino médio, e em especial o mapa faz parte da
Geografia escolar, onde é necessario entender ndo apenas o mapa e sim a linguagem
grifica como instrumento auxiliar e valioso de aprendizagem no momento atual.

O ensino médio brasileiro tem centrado seus objetivos no papel informativo em
detrimento do formativo. A Cartografia, como instrumento de conhecimento dentro da
disciplina escolar Geografia, assume, quando bem utilizada, um papel de destaque na era
da informatizacdo, levando em conta a cogni¢ao, a visualiza¢do e a comunicagao.

Essa era informacional tem na teoria da comunica¢do uma forte base para o seu
discurso. Entretanto, sua utiliza¢do tem sido restrita, uma vez que o desconhecimento de
suas potencialidades tem acarretado uma parcial ignorancia dos professores de
Geografia, nos ensinos fundamental e médio, em relagdo a Cartografia e as demais
disciplinas escolares.

O fator “desconhecimento” € agravado diante da indecisdo manifestada pelo poder
publico em relagdo ao ensino médio, dificultando seu desenvolvimento por parte das
instituicdes de ensino e respectivos professores. Essa indecisdo engloba também a

Geografia; em alguns momentos, seus conteidos vinculam-se as necessidades do
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mercado de trabalho, ao passo que, em outros, os conteidos voltam-se meramente a
preparacdo do aluno para os vestibulares.

Segundo Santos (2002, p. 70),

O conteddo de Geografia escolar no Ensino Médio, atualmente, tem sido o de
descrever alguns lugares e alguns problemas, sem conseguir dar conta de
pensar o espaco. Mas, como pensar o espago supde dar ao aluno condi¢des de
construir um instrumento que seja capaz de permitir-lhe buscar e organizar
informacdes para refletir em cima delas, a Cartografia Temadtica da Geografia
auxilia nessa construcdo do instrumento, j4 que organiza, sistematiza e
seleciona, por meio da representacdo grifica, informacdes tteis ao ato de
pensar o espago.

Concordando com o autor entendemos a Cartografia Temdtica como a mais
proxima da Geografia (a Cartografia Escolar). Devemos refletir acerca da metodologia
da Cartografia Escolar quando adentramos no ambiente educacional. Falar do saber
cartografico no ensino implica considerar as novas tecnologias, sem esquecer ou reduzir
o reconhecimento tedrico e cientifico dos mapas diante de seus pressupostos bdasicos,
consolidados na longa histéria da Cartografia.

Um desses pressupostos diz respeito a maneira de ver e entender os mapas,
independentemente do fato de serem analégicos ou digitais. E preciso concebé-los como
uma linguagem especifica, pois um bom trabalho de comunicac¢ado visual implica redigir
bem. Portanto, para construir um mapa util é preciso conhecer a estrutura de sua
linguagem, a gramatica da representacdo gréfica, além de entender que ela, por sua vez,
se insere no contexto da comunicac¢ao visual monossémica, que pertence ao universo da
representacao grafica (da comunicacao social). (SANTOS, 2002, p. 70)

Outra maneira de trabalhar o saber cartogrifico no ensino médio € apresentada
por Simielli (1996): o croqui cartogrdfico, representacdes bidimensionais.

Ha vérios tipos de croquis cartograficos. Para o ensino, o ideal é aquele cujas
informacdes sdo representadas de maneira mais simplificada, estilizada. Os alunos
trabalhardo com as informagdes-chave, pois as selecionam e fazem sua representacao
por meio dos croquis, tendo, assim, maior liberdade do que na carta convencional.

No momento da elaborac¢do do croqui, o que importa € que o aluno, por meio da

percepcao que tem sobre um determinado fendmeno, caracterize sua percepcao
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individual. Esta propiciaré a leitura que ele fard do espaco, utilizando sua criatividade e
seu processo de cognicao.

Segundo Simielli (1999, p. 105):

Croqui € uma representacdo esquemdtica dos fatos geograficos. Ndo é um
mapa, ndo se destina a ser publicado, tem um valor interpretativo de expor
questdes, ndo sendo obra de um especialista em cartografia. Nao é uma
acumulacdo de signos, mas a escolha amadurecida dos elementos essenciais
que se articulam na questdo tratada. A dificuldade estd em se conseguir
chegar a uma representacdo que dé clareza de conjunto, complexidade e
nimero de dados legiveis. E uma arte simples porém de dificil expressdo
figurativa.

Os croquis simplificam, mantém a localizacdo da ocorréncia dos fatos e

evidenciam os detalhes significativos.

3.4.4. Espacos de representaciao do saber cartografico no ensino basico

A Cartografia nos livros didaticos

A pesquisa sobre o livro didédtico é polémica no Brasil. Até mesmo a defini¢do
desse tipo de obra € objeto de debates. Todo livro € ou pode ser didatico, dependendo do
uso, argumentam alguns. Outros sao mais precisos e os diferem de maneira bem clara.
Adotaremos, nesta pesquisa, a defini¢ao do gedgrafo Richaudeu (1979:5 apud SANTOS,
2002, p. 75), segundo a qual “o livro didatico serd entendido como um material
impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo de
aprendizagem ou formagao™.

De acordo com Santos (2002), essa definicdo delimita o campo de estudo e um
vocdbulo de trabalho. A escolha da definicdo entre os outros livros e os materiais
escolares, como as obras de referéncia, os atlas, as enciclopédias e os diciondrios, entre
outros.

A crise que se instalou na estrutura e no sistema educacional brasileiros, somada
a crise de muitos paradigmas cientificos, que também afetam a Geografia, tem impedido

uma prética de ensino mais sauddvel.
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Colocam-se também em questdo a qualidade dos cursos de formacdo dos
professores e, finalmente, as condi¢des de trabalho para o exercicio satisfatério da
profissdo docente. Em relacdo as condi¢des de trabalho, o ato de ensinar e de aprender
Cartografia exige profissionais qualificados e equipamentos que permitam ao aprendiz,
futuro educador, apropriar-se de uma base minima de compreensdo das linguagens
cartograficas. Apesar da amplitude dessas referéncias, aqui relacionadas, podemos
afirmar a existéncia de poucos cursos de graduacdo e pos-graduacdo que fazem um
estudo mais sistematico da Cartografia e seu uso no ensino (LIMA, 2000, p. 41).

Um dos elementos destacados por Santos (2002) do panorama tragado por Lima
(2000) diz respeito a formacdo de Geografia no que se refere a Cartografia, um
conhecimento muito préximo da Geografia, como detalhamos no primeiro capitulo. E
muito comum que os responsaveis pelos cursos superiores de Geografia estruturem seus
curriculos sem se preocupar com a ampliagdo da visdo sobre a Cartografia, limitando a
formacdo dos profissionais a abordagens insuficientes*®. Tal fato impede um maior
contato com a Cartografia, o que colabora para que os mapas sejam considerados
incorretamente, apenas ilustracdes graficas. Isso leva os futuros educadores a subestimar
essa linguagem grafica, tdo importante para os estudos geograficos.

Essas deficiéncias em relacdo a Cartografia, por parte dos professores de
geografia do ensino fundamental, agravam-se no ensino médio, uma vez que elas sdo
repassadas e somadas. Neste caso o professor que nao teve acesso ao saber cartografico
em sua formacao dificilmente terd o dominio sobre a linguagem cartogréfica e pouco
poderd auxiliar seus alunos. E comum perceber o quanto a Cartografia é pouco utilizada,
e até desmerecida, nos varios niveis escolares. No ensino fundamental e no médio sdo
raras as iniciativas que valorizam o desenvolvimento de conceitos elementares da
Cartografia, como lateralidade, profundidade, densidade, reversibilidade, perspectivas,

projecdes, coordenadas e descentralidade, dentre outros.

O problema é destacado por Santos (2002, p. 83): “Agrava-se em cursos privados de licenciatura em
Geografia, onde temos poucas disciplinas relacionadas a Cartografia; em muitos cursos sio reduzidas ao
nimero de uma. A Cartografia Escolar trabalhada por alguns professores de Prética e Metodologia de
Ensino de Geografia, nos cursos publicos de Geografia, é inexistente por parte de professores de Pratica de
Ensino de escolas privadas, cuja formacgdo provém de cursos de Pedagogia”.
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Para Almeida e Passini (1989), os conceitos referentes a Cartografia, no ensino
de Geografia, sdo trabalhados como conteidos prontos, tecnicamente precisos;
desconsidera-se a dedicacao de tempo para construi-los gradativamente.

O resultado dessa maneira de encarar e trabalhar a Cartografia no ensino de
Geografia reflete-se em deficiéncias na forma¢do do educando. Podemos notar que a
maioria dos adultos se perde facilmente ao se locomover em espacos pouco conhecidos,
assim como tem dificuldades quando tentam representar o espaco vivido.

As representacdes grafico—cartograficas, e os subsidios a sua aprendizagem,
merecem atencdo maior por parte dos autores dos livros diddticos de Geografia. A
producdo desses livros deveria atender a formagdo do aluno como cidaddo autdénomo,
portador e criador de conhecimento, em vez de vincular-se de modo tao estreito as a¢oes
governamentais, a propagacao de interesses e ideologias, ao fortalecimento da inddstria
editorial do pafs.

Os contetdos dos livros didaticos de Geografia, bem como das demais
disciplinas, passaram a ter ares de manuais elaborados para alunos e professores. Ou
seja, nossa historia educacional depositou e ainda deposita nos livros didaticos uma
grande confianca. Eles aparecem como “norteadores” e “interlocutores” privilegiados do
processo de ensino-aprendizagem; tornam-se quase inquestionaveis.

A postura adotada em relagdo ao livro didatico repercute nas representagcdes
graficas e cartograficas presentes neles. O material cartografico é visto como verdade
absoluta por alunos e professores. Poucos educadores aventuram-se a trabalhar a
Cartografia de modo mais critico. Ao ndo ser valorizada como recurso util para a
compreensdo dos conteidos geograficos, ao ndo poder oferecer o rigor técnico-
cartografico, a Cartografia € apresentada muito mais como ilustracio do que
propriamente como instrumento de compreensao da realidade social.

Uma prova de que esse fato € contraproducente pode ser encontrada nos
depoimentos de professores sobre as dificuldades e as atitudes negativas dos alunos em
relacdo aos mapas e graficos. Segundo Santos & Le Sann (1985, p. 4), essa atitude
“muitas vezes € uma resposta a ma qualidade das ilustracdes [...] € um reflexo da atitude
do professor despreparado para ler, analisar e/ou construir documentos cartograficos”.

Essa visdo sobre os usudrios da Cartografia nos livros didéticos de Geografia estd presa
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muito mais as questdes técnicas e tedricas das representacdes graficas e cartograficas do
que aos recursos tecnoldgicos da industria editorial. Os produtos cartogrificos devem ser
elaborados com o mesmo cuidado dispensado aos textos: devem ser questionadores e
ndo meramente ilustrativos.

Bertin (1979 apud SANTOS, 2002, p. 82) sugere que toda representacdo
cartografica proposta por um autor que observa o mundo real, depois de passar pelas
maos de um receptor ou usudrio, deve ser acrescentada ou, no minimo, avaliada em sua
capacidade de poder comunicar ou informar sobre a realidade representada.

Segundo Santos e Le Sann (1985, p. 8), os livros didaticos de Geografia
publicados principalmente a partir dos anos 1980 apresentam um ndmero consideravel
de mapas como simples ilustragdo, em torno de 78%, contra 14% de gréficos.
Provavelmente, o aumento das ilustracdes em forma mapa se deva principalmente ao
fato de as editoras contarem com sofisticados sistemas de produgdo de infogréficos.

Acrescentariamos, a tecnologia da industria editorial, a nova politica educacional
brasileira, os novos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que passaram a vigorar
no final da década de 1990. Os PCNs, ao privilegiar os conceitos cartograficos, levaram
as obras didaticas a alterar suas estruturas. Vemos novamente o atrelamento desse tipo
de obra as diretrizes governamentais.

Antigamente os autores de livros didéticos escolhiam os mapas segundo suas
concepcoes de mundo, sua formagdo profissional e o entendimento dos mapas como
material apenas ilustrativo. Hoje, temos a liberdade de escolha e prevalece a visdo dos
autores da Cartografia. Muitos ainda a consideram material ilustrativo, ao passo que
outros ja comecam a apresentar, em suas obras, representacdes graficas e cartograficas
questionadoras.

Seguindo um pouco essas ideias, Santos e Le Sann (op.cit, p. 8) concluem que
65% das representacOes cartogrificas dos livros didaticos referem-se basicamente a
mapas sobre recursos minerais, divisdes politicas, relevo, agricultura, inddstria e clima.
Mapas de populacdo, histéricos e de vegetagdo representam 18,7%. Esses dados
evidenciam que o que prevalece nos livros didaticos s@o mapas estiticos e ndo mapas
dindmicos. As representacOes graficas e cartograficas expressam um espago estitico,

onde as mudancas causadas pelo homem ndo sdo representadas.
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Nos trabalhos de Passini (1990, 1994), cujo enfoque € a andlise critica da
“alfabetizacdo cartografica” presente nos livros didéticos dos dois primeiros ciclos do
ensino fundamental ( 1°. ao 5°. ano), podemos também localizar os contetidos dos mapas
apresentados nessas obras, onde se destacam os mapas de divisdo politica e regional,
bem como os dos aspectos fisicos como relevo, clima, vegetacao e hidrografia.

Lima (2000, p. 54), em trabalho de analise de livros didaticos de Geografia feitos
até 1995, ressalta que, no final da década de 80 e inicio de 90 do século XX, houve uma
redu¢do do nimero de mapas. Nesse periodo, as propostas curriculares estaduais —
destacando os estados de S@o Paulo e Minas Gerais - privilegiavam os contetdos de
Geografia Politica e de Geopolitica. Em outros casos, continuam a apresentar mapas
mal-elaborados ou incompativeis quanto aos contetdos especificos e as informagdes.

Atualmente, hda uma valorizacdo crescente dos conceitos e contetidos
cartograficos nos meios cientificos e de comunicagﬁo“; algumas edi¢des de livros
didéticos que utilizam sistemas graficos sofisticados come¢am a melhorar a qualidade de

mapas, tabelas e gravuras. Porém, muitos ainda consideram o mapa uma ilustracao.

3.4.5. Atlas geograficos

O atlas escolar, material didatico presente nas aulas de Geografia, continua pouco
explorado, embora seja um importante instrumento de ensino-aprendizagem (Figura
3.3). Novos estudos vém sendo desenvolvidos pelos profissionais da drea de Cartografia
escolar no Brasil e novos formatos de atlas escolares estdo sendo construidos e testados.

Os atlas geogréficos vinculam-se a uma interface entre Geografia e Cartografia.
Segundo Aguiar (1997), um atlas pode ser definido como uma publicagdo formada por
um conjunto de mapas acompanhado, ou ndo, de diagramas, textos explicativos,
glossério, bibliografia e outros documentos anexos, tais como bandeiras, informagdes a
respeito de alguns paises ou orientacdes sobre como usi-lo. Os atlas podem ser
mundiais, regionais, nacionais, escolares ou ainda, teméticos (climatico, de vegetacgao,

da fauna...).

7 Podemos destacar o grupo de Cartografia escolar, que passou a atuar mais diretamente com a Academia
Brasileira, divulgando e debatendo seus trabalhos desde 1995.
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O atlas escolar € utilizado como apoio ao ensino nas aulas de Geografia e no
desenvolvimento de trabalhos. Em muitos colégios, faz parte da lista do material a ser
adquirido pelos alunos e raramente falta nas bibliotecas escolares, até mesmo nas pouco

equipadas.

Figura 3.4. Atlas geografico

Fonte: IBGE, 2006 apud Santos, 2008, p.1.

Eles apareceram no século XIX, com a inclusdo da Geografia nos curriculos das
institui¢cdes de ensino. Porém, segundo Aguiar (1997 apud SANTOS, 2008, p.2) “na
maior parte das vezes, ele ainda € um peso na mochila”, ou até mesmo “um objeto pouco
folheado nas bibliotecas™. Isso porque muitos professores ainda ndo sabem utilizar esse
precioso instrumento para enriquecer suas aulas.

Como todo compéndio, os atlas apresentam uma organizacdo dada por seu
contetido. Trazem, geralmente, uma sequéncia de pranchas com mapas temdticos,
partindo de planisférios para mapas continentais e, depois, regionais. Le Sann e Almeida
(2002) apresentam algumas ideias para o ensino com atlas geograficos. O trabalho
didético deve comecar por levar os estudantes a aprender como “entrar” em um atlas e
saber o que encontrar nele. Os mais completos t€ém indices analiticos, o que possibilita a
localizagdo rapida dos conteudos, indicando nomes, a que se referem, em que pais ficam,

a pagina e a quadricula onde se encontram.
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A sequéncia “Guaratuba Cid BRA (PR) 109 3B”, por exemplo, pode ser assim
entendida: “Guaratuba Cid” significa que € o nome de uma cidade; “BRA (PR)” refere-
se ao Brasil e ao estado do Parand; 109 é o nimero da pdgina em que se encontra essa
cidade e 3B indica a quadricula.

As préticas em sala de aula devem possibilitar aos alunos:

- aprender a manusear o atlas, a comecar pela consulta ao indice;

- identificar as diferentes secdes e seu conteudo;

- perceber que o atlas apresenta primeiro mapas de toda a superficie da Terra,
depois mapas que abrangem dreas menores, como continentes, paises e regioes;

- comparar mapas e estabelecer relacdes entre eles;

- perceber a distribuicao geografica dos fendmenos ou dos dados mapeados.

Em 1997, Valéria Aguiar chamava a aten¢do da comunidade cientifica para a
necessidade de produzir atlas locais e municipais, a fim de atender a necessidade de
trabalhar os conceitos geogrificos com base no espaco vivido pelo aluno. Segundo
Aguiar (1997) nesse sentido, diversos professores e pesquisadores ligados ao grupo de
Cartografia escolar passaram a elaborar, a partir do inicio da década de 1990, atlas
locais*®. Destacamos: Atlas Escolar [jui (1994), Atlas Escolar de Gouveia (1997), Atlas
Geogréfico de Juiz de Fora (2000), Atlas Escolar da Cidade do Rio de Janeiro (2002),
Atlas Geografico, Histérico e Ambiental de Rio Claro (2002), e Atlas Escolar de Santo
André (2005).

O desafio de produzir atlas locais e municipais € um grande desafio
metodolégico que pode envolver toda a escola num trabalho interdisciplinar,

propiciando um ambiente de ensino-aprendizagem mais rico.

* Com o objetivo de contribuir para que outros pesquisadores também desenvolvam atlas para suas
cidades, Le Sann e Almeida (2002) apresentaram, em seu texto (disponivel no site:
<www.saltoparaofuturo.gov.br>), duas experiéncias brasileiras de producdo de atlas escolares municipais
interativos que podem servir como referencial tedrico-metodoldgico.
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3.5. A relevancia dos saberes cartograficos para nossa sociedade

O dominio da linguagem cartografica € uma necessidade na formacdo de
qualquer cidaddo, aparecendo como um tema importante no curriculo escolar e, acima
de tudo, na vida dos individuos em sociedade. Porém, o dominio dessa linguagem exige
um conjunto de esforcos. A efetivacdo do saber cartografico perpassa, como vimos ao
longo deste capitulo, esferas distintas do saber que ndo podem ser negligenciadas. E
necessdria a transposi¢do didética na educacgdo cartografica.

H4 um numero cada vez maior de pesquisadores brasileiros em Cartografia
Escolar nas universidades, escolas e outras instituicdes. Eles trabalham e pesquisam os
diferentes temas relativos a formagdo de criancgas, jovens e professores no dominio da
linguagem cartogréfica.

A discussao sobre o papel da Cartografia nas diferentes esferas do saber, seja a
académica, seja a noosfera, seja o sistema de ensino, tem apresentado resultados
positivos quanto a constru¢do do saber cartografico por criancas e jovens. Aos poucos,
eles vao elaborando seus conhecimentos cartograficos e demonstrando maior dominio
nas questdes relacionadas a percep¢do espacial. Como cidaddos, com maior
conhecimento sobre o espago a sua volta, eles terdo subsidios para compreender
elementos cartograficos mais abstratos e para conceber as transformacdes do espaco
geografico como resultado da acdo social.

Segundo Le Sann (1997, p. 32):

[...] o mapa apresenta um potencial muito mais abrangente que o papel
tradicional que lhe € reservado. Com efeito, trata-se de um instrumento
privilegiado para a elaboracdo e a constru¢do do conhecimento, que vai muito
além da alfabetizacdo grifica do aluno [...].

A autora relembra que € incontestdvel a importancia das informacdes geograficas
e o papel que a Cartografia desempenha na sociedade, no que diz respeito as
informacdes espaciais. Além disso, ndo se pode esquecer de que as novas tecnologias
estdo modificando o modo de produzir e usar os mapas, que siao preparados com técnicas

e produtos de Sensoriamento Remoto e com modernas técnicas computacionais.
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A Cartografia, como ramo do saber cientifico, tem procurado possibilitar, aos
cidaddos, condicdoes de mapear a realidade, interferir positivamente na defini¢cdo de
novos rumos e esbogar cendrios futuros, estimulando sua autoestima por meio da
superagao de barreiras sociais e psicoldgicas. Entender como se efetiva a construcao do
saber cartografico nos alunos-cidadaos, durante o ensino bésico, compreender como esse
saber € produzido no ensino superior (I6cus de formacgdo profissional e cientifica) e
como se da a transposi¢ao didatica desses saberes em suas distintas esferas € um grande
desafio. Desafio que deve ser aceito, pois do entendimento desse processo € que
podemos ter um pouco mais de clareza sobre os rumos do saber cartografico em nossa
sociedade.

O mundo de hoje estd cada vez mais ligado ao saber cartografico, com seus
mapas, codigos, legendas, produtos cartograficos em diversas escalas, indo desde as
informacdes obtidas na superficie até as informag¢des provenientes das fotografias aéreas
e das imagens orbitais. A diversidade desse saber estd, assim, vinculada a evolu¢do das
novas tecnologias.

Podemos observar a circulacio e a divulgacao de diferentes tipos e formatos de
mapas, apresentados pelos meios de comunicag@o. Os jornais, as revistas, a televisdao e
os filmes sdo invadidos cada vez mais pelo saber cartogréifico, indicando que temos
muitos usudrios de Cartografia, além daqueles tradicionais, os profissionais que se
utilizam dos mapas. Todavia, essa diversificacdo carrega uma preocupacdo maior de
como esse saber cartografico vem sendo transposto nas esferas do conhecimento. Serd
que a sociedade, como um todo, tem acesso a esse saber?

A preocupacdo € justificada, pois em nosso pais a questdo da cidadania é
geralmente limitada e mutilada. Na construcdo da cidadania, o desenvolvimento do
letramento geogréafico - particularmente da educacdo cartografica - é emblemaético e
necessario.

O papel da escola é fundamental na estruturagdo da sociedade. Ocupa papel de
destaque como responsavel pelas vdrias relagcdes sociais no universo das criancas e
jovens, estendendo sua influéncia as familias. E na escola que se efetiva o processo de
transposi¢do didética dos saberes produzidos pela sociedade e para a sociedade, e onde

se colabora mais diretamente na formacao do cidadao.
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Concordamos com Anjos (2008) quanto a cultura de espaco, ou seja, 0s
conhecimentos cartograficos fundamentais devem ser assimilados na idade escolar para
possibilitar o estimulo as habilidades visuais e espaciais, além de um entendimento e um
convivio mais préximos com a linguagem grafica dos mapas. Isso é imprescindivel para
compor o conjunto de referéncias bdsicas que participardo da formacdo da identidade
dos sujeitos sociais. E quando a cultura de espaco - que entendemos também como
educagdo cartografica - nao é efetivada, os cidaddos ficam desprovidos de identidade

espacial.
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CAPITULO 4

O docente de Cartografia no ensino superior e a efetivacao da educacao

cartografica

A preocupagdo com a formagdo e o desenvolvimento profissional de docentes
universitarios, € com a inovacao didética, cresce nos meios educativos, o que é atestado
pelo aumento progressivo de congressos, reunides, semindrios e atividades relacionadas
ao tema. Essa preocupagdo, de certo modo, tem chegado lentamente a area da
Cartografia, especialmente por profissionais que trabalham nos cursos de Geografia.
Dentre os trabalhos que refletem tal preocupacdo destacamos Girardi (2001, 2003,
2007), Melo et.al. (2005a), Santos e Kulaif (2006, 2007), Sampaio (2006) e Melo
(2007).

Um dos fatores que explica essa preocupacdo é, sem duvida, a expansio
quantitativa da educagdo superior e o consequente aumento do nimero de docentes, “em
sua maioria improvisada, ndo preparada para desenvolver a fun¢do de pesquisadores e
sem formacgdo pedagdgica”, segundo apontamento de Pimenta (1999) e Pimenta e
Anastasiou (2002).

Essa preocupacgao também perpassa as instituicdes publicas. Entender o professor
universitario € entender sua pratica cotidiana e sua relacdo com o saber que trabalha e

ensina.

Os professores, quando chegam & docéncia na universidade, trazem consigo
inimeras e variadas experi€éncias do que € ser professor. Experiéncias que
adquiriram como alunos de diferentes professores ao longo de sua vida
escolar. Experiéncia que lhes possibilita dizer quais eram bons professores,
quais eram bons em conteido, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam
ensinar. Formaram modelos “positivos” e “negativos”, nos quais se espelham
para reproduzir ou negar. Quais professores foram significativos em suas
vidas, isto €, que contribuiram para sua formagdo pessoal e profissional.
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 79)
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Qual o papel e o significado do trabalho do professor universitdrio na atualidade?
Essa questdo é fundamental para entendermos o profissional que atua como docente do

ensino superior. Para Pimenta e Anastasiou (2002, p. 80),

Ser professor universitdrio supde o dominio de um campo especifico de
conhecimentos. Mas ter o dominio do conhecimento para ensinar supde mais
do que uma apropriacdo enciclopédica. Os especialistas, para o serem,
precisam se indagar sobre o significado que esses conhecimentos tém para si
proprios, o significado desses conhecimentos na sociedade contemporanea, a
diferenca entre conhecimentos e informagdes, conhecimento e poder, qual o
papel do conhecimento no mundo do trabalho, qual a relacdo entre ciéncia e
producdo material, entre ciéncia e producdo existencial, entre ciéncia e
sociedade informatica: como se inserem ai os conhecimentos histéricos,
matematicos, biolégicos, da artes cénicas, pldsticas, musicais, das ciéncias
sociais e geogréficas, da educacdo fisica. Qual a relacdo entre esses
conhecimentos. Para que ensind-los e que significados t€ém na vida dos jovens
alunos dos quais serdo professores. Como as instituicdes trabalham o
conhecimento. Que resultados conseguem. Que condicdes existem nelas para
o trabalho com o conhecimento na sociedade atual.

As questdes apresentadas acima pdem em evidéncia a dimensdo da
educabilidade do conhecimento: como trabalhar o conhecimento na formagdo dos jovens
e o significado da tarefa do docente nisso; a necessidade do dominio dos saberes
pedagogicos e didaticos dos docentes do ensino superior; uma relagdo direta com a
didatica como campo do conhecimento e o entendimento dela no contexto de ensino

superior.

Os professores universitarios, quando indagados sobre o conceito de didética,
dizem em unissono, com base em suas experiéncias, que ter diddtica é saber
ensinar e muitos professores sabem a matéria, mas nio sabem ensinar.
Portanto, didatica é saber ensinar. Essa percepc¢do traz em si uma contradi¢io
importante. De um lado, revela que os alunos esperam que a didatica lhes
forneca as técnicas a serem aplicadas em toda e qualquer situacio para que o
ensino dé certo; esperam ao mesmo tempo em que desconfiam, pois também
ha muitos professores que cursaram a disciplina (e até a ensinam!) e, no
entanto, nao t€m diddtica. De outro lado, revela que, de certa maneira, hd um
reconhecimento de que, para saber ensinar, ndo bastam a experiéncia e 0s
conhecimentos especificos, mas se fazem necessdrios os saberes pedagdgicos
e didéticos. (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 82)

Essas interpretacdes mostram que, para saber ensinar, ndo bastam a experiéncia e

o conhecimento cientifico, mas também € necessdaria uma nova visao da didética por
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parte dos docentes do ensino superior, que leve em consideracio a relevancia de formar
profissionais nesse periodo educacional.

A preocupacdo com os docentes de Cartografia dos cursos superiores de
Geografia, nas institui¢des publicas do estado de Sao Paulo, e com o modo como os
saberes desses docentes se efetivam no complexo processo de ensino-aprendizagem do
profissional de Geografia € nosso desafio. Desafio que leva em consideracdo um novo
significado da didatica, entendida como prética social, identidade, saberes e profissao.

Como os saberes pedagdgicos e a postura do profissional como sujeito reflexivo
— reflexdo na acgdo, reflexdo sobre a agdo, reflex@o sobre a reflexdo na agdo -- ja foram
tratados no capitulo 2, e como os saberes cartogrdficos em meio as esferas do
conhecimento, bem como o processo de sua transposicdo e mediacdo didatica foram
abordados no capitulo 3, neste momento da pesquisa destacaremos os saberes da
docéncia.

De acordo com Pimenta (1999), os saberes da docéncia sd@o a experiéncia, 0s
saberes da experiéncia e o conhecimento. A experiéncia -- de ser professor/ver-se como
professor; saberes da experiéncia -, a reflexdo sobre sua pratica mediatizada pela
experiéncia de outros colegas, pelos textos produzidos por outros pesquisadores; € o
conhecimento, nio se reduzem a informagdo. E preciso operar com as informacdes e,
com base nelas, chegar ao conhecimento.

Neste capitulo procuraremos caracterizar o processo identitirio*’ do docente de
Cartografia, construido sobre a significacdo da profissdo, a reafirmacdo de praticas, o
confronto entre teorias e praticas, a andlise sistemdtica das préticas a luz das teorias
existentes e o significado que o docente autor/ator confere a docéncia — valores, historia
de vida, seu situar-se no mundo, suas representacoes, angustias, anseios.

Segundo Névoa (1995) é impossivel separar o profissional da pessoa. Em Diz-me
como ensinas, dir-te-ei quem és e vice-versa, ele discorre sobre os componentes

indissociaveis (profissional-pessoa) da identidade.

* 0O termo processo identitdrio refere-se A formacdo da identidade do professor, como profissional € como
pessoa. Fundamenta-se em tedricos da educagdo que discutem a profissdo do professor, como Noévoa
(1991,1995).
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O processo identitdrio, para Noévoa (1991, 1995), retne adesdo, agdao e
autoconsciéncia. A adesdo implica sempre o vinculo a principios e a valores; a acdo
refere-se as maneiras pessoal/profissional de agir; a autoconsciéncia diz respeito a
reflexdo do professor sobre sua propria agao.

Portanto, a identidade ndo € um dado adquirido, ndo € uma propriedade, ndo é
um produto. A identidade é um lugar de conflitos, € um espaco de constru¢do da maneira
de ser e de estar na profissao.

Seguindo a perspectiva de desvendar os saberes da docéncia, dividimos o
capitulo em quatro partes: a) ser docente de Cartografia no ensino superior, b) formar
professores de Geografia para o ensino fundamental e médio, e c¢) formar bacharéis em

Geografia.

4.1. Ser docente de Cartografia no ensino superior

Nesta parte da pesquisa apresentamos um recorte de idéias, tendo como base o
quadro de caracterizagdo dos docentes de Cartografia que organizamos (Anexo 02) e
como objetivo apreender elementos da trajetéria de formacdo e da prética cotidiana
desses docentes junto ao percurso académico. Demarcamos alguns aspectos singulares
de suas trajetérias profissionais, estabelecemos um perfil profissional e uma leitura de
grupo profissional e institucional.

Com os dados obtidos no quadro de caracterizagdo, resultantes das entrevistas
realizadas, e consultas ao banco de informacdes do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), € possivel compreender o processo
identitario dos docentes de Cartografia nos cursos de Geografia. Embasados nos dados
obtidos, estabelecemos o mapeamento das informacgdes, no sentido de organizar um
referencial sobre os professores de Cartografia que formam profissionais de Geografia.
O objetivo € promover uma andlise capaz de contribuir para um conhecimento melhor
desse ator andnimo, em busca de pontos de referéncia para a compreensdo do processo
identitdrio do grupo. Nosso olhar vai ao encontro dos diversos movimentos, dos
percursos, das historias de vida de cada docente de Cartografia e de sua atividade

institucional.
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Entender o sentido de quem sou eu - docente de Cartografia num curso de
Geografia - constitui uma questdo relevante e insepardavel do entendimento de quem
somos noés, docentes de Cartografia do ensino superior (o grupo). A identidade
profissional, nessa visdao, fundamenta-se num universo cultural muito amplo e
multirreferencial. Segundo Mizukami (1996), o professor universitdrio, ao longo de suas
interacdes sociais institucionais, gera quadros de referéncias, de modo que as novas
concepcoes sdo determinadas pelo contexto e pela esfera pessoal, de maneira dindmica e
ancoradas por valores.

A identidade do grupo € concebida como caminho indicador, que acaba deixando
marcas no cotidiano, estabelecendo alguns indicativos orientadores dos rumos seguidos
pelo conjunto. Um grupo profissional se constitui pela vivéncia, pelas mediagcdes
pessoais, profissionais e institucionais que se estabelecem. E um complexo de
objetividades e subjetividades. Sua identidade envolve uma rede de significados e
influéncias mediadas pelas interagcdes do contexto vivido.

No sentido de captar estes elementos foi que estruturou-se nossa pesquisa. Foram
realizadas entrevistas com os professores do Ensino Superior de Cartografia do estado
de Sdo Paulo que, dentre todos os que foram contatados, se dispuseram para a tarefa. O
conteddo das entrevistas encontra-se no Anexo 01, sendo que, as questdes 14
apresentadas, p.269, sofreram mudancas ao longo do tempo da pesquisa. As questdes
fechadas deixaram de ter um peso dominante e passaram a ter um cardter mais aberto,
para que o docente entrevistado tivesse maior liberdade de resposta.

Além de entrevistas, utilizamos os dados da Plataforma Lattes, que, segundo o

CNPq (2008),

[...] representa a experiéncia do CNPq na integracdo de bases de dados de
curriculos e de instituicdes da drea de ciéncia e tecnologia em um unico
Sistema de Informagdes, cuja importancia atual se estende, ndo sé as
atividades operacionais de fomento do CNPq, como também as acdes de
fomento de outras agéncias federais e estaduais.

Dado seu grau de abrangéncia, as informacgdes constantes na Plataforma Lattes
podem ser utilizadas tanto no apoio a atividades de gestdo, como no apoio a formulacao

de politicas para a drea de ciéncia e tecnologia. O Curriculo Lattes registra a vida
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pregressa e atual dos pesquisadores, sendo elemento indispensdvel a andlise de mérito e
competéncia dos pleitos apresentados a agéncia.

Com base no Curriculo Lattes, o CNPq desenvolveu um formato-padrao para
coleta de informacdes curriculares, hoje adotado nao s6 pela agéncia como também pela
maioria das instituicdes de fomento, das universidades e dos institutos de pesquisa do
pais.

A adocdo de um padrdo nacional de curriculos, com a riqueza de informagdes que
esse sistema possui, sua utilizacdo compulséria a cada solicitagdo de financiamento e a
disponibilizagdo publica desses dados na internet deram maior transparéncia e
confiabilidade as atividades de fomento da agéncia.

A Plataforma Lattes, por registrar a vida académica dos pesquisadores, ¢ um
poderoso instrumental de coleta e andlise de informacdes académicas dos docentes
universitarios, além de ser o sistema de referéncia para pedidos de financiamento, para a
pesquisa e a informagdo, bem como para a avaliacdo dos programas de pds-graduagdo.
Os docentes universitdarios procuram alimentar regularmente essa plataforma.
Apresentamos no Anexo 02 o quadro de caracterizacdo dos docentes de Cartografia nos
cursos de graduacdo em Geografia das universidades publicas do estado de Sdo Paulo,
no periodo 2005-2008. A ordem utilizada no quadro para indicar os docentes ndo
corresponde a ordem das entrevistas cujos fragmentos sdo transcritos mais adiante. No
quadro sdo apresentadas as informacdes dos docentes de Cartografia referentes a:
identificacdo, formagdo académica, atuacdo nas instituicdes de ensino superior (IES),
linhas de projeto e pesquisa, publicagdes, orientagdes e participacdo em bancas.

Com base no quadro de caracterizacdo dos docentes de Cartografia dos cursos de
Geografia das universidades publicas do estado de Sao Paulo e nas entrevistas realizadas
podemos analisar os docentes segundo a formacao académica; o tempo de servico como
docente na drea de Cartografia no ensino superior de Geografia; os conteidos
ministrados que julgam mais relevantes na formacdo do profissional em Geografia; o
referencial tedrico utilizado em suas disciplinas; a visdo dos docentes acerca da relacao
entre Cartografia e Geografia; as perspectivas da Cartografia no ensino de Geografia

atual.
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4.1.1. Formacao académica

Dentre os docentes de Cartografia analisados nesta pesquisa, a grande maioria é
formada em cursos de Geografia os demais em cursos de Engenharia (Cartografica ou
Agrimensura) e curso de Licenciatura Plena em Ciéncias. Apenas dois professores tém
mais de uma formac¢do na graduacdo. Os cursos de graduagdo foram, em sua maioria,
concluidos no estado de Sdo Paulo.

Do total de 16 docentes pesquisados, o nimero de mulheres e de homens é
equilibrado: sete sdo do sexo feminino e nove sdo do sexo masculino.

Em relacdo aos estudos, 11 concluiram a graduacdo em Geografia, trés em
Engenharia Cartografica, um em Engenharia de Agrimensura e um em Licenciatura
Plena de Ciéncias. Dentre eles, dois fizeram mais de uma graduagao. Nao consideramos
as duplas formacdes, temos: 68,0% graduados em Geografia; 19,0% em Engenharia
Cartogréfica; 6,5% em Engenharia Agrimensura e 6,5% em Licenciatura Plena de
Ciéncias.

Predomina o Brasil, como local inicial de graduacdo, para 14 deles. Outros dois
fizeram suas graduagdes na América Latina, respectivamente no Uruguai e em Cuba.

A pos-graduacdo lato sensu foi realizada por seis docentes, dois na area de
teledetec¢do, dois em ensino superior e avaliacdo e outros dois em Cartografia e
espeleologia. Dessas especializagdes, trés foram feitas no Brasil e trés no exterior.

Em relacdo ao mestrado, dois professores nao passaram por ele, indo diretamente
ao doutorado, e, dos 14 que fizeram o mestrado, apenas um realizou o curso no exterior.
No mestrado aparece uma diversificagdo maior entre os programas: quatro docentes
escolheram fazer o curso em Geografia (dois em Geografia Humana e dois em Geografia
Fisica); dois em Engenharia Cartografica; dois em Sensoriamento Remoto; dois em
Ciéncias Geodésicas; um em Sistema de Informagdo; um em Engenharia; um em
Geociéncias e Meio Ambiente e outro em Agronomia.

O doutorado foi concluido por 15 dos docentes, € um ainda nao o concluiu.
Apenas um professor fez o curso no exterior. Os demais o fizeram no Brasil: 11 na drea
de Geografia (sete em Geografia Fisica, trés em Geografia Humana e um em Geografia);

dois em Engenharia; um em Fotogrametria e um em Agronomia.
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O destaque para a conclusdo de programas de Geografia no doutorado €
relevante, pois representa 68,75% dos doutorados concluidos.

Apenas dois docentes fizeram pds-doc, sendo que um realizou trés deles, em
Ciéncias Humanas, Fotogrametria e Geografia. O outro o fez em Aplicacio de
Sensoriamento Remoto e SIG. Os trés primeiros programas foram realizados no exterior
e o ultimo, no Brasil.

Dentre os professores pesquisados, quatro sao livre-docentes nas seguintes areas:
Atlas Interativo, Ilhas de Calor, Procedimentos Metodolégicos para Andlise Espacial;
Representagdo Grafica da Geografia. Dois deles concluiram suas livre-docéncias na
Universidade de Sdao Paulo, um na Universidade Estadual Paulista Juilio de Mesquita e

outro na Universidade Estadual de Campinas.

4.1.2. Tempo de servico como docente na area de Cartografia no ensino superior de
Geografia

Em relacdo ao tempo de servico, temos os seguintes resultados: nove professores
estdo ha mais de dezesseis anos trabalhando nos cursos de Geografia; cinco deles
exercem a profissdao hd seis-quinze anos; e dois o fazem hi trés-cinco anos. Dentre os
dois docentes que estdo na faixa dos trés a cinco anos de experiéncia, a mais baixa,
destaca-se que um deles tem muita experiéncia em outros cursos de graduacao.

Outras dreas em que os professores pesquisados atuam ou jd atuaram sao:
Engenharia Cartografica, Engenharia de Agrimensura, Ecologia, Engenharia Ambiental,
Agronomia, Pedagogia e Gestao Ambiental.

Dos 16 docentes, apenas quatro acumulam experiéncia no setor privado,
ministrando aulas nos cursos de graduacdo em Geografia. Prevalece a experiéncia no
setor publico do ensino superior. Nove docentes t€m experiéncias em outros cursos de
graduacao, com destaque para Engenharia Cartogréfica e Ecologia.

As tabelas a seguir indicam as disciplinas ministradas pelos docentes no curso de

graduacio em Geografia e nos demais cursos de graduagao.
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Tabela 4.1. Disciplinas ministradas pelos docentes de Cartografia nos cursos de

graduaciao em Geografia

Disciplina Numero Porcentagem
Absoluto (%)
Introdugdo a Cartografia 11 17
Cartografia Sistemadtica ou Topografica 8 12
Sensoriamento Remoto 8 12
Cartografia Temadtica 7 11
Geoprocessamento 6 9
Trabalho de Conclusdo de Curso 5 8
Estdgio Supervisionado 5 8
Fotogrametria 4 6
Sistema de Informacao Geografica 3 4
Computagdo em Geografia 3 4
Geografia Fisica 2 3
Geografia Humana 2 3
Pratica de Ensino 1 1
Topografia, Geodésia e Desenho Geoldgico 1 1
Fisiologia da Paisagem 1 1
Total 67 100
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Tabela 4.2. Disciplinas ministradas pelos docentes de Cartografia em outros cursos

de graduacao

Disciplina Nuimero Porcentagem
Absoluto (%)
Cartografia 4 21,25
Materiais Cartogréficos 2 10,5
Sensoriamento Remoto 2 10,5
Sistema de Informacao Geogréfica 2 10,5
Aerofotogrametria 2 10,5
Representagdo Cartografica 1 5,25
Geoprocessamento 1 5,25
Geodésia 1 5,25
Astronomia 1 5,25
Construcao e Uso do Mapa no Ensino Fundamental 1 5,25
Introducdo do Conhecimento 1 5,25
Morfologia Cérstica 1 5,25
Total 19 100

4.1.3. Conteidos ministrados considerados mais relevantes na formacao do
profissional em Geografia
Dentre os conteddos mais ministrados entre os docentes, destacam-se os de

fundamentacdo tedrica, os metodolégicos e os tecnolégicos.

Conteudo de fundamentagdo tedrica

- Definicdo da Cartografia

- Histdria da Cartografia

- Elementos basicos de Cartografia (escala, generalizac@o, simbologia, sistema de
coordenadas e projecdes)

- Semiologia gréfica

- Comunicacdo cartografica
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Contetidos metodologicos

- Representacdo grafica do relevo e sistema de curvas de nivel

- Representacdo grafica da Cartografia Tematica

- Avaliacdo e andlise da informacdo geografica

- Execucdo, leitura, andlise e interpretacdo de Cartas Tematicas

- Geragao de produtos cartograficos

- Mapas temadticos no contexto das representacdes graficas: questdes tedricas,
metodoldgicas e revisao critica de seu emprego nos campos da Geografia

- Anélise e interpretacdo de dados graficos e cartograficos

Conteudos tecnologicos

- Cartografia Digital

- Fundamentos de Sensoriamento Remoto
- Técnicas de Geoprocessamento

- A expressao da representacdo grafica na forma digital

Um dos entrevistados citou um conteiido que destaca ao mesmo tempo duas
preocupacdes distintas: “As redes no contexto das representagdes graficas: questoes
tedricas, metodoldgicas e revisdo critica de seu emprego nos campos da Geografia”
(entrevistado 5).

A numeracdo indicada para os entrevistados ndo seguem a seqii€éncia do quadro
do Anexo 2. Elas seguem a seqiiéncia da realizacdo das entrevistas.

A representagdo gréfica, como conteudo, aparece em quase todas as indicagdes,
pois € fundamental para a formacdo dos profissionais em Geografia, sejam eles
bacharéis, sejam professores.

Segundo o entrevistado 1,

A relacdo entre teoria e pratica nas disciplinas de Cartografia s@o trabalhadas
da seguinte maneira: todas as aulas, com duracdo de quatro horas cada, sdo
divididas em dois momentos.
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[...] O primeiro [momento da aula] compreende a exposi¢do tedrica do tema e
o segundo, a realiza¢do de um exercicio prético iniciado em sala de aula e que
pode (deve) ser terminado no periodo de uma semana, ou seja, até a aula
seguinte. Todos os exercicios semanais sdo avaliados e existe uma prova no
final do curso. (Entrevistado 1)

Esse modo de trabalhar acerca da relagdo teoria e pratica comentada pelo
entrevistado 1, é destacado por outros trés entrevistados (6, 9, 10).

A carga hordria € citada por cinco entrevistados, e, dentre estes, dois identificam
um problema em relacdo a carga hordria, considerada insuficiente, e outros trés tém
opinides contrarias, afirmando que a carga hordéria € suficiente.

Dentre os que citam a carga insuficiente destacamos o seguinte comentario:

Um dos problemas para efetivar os conteidos das disciplinas da drea de

Cartografia € a carga hordria inadequada para ministrar todo o conteudo
pretendido, principalmente a parte pratica. (Entrevistado 2).

Os contetidos auxiliam a efetivacdo da relacdo entre teoria e pritica nas
disciplinas de Cartografia e devem ser rearticulados constantemente, motivo pelo qual é

fundamental que as aulas tedricas e as priticas sejam ministradas de maneira alternada.

4.1.4. O referencial tedrico utilizado nas disciplinas

Os referenciais destacados sdo muito semelhantes, até mesmo para os professores
que atuam mais nas geotecnologias. Isso mostra que o fundamento tedrico tem uma
mesma linha, ndo importando que a Cartografia seja produzida em meio analégico ou
digital. S3o citadas também algumas obras especificas de geoprocessamento e de
sensoriamento remoto, mas na mesma bibliografia estdo presentes 0s mesmos
referénciais.

Entre elas, destacamos:

ROBINSON, A. H. e SALE, R. D. Elements of Cartography. New York, John

Wiley, 1969.

MARTINELLI, M. Curso de Cartografia Temdtica. Sao Paulo: Contexto.1991.

180p.
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BERTIN, Jacques. La Graphique et le Traitmente Graphique de I’Information.
France: Flamarion, 1977.

OLIVEIRA, Livia. Estudo metodolégico e cognitivo do mapa. Sdo Paulo, USP-
IGEOG, 1978.

TAYLOR, D. R. Fraser. A conceptual Basis for Cartography: new directions for
the information era. Cartographica. Canada: University of Toronto Press, 28 (4),
1-8. 1991.

JOLY, Fernand. A Cartografia. Campinas: Papirus, 1990.

LIBAULT, André. Geocartografia. Sao Paulo: Edusp, 1975.

A seguir, alguns apontamentos do porqué da indicacdo das referéncias dos

entrevistados.

Destacarei principalmente as disciplinas de Introdu¢do a Cartografia e
Cartografia Temdtica, nas quais utilizo principalmente Bertin, Martinelli,
Libault e Joly. Dentro de como esté estruturada nossa disciplina introdutdria,
os temas mais desenvolvidos tém sido os ligados ao desenvolvimento de
tecnologias ligadas ao mapeamento, portanto procuramos uma bibliografia
que embase essa proposta. (Entrevistado 1)

A escolha do referencial tedrico esta preso ao meu entendimento da
Cartografia dentro da area de Geografia e acredito muito no potencial dessas
ideias para o ensino da Cartografia nos cursos de Geografia, em especial o
potencial da Cartografia Temadtica, drea em que tenho me especializado ao
longo dos anos. (Entrevistado 5)

A escolha dessas referéncias estd presa a questdo do entendimento da
Cartografia enquanto linguagem e, portanto, enquanto comunicagdo para a
Geografia. Nesta relacdo é que a Cartografia pode contribuir muito para a
Geografia. (Entrevistado 3)

Selecionei estas referéncias porque auxiliam o aluno de Geografia a entender
um pouco mais as possibilidades e os usos da Cartografia na Geografia.
Destaquei ainda os textos em portugués para facilitar aos alunos a
compreensao das ideias. (Entrevistado 4)

N

A relacdo entre as referéncias e seus usos estdo vinculados a concepgao de

Cartografia e a participacdo desta dentro do curso de Geografia.
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4.1.5. A visao dos docentes acerca da relacao da Cartografia com a Geografia

A Cartografia como instrumento de acao para o formado em Geografia

Os docentes de Cartografia tecem um quadro diversificado do conhecimento que
produzem e acima de tudo como estes conhecimentos se relacionam com a Geografia. E
nesta tessitura que o saber cartografico é alimentado no ensino superior, fornecendo
elementos importantes para o desenvolvimento desse saber no campo profissional da
Geografia.

O saber cartografico passa a ser um instrumento de acdo para o profissional de
geografia e a visdo do docente de Cartografia conduz a uma forma de alimentar a relacao
da Cartografia com a Geografia.

A visdo pode alimentar uma aproximagdo mais direta entre ambos 0s
conhecimentos ou alimentar um distanciamento cada vez maior. Mas nos dois casos o

papel da Cartografia é colocado em destaque dentro da Geografia.

A Cartografia é importante para qualquer cidaddo. Na minha concepg¢do, nao
existe Geografia sem Cartografia. Compreender mapas € necessario para
qualquer pessoa que deseje se locomover e perceber como os fendmenos se
distribuem no espago. Nao vou fazer uma definicao de Cartografia, mas parto
do principio de que a Cartografia é um instrumento, um meio. Esse meio é
fundamental para a compreensdo do mundo fisico e social. Nao fico presa as
técnicas, embora reconheca a importancia e o potencial que representam. Uso
a Cartografia em minha pesquisa como um meio de levantar hipéteses. E para
isso que os meus alunos sdo trabalhados; para pensar a partir dos mapas.
(Entrevistado 1)

Relag¢do que explora muito a Cartografia introdutéria, que é composta pelos
dois grandes ramos da Cartografia: a Cartografia Sistematica ou Topografica e
a Cartografia Temadtica. Essa relagdo é fundamental para a formagdo do
profissional de Geografia. Dentre os temas de pesquisa atuais na 4drea de
Cartografia destaco os novos métodos de levantamento para aquisi¢do de
dados (sensores digitais na aerofotogrametria, satélites de alta resolucdo, laser
scanning). (Entrevistado 2)
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A presenca da Cartografia como saberes ligados diretamente ao mundo tecnolégico
dentro dos cursos de Geografia levam os docentes desta drea a terem uma visao do saber

cartografico estritamente ligado as técnicas e as tecnologias. Como os relatos a seguir:

A Cartografia atual tem sofrido alteracdes diante dos novos fatos econdmicos,
politicos e sociais, ao lado de uma grande variedade de inovagdes
tecnoldgicas. Novos conceitos devem ser trazidos para a Cartografia,
considerando os contextos cultural e social, sem a predomindncia do
paradigma tecnoldgico. A Cartografia deve ir além das novas tecnologias
trazidas pela era da informagdo e nio esquecer do contexto social e cultural.
(Entrevistado 4)

A Cartografia digital chegou a formagdo do gedgrafo, ndo s6 na licenciatura,
na qual o universitdrio se prepara para lecionar nas salas de aula, como
também no bacharelado, j& que empresas que contratam o0s Servigos
cartograficos trabalham com sistemas de softwares responsdveis pelas
informacdes de bancos de dados. Os alunos precisam ter bases para participar
de equipes multidisciplinares e relacionar-se com engenheiros, agronomos,
administradores, economistas, entre outros. (Entrevistado 4)

A cartografia fica como um saber que propicia a instrumentalizacdo do profissional
de Geografia, porém o tipo de instrumentalizacdo dependerd da maneira como esse saber
€ conduzido ainda no processo de formagao no ensino superior.

Essa questdo € destacada por Girardi (2001,p.29):

Instrumentalizar os graduandos em Geografia na leitura do mapa como
representacdo de formas de ver o mundo, social, cultural e historicamente
construidas, ou seja, capacita-los a ler criticamente mapas como o fazem com
textos, pode vir a ser a via da reaproximagdo desses dois campos do
conhecimento, valorizando a imagem na constru¢do da ciéncia geogréfica.

Portanto, as visdes dos docentes de Cartografia no ensino superior de Geografia
caracterizam como estes profissionais entendem os saberes que produzem e efetivam na
formacdo dos profissionais de Geografia. A Cartografia enquanto conhecimento social
constroi seus discursos e o mapa para a Cartografia constitui-se como a possibilidade da

efetivacao e difusdo do discurso cartografico.
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A Cartografia como linguagem

A cartografia enquanto linguagem grafica voltada para a visdo tem sido
extensamente explorada na bibliografia sobre teoria e metodologia cartografica,
centradas principalmente nas idéias de Jacques Bertin contidas na obra “Semiologia

Griafica”. Sobre a linguagem cartogréafica os docentes destacam:

A Cartografia sempre comunica uma mensagem, usa sinais, simbolos,
c6digos, técnicas, convengdes. Como sistema de comunicagdo, € um processo
complexo, com suas dimensdes e perspectivas. Durante o processo
cartografico, a realidade é percebida, estudada, os dados sdo coletados,
processados, armazenados, atualizados, para transformar-se em diagramas e
mapas. Todo mapa é uma abstracio da realidade, mas, por outro lado, é uma
representacdo que consegue analisar, sintetizar, interpretar essa realidade.
Adota cddigos, convengdes, de um lado segue regras ditadas pela Semiologia
Grafica e, de outro, tem liberdade de ser e existir dentro e fora do mundo
académico e cientifico. (Entrevistado 3)

O raciocinio de andlise na construcdo das representacdes gréficas € dirigido ao
exame da realidade em foco, mobilizando procedimentos de classificacdo, de
combinacdo e de explicacdo dos fatos ou fendmenos observados. No caso dos
mapas, quando a relagdo entre os componentes tratados em cada um revela,
mediante o arranjo do padrdo espacial exibido, o conteido da informacao,
podem-se formular hipdteses sobre o que explicaria a Geografia dos
fendmenos estudados. Entretanto, eles, por si mesmos, seriam incapazes de
sugerir as causalidades ou de dar as explicacdes.

O raciocinio de sintese, por seu turno, ¢ muito prezado pelos gedgrafos.
Nasceu com a Geografia regional de Vidal de La Blache, na qual a regido
colocada em mapa se consubstanciava como integracdo e sintese dos aspectos
humanos e naturais, compondo, assim, uma unidade entre o homem e a
natureza, o ‘género de vida’. Apesar desse lastro metodolégico, observa-se
que existe ainda muita confusdo sobre o que seja uma Cartografia de sintese.
Na sintese, ndo se verdo mais os elementos em superposi¢do ou em
justaposi¢do, e sim a fusio deles em ‘tipos’. Isso significa que, no caso dos
mapas, dever-se-4 obter agrupamentos de lugares -caracterizados por
agrupamentos de atributos. (Entrevistado 5)

Ainda sobre o mesmo assunto temos as idéias do entrevistado 03:

Refletindo sobre Cartografia como meio de comunicagdo, o desafio € destacar
o papel dos mapas na superacdo dos problemas sociais, transformando a
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realidade, atingindo mais pessoas, formando mapeadores e usudrios, entre eles
professores, criangas e jovens. A Cartografia como meio de comunicagdo estd
diretamente ligada ao conhecimento geografico, e o profissional em Geografia
deve dominar essa habilidade, a da comunicagdo cartogrifica, e a da
linguagem grafica e cartogréfica.

A Cartografia como instrumento e como linguagem estd presente, na concepgao
desses docentes, e isso € repassado diretamente ao aluno pela presenca da Cartografia
como componente curricular no curso de Geografia, tornando-se a concep¢do decisiva
para a formagao desse profissional.

Os entrevistados (01 e 07) destacam que a licenciatura nao estd incluida em suas
preocupacdes até o momento, e que se dedicam ao bacharelado. Isso indica que a idéia
de formar professores de Geografia ainda ndo faz parte da preocupacdo de todos os
docentes de Cartografia mesmo sabendo que seus futuros profissionais também serdo

professores.

4.1.6. Perspectivas da Cartografia no ensino de Geografia hoje

As pesquisas desenvolvidas pelos docentes de Cartografia sd@o importantes
indicadores dos rumos que a Cartografia vem tomando dentro do curso de Geografia. As
pesquisas também apontam sobre a participacdo da drea de Cartografia junto aos cursos
de Geografia, influenciando diretamente na formagao do profissional de Geografia. Por
esse motivo organizamos as linhas e os projetos de pesquisa em andamento dos docentes
de Cartografia nos cursos de Geografia, bem como suas producdes académicas e as
orientagdes de pesquisas realizadas nos programas de pds-graduacao.

Dentre as linhas e os projetos de pesquisa, 12 professores registram as suas; dois
ndo as registram; dois nao apontam os projetos. Em relacdo as linhas de pesquisa, apesar
de alguns docentes ndo as apontarem, verifica-se que incluem-se em uma ou mais delas,
pois atuam também em programas de pos-graduagdo e estes sdo organizados a partir das
linhas de pesquisa. Todavia, os dados apresentados na tabela III sdo aqueles informados

pelos docentes.
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Tabela 4.3. Linhas de pesquisa dos docentes de Cartografia nos cursos de

graduaciao em Geografia em funcionamento

Linha de pesquisa Numero Porcentagem
absoluto (%)
Cartografia 8 21,6
Analise Ambiental e da Satde 6 16,0
Geoprocessamento 5 13,5
Cartografia Escolar 5 13,5
Andlise de Informagdo Cartografica 5 13,5
Expansao Urbana 3 8.4
Atlas 2 5,4
Convénio entre Universidades 2 5,4
Sensoriamento Remoto 1 2,7
Total 37 100

Dentre as 42 linhas apontadas pelos docentes de Cartografia, 37 estdo em
funcionamento (sdo as linhas que compdem o quadro IV). Cinco linhas foram encerradas
em consequéncia da mudanca de instituicao dos docentes.

As linhas apresentam-se bem distribuidas por temas distintos, com destaque para
a linha de pesquisa identificada como Cartografia, apontada por oito docentes, seguida
por Andlise Ambiental e Saude, Geoprocessamento, Cartografia Escolar, e Andlise de
Informagdo Cartografica.

As linhas de pesquisa encerradas foram Andlise Ambiental e Sadde (duas),
Sensoriamento Remoto (duas) e Cartografia (uma).

Predominam as linhas de pesquisa amadurecidas, pois 14 delas estdo h4 mais de
16 anos sendo trabalhadas pelos docentes de Cartografia (37,83%); 12, de seis a 15 anos
(32,43%); oito, de trés a cinco anos (21, 62%); trés, até dois anos (8,1%). O fato de
predominarem linhas maduras indica que poucas pesquisas novas foram implementadas.

Isso significa que as demandas atuais ndo tém sido incorporadas pelos docentes, € ainda
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ndo se tornaram linhas de pesquisa. H4, assim, um movimento lento em relacdo a criacao
de novas linhas de pesquisa.

O cenério, em relagdo aos projetos, € diferente daquele mostrado pelas linhas de
pesquisa. Eles aparecem em numero reduzido: sdo 18 projetos de pesquisa em
andamento e quatro encerrados. Doze deles tém duragdo de trés a cinco anos (levamos
em consideracdo as datas de inicio e de encerramento da coleta de dados, dezembro de
2008), totalizando 66,7% dos projetos; cinco tém até dois anos, somando 27,86% do
total; e apenas um tem entre seis e 15 anos, correspondendo a 5,5%. Na tabela IV

apresentamos os projetos de pesquisa em andamento.

Tabela 4.4. Projetos de pesquisa dos docentes de Cartografia nos cursos de

graduaciao em Geografia em funcionamento

Projeto de pesquisa Numero  Porcentagem
absoluto (%)
Multimidia e Recursos Didaticos em Cartografia 6 33,3
Representagdes  Cartograficas  Aplicadas a  Questao 3 16,6
Socioespacial
Sensoriamento Remoto 2 11,1
Geoprocessamento 2 11,1
Teoria Cartogréfica 2 11,1
Atlas Escolar 1 5,6
Sistema de Informacao Geogréfica 1 5,6
Analise Ambiental 1 5,6
Total 18 100

Do total dos 22 projetos (18 em andamento e quatro encerrados), destacam-se
aqueles vinculados as dreas de Multimidia e Recursos Didaticos em Cartografia;
Representagdes Cartograficas Aplicadas a Questdo Socioespacial; Sensoriamento
Remoto; Geoprocessamento e Teoria Cartografica.

O destaque sdo as pesquisas relacionadas a Multimidia e Recursos Didéticos em

Cartografia, caracterizando a €nfase em projetos de cunho metodoldgico, voltado para a

209



aplicacdo e a interacdo com as novas tecnologias € um nimero pequeno de projetos
diferenciados.
O entrevistado 3 destaca em sua fala os projetos diferenciados na édrea de

Cartografia:

[...] o trabalho da relacdo da interface entre paisagem, arte e representacio
utilizando quadros de artistas brasileiros, a aplicagdo e a avaliacdo da
Cartografia titil no ensino de Geografia e de Histéria, a Cartografia na
educacgdo diferenciada com a populagdo indigena, e o uso das representacdes
pictdricas e da visdo obliqua em mapas turisticos. (Entrevistado 3).

Ja o entrevistado 4 enfatiza os projetos que tem surgido em nimero cada vez

mais destacados ligado as novas tecnologias.

Destaco um grupo de pesquisa que experimenta levar a Cartografia digital ao
ensino médio, por meio de um software gratuito chamado Phicarto. Ja foram
feitas pesquisas em seis turmas de escolas publicas e particulares em Sado
Paulo, para testes com estudantes. Os alunos aprovaram a oportunidade e
aprenderam com facilidade. Assim, o projeto deve estimular o preparo de
professores, para que possam utilizar o recurso nas salas de aula. Esse projeto
concretiza uma questdo relevante na formacio do profissional em Geografia
que vai atuar como professor de Geografia: a aplicag¢do prética e cotidiana da
Cartografia na escola. (Entrevistado 4).

Apesar do ndmero de projetos na area de Cartografia dentro dos cursos de
Geografia ser ainda baixo, um maior esclarecimento e divulgacdo da Cartografia
Geogréfica pode colaborar com o aumento dos projetos de Cartografia em suas duas

areas: na Geocartografia e na Cartografia Escolar.

Publicacoes dos docentes de Cartografia dos cursos de graduacido em

Geografia
Neste item, identificamos algumas categorias mais comuns de publicacdes no

ambito académico, como artigos, livros, capitulos de livros, publicagcdes em anais,

publicacdo em cadernos de resumos e textos em jornais.
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As categorias artigos, publicacdes em anais e resumos foram citadas por quase
todos os docentes (15 deles). As menores incidéncias de participacdo em publicacdes
foram encontradas em livros e em textos em jornais. Em relac¢do aos livros, o fato pode
ser explicado porque € dificil publicar, no ambito académico, obras independentes; as
editoras universitdrias ainda tém uma participacio pequena no mercado editorial,
prevalecendo aquelas voltadas para o mercado. J4 a pequena publicacio em jornais
explica-se por nao ser esse o veiculo preferencial dos docentes universitarios, embora
seja importante destacar o alcance rdpido dessa midia junto a um grande nimero de
leitores. Os docentes de Cartografia poderiam participar mais dos jornais, pois iSsO
poderia gerar uma divulgacao maior dos trabalhos cartogréficos para o publico em geral.

Os dados podem ser consultados na tabela abaixo e no quadro analitico no anexo 3.

Quadro 4.1. Publicacoes dos docentes de Cartografia dos cursos de graduacao em

Geografia até o ano de 2008

Categoria/Prof. | 1 |2 |3 |4 % 6 7 |8 9 10 | 11 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | Tetal
Artigo(s) 13106 |10 |25 |12 |42 15114 (1113102020301 |38 |01]|208
Livro(s) 07 |01 |01 |- - 10 |- |03 J10]- |04~ - - - |02 38
Capitulo(s) 041020214 |- 14 104109 11304103 |- [04]0104[05] 85
Anais 36 |08 121 |78 |18 (149 134154 [ 08|15 /06 07|08 |12 27 | 13 | 515
Resumos 09 10420103 |8 |26 10 |18 04 |28 102 |- 04 | 17 | 18 | 08 | 254
Jornais - = = 22 |- 42 10103 |- - 141- |04 04| - - 90
Total 69 |21 |54 | 142 | 113 | 283 |64 | 101 | 46 | 60 | 31 | 09 | 23 | 35 |87 | 29 | 1.190

Orientacoes e participacoes em bancas dos docentes de Cartografia

Em relacdo as orientagdes e as bancas, destaca-se a elevada participacdo dos
docentes em bancas de doutorado, mestrado e qualifica¢do de doutorado.

Grande parte deles ja foi, ou é, orientador na pds-graduacdo. No nivel de
doutorado s@o nove professores, o equivalente a 56, 25% do total, e no nivel de mestrado

temos um nimero ainda maior, com 12 docentes, perfazendo 75%. Isso mostra que a

211



area de Cartografia tem despertado o interesse dos alunos de Geografia no passado e no
presente, com defesas ja efetivadas e outras em andamento (33 doutorados e 36
mestrados). Constata-se que os orientadores de mestrado e doutorado também
desenvolvem trabalhos e linhas de pesquisa.

Em relagdo ao Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e Iniciacdo a Pesquisa
(IC), dez docentes ja orientaram TCC (62,5%) e onze, IC, totalizando 68,75%. O
nimero de professores diminui nos trabalhos em andamento, pois apenas trés docentes
orientam TCC (18,75%). Esse dado denota uma baixa produ¢do no ambito da graduacao,
0 que pode comprometer futuras pesquisas, em mestrado e doutorado, na drea de
Cartografia.

O quadro muda quando nos voltamos a Iniciagdo Cientifica (IC). Cinco
professores (31,25%) estdo orientando 22 trabalhos. Esse ndmero aponta para uma
sensivel melhora nas perspectivas da pesquisa cartogréifica, pois dos ICs podem surgir
embasamentos para outros niveis de estudo, como o TCC, o mestrado e o doutorado.

Apesar de cinco docentes de Cartografia terem orientado cerca de 40
monografias de especializac¢do, a quantidade delas diminui sucessivamente e desaparece
nas orientagdes em andamento. Isso ocorre porque o sistema atual enfatiza as pOs-
graduacOes strito sensu nos niveis de mestrado e doutorado. As especializacdes latu

sensu ficaram em segundo plano nas universidades publicas.
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Quadro 4.2. Orientacoes e participacoes em bancas dos docentes de Cartografia dos

cursos de graduacao em Geografia (2005-2008)

Nivel/Professor T [2[3[ 4567 [s[o[w0[i|12][13[14[15]16 | Total
Orientages | Dr. ol |- -| -1 < | 23[03|o6foajor] - |-|02] -|03|04| &7
Concluidas  -G——o— T [o7 [ 11 [ 20 [ 1107 [ 10|02 - | - |08 |04 [09] 11| 109
A I S A I T 0 e iy e o e e et e 7 e T
TEE | - |- || 47|15 [0 06|09 =] =] = |02]03] = 3|08 0%
ic 9 - (o2t [10 1z o072l - o202 ]oi| -] - 3] - | 109
Total 29 | - | 04100 | 49 | 65 |27 |43 |14 | 05| 05 |03 | 13 | 04 | 19| 23 | 403
Orientages | Dr. 05 | - | -] - | - |08 oajoz|0o3| <] - |-03|oaloi|o3| 33
o amento | MS. | 02 |08 - |04 |03 | - |oI|01[03|03| - | - |o01|04|02] 04| 36
Mono. - -] - - - - -] -] -] - - - - - - - -
e | = @Bl = s -l s sl o =T
IC - - | 08 - - - il - - 101 01 - - 01 - - 22
Total 07 |11 08| 04 | 03 | 08 |16 | 03|06 | 04| 01 | - |04 |11 | 04| 07 | 97
Participagao | Dr. | 20 |02 |01 10 | 05 | 24 | 100209 - | = | <03 | - [11] - | 106
HEhanedS SR N BB | = BBl ] s (B =R =1 B
Ms. 34 10501} 52 34 22 15102109 - - - 18 | 05 | 13 - 210
Wono. | = = | = |06 [I5 | OL |0k = Folol=lo] slatale] B
TCC | - [25]03| 71 |21 |04 |06] - |06] - |01 - |14 ]10] -] - | 161
Total 93 (35|05 142 | 75 | 65 |41 |04 (26| - |01 | - |39 |15 32| - | 573
Total Geral 120 | 46 | 17| 246 | 127 | 138 | 84 | 50 | 46 | 09 | 07 | 03 | 56 | 30 | 55 | 30 | L.073

Dr. — Doutorado, Ms. - Mestrado, Mono -~ Monografia de especializa¢do, TCC — Trabalho
de Conclusdo de Curso e IC — Iniciagdo a Pesquisa.

4.2. Formar professores de Geografia para o ensino fundamental e médio
Em trabalhos anteriores, Santos e Kulaif (2006, 2007) e Santos (2006)

procuraram analisar, em especial, os cursos de formacdo de professores de Geografia em

institui¢des publicas do estado de Sdo Paulo e selecionaram trés instituicdes para a
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andlise: a Universidade de Sdo Paulo (USP), a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e o Centro Universitario Fundagdo Santo André (CUESA)™.

Com o objetivo de entender as novas perspectivas e diretrizes legais para a
formacdo de professores”, sentimos a necessidade de acompanhar de perto trés projetos
sobre as licenciaturas nas institui¢des de ensino superior. Acompanhamos as discussoes
feitas pela Comissdo Permanente de Licenciaturas da Universidade de Sao Paulo (USP),
pela comissdo organizada na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)*? e pela
Comissao Executiva para Elaboracdo de Proposta para o Projeto Pedagdgico das
Licenciaturas da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFIL) do Centro
Universitdrio Fundacdo Santo André (CUFSA).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP 2/2002, de 19 de
fevereiro de 2002, estabelece novas diretrizes para todos os cursos de licenciatura no
Brasil. Isso implica a necessidade de mudangas, nesses cursos, no que tange a adequacao
de carga hordria e a redistribuicdo de disciplinas na grade curricular. Pela lei, ficou
estabelecido que todos os cursos de licenciatura devem ter: a) Carga didatica total de
2.800 horas, cumpridas em no minimo trés anos; b) 400 horas de Estagio
Supervisionado, a partir da segunda metade do curso, em institui¢cao regular de ensino;
c¢) 400 horas de Prética de Ensino, distribuidas ao longo do curso de licenciatura; d)
1.800 horas de conteidos curriculares direcionados (especificos e pedagdgicos) e 200

horas de outras atividades académico-cientifico-culturais.

Optamos em trabalhar inicialmente com questdes que derivam de reflexdes
feitas individualmente pelos docentes envolvidos diretamente na formagao de
professores nos cursos de licenciatura, bem como alunos que frequentaram
esses cursos. Elencamos tais questdes, pois elas servem como eixo para nosso

%20 Centro Universitirio Fundagdo Santo André (CUFSA) acabou sendo retirado de nossa pesquisa. Em
seu lugar, colocamos os trés Campus que formam profissionais de Geografia da Universidade Estadual
Jdlio de Mesquita Filho (UNESP). A substitui¢do se deveu a delimitacdo da pesquisa, que caminhou para
a andlise das institui¢des publicas estaduais de Sdo Paulo.

51 Tomamos como base para andlise os seguintes documentos legais: Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores (Parecer CNE 009/2001); Resolu¢do CNE/CP 01/2002, Resolugdo
CNE/CP 02/2002, ancoradas pela Indicagdo CEE 007/2001 e as Diretrizes Curriculares para a Formacdo
de Professores de Geografia.

52 A andlise foi feita com base em documento a que tivemos acesso, denominado Proposta de Mudanga
Curricular — Curso de Licenciatura em Geografia (noturno), de autoria da Comissdo de Licenciatura do
Instituto de Geociéncias e ndo da Comissdo Geral de Licenciatura da Universidade Estadual de Campinas.
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objetivo principal: iniciar debates sobre a formacao de professores no ensino
superior, frente a um repensar das licenciaturas na atualidade: a) Qual o perfil
de professor que queremos formar?; b) Quais concepgdes de conhecimento,
ensino e aprendizagem estdao desenvolvendo nos Cursos de Licenciatura?; e
¢) Qual a funcdo da escola basica hoje? (SANTOS e KULAIF, 2006, p.3 )

Identificar essas trés questdes como norteadoras do debate sobre a formacdo de
professores inclui pensar nas diferentes formas de organizacdo do curriculo para as
licenciaturas e o papel que os conteidos especificos de cada drea t€ém nessa nova
perspectiva, posta pelo MEC. As questdes norteadoras sao discutidas brevemente a
seguir, pois parte da discussdo ja foi aprofundada no capitulo 2, “Cartografia a e a

formacao do profissional de Geografia”.

4.2.1. Concepcoes de formacao de professores em algumas Instituicoes de Ensino

Superior

Nos trés projetos analisados destaca-se a necessidade de mudancas na maneira
com que € efetivada a formacao de professores, incluindo a reestruturacao dos cursos de
licenciaturas. Num primeiro momento, eles contextualizam a formacdo atual,
insuficiente para responder as novas demandas e necessidades da sociedade
contemporanea.

A Comissdo Permanente de Licenciaturas da USP, no Projeto de Formacgdo de
Professores — USP (documento estruturado em 4 partes complementares), discute o
perfil de professor que a instituicdo vem formando e a necessidade de estabelecer um
novo perfil. O tema € discutido na primeira parte do projeto, denominado “Principios e

objetivos dos cursos de licenciatura da USP”.

A concepcdo de formagdo de professores nas licenciaturas da USP
caracteriza-se em sua maioria como uma justaposicao, aos bacharelados, de
certas disciplinas pedagdgicas e de atividades de estdgio, sem continuidades e
articulacdes entre essas diferentes etapas da formacao do professor. Portanto,
em praticamente quase todas as unidades, o diploma de bacharelado é um
pré-requisito para a obtengdo do titulo de licenciado. Nesse sentido, a

formacdo de professores é concebida como uma superposicdo de dois
conjuntos de conhecimentos, em que o aprendizado do saber disciplinar
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antecede o aprendizado do saber pedagégico. (SANTOS e KULAIF, 2006, p.
6).

Vamos analisar os cursos de licenciatura e de bacharelado em Geografia das trés
instituicdes analisadas (USP, UNICAMP e UNESP).

A USP oferece 80 vagas no periodo diurno e 80 vagas no periodo noturno. A
entrada no vestibular obrigatoriamente se faz pelo bacharelado em Geografia na
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH). Nao existe a op¢do, no
momento do vestibular, para a licenciatura oferecida na Faculdade de Educacao (FE).

Ja a licenciatura de Geografia na UNICAMP estd vinculada ao curso de Ciéncias
da Terra, que compreende as modalidades de bacharelado em Geologia e Geografia, no
periodo diurno, e licenciatura em Geografia, no periodo noturno. A estrutura curricular
consiste em um nucleo comum inicial de disciplinas, ministradas nos dois primeiros
semestres (diurno) ou nos trés primeiros semestres (noturno), e de disciplinas
especificas, conforme a modalidade escolhida, nos demais semestres. Implantado em
1998, o curso atualmente dispde de 40 vagas no diurno e 30 vagas no noturno e € de
responsabilidade do Instituto de Geociéncias, que, por meio dos seus quatro
departamentos (Geografia; Geologia e Recursos Naturais; Geociéncias Aplicadas ao
Ensino; Politica Cientifica e Tecnoldgica), ministra a quase totalidade das atividades
didaticas. H4, no nucleo comum, uma proposta multidisciplinar, com oferta de
disciplinas em outras unidades da UNICAMP, na Faculdade de Educacdo (FE), no
Instituto de Matematica e Estatistica IMECC) e no Instituto de Quimica (1Q).

Para o Instituto de Geociéncias da UNICAMP, o profissional de Ciéncias da
Terra, tanto na area educacional como em qualquer outra atividade relacionada a esse
campo do conhecimento, exerce papel fundamental na constru¢do de uma sociedade que
pretenda dar aos seus membros condigdes para pleno desenvolvimento de suas
capacidades. O papel que os cursos de Ciéncias da Terra devem desempenhar, nas
modalidades Geologia (bacharelado) e Geografia (bacharelado e licenciatura), é o de
formar os melhores profissionais, aqueles que serdo lideres em seus ramos de atuacdo,
seja em pesquisa, seja em docéncia (nos niveis fundamental, médio e superior).

Dentre as habilidades almejadas, segundo a proposta de reformulagdo do curso

de licenciatura em Geografia da UNICAMP, incluem-se: a) capacidade de participar na
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elaboragdo e no desenvolvimento do projeto pedagdgico da instituicdo de ensino em que
for trabalhar, nos niveis fundamental e médio; b) capacidade para ministrar disciplinas
de Geografia nos niveis fundamental e médio; ¢) condi¢des de inovar, tomar decisdes e
refletir sobre sua pratica na educagdo em Geografia; e) preparo para continuar seus
estudos, em modalidades de educagdo continuada, especializacido ou pds-graduacao.

Atualmente, o estudante pode obter ambos os graus, de bacharel e licenciado em
Geografia, optando pelo reingresso depois de concluido um dos cursos. Estd em estudos
a criacdo da licenciatura no periodo diurno, para que o aluno desse periodo nao precise
solicitar o reingresso apds concluir o bacharelado.

Na UNICAMP, a licenciatura em Geografia é oferecida no periodo noturno,
como modalidade de Ciéncias da Terra. O curso foi implantado em 1998, juntamente
com o bacharelado. Os dois tém o mesmo nudcleo comum, cabendo ao aluno fazer a
op¢ao pela modalidade oferecida (bacharelado ou licenciatura) apds o terceiro semestre.

Na UNESP, temos trés cursos de Licenciatura e Bacharelado oferecidos nos
periodos diurno e noturno nos campus de Rio Claro, Presidente Prudente e Ourinhos.

O curso de Geografia do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas da
Universidade Estadual “Jilio Mesquita Filho” - Campus de Rio Claro foi implantado em
1958 e € considerado um dos mais tradicionais e conceituados do Brasil. Compreende
duas modalidades: Licenciatura (periodos diurno e noturno) e Bacharelado (periodo
diurno). O curso dispde de 40 vagas em cada periodo.

A modalidade Bacharelado apresenta trés possibilidades de formagdo: a)
Bacharelado com Enfase em Andlise Ambiental e Geoprocessamento; b) Bacharelado
com Enfase em Andlise Sécio-Espacial e Planejamento Territorial; e ¢) Bacharelado
Regular (sem énfase).

O programa do curso consiste em um nidcleo comum, abrangendo os quatro
primeiros semestres, que contém as disciplinas de contetido geografico bésico, e de
atividades especificas, nos semestres seguintes, conforme a modalidade escolhida. Sao
considerados 0s conceitos sobre a producdo do espaco na perspectiva de um

desenvolvimento que respeite os limites sustentaveis do uso dos recursos naturais.

O objetivo do curso é o de possibilitar uma formagdo abrangente nas ciéncias
geogréficas, a fim de que os futuros profissionais possam desempenhar de
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maneira eficiente suas funcdes, quer como licenciado, na regéncia de aulas no
ensino fundamental e médio, quer como bacharel, no desempenho de suas
atribuicdes técnicas e de pesquisa em empresas e instituicdes publicas e
privadas. (UNESP — RIO CLARO, 2008)

De acordo com UNESP — Rio Claro ( 2008),

A Resolucio UNESP-74, de 5-8-2005 estabelece a estrutura curricular do
Curso de Geografia - modalidades: Bacharelado e Licenciatura, do Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas, do Campus de Rio Claro. O Reitor da
Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho, nos termos do
Despacho 168/05-CCG/SG, e tendo em vista o deliberado pela Camara
Central de Graduacdo, em sessdo de 07/07/05, com fundamento no Artigo
24A, inciso II, alinea b do Estatuto, expede a seguinte resolugao:

Artigo 1° - O Curriculo pleno do Curso de Geografia - modalidades:
Bacharelado e Licenciatura, do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, do
Campus de Rio Claro, € integrado pelas disciplinas conforme o constante no
Anexo desta Resolucao.

Artigo 2° - O nimero minimo de créditos a ser integralizado na modalidade
Bacharelado é de 172.

§ 1° - A Modalidade Bacharelado oferecera trés terminalidades para opcao do
aluno: uma regular (sem énfase) e duas com as seguintes énfases: a) Andlise
Ambiental e Geoprocessamento; b) Andlise Sécio-espacial e Planejamento
Territorial.

§ 2° - O aluno devera cumprir o rol de disciplinas correspondentes a sua opgao
(com ou sem énfase);

Artigo 3° - O aluno que optar pelo Bacharelado regular (sem énfase) devera
cumprir 16 créditos em Disciplinas Optativas e aquele que optar pelas €nfases:
a) Andlise Ambiental e Geoprocessamento ou b) Andlise Sécio-espacial e
Planejamento Territorial deverd cumprir 8 créditos em Disciplinas Optativas;
Pardgrafo dnico - As disciplinas obrigatérias de uma énfase poderdo,
conforme a necessidade, serem consideradas como Optativas para a outra
énfase.

Artigo 4° - O nimero minimo de créditos a ser integralizado na modalidade
Licenciatura € de 190, dos quais serdo dedicados: d) 420 horas ao Estdgio
Supervisionado (I, II, IIT e IV), a partir do 3° ano do curso; €) 400 horas
dedicadas as Praticas como componentes curriculares,vivenciadas ao longo do
curso, nas seguintes disciplinas: Histéria do Pensamento Geogréfico (15h),
Teoria e Métodos da Geografia (15h), Quantificacio em Geografia (15h),
Hidrogeografia (15h), Climatologia (15h), Biogeografia (15h), Geografia
Econdmica (15h), Geografia Urbana (15h), Geografia Rural (15h), Geografia
do Brasil (15h), Geografia Regional (15h), Geografia Politica (15h),
Metodologia do Trabalho de Campo (15h), Geomorfologia (15h), Trabalho de
Campo Integrado (15h), Pedologia (15h), Teoria Regional e Regionaliza¢do
(15h), Cartografia (15h), Cartografia Temadtica (15h), Formagao Territorial do
Brasil (15h), Psicologia do Desenvolvimento (15h), Psicologia da
Aprendizagem (15h), Didédtica (15h), Fundamentos de Pritica de ENSINO
(40h) e Instrumentagdo para o Ensino de Geografia (15h). f) 210 horas em
Atividades Académico-Cientifico-Culturais.
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Artigo 5° - O aluno da Licenciatura deverd cumprir 16 créditos em disciplinas
Optativas.

O curso de Geografia da UNESP — Rio Claro com as reformulac¢des aprovadas em
2005 amplia a possibilidade das énfases para a formagao no bacharelado e oferecem um
nicleo comum de disciplinas para as modalidades Bacharelado e Licenciatura.

O curso de Geografia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da Universidade
Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho”, Campus de Presidente Prudente
(FCT/UNESP), foi criado pela Lei Estadual n. 4131, de 1958, na antiga Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Presidente Prudente, entdo integrante dos Institutos
Isolados de Ensino Superior do interior do Estado de Sao Paulo. O Departamento de
Geografia comecou a funcionar ja no ano seguinte, em 1959, com o curso de
Licenciatura em Geografia. Desde a criagdo do Curso de Geografia desenvolvia-se na
instituicdo a producdo cientifica; seus docentes especializaram-se continuamente.
Criaram-se, portanto, condi¢des para instalacio do Bacharelado em 1981 e do Curso de
Pés-Graduagdo em Geografia no ano de 1988. O Departamento de Geografia atende
também aos cursos de Graduag¢do em: Engenharia Ambiental, Engenharia Cartografica,

Arquitetura e Urbanismo e o Curso de Pds-Graduagdao em Geografia.

O curso de Geografia da FCT/UNESP, através da resolu¢do UNESP n° 6/87,
oferece duas op¢des aos alunos ingressantes: a Licenciatura e o Bacharelado.
O curso de licenciatura habilita o estudante graduado a exercer a profissdo de
professor de Geografia para o ensino de 1° e 2° graus, através do registro
profissional, obtido junto ao MEC.

O curso de bacharelado possibilita o credenciamento do graduado junto ao
CREA, que assegura o registro profissional e sua participagdo no mercado de
trabalho como gedgrafo, apto a desenvolver atividades de consultoria,
pesquisa e projetos. Até o momento, para a obtencdo do titulo de Bacharel em
Geografia se faz necessdria a apresentacdo de uma monografia sob a
orientagdo de um docente do curso. (UNESP — PRESIDENTE PRUDENTE,
2008).

A grande parte das disciplinas do curso de Geografia da UNESP — Presidente
Prudente é comum a Licenciatura e ao Bacharelado, possibilitando ao aluno obter o
diploma de licenciado em quatro anos e completa sua formacao de bacharel em mais um

ou dois anos.
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O curso de Geografia da Universidade Estadual “Julio Mesquita Filho” — Campus
Ourinho é oferecido nas modalidades de Bacharelado e de Licenciatura. O curso de
Geografia funciona na unidade diferenciada de Ourinhos e completa no més de agosto
de 2009, 3 anos de atividades da UNESP - Ourinhos.

As unidades diferenciadas da UNESP, instaladas em 2003 em sete municipios
paulistas, s@o parcerias da Universidade com as prefeituras dessas cidades. Pela parceria,
a UNESP se responsabiliza pela parte académica (os cursos de graduagdo oferecidos,
vestibulares, corpo docente e de funciondrios) e as prefeituras, em contrapartida,
comprometem-se em tornar vidvel a estrutura necessdria (cessdo ou construcdo de

prédios e a manutengdo).

O curso de Geografia — Enfase em climatologia - Imagine uma érea de terra
ainda intocada pelo homem. Imagine, em seguida, a ocupagdo gradativa desse
territério. A harmonia, antes paradisiaca, sofrerd, inevitavelmente, sucessivas
transformacdes, com a introdug@o da agricultura e a construcio de cidades,
estradas e centros industriais e comerciais. A ac¢do humana modifica a
paisagem e a faz interagir com as caracteristicas ambientais que a regido tinha
inicialmente.

Este é, por exceléncia, o objetivo de estudo da Geografia. Considerada uma
das mais remotas disciplinas académicas, com raizes na Antiga Grécia, a
Geografia descreve e analisa os fendmenos fisicos, bioldgicos e humanos que
acontecem na superficie do globo terrestre. "Ela ndo opde o homem a
natureza, mas busca entender, analisar e explicar os efeitos da acdo humana
sobre os espacos naturais", explica o gedgrafo Antonio Carlos Tavares,
coordenador pedagdgico do curso de Geografia, com €nfase em Climatologia,
da Unidade Diferenciada da UNESP de Ourinhos. O curso de Geografia
objetiva a formacio integral do gedgrafo, por meio de disciplinas voltadas
para a drea humana, econdmica, social e ambiental. Terd, no entanto, um
nimero acentuado de créditos em climatologia, cartografia e
geoprocessamento. (UNESP — OURINHOS, 2008).

Reafirmamos que nos projetos analisados destaca-se a necessidade de mudancas

na maneira com que € efetivada a formagao de professores.

4.2.2. Conhecimento, ensino e aprendizagem nos cursos de formacao de professores
de Geografia

Nossa preocupacdo maior, nesta parte da tese, centrava-se, inicialmente, em
discutir e identificar as principais linhas de trabalho utilizadas como embasamento dos

professores da drea introdutéria de Cartografia no ensino superior de Geografia,
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voltado para a formacdo de professores. Entretanto, apenas pincelamos o assunto e
optamos por enfatizar uma andlise mais ampla sobre os cursos de formacdo de
professores.

Santos e Kulaif (2006, p. 11) afirmam que:

Entendemos como drea introdutéria de cartografia as disciplinas de
cartografia que se ocupam com os conhecimentos introdutérios e amplos da
cartografia, fornecendo o embasamento desta drea para o seu uso por parte do
profissional de geografia, no nosso caso, o licenciado em geografia. Podemos
também denominar de conteddos iniciais de cartografia.

Dentre esses conhecimentos iniciais e amplos da Cartografia, destacamos suas
nog¢des elementares, sua histéria, a Cartografia Sistematica e a Cartografia Tematica.

Procuramos evitar, neste momento, focalizar toda a area de Cartografia presente
no ensino superior de Geografia, por se tratar, em muitos casos, de contetdos
especificos, voltados em sua maioria para o interesse do bacharel em Geografia.
Recuperando alguns elementos que merecem destaque acerca da formacgdo dos
professores de Geografia e as nocdes iniciais de Cartografia, procuramos discutir a
formacao de professores centrada nos trés exemplos citados anteriormente.

O modelo de formacdo de professores nas licenciaturas da USP, segundo Santos
e Kulaif (2006, p. 4), reproduz a concepg¢do ja apontada: caracteriza-se, em sua maioria,
como uma justaposicdo aos bacharelados de certas disciplinas pedagégicas e de
atividades de estdgio, sem continuidades e articulacdes entre essas diferentes etapas.
Assim, em quase todas as unidades o diploma de bacharelado é, de fato, um pré-
requisito para a obtencdo do titulo de licenciado. Ao passar no vestibular, o aluno de
Geografia prepara-se para formar-se como bacharel. Ao longo do curso
(aproximadamente com 50% do curso de bacharelado concluido na Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas), o aluno pode frequentar as disciplinas
pedagégicas na Faculdade de Educagdo. Nesse sentido, a formacdo de professores €
concebida como uma superposicao de dois conjuntos de conhecimentos, em que, como
ja apontamos, o aprendizado do saber disciplinar antecede o aprendizado do saber

pedagdgico.
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A concepcao dos cursos de licenciatura da UNICAMP contempla o principio de
que o bacharel e o licenciado necessitam ter uma sélida formacao tedrica e prética nas
ciéncias especificas. Espera-se, portanto, que saibam integrar o saber e a pesquisa em
sua atuacdo, para enfrentar, de maneira criativa, os problemas emergentes de um mundo
em acelerada transformacao.

A flexibilizagdo curricular introduzida com a LDB de 1996 possibilitou uma
formacdo mais ampla dos alunos e, ao mesmo tempo, concedeu mais liberdade e
autonomia didéatica as Instituicdes de Educagdo Superior. Nesse sentido, foram
organizadas disciplinas com carater multidisciplinar, focalizando temas como satide
publica, telecomunicacdes, ecologia e os denominados “trabalhos comunitdrios”. Busca-
se, desse modo, obter forte interrelagdo de contetidos, além de uma formacao abrangente
dos alunos. Consequentemente, eles podem desenvolver habilidades cada vez mais
importantes nas diversas dreas de atuacdo profissional. Essa flexibilizacdo propiciou a
ampliacdo da formacdo basica do aluno, licenciado ou bacharel.

Os cursos de licenciatura de Geografia passam por etapas de revisao do modelo
3+1 e por novas propostas de formacdo de professores. Porém na maioria dos casos,
diluem-se, ao longo de quatro anos, as disciplinas de formacdo do professor. Nao ha,
porém, equilibrio quantitativo e qualitativo, nem didlogo entre as disciplinas especificas

e pedagdgicas, com vistas a formar professores para a escola basica de hoje.

4.2.3. O que se espera do licenciado em Geografia em relaciao ao saber cartografico
Segundo os PCNs de Geografia, pressupde-se que, a partir do momento em que
os objetivos dos anos iniciais sejam alcangados (1°. ao 5°. ano), o aluno ja esteja
alfabetizado cartograficamente. Os PCNs de Geografia, entdo, adotam como modelo de
representacio de espaco geografico o estruturado por Simielli em 1994 (Simielli, 1997),
que expde os encaminhamentos para que o aluno se torne um leitor critico de mapas ou

um mapeador consciente (figura 4.1).
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Figura 4.1. Cartografia no ensino de Geografia segundo Simielli

REDE‘?%%EE‘?S';DES — Cartografia Mapas rmentsi s
|
| l
Mapas Maguetes Croguis
Cartas (represertacdo  +—J  (representacio
Plantas fridim ensional ) idimensional)

i |
Rigor nas Maiaor liberdade nas

= tagdes
representacies EQresen -
{simbolo e convencdes ':'3':"3-”'555"-7 erlt:er:u;au
cartograficas) Izl el 1=
chiatividade
Usudrio: Usuiario:

entendimentao e
parcipagao no
processo de confeccao

v v

localizazéo e andlise
correlacdo sintese

Aluno
Al uno
. 9 rapeador
leitor critico conscierte

Fonte: Simielli, 1999, p.101 apud Fadel, 2003, p. 2.

Porém, para que o aluno torne-se leitor ou mapeador com essas caracteristicas é

necessario o dominio de:

- Conceito de escala e suas diferenciacdes para andlises espaciais;

- Pontos cardeais, coordenadas geograficas, orientagdo e mediacdo

cartogréfica;

- Uso de mapas nos trajetos cotidianos;

- Localizacdo e representacdo em mapas, maquetes € croquis; em outro

nivel, as posi¢des na sala de aula, em casa, no bairro e na cidade;

- Leitura, criagdo e organizagao de legendas;

- Anélise de mapas de cidade, dos Estados, do Brasil e do mundo;

-Confec¢do de croquis cartograficos para analisar informacdes e fazer

correlagdes de fatos. (Revista Nova Escola, 2000, p. 19).
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De acordo com Girardi (2003), para que o professor de Geografia tenha a
competéncia e a habilidade necessdrias para o encaminhamento das atividades propostas

pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia,

[...] deve haver uma mudang¢a na maneira como as disciplinas de Cartografia
nos cursos de Geografia sdo abordadas. Somente para atender o que &
estabelecido pelos PCNs exige-se uma mudanga radical na Cartografia dos
cursos de licenciatura. (GIRARDI, 2003, p. 84)

Concordamos com a autora e enfatizamos que os sentidos da produgdo e da
aplicacdo dos saberes cartogrificos devem ser revistos. Essa nova abordagem precisa ir
além da habilidade instrumental; o aluno deve desenvolver a capacidade de apreender
significados na transcri¢ao e na mediagao didaticas do saber cartografico.

Faremos uma breve diferenciacdo entre a formacao do licenciado em Geografia e
a formacdo do bacharel em Geografia no que se refere ao saber cartografico, com o
intuito de destacar algumas especificidades.

A perspectiva apontada pelos PCNs sobre as habilidades necessdrias a um
professor, relacionadas ao saber cartogrifico, exige um posicionamento reflexivo e ao
mesmo tempo critico, por parte desse profissional, em relacdo a linguagem grafica e a
cartografica. Apesar da énfase dada as disciplinas de Cartografia no ensino superior,
para o profissional técnico — embora a maior demanda no mercado seja do formado em
Geografia como professor --, 0s cursos que formam os professores de Geografia entram

em contradi¢do desde o primeiro momento.

[...] encaminhamento voltado quase exclusivamente para a clientela que se
direcionara ao planejamento, a pesquisa, entre outros ramos, sendo poucas as
colocacdes quanto ao ensino fundamental e médio.” (SIMIELLI, 1999, p.
94).

Destacamos que nao somos contra o uso das novas tecnologias pelos formandos
em Geografia, em especial os formandos em licenciatura. O dominio técnico das
geotecnologias, como 0 sensoriamento remoto € 0 geoprocessamento, S0 Necessarios.
Essa bagagem, no entanto, sé terd sentido geogrifico quando os conhecimentos

tradicionais da Cartografia estiverem solidificados. Apenas dessa maneira o saber
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cartogréfico serd apreendido e efetivado como saber ativo nas diversas esferas de nossa
sociedade.

O ensino da Cartografia nos niveis fundamental e médio € sumamente importante
para despertar a percepcao espacial, proporcionando ao educando o entendimento sobre
o espaco fisico que habita.

E necessdrio, portanto, trabalhar na perspectiva indicada por Simielli (1999), de o
préprio aluno ndo apenas ‘“desenhar o mapa” como também tornar-se um “‘produtor de
mapas” consciente e um leitor critico. Para tanto, ele deve ser levado a desenvolver
atividades como a constru¢do de mapas mentais dos trajetos que percorre, da planta da
casa onde mora e da escola, de maquetes da sala de aula, da escola, do bairro; e nao
somente pintar e copiar contornos.

Para Passini (1994, p. 8),

A educacdo cartografica ou alfabetizacdo para a leitura de mapas deve ser
considerada tdo importante quanto a alfabetizacdo para a leitura da escrita.
Essa educagao cartografica significa preparar o aluno para fazer e ler mapas.

Segundo a autora, o processo de leitura do mapa nada mais é do que a
compreensdo da linguagem cartografica, a decodificacdo dos significantes por meio da
legenda, a utilizacdo da escala e a generalizacdo para o entendimento da reversdo da
escala. A visualizacdo da informacdo cartogriafica leva as medidas reais do espaco
projetado e a informacdo do espaco representado. O processo de decodificacdo, ou seja,
a leitura do mapa, é o principal processo da alfabetizacdo cartogréfica identificado pelos
autores que trabalham a questdo,como Simielli (1986, 1997, 1999), Passini (1994, 2001)
e Silva (2004) . Esse processo deve ser ensinado nos cursos de Cartografia, no ensino

superior de Geografia voltado para a formagao de professores.

Preparar o aluno para ler mapas deve incluir a sua agdo como elaborador de
mapas. Além disso, o objeto a ser mapeado deve ser o espaco conhecido do
aluno, cujos elementos lhe sdao familiares. Assim, no processo de
alfabetizacdo, o aluno deve ser treinado e estimulado a codificar, através de
significados atribuidos as coisas da sua vivéncia e da sua imaginagdo. As
acdes envolvidas nos processos de codificagdo e decodificacdo de mapas
devem ser propostas de forma a respeitar o desenvolvimento cognitivo da
crianga, os estdgios e evolugcdo da sua percepcdo espacial. (SILVA, 2004, p.
12)
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As atitudes do professor sdo fundamentais no processo de alfabetizacio
cartografica e na prépria efetivacdo dos saberes cartograficos em outros momentos do
processo educacional. Porém, a formagdo desses professores e o modo como ela vem
sendo efetivada no Brasil € um fator de preocupacdo para os pesquisadores da
Cartografia escolar.

Segundo ANDRE (1990 apud SILVA, 2004, p. 43),

O que ocorre, via de regra, é que o professor ndo estd preparado para
desempenhar esse papel na sala de aula, devido a formagdo deficitdria que
recebeu, que nem lhe propiciou o acesso aos conhecimentos necessarios ao
dominio do componente curricular que leciona, nem lhe deu oportunidade de
desenvolver sua condicio de sujeito produtor desses conhecimentos e
responsdvel por seu avango.

Constata-se, assim, o que autores como Silva (2004), e Abreu e Carneiro (2006),
chamam de analfabetismo cartogrdfico, o resultado de um ciclo que se inicia com a

atuacdo do professor de Geografia na escola.

Figura 4.2. Ciclo do analfabetismo cartografico

@ ESCOLA @

FACULDADE FACULDADE

@> ESCOLA <ﬁ

Fonte: Silva, 2004, p. 43.
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A figura 4.2, idealizada por Silva, resume o processo do analfabetismo

cartogrdfico caracterizado como um ciclo,

[...] um ciclo cujo inicio estd na fungdo aluno da escola/professor. O aluno
ndo aprende os conteddos cartograficos, por conta da deficiente formagao do
professor; logo depois este aluno entra em uma faculdade e/ou universidade
que forma professores de Geografia, € novamente esses contetidos nio sdo
repassados. Posteriormente, ele, ap6s formado, vai lecionar em uma escola; e
a seguir entra para ensinar Cartografia nessas faculdades, apds um curso
qualquer de pds-graduacdo, dai disseminando o analfabetismo cartografico
em todos os niveis de ensino. (ABREU e CARNEIRO, 2006, p. 44 e 45).

Silva (2004), em sua pesquisa para a elabora¢do de uma dissertacdo de mestrado,
identifica como uma das principais causas do analfabetismo cartogréfico, no estado de
Pernambuco, deficiéncias nas grades curriculares que formam professores de Geografia,
bem como problemas de capacitacio dos docentes que ensinam Cartografia nas
faculdades. Os trabalhos de Silva e dos demais pesquisadores indicam que a formacao
dos professores de Geografia, em relacdo aos saberes cartograficos, ndo € uma
preocupacio apenas nossa, € sim de um bom nimero de estudiosos.

Vejamos as habilidades e competéncias do professor de Geografia citadas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de Geografia. Destacam-se:

- Ler, analisar e interpretar produtos de sensoriamento remoto e de
sistemas de informacdo geogrifica e outros documentos graficos,
matematico-estatisticos;

- Tratar a Informacdo Geogréfica, utilizando procedimentos gréficos,
matematicos e estatisticos;

- Organizar o processo espacial, adequando-o ao processo de ensino-
aprendizagem em Geografia. (MEC,1998)

Apesar das habilidades destacadas nas DCNs de Geografia, os mapas, na maioria
das vezes, ainda sdo utilizados apenas como ilustracdo e localizacdo de fendmenos,
lugares e objetos. Isso quando as escolas contam com mapas, € quando os professores 0s
levam para a sala de aula.

De acordo com Abreu e Carneiro (2006, p. 46 € 47),
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Na andlise das diretrizes curriculares dos cursos que formam professores de
geografia, no entanto, ndo se observa a mesma énfase dada a cartografia
pelos documentos referenciais dos curriculos escolares. Este fato provoca
uma defasagem entre o que o professor aprende e o que tem que ensinar aos
seus alunos. O estudo realizado em faculdades e escolas de Pernambuco
confirma esta afirmacdo, através da verificagdo de uma relacio entre o que o
professor (ndo) aprende e o que (ndo) ensina aos seus alunos.

Aprender a ler e ver mapas requer um processo que abrange diversos fatores. Um
dos principais € a maneira como o aluno serd alfabetizado cartograficamente. As
recentes inovacdes tecnoldgicas atingem todos os aspectos da vida do homem, e a
informacao € acelera de tal forma onde todas as linguagens sao afetadas. As linguagens
grifica e cartogrifica sdao atingidas em cheio pela tecnologia, a aceleragdo das
informacdes visuais, com seu ritmo frenético, torna cada vez mais necessario o avanco

na alfabetizacdo cartogréfica.

Devemos e podemos usar cada vez mais a cartografia em nossas aulas, pois
ela facilita a leitura de informagdes pelos alunos e permite um dominio do
espaco de que s6 os alfabetizados cartograficamente podem usufruir.
(SIMIELLI, 1999, p. 108).

O saber cartogrifico tem sido alvo da disseminacdo dessas inovagdes
tecnoldgicas. Com isso, sua concepcao tem mudado, principalmente no que diz respeito
a adoc@o de novas metodologias e técnicas -- as denominadas geotecnologias. Dessa
maneira, o uso de tecnologias como a informética, o sensoriamento remoto, as fotos
aéreas, possibilitaram novos produtos cartograficos ou novas visualizagdes grafico-
cartograficas. A escola nido pode ficar alheia a essas mudancas. Mas é preciso saber
como lidar com essas mudancas. Os pesquisadores em Cartografia Escolar tém
contribuido muito para isso, com estudos em que se destacam as linhas de metodologia
de ensino, teoria da aprendizagem, técnicas de comunicacao cartografica, construcdo de
atlas escolares e, mais recentemente, a formacao de professores.

No intuito de colaborar com os pesquisadores preocupados com a Cartografia nos
cursos de Geografia -- entre os quais incluo os pesquisadores em Cartografia Escolar --,

propomos uma disciplina introdutéria de Cartografia nos cursos superiores de Geografia,
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nas modalidades de licenciatura e de bacharelado, que contemplem as preocupagdes

elencadas ao longo de nossa pesquisa.

4.3. Formar bacharéis de Geografia comprometidos com o0 mundo atual

A producdo de mapas esteve, historicamente, submetida ao avanco dos
instrumentos e das técnicas para determinar com precisdo pontos, contornos, altitudes
etc., necessarios para desenhar os mapas. Hoje, as novas tecnologias para a obtencao, o
armazenamento e a apresentacdo de produtos cartograficos tornaram a Cartografia
Digital um instrumento valioso nos estudos geograficos e ambientais. O professor de
Geografia também pode dispor desses recursos em suas aulas, tornando-as mais
atraentes e atualizadas. Nesta secdo serdo abordadas as imagens de satélite e o uso do
sensoriamento remoto no ensino de Geografia direcionado ao estudo de recursos
naturais.

Dentre as geotecnologias, destacamos os Sistemas Geograficos de Informacdes
(SIGs) como uma das mais usuais. O termo GIS (Geographic Information Systems) foi
traduzido por Xavier Silva (2001) como Sistema Geografico de Informagdes (SGI),

Segundo o autor, SGI se justifica porque:

[...] o adjetivo “geogréfico” deve ser relativo ao sistema, e ndo a informacao.
E 2 estruturagdo especifica do sistema geografico que se deve sua capacidade
para gerar conhecimento sobre a realidade territorial analisada. Os dados
constituintes da base de dados podem ter diferentes naturezas e origens, mas
foram estruturados segundo seus atributos axiomdticos de localizagdo e
extensdo territorial de ocorréncia, e o sistema que os abriga é que ¢é
responsdvel por esta estruturacdo representativa da distribui¢do espacial das

entidades. (XAVIER SILVA, 2001, p. 42)

A definicdo do autor, apesar de ndo ser a mais usual dentre os técnicos que se
utilizam desse sistema, caracteriza um olhar mais diretamente voltado ao contexto

geografico no entendimento, na organizacdo e no uso das informacdes.
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No caso do sensoriamento remoto, incluindo questdes sobre a tecnologia dos
sensores remotos € seus usos, a fotografia aérea e suas regras de interpretacdo, bem

como as imagens de radares e satélites.

Sensoriamento remoto é um termo utilizado na drea de recursos naturais que
se refere a obtencdo de imagens a distancia, sobre a superficie terrestre, ou
seja, é a obtengdo de informagdo de um alvo qualquer (rio, cidade, floresta,
lago) existente sobre a superficie terrestre, sem que seja necessirio tocar
neste alvo. A informagdo € obtida a distdncia — remotamente. (SANTOS,
2007, p. 7, grifo nosso)

As imagens s@o adquiridas por meio de aparelhos, os sensores; como estdo sempre
distantes dos alvos de interesse, eles sdo chamados de sensores remotos ou sensores a
distancia. A visdo humana também € um sensor. Nesse sentido, carregamos conosco um
sensor remoto: nossos olhos. Os primeiros sensores remotos foram construidos com base
no mecanismo da visao.

Existe também outro tipo de sensor remoto, conhecido por todos: as camaras, ou
maquinas, fotograficas. Com a invencao delas, a sociedade deu um grande passo rumo
ao registro de informacgdes visuais. As camaras foram utilizadas pela primeira vez para o
estudo dos recursos naturais em 1822, quando o francés Niepa gerou a primeira imagem

fotografica, fazendo uso de um aparelho primitivo e papel quimicamente sensibilizado.

[...] estes sensores ou camaras sdo colocados a bordo de aeronaves ou de
satélites de sensoriamento remoto — também chamados de satélites de
observagdo da Terra. Um sensor a bordo do satélite gera um produto de
sensoriamento remoto denominado de imagem ao passo que uma camara
aerofotogrdfica, a bordo de uma aeronave, gera um produto de sensoriamento
remoto denominado de fotografia aérea. (SANTOS, 2007, p. 8, grifo nosso)

De acordo com Santos (2007, p. 9):

A informatica traz consigo novas possibilidades para o desenvolvimento de
aplicagdes direcionadas ao contexto ambiental, e no caso aqui retratado, aos
estudos geograficos.

O aumento da disponibilidade das imagens de satélites é inegdvel. Elas
podem ser atualmente encontradas em livros diddticos, atlas, revistas, jornais,
e na internet. Existem também materiais para aquisi¢do, com o cd com
imagens Landsat-5 das capitais brasileiras do projeto EducaSere II do INPE.
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Caminhamos para um cendrio onde é fundamental associar as novas
tecnologias em nossa prética cotidiana, e nds, professores de geografia,
gedgrafos e estudantes de geografia, ndo podemos nos furtar do uso dessa
tecnologia.

Os destaques dados pelo autor sdo reforcados neste momento, em que ndao
devemos ficar alheios as mudang¢as no mundo da informac¢do. Um desafio para os novos
bacharéis, e acima de tudo para os docentes de Cartografia no ensino superior de
geografia, é estabelecer uma agenda a ser assumida pelos gedgrafos engajados nas
geotecnologias: superar a logica precisdo-produtividade e nutrir-se dos avangos das
pesquisas geograficas tanto quanto o fazem em relacdo as inovacdes tecnologias. No
caminho oposto, € agenda a ser assumida, pelos gedgrafos pouco familiarizados com as
geotecnologias, a colaboragdo com demandas e criticas, com problemas cuja solucao
implique a ampliacdo do didlogo geocartogrifico. Essa concep¢do alinha-se com a de
Girardi (2003).

Nesse sentido, € fundamental a contribui¢do de Libault (1971, 1977) com os
niveis da pesquisa em Geografia, pois nos proporciona um embasamento tedrico-
metodolégico para as pesquisas em Cartografia e Geografia. Além dele, autores como
Girardi (2003), Zacharias (2006), Queiroz Filho e Martinelli (2007) e Castro (1998,
2007) contribuem para a busca de uma “Cartografia diferenciada”, uma Cartografia
geografica ou a geocartografia.

Libault (1971) considera a percepcao do objeto geogréfico a partir de quatro
momentos importantes no processo da pesquisa geogrifica: nivel compilatério, nivel
correlativo, nivel semantico e nivel normativo. Esses niveis ja foram comentados na
abordagem da comunicacdo cartografica e detalhados no final do capitulo 1, quando
enfatizamos a necessidade da geocartografia.

Porém, os usudrios da geocartografia - como proposta da Cartografia da
Geografia voltada para o bacharel - ndo podem esquecer que, como pesquisadores e
sujeitos engajados, tém uma postura diferenciada e comprometida com o social e com a

ciéncia que produzem.

Trata-se, portanto, de incorporar os avancos da ciéncia cartografica na
perspectiva de constru¢do de estruturas para compreensdo do espago a partir
do que € visualizdvel no processo de mapeamento. Em outras palavras, dar
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aos contedidos cartograficos significAncia geogrdfica. Nesse sentido
consideramos o mapa como produto cultural (Harley, 1991) e como modelo
de imagem simbdlica (Salichtchev. 1983). (GIRARDI, 2003, p. 48)

A mesma autora resume a intengao proposta anteriormente como ‘“‘ressignificacao
da Cartografia Geogréfica” (GIRARDI, 2003, p. 48). Para nds, essa maneira de abordar
a Cartografia, comprometida com o contexto social, deve ser construida no ensino
superior e envolver o docente responsadvel por esse saber nos cursos de Geografia.

De acordo como Girardi (2003, p. 48),

Desmistificar a cartografia no decorrer da formagdo do gedgrafo,

independente da modalidade, ¢ o melhor caminho para a recolocagdao dos
mapas como etapa da constru¢do do conhecimento geogréafico. Assim, mais
do que simplesmente expor um conjunto de argumentos acerca da
necessidade da existéncia da Cartografia Geogréfica, nossa intengdo aqui €
organizar um corpo de saberes que, do nosso ponto de vista, sdo bdsicos na
desmistificacdo.

De acordo com a autora, temos com a Cartografia Geogréfica a valorizagdo e

incorporacdo do mapa no fazer geogréfico.

4.4. A Cartografia no ensino superior voltado para a efetivacio da educacao

cartografica como linguagem grafica e social

Com base nas andlises e reflexdes feitas a partir das entrevistas com o0s
professores de Cartografia, do referencial tedrico pesquisado e exposto, e de nossa
experiéncia como docente da drea, sentimos a necessidade de discutir um pouco mais
sobre a efetivacdo da educacdo cartogrdfica como linguagem gréfica e social.

Segundo Apple (1973 apud PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE, 2007, p.
115 e 116), o saber escolar apresenta seis aspectos bdsicos, como parte integrante do

curriculo na escola:

1. O conjunto arquitetonico das escolas, que regula um sistema de vida, de
relagdes com o meio exterior. A organizacdo espacial de um escolar e mesmo
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de uma sala de aula, via de regra, revela a forma de entender o poder, a
relacdo humana e os comportamentos cotidianos dos sujeitos.

2. Os aspectos materiais e tecnoldgicos. O acesso a aparelhos audiovisuais e a
computadores abre possibilidades estimuladoras de aprendizagem, e seu
significado educativo deriva da natureza das atividades, ao serem utilizados de
forma criativa por mestres e alunos.

3. Os sistemas simbolicos e de informacdo, o curriculo explicito ou escrito da
escola.

4. As habilidades do professor, considerando-o o sujeito préprio do curriculo,
fonte de estimulagdo particular. Dai resulta o entendimento de que sua
formacdo cultural e pedagdgica seja o primeiro elemento determinante da
qualidade de ensino. Professor € tanto o executor de diretrizes definidas desde
fora quanto o criador das condi¢des imediatas da experiéncia educativa.

5. Os estudantes. A influéncia entre iguais foi considerada um dos ambitos
educativos mais importantes da educagdo escolarizada e extra-escolar, pois se
trata de algo basico no desenvolvimento social, moral e intelectual, como
fonte de estimulo e de todos os tipos de atitudes.

6. Componentes organizativos e de poder. Na escola como institui¢do, pautas
de organizacdo do tempo, do espaco, do pessoal, as rotinas e as formas de
ordenar as relagdes entre os diferentes atores sociais numa estrutura
hierarquizada constituem fontes de aprendizado muito importantes.

As colocacdes feitas por Apple demonstram que o determinante, no ensino, nao
sdo apenas um elenco de temas - cartograficos ou geogréficos - e um bom professor, mas
o conhecimento do ambiente escolar como um todo.

Porém, a selecdo e a organizagdo dos temas e dos conteidos de Cartografia é
fundamental. E essa ndo € uma tarefa fécil. Definir o conteiido do ensino e o modo de
seleciond-lo constituem alguns dos aspectos mais conflituosos da histéria do pensamento
educativo e da pratica de ensino, segundo Sacristan (1998), além de envolver os mais

diversos enfoques, perspectivas e opcoes.

Os conteddos, como constru¢des histdrico-sociais, sofreram mudancas no
decorrer da histéria da Educacio no Brasil € no mundo. O termo contetido é
carregado de uma significagdo intelectualista e culturalista prépria da
tradicio dominante das instituicdes nas quais foi forjado e utilizado.
(SACRISTAN, 1998, p. 150)

Os conteddos sempre estiveram associados aos conhecimentos de tipo
conceitual (fatos, nogdes, conceitos, principios), diferenciados das capacidades,
habilidades e atitudes. A énfase ainda é dada nos aspectos cognitivos do ensino e da

aprendizagem, ou seja, nos fatos e conceitos.
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Na organizacdo dos contetidos conceituais, dois aspectos precisam ser
destacados: as referéncias que servem de eixos organizadores dos conteidos em temas e
unidades didaticas e as respectivas sequéncias nos programas.

O professor de Cartografia deve procurar as interagdes com as demais disciplinas
do curriculo de Geografia. Para isso, ndo bastam os momentos dedicados ao
planejamento do curso.

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 117):

A integracdo dos saberes pode ocorrer na mente dos individuos mesmo em
um ensino baseado essencialmente no cognitivo, mas serd facilitada
externamente se a apresentacdo dos contetdos visar ao estabelecimento das
inter-relacdes. Ou seja, a integracdo deve ser expressa pelo professor e
percebida pelo aluno.

A organizacao dos contetidos de educagao cartografica pode ser feita por meio da
selecao desses conteidos e de sua estruturagdo logica: categorias, conceitos € mapas
conceituais.

Reapresentamos a contribui¢do de Girardi (2003, 2007). Para repensar o lugar da
Cartografia na formagao geogréafica, a autora propde uma formagdo em Cartografia
alicercada em trés instrugdes. Ela explica que ndo se trata da instrucdo no sentido de
regramento nem de estabelecimento de hierarquias do saber, mas de instrucdo como
fomento para a aquisi¢do de conhecimento.

Concordamos com essa concep¢io e apresentamos a seguir as trés instrugdes
basicas: como fomento para aquisi¢do de conhecimento espacial; da leitura cartografica;
do fazer cartogréfico.

Segundo Girardi (2007, p. 62 e 63):

Na instrucdo do pensamento espacial enfatiza-se a observacdo, o olhar e
situa-se a representacdo grdfica como momento da incorporagdo ou da
compreensdo da esséncia do observado. Se o observado € uma paisagem,
uma fotografia convencional, aérea ou orbital, ou mesmo um mapa, isso
implicard em diferentes possibilidades de conhecimentos. Instruir o
pensamento espacial é potencializar o equipamento sensério motor e a
capacidades de abstragdo, o que implica, inclusive, na constru¢do da nogdo de

escala.
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Quanto a segunda instrucdo, Girardi (2007, p. 63) destaca:

Na instrucdo da leitura cartogrdfica, o procedimento € antes de mais nada
inquiridor. Além da andlise da semantica da legenda, é preciso inquirir dos
porqués das coisas estarem ali, e do porqué daquelas cosias e ndo de outras.
Ou seja, como aquela selecio de coisas ao serem grafadas colabora na
composi¢do da mensagem e mesmo na sua coeréncia ou ndo, no que tem de
contradi¢@o. Instruir a leitura cartogréfica pautando-se na afirmacdo de que
todo mapa carrega valores sociais, posto que € representacdo, contribui com a
desconstru¢do do discurso corporativo na cartografia que € elitista, e na
desmistificagdo do fazer cartografico. Em outras palavras, a qualidade do
mapa deve ser reflexo direto da qualidade do raciocinio geografico e ndo de
suas habilidades para execucao, exclusivamente.

Finalmente, a dltima instrucdo, a do fazer cartografico,

Este fazer ¢, com efeito, considerado o “coracdo” das disciplinas
cartograficas. Parece, as vezes, que a produgcdo material suplanta em
importancia qualquer outra possibilidade para a cartografia. Medir, calcular,
desenhar, colorir, manualmente ou com uso de ferramentas computacionais,
transforma-se assim no divisor de dguas entre os que sabem ou ndo sabem
cartografia. E preciso resgatar ao profissional de geografia o nobre papel de
usudrio de mapas. Ndo é o aperfeicoamento técnico que o valoriza, mas sua
competéncia analitica e propositiva. Todas as técnicas devem colaborar nesse
sentido formativo. Portanto o fazer cartografico no ambito da formacido em
Geografia deve primar pelo uso potencial das representacdes cartogréaficas no
processo de descoberta. (GIRARDI, 2007, p. 63)

Seguindo as instrucdes da autora e destacando que as agdes relacionadas a
pesquisa tem sido valorizadas tanto no ambito técnico como no escolar, a pesquisa
auxilia a expandir e a superar a producdo do saber linear e abre caminho para uma
atitude interdisciplinar. Essa visdo da cartografia calcada no processo de pesquisa é um
diferencial que deve estar presente no ensino de Cartografia nos cursos de Geografia
desde o primeiro ano para que permita uma aprendizagem significativa e contextualizada

do saber cartografico.
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Consideracoes Finais

Na linguagem do mapa, o emprego € a combinagdo das varidveis visuais devem
transcrever relacdes logicas entre objetos a representar. Entretanto, fica-nos uma
questdo: O qué representamos em Cartografia?

Representamos, em Cartografia, a realidade, que pode ser aquela realidade da
Geografia. Realidade € entendida, segundo Bertin (1973), retomado por Martinelli
(1991) e Santos (2002), como diversidade; deve ser representada através de uma
diversidade visual; a ordem através de uma ordem visual; a proporcionalidade através
de uma proporcionalidade visual, pois a comunicacdo eficaz da informagdo depende de
como o mapa € construido, uma vez que cada forma utilizada para organizar a
informacao cria nova informacao e uma nova compreensao.

A Geografia e a Cartografia sdo saberes que ha muito tempo caminham juntos,
porém, com o desenvolvimento da ciéncia moderna a o aumento das especializagdes, a
Ciéncia sofre um processo de fragmentacdo e estes ramos de saberes passaram a
caminhar separadamente. Eles ndo negam suas relagdes, apesar de promoverem
discursos cientificos distintos. Mas a presenca da Cartografia nos cursos superiores de
Geografia enquanto componente curricular € destacada tanto em relacdo a carga hordria
como também na forma de colaboracgdo para a efetivacio do discurso geografico.

A relac@o mais evidente entre Geografia e Cartografia € no contexto educacional e
€ nesta esfera, seja na educagdo bdsica ou na educacao superior, que estes dois saberes
dialogam mais intensivamente.

Do didlogo mais intenso surge a Cartografia Geografica subdividida em suas
areas: a Cartografia Escolar e a Geocartografia. A Cartografia escolar voltada para o
contexto da escola e o ensino formal e pds-formal e a Geocartografia como uma
cartografia aplicada tendo como base o modo de pensar geogrifico. Ambas sdo
fortemente embasadas na pesquisa.

Podemos verificar, na maioria das vezes, a auséncia da constru¢do gradativa dos
conceitos de Cartografia no processo educacional no ensino de Geografia na educacao
basica. Esta auséncia fica mais evidente nos livros didaticos, onde parénteses, capitulos

e caixas de textos sdo abertos em meio ao desenvolvimento de conteddos e temas
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geograficos para introduzirem os conceitos cartograficos. Porém, os conceitos de
Cartografia, em muitos casos, aparecem como elementos externos e ilustrativos; eles nao
aparecem contextualizados ao conteudo geografico escolar, ou a vida cotidiana dos
alunos.

A Cartografia € uma importante linguagem grafica e ndo pode ser subutilizada no
ensino de Geografia. Nao queremos abandonar o conteido geogréifico em prol de um
novo conteddo - o cartografico - mas gostariamos de defender um tratamento mais sério
e eficaz da Cartografia no ensino de Geografia. Nao acreditamos também em uma
utilizacdo meramente associada a uma nova politica de orientacdo pedagdgica e sim a
uma utilizacdo mais eficaz da potencialidade desse conhecimento pela Geografia. Nao se
trata de uma imposi¢do de conceitos e sim de utilizacdo de conceitos em prol de um
contedido, colaborando com o enriquecimento do conteido geografico, seja no Ensino
Fundamental, como no Médio. Esse posicionamento deve ir além das propostas
curriculares de Geografia.

Conforme a proposta curricular da disciplina de Geografia da Secretaria de
Educagdo do Estado de Sao Paulo (2008), transcrita a seguir, a relevancia da educacao

cartogréfica esta presente.

“Educagdo cartogrdfica — A alfabetiza¢do cartogrifica deve ser entendida
como um dos instrumentos indispensédveis para a formacdo da cidadania.
Como afirma Yves Lacoste, “cartas, para quem nao aprendeu a l&-las e utiliza-
las, sem divida, ndo t€m qualquer sentido, como nao teria uma pagina escrita
para quem ndo aprendeu a ler”. Portanto, uma educacdo que objetive a
formacao do cidaddo consciente e autdbnomo deve incorporar no curriculo os
fundamentos da alfabetizacio cartografica.

Desta forma, a aprendizagem da Geografia na educacdo bdsica, entendida
como um processo de construcdo da espacialidade deve considerar os
seguintes objetivos:

* Desenvolver dominios de espacialidade e deslocar-se com autonomia.

* Reconhecer principios e leis que regem os tempos da natureza e o tempo
social do espago geografico.

* Diferenciar e estabelecer relagdes dos eventos geograficos em diferentes
escalas.

* Elaborar, ler e interpretar mapas e cartas.

* Distinguir os diferentes aspectos que caracterizam a paisagem.

» Estabelecer multiplas interacdes entre os conceitos de paisagem, lugar e
territdrio.

* Reconhecer-se, de forma critica, como pertencente e transformador do
espaco geografico.
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» Utilizar os conhecimentos geograficos para agir de forma ética e soliddria,
promovendo a consciéncia ambiental e o respeito a igualdade e diversidade
entre os povos e os individuos.” (ESTADO DE SAO PAULO, 2008, p.7,
destaque do autor).

Para a Educagdo Cartografica ndo basta estar presente nas propostas curriculares, o
importante € que os conceitos cartograficos estejam e sejam utilizados de maneira
significativa na proposta e principalmente na prética docente.

Para se efetivar esse processo, a formagdao dos profissionais em Geografia €
fundamental, seja nos cursos de bacharelado em Geografia ou nos cursos de licenciatura
em Geografia. Em ambos o casos € importante a formagdo de profissionais reflexivos
frente aos desafios do mundo atual.

O profissional de Geografia hoje deve ter a pesquisa como caminho para a
superagdo dos desafios e problemas do cotidiano. Temos a necessidade de profissionais
pesquisadores no campo técnico e na docéncia. A formagdo do profissional em
Geografia influencia diretamente na forma como os saberes cartograficos serdo
apreendidos.

O Licenciado e o Bacharel em Geografia tém atualmente um campo muito variado
de possibilidades para desenvolver as habilidades adquiridas ao longo de sua formacao,
e principalmente as de cunho cartografico seja na drea do magistério e/ou como técnico.
Destacamos que a figura do pesquisador deve estar presente tanto no profissional do
magistério (Licenciado) como no profissional técnico (Bacharel).

Como Profissional do Magistério o formado em Geografia pode:

1. Atuar como Docente nos niveis de Ensino Fundamental, Médio e Superior —
Nessa atua¢do o saber cartografico pode colaborar desde as concepgdes bdsicas do
sistema de orientacdo e localizacdo para alunos dos niveis mais elementares até
discursos mais elaborados da Geografia com produtos da Cartografia de sintese. Como
professor do ensino superior esse profissional pode colaborar na reflexido e uso de uma
Cartografia mais comprometida com a sociedade que estd inserida.

2. Efetuar pesquisa relacionada ao ensino de Geografia e o cotidiano de escolas
publicas e privadas, ou em instituicoes de pesquisas educacionais — O saber cartografico
pode colaborar com o ensino de Geografia servindo como linguagem gréfica e até

mesmo como expressao grafica da Geografia, discutindo também a participacdo desse
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conhecimento nas propostas curriculares oficiais e as demais politicas de formacdo de
professores no Brasil no nivel estadual e municipal.

3. Assumir coordenagdes de dreas pedagdgicas relativas as ciéncias humanas em
escolas — Ao assumir esses cargos o profissional de geografia pode colaborar com as
dificuldades que o grupo ainda possui sobre o saber cartogrifico e colaborar para
melhorar o seu uso por meio de oficinas e grupos de discussao.

Como Técnico (Bacharel) em Geografia pode:

1. Efetuar pesquisa geogrdfica, abordando aspectos fisicos, sociais, politicos e
econdmicos com o fim de resolver problemas de uso e ocupagcdo do solo — O saber
cartografico pode colaborar com instrumento de representac¢do no intuito de diagnosticar
os problemas e tecer um plano de intervencdes. Auxiliando diretamente a gestdo e o
planejamento do uso e ocupagdo do solo.

2. Promover estudos visando ao desenvolvimento regional em parceria com outros
profissionais dessa especialidade, atuando em Planos Diretores urbanos, rurais e
regionais, no ordenamento territorial, na elaboracdo e gerenciamento de Cadastros
Rurais e Urbanos — O saber cartografico fornece embasamento para a implantagio e
gerenciamento de Sistemas de Informagdes Geograficas (SIG), na estruturacdo e
reestruturacdo dos sistemas de circulacdo de pessoas, bens e servi¢os, em pesquisa de
mercado e intercimbio regional e inter-regional e em estudos populacionais e
geoecondmicos;

3. Atuar na demarcacdo de fendomenos territoriais — O saber cartografico atua na
elaboracdo de complexos mapas temdticos, sobre aspectos fisicos e humanos de uma
regido, a saber: mapeamento bdsico, mapeamento temdtico, cartografia urbana,
delimitacdo do espago territorial municipal, distrital, regional, cartas de declividade e
perfil de relevo, cdlculo de areas, transformacgao e calculo de escalas, loca¢dao de pontos
ou areas por coordenadas geogréficas, interpretacdo de fotografias aéreas e imagens de
satélite, geoprocessamento e cartografia digital.

4. Orientar a realizacdo de inquéritos sobre a realidade socioeconomica, contendo
informacades a respeito da distribuicdo populacional, ensino, saiide, rede de transportes,
etc. — O saber cartografico elabora a representacdo no formato grafico utilizando a teoria

da representacdo grafica na producdo dos gréficos e diagramas.
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5. Atuar na coleta e andlise de dados ambientais, bem como participar da
elaboragdo de Estudo de Impacto Ambiental em empreendimentos economicos, em
equipes multidisciplinares no setor piblico e privado — A cartografia auxilia na
producdo de mapas analiticos e de sintese das questdes ambientais bem como produtos
cartograficos em Relatérios de Impacto de Meio Ambiente (RIMA), pareceres, laudos
técnicos, e pericias ambientais.

Para tornar-se um profissional da Geografia (magistério ou técnico) € necessario
possuir algumas habilidades e competéncias cartograficas tais como: capacidade de ler e
interpretar variados documentos graficos (paisagens, fotografias, imagens de radar,
cenas orbitais, mapas, graficos, tabelas, textos); além do raciocinio analitico e sintético;
mentalidade cientifica; desejo de ser util a sociedade; gosto e disponibilidade para os
trabalhos de campo; sensibilidade para as questdes relacionadas aos processos de
produgdo do espago (questdes ambientais, sociais, econdmicas, politicas e culturais).

A formagdo em Geografia como em toda drea do conhecimento necessita de
saberes. Os saberes, sejam eles pedagoégicos, cartograficos ou docentes auxiliam a
constru¢do da identidade do profissional docente ou técnico e a efetivacdo da pratica
social.

A transposi¢do diddtica surge como uma nova temdtica cartografica que deve levar
em consideragdo as esferas do saber e como essas esferas lidam de formas diferentes no
ensino superior € no ensino basico. Demonstrando um caminho a ser transposto entre o
conhecimento produzido na universidade e a aplicagdo desse conhecimento de forma
mediada no dmbito escolar. Os saberes cartogréaficos sdo fundamentais para a sociedade.

Para ser efetivada como conhecimento geografico a Educagdo Cartografica tem um
longo percurso e o papel e a atitude do docente de Cartografia no ensino superior de
Geografia é fundamental. O docente de Cartografia, construido sobre a significacdo da
profissdo e seu envolvimento com a Geografia, acaba reafirmando algumas préticas,
levando em consideragdo as teorias e praticas, bem como a andlise sistemdtica das
praticas a luz das teorias existentes.

A concepgdo de Cartografia que predomina entre os docentes dessa componente

curricular nos cursos de Geografia nas universidades publicas do estado de Sao Paulo é
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diversa, porém caminham para uma maior preocupacao € aproxima¢do com a producao
de um conhecimento social.

Dessa forma o compromisso do docente de Cartografia na formacao de licenciados
e bacharéis em Geografia tem um papel de destaque. O significado que este docente
confere ao ato de ensinar o saber cartogrifico é relevante na efetivacdo da Educacao
Cartogréfica.

No decorrer de nossa pesquisa sobre como os saberes cartograficos sao efetivados
na atualidade no ensino superior de Geografia no estado de Sao Paulo, procuramos
afirmar a relevancia do saber cartogrifico no ensino superior de Geografia, um saber
socialmente produzido ao longo do tempo. No Brasil este saber tem se consolidado por
meio de pesquisas que discutem sua abrangéncia e utilidade junto a sociedade numa
perspectiva denominada de Cartografia Geogréafica, em que o saber cartografico esta
muito préximo do conhecimento geografico. A Cartografia Geogréfica pode ser dividida
em duas dreas: a Geocartografia e a Cartografia Escolar.

A Geocartografia tem como obra expoente o trabalho de Libault (1975), porém nao
podemos esquecer as contribuicdes de Soukup (1953, 1955, 1966) e de Alegre (1967,
1969) na organizagdo dessa drea no ensino superior de Geografia. Ja Cartografia Escolar
tem a obra de Oliveira (1978) como referencial pioneiro, além das contribuicdes de
Tomoko (1982), Simiellli (1986) e Le Sann (1989). A primeira drea da Cartografia
Geografica tem um grande desenvolvimento na década de 1960 e 1970 e tem mantido
um ritmo de pesquisa regular; ja a Cartografia Escolar tem grande desenvolvimento nas
décadas de 1980 e 1990, além de manter um ritmo acelerado de pesquisa dentro do
ensino superior de Geografia. Esses referenciais brasileiros acabam por reunir grupos de
pesquisadores cada vez maiores preocupados com a diversificacdo dessas dreas e em
novos desafios como a Cartografia Ambiental, a Cartografia do Planejamento e
Zoneamento, os Atlas Escolares e de Planejamento, alimentando cada vez mais essa
vertente de pesquisa, que acima de tudo constitui uma forma de trabalhar a relacao entre
os saberes cartografico e geografico no ensino superior de Geografia.

Com base em nossa pesquisa podemos tecer um quadro atual da componente

curricular Cartografia dentro do Ensino superior de Geografia e o papel dos docentes de
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Cartografia na formacdo dos futuros usudrios desse saber, dentre eles o bacharel em
Geografia (o gedgrafo) e o licenciado em Geografia (o professor de Geografia).

Pesquisar o ensino superior de Geografia e especialmente o docente de Cartografia
foi um grande desafio, pois os dois universos envolvidos fazem parte de nosso cotidiano
de trabalho profissional. Os resultados presentes em nossa pesquisa oscilam entre a
suposta neutralidade cientifica e o posicionamento enquanto sujeito ativo do processo. E
justamente nesta oscilacdo e no quadro de incerteza que nossa pesquisa pode contribuir
um pouco mais para avangar o entendimento sobre a relevancia dos saberes
cartograficos no ensino de Geografia.

O didlogo com os referenciais tedricos, as entrevistas com os docentes de
Cartografia e andlise de suas produgdes cientificas nos auxiliaram a tecer o saber
cartografico. Porém nesta tessitura ainda faltavam algumas linhas e elas vao sendo aos
poucos integradas. Uma destas linhas é o entendimento da Cartografia enquanto
linguagem visual.

O dominio da linguagem visual contribui para o desenvolvimento da Cartografia
Geogréfica nos cursos superiores de Geografia, contemplando os conhecimentos
necessdrios para o desenvolvimento da Geocartografia e da Cartografia Escolar, duas
areas fundamentais para formacdo dos profissionais em Geografia de forma
contextualizada do saber cartografico.

A Cartografia no ensino superior de Geografia deve articular os saberes
cartograficos como um todo, envolvendo as diferentes esferas do saber. Um caminho
que vai do saber cartografico académico, ao saber cartografico a ser ensinado e ao saber
ensinado, visando a efetivagdo da educagdo cartografica. Um conhecimento alicercado
na linguagem cartografica.

O caminho entre o saber cartogrifico e a educagdo cartografica no ensino de
Geografia busca formar leitores criticos € mapeadores conscientes.

O referencial tedrico da Cartografia Geografica, junto com as atividades entendidas
como a efetivacdo das praticas pedagdgicas contribui para uma formagao que interliga
os diferentes saberes em muitos aspectos, permitindo ao profissional de Geografia:

- A reflexao critica do uso do saber cartogréfico enquanto linguagem grafica.
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- O estudo do espaco geogrifico em diferentes escalas, indo do local ao global, e
vice-versa, € permitido pelo dominio da linguagem cartografica.

- O reconhecimento do saber cartografico como produgao social.

- O uso dos diferentes recursos, como mapas, plantas, cartas, croquis, perfil
topograficos, maquetes, entre outros, como contribuicdo para o dominio da linguagem
cartografica e dos produtos cartograficos.

A pesquisa colabora para o entendimento da producdo do saber cartografico no
ensino superior de Geografia e dessa maneira contribui para a Educacdo Cartografica
como conhecimento espacial relevante para a formacdo do cidaddo critico e do

mapeador consciente em nossa sociedade.
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ANEXO 01

A construcdo do roteiro das entrevistas partiu de dois momentos distintos: a leitura
do referencial bibliografico sobre técnicas de pesquisa qualitativa em Educacdo, e o
primeiro roteiro de pesquisa organizado (1) até chegar ao roteiro da entrevista utilizada
(2).

Foram estabelecidas perguntas abertas e semi-abertas no primeiro roteiro,
composto por 17 questdes. Questdes que exploram informacdes pessoais respectivas a
formacdo académica, tempo de servigo; outras diretamente relacionadas a Cartografia.
Porém esse roteiro ficou muito parecido com um questiondrio, além de ser longo e com
muitas questdes fechadas. Optamos por reformular o roteiro.

O segundo roteiro (2) foi utilizado com os entrevistados e € composto de 5

questOes abertas.

1 - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES (AS) PARTICIPANTES

Sou Clézio Santos aluno do Programa de Pés-graduagao em Ensino e Histéria de
Ciéncias da Terra do Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Nossa pesquisa no doutorado procura tecer um diagndstico do que é
ensinado como cartografia introdutoria nos cursos de Licenciatura em Geografia nas
institui¢des publicas do Estado de Sao Paulo.

A preocupagdo com o ensino da Cartografia no nivel superior remonta a dois
momentos distintos, porém esses momentos mantém um intenso didlogo. O primeiro
momento ¢ o da pesquisa, j& que o interesse pela drea de cartografia levou-nos a
pesquisar sobre o assunto na iniciag¢ao cientifica, no trabalho de conclusio de curso e no
mestrado. O segundo momento foi como professor dessa drea em cursos superiores de
licenciatura em Geografia, em bacharelados de Geografia e de Turismo.

Professor (a) sua participacdo é fundamental, pois ministra o conteido de
cartografia em um dos cursos pesquisados, sendo um dos principais sujeitos dentro de

nossa pesquisa. O sigilo serd garantido.
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Observacgdo: As questdes sdo colocadas e a seguir € feito um breve comentério do

que se espera das respostas para maiores esclarecimentos.

1. Comente sobre sua formagdo académica: graduacdo, pds-graduacdo e
extensdo.

Espera-se o nome do(s) curso(s) de graduagdo, programa(s) de pos-graduagdo
no mestrado e no doutorado, de especializacdo, e indicacdo do(s) titulo(s) e/ou tema(s)

explorado(s).

2. H4 quanto tempo atua no magistério? Incluindo ensino bdasico e ensino
superior.

Verificar se jd foi professor no ensino fundamental e médio, e se no ensino
superior foi professor apenas da drea de cartografia ou se ministrou outras dreas, além

do indicativo de tempo de atuagdo nesta drea.

2.1. Tempo de magistério

Classe temporal Experiéncia no ensino bdsico (EB) e ensino superior (ES)
a) ( ) menos de 2 anos ( ) Mais tempo no EB que no ES

b) ( )2 a5 anos () Mais tempo no ES que no EB

c)( )6al0anos () Nenhuma experiéncia no EB

d) () 11 a20 anos

e) ( ) acima de 20 anos

2.2. No Ensino Bésico, qual (is) disciplina(s) ministrou? Indique o tempo que

ministrou a disciplina usando a letra que indica a mesma classe temporal em 2.1.

( ) Ensino Fundamental 1

( ) Ensino Fundamental Il ( ) Geografia ( ) Ciéncias ( ) Histéria

( ) Ensino Médio () Geografia ( ) Histéria

() Outra disciplina no EB:

2.3. Qual (is) disciplina(s) ja ministrou no ensino superior? Indique o tempo que

ministrou a disciplina usando a letra que indica a mesma classe temporal em 2.1.

Disciplina Tempo | Disciplina Tempo
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( ) Cartografia I

() Cartografia Temdtica

() Cartografia IT

() Cartografia Temética da
Geografia

() Introdugdo a Cartografia

() Cartografia Digital

( ) Elementos de Cartografia

() Fotointerpretagao I

( ) Elementos de Cartografia
Sistematica

( ) Fotointerpretacdo 11

() Cartografia Sistemadtica

( ) Sensoriamento Remoto

( ) Andlise e interpretacdo de
cartas topogréficas

() Geoprocessamento

() Cartografia Topografica

() Outra(s)

2.4. Qual (is) disciplina(s) ministra no curso de Licenciatura de Geografia?

Indique o tempo que ministra a disciplina usando a letra que indica a mesma classe

temporal em 2.1.

Disciplina

Tempo

Disciplina

Tempo

() Cartografia I

() Cartografia Tematica

() Cartografia II

() Cartografia Temdtica da
Geografia

() Introducgio a Cartografia

() Cartografia Digital

( ) Elementos de Cartografia

() Fotointerpretacao I

( ) Elementos de Cartografia
Sistemdtica

() Fotointerpretacao II

() Cartografia Sistemadtica

( ) Sensoriamento Remoto

( ) Andlise e interpretacio de
cartas topogréficas

() Geoprocessamento

() Cartografia Topografica

( ) Outra(s)

3. Dentre as disciplinas da drea de cartografia que ministra vocé concorda com

sua carga hordria? Comente por favor.

Verificar a carga hordria existente das disciplinas da drea de cartografia,

identificando se sdo suficientes para trabalharem com os conhecimentos propostos.

4. Trabalhamos com a no¢do de que a cartografia introdutéria € composta pelos

dois grandes ramos da cartografia: a cartografia sistemdtica ou topografica e a
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cartografia temadtica e entendemos que ambos fornecem informagdes introdutdrias
fundamentais para estruturar o conhecimento cartogréafico. Professor, o senhor concorda
com essa no¢ao de cartografia introdutéria? Comente, por favor.

Apos a identificacdo do que denominamos de cartografia introdutoria em nossa
pesquisa, verificar se o (a) entrevistado (a) concorda com nossa visdo, podendo

colaborar para sua melhor definicdo.

5. Identifique 5 (cinco) contetidos que considere fundamental para se trabalhar na
cartografia sistemadtica e os enumere segundo a seqiiéncia de abordagem adotada.
Os conteiidos indicados devem ter seqiiéncia procurando tecer uma logica de

abordagem identificada pelo professor.

6. Qual (is) a(s) técnicas de ensino adotado(s) na disciplina que ministra os
conteddos de cartografia sistemética e a respectiva freqiiéncia?
Necessidade de verificar quais as técnicas de ensino sdo utilizadas e qual a

freqgiiéncia das mesmas. Utilize o quadro de freqiiéncia 6.1. para responder

Técnicas de ensino Freq. | Técnicas de ensino Freq.
() aula expositiva ( ) Semindrio

( ) exercicio individual ( ) Construgdo de maquete, modelos

() trabalho em grupo () Construg@o de mapa analdgico

() leitura de texto () Construgdo de mapa digital

() fichamento de texto () Outra(s)

6.1. Freqiiéncia de uso das metodologias

a) Sempre ¢) Nunca

b) As vezes d) Nao consegue definir

7. Identifique 5 (cinco) conteidos que considere fundamental para se trabalhar na
cartografia temadtica e os enumere segundo a seqiiéncia de abordagem que adota.

Os conteiidos indicados devem ter seqiiéncia procurando tecer uma logica de
abordagem identificada pelo professor. Utilizamos o quadro seguir para sistematizar a

resposta.
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8. Qual(is) a(s) técnicas de ensino adotada(s) na disciplina que

contetidos de cartografia temdtica e a freqiiéncia?

ministra os

Necessidades de verificar quais as técnicas de ensino sdo utilizadas e qual a

freqgiiéncia das mesmas. Utilize o quadro de freqiiéncia 6.1. para responder

Técnicas de ensino Freq. Técnicas de ensino Freq.
() aula expositiva () Semindrio

( ) exercicio individual ( ) Construgdo de maquete, modelos

() trabalho em grupo () Construg@o de mapa analdgico

( ) leitura de texto () Construg@o de mapa digital

( ) Fichamento de texto () Outra(s)

9. Cada professor tem uma maneira de dar aula e orientar os trabalhos. Fale sobre

essa maneira e procure indicar a freqiiéncia de seu uso.

Identificar o procedimento utilizado pelo professor e incluir a freqiiéncia de seu

uso. Utilize como guia as afirmacées (adaptado de NEGRAO, 1983:159) colocadas no

quadro abaixo e a fregiiéncia utilizada no quadro 6.1.

Afirmagdes

Freqiiéncia

1. Costumo dar maior parte de minhas aulas de forma expositiva.

2. Durante as aulas expositivas exploro as questdes levantadas pelos alunos.

3. Estimulo a memorizacdo de conhecimentos

4. Proponho problemas ou questdes polémicas para os alunos discutirem

5. Incentivo os alunos a construirem maquetes, mapas, modelos, etc.

6. Organizo e oriento trabalhos e discussdes de grupos

7. Em minhas exposi¢des, apresento as vdrias visdes ou concepgdes existentes a
respeito de um assunto.

8. Costumo aceitar sugestdes dos alunos quanto a modificacdes do contetido do
programa.

9. Utilizo um unico livro texto

10. Promovo trabalhos de campo, com roteiros de pesquisa.

11. Utilizo materiais dudio-visuais (mapas, graficos, etc)

12. Utilizo computadores regularmente para aplicar o programa

10. Como trabalha a relagdo teoria e pratica em sua disciplina de cartografia?

Verificar como se da a relacdo teoria-prdtica na drea introdutéria de

cartografia, caracterizando os tipos de atividades que sdo realizadas

disciplinas.
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11. Professor (a) vocé promove atividades no campo em sua disciplina?

Apontar a relagcdo entre as atividades de campo e o gabinete na cartografia.

12. Como sio feitas as avaliacdes da drea introdutoria de cartografia?
Caracterizar como sdo feitas as avaliacoes e verificar o cardter da memoriza¢do

dos contetidos passados ou o cardter formativo-reflexivo.

13. Quais os autores e obras que mais utiliza na estruturacao de suas aulas e quais
os autores e obras mais indicados para leitura de seus alunos referentes aos conteidos de
cartografia sistemadtica e de temética?

Verificar se na literatura utilizada pelo professor e a indicada para os alunos

existem semelhancas, diferencas, barreira lingiiistica, obras diddticas, entre outras.

14. Destaque e comente um ou mais tema(s) de pesquisa atuais na drea de
cartografia introdutdria.

Destacar novos temas de pesquisa na drea introdutoria de cartografia.

15. Professor (a) vocé considera relevante a producdo no ambito do ensino de
cartografia? Comente, por favor.

Verificar a relevancia da producdo em ensino de cartografia.

16. A cartografia € importante para a formacao de professores de Geografia?

Verificar os principais argumentos sobre a necessidade da cartografia para

formagado de professores

17. Qual a concepg¢do de cartografia que adota?

Analisar a visdo de drea de cartografia adotada.

Obrigado professor (a) pelas informagdes.
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2. ROTEIRO DA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS
DEPARTAMENTO DE GEOCIENCIAS APLICADAS AO ENSINO

Programa de Pés-Graduacao em Ensino e Historia de Ciéncias de Terra

Questdes para a entrevista com os docentes de cartografia dos cursos superiores de
geografia das universidades publicas estaduais do estado de S@o Paulo.

Identificag¢do do professor (a):

1. Professor (a), qual a sua formagdo académica (graduacdo e pds-graduacio)?

2. Qual o tempo de servigco como professor na drea de cartografia no ensino superior

de geografia e como foi sua entrada no ensino superior?

3. Aponte e comente os conteidos ministrados pela drea de cartografia que julgue

mais relevante na formacao do profissional em geografia no ensino superior.

4. Dentre o referencial bibliografico disponivel na area de cartografia qual (is) adota

e por qué?

5. Como vocé vé a relagdo da cartografia com a geografia no momento atual? Desta

relagcdo destacaria algo?
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ANEXO 02

QUADRO 1. CARACTERIZACAO DOS DOCENTES DE CARTOGRAFIA
ATUANTES NOS CURSOS DE GEOGRAFIA DAS UNIVERSIDADE

PUBLICAS DE ESTADO DE SA0 PAULO (2005 — 2008)

Professor Formagao Atuacao nas Linhas e projetos Publicac6es dos Orientagoes e
académica IES - de Pesquisa docentes de participagcoes
Graduacao Cartografia docentes
Cartografia
1. Ailton Graduagao (1980) | Geografia — Linhas: 13 artigos Orientagao
Luchiari — Geografia (B) USP USP (1999 atual) 07 livros 09 mestrados
UNESP-RC (1999 atual) - 04 capitulos de livros (2 mestrados
(26/06/08) | “Bases para o - Sensoriamento 36 trabalhos em em andamento).
planejamento do Sensoriamento | Remoto. Anais 1 doutorado
municipio de Remoto. - 09 resumos (5 doutorados
Corumbatai —SP” | - Teoria e Cartografia. em andamento).
Método em - 19 Iniciagbes
Mestrado (1985) — | Geoprocessam | Geoprocessamento | LUCHIARI, A. Os cientificas.
Sensoriamento ento. produtos do
Remoto — INPE - Trabalho de - Sensoriamento Participacao de
“Avaliagéo de Graduacgao Expanséo Urbana. Remoto nos bancas
dados obtidos pelo | Individual I. - Andlise mapeamentos do uso | 29 doutorados
TM LANDSAT - Trabalho de Ambiental e cobertura da Terra. 34 mestrados
para a implantagdo | Graduacao In BORZACCHIELLO, | 30 qualificagbes
de projetos de Individual II. J. et.al. Panorama da | de doutorados
colonizagao na UNESP-RC Geografia Brasileira.
microrregiao do Geografia — (1985 — 1999) Vol.l. Sdo Paulo,
alto Purus — AC” UNESP-RC - Sensoriamento Annablume, 2006.
Orient.: Herman J. | (1985-1999) Remoto.
K. Kuy. - Cartografia - LUCHIARI, A. et.al.
Topografica. Geoprocessamento | Aplicagdes do
Doutorado (1993) Aerofotogram. . Sensoriamento
— Geografia e foto - Cartografia. Remoto na Geografia.
(Geografia Fisica) interpretagao - Erosédo dos Séo Paulo, Oficina de
USP geografica. Solos. Textos, 2005.
“Procedimentos de | - Introdugéo ao
tratamento da Sensoriamento. LUCHIARI, A.
informagéo de - Cartografia Imagens da
técnicas de Tematica. Metrépole. In
geoprocessamento | - Estagio CARLOS, A. F.e
como subsidio a Supervisionado OLIVEIRA, A. U.
andlise de - Trabalho de (Orgs.) As Geografias
processos Graduagao. de Séo Paulo. Sao
denudacionais” Paulo, Contexto, 2004
Orient. Renato
Herz
2. Alfredo | Graduagao (1989) | Geografia USP | Projetos: 06 artigos Orientagoes:
Pereira de | Geografia (B) (2001 atual) USP (2001 atual) 01 livro - 8 mestrados
Queiroz USP - Elementos de | - Representacdes 02 capitulos de livro em andamento
Filho Cartografia cartograficas dos 08 Trabalhos em -3 TCCs
Mestrado (1993) Sistematica. indicadores de Anais
(15/08/08) | Engenharia USP - Introdugéo a diferenciagao 04 Resumos Participacéo:
“Ortofoto digital Cartografia. socio-espacial. - 2 doutorados
para atualizagao - Cartografia -3
cartografica em Tematica - Representagéao qualificagdes de
um sistema de - Estagio cartografica das QUEIROZ FILHO, doutorado
informagoes supervisionado | favelas do A.P. e RODRIGUES, - 5 mestrados
geograficas”. em municipio de Sao M. A arte de coar em -25TCCs

Orient.: Marcos
Rodrigues.

Geoprocessam
ento.

Paulo.

- OS significados e

mundos virtuais. Sao
Paulo, Annablume,
2007.
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Doutorado (2005)
Engenharia USP

“O voo virtual:
metafora e
representacao
cartografica
tridimensional”
Orient.: Marcos
Rodrigues

Aerofotogeogr.
Sensoriamento
Remoto
Aplicado a
Geografia.

Geografia
UFPA
(1997-1998)

- Introdugéo a
Cartografia.

- Cartografia
Tematica.
Sensoriamento
Remoto.

- Aerofotografia
e
Aerofotointerpr
etacgéo.

Geografia
UNICASTELO
(1995-1995)

- Introdugéo a
Cartografia.

Geografia FIAM
(1992-1993)

- Cartografia |.

- Cartografia Il.

aplicagbes do
significado de
escala.

- Metéforas
geograficas na
visualizagao das
representacoes
cartograficas
tridimensionais.

QUEIROZ FILHO, A.
P. Mapas virtuais? In
LEMOS, A. I. G. et.al.
(Orgs.) América
Latina: sociedade e
meio ambiente. Sao
Paulo, CLACSO,
2007.

QUEIROZ FILHO, A.
P. A escala nos
trabalhos de campo e
de laborato6rio. In
VENTURI, L. B. (Org.)
Praticando a
Geografia. Sao Paulo,
Oficina de Textos,
2005.

B! Andréa
parecida
acharias

11/07/08)

Graduacéo (1996)
Geografia (B/L)
UNESP-RC

“A articulagao
cartogréafica da
rede de drenagem
e a analise
morfométrica do
relevo”

Orient.: Maria
Isabel C. Freitas

Mestrado (2000)
Geociéncias e
Meio Ambiente —
UNESP-RC
“Metodologias
convencionais e
digitais para a
exploragéo de
cartas
morfométricas do
relevo”

Orient.: Miguel C.
Sanchez.

Doutorado (2006)
Geografia —
UNESP-RC

“A representagao
gréfica das
unidades de
paisagem no
zoneamento
ambiental:
umestudo de caso

Geografia
UNESP-
Ourinhos
(2005 atual)

- Cartografia
Geoprocessam
ento.

Geografia
FAFIG

(2001 — 2003)
- Cartografia.
- Geografia
Fisica I.

- Geografia
Fisica Il.

- Prética de
Ensino.

Linhas:
UNESP-Ourinhos
(2005 atual)

- Geotecnologias,
planejamento e
politicas publicas.
- Cartografia e
Paisagens.

- Cartografia
Escolar.

Projetos:
UNESP-Ourinhos
(2005 atual)

- Elaboragao do
Atlas Escolar de
Ourinhos e a
Formacao de
Professores
tutores: proposta
para o estudo da
localidade.

10 artigos

01 livros

02 capitulos de livro
21 trabalhos em
Anais

20 resumos

ZACHARIAS, A. A A
representacao grafica
das unidades de
paisagem no
zoneamento
ambiental. Sao Paulo,
Edunesp, 2008.
ZACHARIAS, A. A.
et.al. Cartografia
Tematica e Meio
Ambiente. In
FREITAS, I.C. (Org.)
Cartografia e Meio
Ambiente. Brasilia-
Rio Claro,
MEC/UNESP-RC,
2007, p. 26-45.
ZACHARIAS, A. A
Sensoriamento
Remoto nos Estudos
de Meio Ambiente. In
FREITAS, I.C. (Org.)
Cartografia e Meio
Ambiente. Brasilia-
Rio Claro,
MEC/UNESP, 2007,
p. 46-70.

Orientagdes:
2 TCCs

2 ICs

8 ICs em
andamento

Participacéo:
1 mestrado
1 Doutorado
B TCCs
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no municipio de
Ourinhos-SP”
Orient.: Maria
Isabel C. Freitas.

4. Arlete Graduagao (1982) | Geografia Linhas: 25 artigos Orientagoes:
Aparecida | Engenharia UNESP - PP UNESP - PP 14 capitulos de livros | 7 mestrados
Correia Cartografica (19983 atual) (2006 atual) 22 textos em jornais 25 monos de
Menegue- | UNESP-PP -Cartografia - Cartografia Digital | 78 trabalhos em especializagdes
tte - e SIG Anais 47 TCCs
Graduacgao (1989) | Geoprocessam | - Educacao 03 resumos 211Cs
(20/03/08) | Licenciatura Plena | ento. Cartogréfica
UNOESTE - Sistema de - Projeto e
Informacao Producéao MENEGHETTE, A. A. | Participagdes:
Especializagao Geografica. Cartogréfica C. et.al. 52 mestrados
(1999) - Trabalho de Desenvolvimento de 10 doutorados
Avaliagédo a Graduagao. Projetos: protétipos de Guias 3 qualificagéo
Distancia UnB - Estagio UNESP - PP Urbanos para de doutorado
supervisionado. | (2007 atual) Presidente Prudente. 6 monos de
Doutorado (1987) - SIG -FCT: Revista Estudos especializagao
Fotogrametria - Engenharia implementagéo de Geograficos, Rio 71 TCCs
University College | Cartografia um banco de Claro, v.3,n.2, p.14-
London — UCL UNESP - PP dados 30, 2005.
“Cartographic (1987 atual) georeferenciados MENEGHETTE, A. A.
Accuracy and - Cartografia | para a C. Educagao
information content | - Cartografia Il FCT/UNESP. cartogréafica e
space imagery for | - Materiais exercicio de
digital map Cartograficos UNESP - PP cidadania:
compilation and - (2004 — 2006) restrospectivas
map revision” Representagdo | - SIG — Pontal: futuras. In LE SANN,
Cartogréfica Sistema de J. G. (Org.)
Livre docéncia - Informacao Cartografia para
(2001) Sensoriamento | Geografica do Escolares no Brasil e
UNESP-PP Remoto. Pontal de no Mundo. Belo
“Atlas Interativo do | - Sistema de Paranapanema Horizonte: UFMG,
Pontal do Informagéao 2002, p.86-91.
Paranapanema: Geografica. MENEGUETTE, A. A.
uma contribuicdo a | - C. O emprego da
Educacao Introd. ao cartografia no ensino
Ambiental” Conhecim. de geografia. Revista
Cientifico. Geografia, Rio Claro,
v.21, n.2, p.191-211,
Pedagogia 1996.
UNESP-PP
(1998-2003)
- Construgéo e
Uso do Mapa
no Ensino
Fundamental.
- Alfabetizagao
Digital.
- Novas
tecnologias na
Educagéo.
5. Lindon | Graduagéo (1990) | Geografia Linhas: 12 artigos Orientagoes:
Fonseca Geografia (B) UNICAMP UNICAMP (2005 18 trabalhos em 11 mestrados
Matias UNESP-RC (2005 atual) atual) Anais 4 mestrados em
“Proposta - Cartografia - 83 resumos andamento
(04/09/08) | metodoldgica da Sistematica Geoprocessamento 4 monografias
qualidade - Sistemas de e Meio Ambiente. de
ambiental de areas | Informagdes - Geocartografia e especializagao
urbanas através Georeferenciad | Geoprocessamento 15 TCCs
de um SIG” as . 19 1Cs
(Orient.: Amandio - - Geoctecnologias
Luis Almeida Fotointerpretag | e Gestédo do MATIAS, L. F;
Teixeira) ao Territorio. BOLFE, E. L;
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- Monografia |

- Metodologias e

FERREIRA, M. C.

Participacdes:

- Monografia Il Tecnologias da Sistemas e 34 mestrados
Mestrado (1996) - Iniciagao Geoinformagao. Informagéo 5 doutores
Geografia cientifica Geografica: uma 15 monografias
(Geografia abordagem de
Humana) USP Projetos: contextualizada na especializagao
“Cartografia Geografia UNICAMP (2005 histéria. Geografia, 21 TCCs
Geografica: UEPG atual) Rio Claro, V. 33, p.69-
comunicagao, (1999 — 2005) - 88, 2008.
representagao - Geoprocessamento | MATIAS, L. F. e
grafica, semiologia | Geoprocessam. | aplicado a analise NASCIMENTO, E.
grafica, praxis - Introdugéo a das Geoprocessamento
geografica. Ciéncias transformagdes no | aplicado ao
(Orient. Marcello Geografica. uso da Terra no mapeamento das
Martinelli) - Métodos e municipio de areas de ocupagao
técnicas de Paulinia (SP). irregular nas cidades
pesquisa - Construgao de de Ponta Grossa
Doutorado (2001) geografica cartas imagens dos | (PR). Geografia, Rio
Geografia - municipios da Claro, V.31, n.2,
(Geografia Sensoriamento | Regido p.317-330, 2006.
Humana) USP Remoto Metropolitana de MATIAS, L. F. Por
“Sistema de - Geografia Campinas (RMC) a | uma economia
Informagdes urbana e da partir de imagens politica das
Geograficas (SIG): | industria. CBERS. geotecnologias.
Teoria e método Scripta Nova,
para Barcelona, V. VIII,
representagao do n.170, p.1-15, 2004.
espago geografico”
(Orient. Marcello
Martinelli)
6. Magda | Graduagao (1972) | Geografia Linhas: 42 artigos Orientagoes:
Adelaide Geografia UNESP-Rio UNESP - RC 10 livros 20 mestrados
Lombardo | UNESP - RC Claro (2003 atual) 14 capitulos de livros (3 mestrados
(1996 atual) - Convénio entre 42 textos em jornais em andamento)
(25/06/08 | Especializagao - Cartografia UNESP e 149 textos em Anais 23 doutorados

(1974)
Cartografia
UNESP-RC
“Mapas
coropléticos da
densidade
demografica do
Estado de Sao
Paulo”

(Orient. Miguel C.
Sanchez)

Mestrado (1978)
Geografia
(Geografia
Humana) USP
“Economia de
mercado e
organizag¢éo do
espago agrario — o
exemplo do
municipio de
Cordeirépolis (SP)”
(Orient.: Liliana
Lagero)

Doutorado (1984)
Geografia
(Geografia Fisica)
llha de calor na
metrépole
paulistana”
(Orient.: José

Sensoriamento
Remoto

- Computagao
em Geografia

Geografia USP
(1975 — 1995)
Sensoriamento
Remoto
Aplicado a
Geografia

- Estagio
Supervisonado
em
Sensoriamento
Remoto

University Pittsburg
e Carnegie Mellon
University.

USP (1989 — 2003)
- Usos de técnicas
de Sensoriamento
Remoto em/na
Geografia.

INPE (1978 —
1981)

- Gerente do
projeto uso da
Terra.

Projetos:
UNESP-RC (2005
atual)

-Ousodo
Sensoriamento
Remoto e
Geoprocessamento
no estudo de
revitalizagao de
areas de
Brownfields como
subsidio ao
planejamento
territorial.

UNESP-RC (2003

26 resumos

LOMBARDO, M. A;
ORTIGOZA, S.
(Orgs.) No “clima” do
consumo nas
mudancas climaticas
globais. Rio Claro,
UNESP-RC, 2007.
LOMBARDO, M. A;
NOBRE, C. A;
MAGALHAES, M. G.
M. (Orgs). Tecnoloiga
e Ensino: aplicagao
da multimidia no
estudo do meio
ambiente e ciéncias
atmosféricas. Rio
Claro, UNESP, 2007.
LOMBARDO, M.A.
Areas Verdes.
Brasilia, MEC, 2005.

(8 doutorados
em andamento)
7 monos
especializagao
3 TCCs

121Cs

Participagoes:
22 mestrados
24 doutorado
14 qualificagdes
de doutorado

1 mono de
especializagao
4 TCCs
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Roberto Tarifa)

Pés-doc (1992)
University of
Maryland System
UMS - Ciéncias
Humanas

Pés-doc (1993)
University of
Califérnia UC —
Fotogrametria

Pés-doc (1997)
Universidade de
Kassel — Geografia

Livre-docéncia
(1995) USP

“llha de Calor nas
Metropoles”

atual)

- Uso de multimidia
COmO recurso
didatico de
Cartografia

UNESP-RC (2003
atual)

- Areas verdes e
qualidade
ambiental urbana.

7. Marcos
César
Ferreira

(07/05/08)

Graduacgéao (1987)
Geografia (B)
UNESP-RC

Mestrado (1991)
Sensoriamento
Remoto INPE
“Dados de
Sensoriamento
Remoto e
parametros do
meio fisico
aplicados a
regionalizagao de
bacias
hidrograficas”
(Herrman Kux)

Doutorado (1995)
Geografia
(Geografia Fisica)
USP

“Analise de dados
espaciais e
hidrolégicos do
Estado de Sao
Paulo: uma
metodologia para
sistemas de
informacgao
geografica”
(Magda Adelaide
Lombardo)

Livre-docéncia
(2003) UNICAMP
“Procedimento
metodolégico para
andlise espacial e
modelagem
cartografica e
epidemias de
dengue”

Geografia
UNICAMP
(2001 atual)
Sensoriamento
Remoto Il

- Cartografia
Tematica

Geografia
UNESP-RC
(1990 — 2001)
- Cartografia
Tematica

- Cartografia e
Topografia

- Computagao
Grafica

15 artigos

04 capitulos de livros
34 trabalhos em
Anais

01 artigo em jornal
10 resumos

FERREIRA, M. C.
MATIAS, L. F;
BOLFE, E. L.
Sistemas e
Informacéo
Geografica: uma
abordagem
contextualizada na
histéria. Geografia,
Rio Claro, V. 33, p.69-
88, 2008.
FERREIRA, M. C;
MASCARQO, S. A.
Andlise a exatidao da
classificagao digital
de imagens para fins
de mapeamento do
uso e cobertura de
terra: reviséo de
conceitos e métodos.
In MENDES, A. e
LOMBARDO, M. A.
Paisagens
Geograficas e
Desenvolvimento
Territorial. Rio Claro,
AGETEOQ, 20086, p.
329-347.
FERREIRA, M. C.
AZEVEDO, T. S.
Efeitos de resolugao
espacial na
quantificagéo de
meétricas utilizadas na
ecologia da
paisagem: um caso
de estudo para
paisagem riparia.
Geografia, Rio Claro,
V.29, N. 3, p.411-

Orientagoes:

11 mestrados
(1 mestrado em
andamento)

3 doutorados
(4 doutorados
em andamento)
6 TCCs

71Cs

(11Cem
andamento)
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429, 2004.

8. Maria Graduacéo (1983) | Geografia Linhas: 14 artigos Orientagoes:
Isabel Engenharia UNESP-RC (2004 atual) 03 Livros 7 mestrados
Castreghi | Cartografica (1984 atual) - Geografia e 09 Capitulos de (1 mestrado em
ni Freitas UNESP-PP - Cartografia Ensino Livros andamento)
- Estagio (1984 atual) 03 Textos em Jornais | 6 doutorados
(01/05/08) | Mestrado (1989) Supervisionado | - Métodos e 54 Trabalhos em (2 doutorados
Ciéncias - Trabalho de Técnicas da Anais em andamento)
Geodésicas Conclusao de Andlise da 18 Resumos 9 TCCs
UFPR Cursos Informacgao 211Cs
“Modelos - (1984 atual)
matematicos para Aerofotogramet | - Cartografia Digital
refinamento de ria e FREITAS, M. I. C; Participacoes:
imagens de Fotointerpreta- Projetos: LOMBARDO, M.A; 15 mestrados
satélite TM cao Geografica | (2006 —2008) ORTIGOZA, S. 10 doutorados
utilizando fei¢des - Fundamentos | - Construindo e (Orgs.) Antigos 9 qualificagées
como controle”. de aprimorando cenarios, Novas de doutorado
(Jodo Bosco Sensoriamento | material didatico Visdes: Dindmica do 1 mono
Luginani) Remoto tatil e sonoro processo de especializagao
- Interpretacéao visando a refuncionalizagao de 6 TCCs
Doutorado (1995) | de Fotografias integracao de areas de Brownfields.
Engenharia de Aéreas e €egos no ensino Rio Claro, UNESP-
Transportes USP Imagens fundamental. RC, 2007.
“Atualizagdes de Orbitais (2004 —2008) FREITAS, M. I. C.
cartas topogréficas | - Interpretacao - Estratégias de (Org.) Cartografia e
utilizando imagens | Imagens formagao Meio Ambiente.
orbitais — - Topografia, continuada de Bauru,
metodologia Geodésia e professores na UNESP/CECEMCA,
alternativa para Desenho area de meio 2005.
microcomputadore | Geoldgico ambiente através FREITAS, M. I. C;
s”. do CECEMCA — ZACHARIAS, A. A;
(Jorge Pimentel Ecologia UNESP-RC. SANCHEZ, M. C. O
Cintra) UNESP-RC (2004 — 2008) uso da cartografia
(1991 atual) - Sensoriamento digital na elaboragao
- Remoto aplicado a | de cartas
Aerofotogramet | Andlise Ambiental. | morfométricas do
ria e relevo: uma proposta
Fotointerpreta- metodoldgica.
¢ao Geografia, V. 30, N.
1, p.37-58, 2005.
9. Graduagao Geografia USP | Linhas: 11 artigos Orientagoes:
Marcello Geografia USP (1976 atual) (1976 atual) 10 Livros 10 mestrados
Martinelli - Cartografia - Representagéo 13 Capitulos de (3 mestrados
Doutorado (1984) Tematica. Gréfica da Livros em andamento)
(28/02/07) | Geografia - Introdugéo a Geografia 08 Trabalhos em 4 doutorados
(Geografia Cartografia. - Atlas do Estado Anais (3 doutorados
Humana) - Cartografia de Sdo Paulo: uma | 04 Resumos em andamento)
“Comunicagao Topografica. reflexao

Cartografica e o
Atlas de
Planejamento”
(Orient.: Pasquale
Petrone)

Livre-docéncia
(1999)

USP
“Representacao
Gréfica da
Geografia: os
Mapas e
Tematicas”.

metodolégica

- Cartografia
Ambiental

- Cartografia para
Escolares

- Cartografia de
Atlas

- Cartografia
Tematica

MARTINELLI, M. O
Ensino de Cartografia
Temadtica. In
CASTELLAR, S.
(Orgs.) Educagao
Geografica. Sao
Paulo, Contexto,
2006.

MARTINELLI, M.
Mapas da Geografia e
Cartografia Tematica.
Séao Paulo, Contexto,
2003.

MARTINELLI, M.
Cartografia Tematica:
Cadernos de Mapas.
Séao Paulo, Edusp,

Participacoes:
2 mestrados
2 doutorados
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2003.

10. Ligia Graduacéo (1989) | Geografia USP | Linhas: 13 artigos Orientagoes:
Vizeu Geografia (B/L) (2006 atual) (2004 atual) 04 Capitulos de 2 mestrados
Barrozo USP - Introdugéo a - Aspectos Livros (3 mestrados
Cartografia. geograficos e 15 Trabalhos em em andamento)
Mestrado (1996) - Cartografia epidemiologicos da | Anais 1 doutorado
Agronomia Tematica. paracoccidioidomic | 28 Resumos 21Cs
UNESP-Botucatu ose (1I1Cem
“Avaliagdo das andamento)
areas de Projetos: BARROZO, L. V. O
preservacao (2008 atual) papel da mata ciliar
permanente da - Convénio na qualidade da agua | Participagdes:
bacia do Ribeirao CAPES- dos rios. In UIEDA, 9 mestrados
Lavapés, COFECUB: W. e PALEARI, L. M. 9 doutorados
Botucatu, Sao Diferenciagao e (Orgs.) Flora e Fauna: | 2 qualificagdes
Paulo, através de dindmica espacial: um dossié ambiental. | de doutorado
Sistema de escalas, processos | Sao Paulo, Edunesp, 6 TCCs
Informagdes e instrumentos de 2004.
Geograficas (SIG- observacao. BARROZO, L. V. e
IDRISI)” (2006 atual) CARDOSO, L. G.
(Orient.: Lincoln - Mapeamento e Ana’lise da
Gehring Cardoso) analise espago- distribuicao da
temporal da vegetagao nativa na
Doutorado (2001) distribuicao bacia do Ribeirao
Agronomia geografica da Lavapés, Botucatui,
UNESP-Botucatu paracoccidioidomic | SP, através de SIG
“Integracéo entre ose aguda/sub- (s). Energia na
um modelo de aguda no Centro- Agricultura, Botucatu,
simulagao Oeste do Estado v.18,N. 1, p.1-12,
hidrolégica e de Séo Paulo 2003.
sistema de BARROZO, L. V. e
informagao CARDOSO, L. G. Uso
geografica na do SIG IDRISI no
delimitacao de planejamento regional
zonas tampao de Botucatu (SP). In
riparia”. ORTTEGA, E. (Org.)
(Orient.: Lincoln Engenharia ecoldgica
Gehring Cardoso) e Agricultura
Sustentavel:
Pés-doc (2005) exemplos de uso da
UNESP — Botucatu metodologia
“Aplicacédo do energética —
Sens. Remoto e ecossistémica.
SIG(s) na Campinas/Sao Paulo,
identificagdo do UNICAMP/Annablum
habitat de e, 2003.
paracoccidioidomic
ose brasiliensis”
11. Graduacéo (1987) | Geografia USP Linhas: 02 artigos Orientagoes:
Fernanda | Geografia USP (2008 atual) (2008 atual) 04 Livros 3 monos
Padovezi - Elementos de | - Cartografia 03 Capitulos de especializagao
Fonseca Especializagao Cartografia - Espago Urbano Livros 21Cs
(1992) Sistematica. - Organizacao e 14 Textos em Jornais | (1 1C em
(05/12/08) | Et Télédétection et Planejamento 06 Trabalhos em andamento)
Cartographie par Geografia Territorial Anais
Ordinateur — UNIFIEO 02 Resumos
COSTEL (1997 — 2008) Projeto:
“Climat et - Cartografia | (2008 atual) FONSECA, F. P.; Participacao:
Occupation du Sol | - Cartografia Il - Metodologia para | et.al. Olhar 1TCC

par Télédétection”
(Orient.: Robert
Bariou)

Mestrado (1995)
Geografia
(Geografia Fisica)

- Fisiologia da
Paisagem

- Técnicas de
Fotointerpretag
ao

Gestéo

diagnéstico e
representacdo
espacial do quadro
socio-espacial em
areas urbanas
numa cooperagao
entre Brasil e Cabo

Geografico. Sao
Paulo, IPEB, 2006.
FONSECA, F. P. A
avaliagao a produgao
cartografica para o
ensino a partir da
renovagao da
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USP Ambiental Verde. geografia. Anais. |
“Avaliacdo de uso | SENAC Seminario de
de processamento | (2000 —2002) Pesquisa em
digital de imagens | - Sistemas de Geografia Fisica,
de satélite em Informagdes USP, 2003.
Geografia, a partir | Geogréficas FONSECA, F. P;
de um teste no OLIVA,J. T.A
nucleo Picinguaba Geografia e suas
(Parque Estadual linguagens: o caso da
Serra do Mar)”. cartografia. In
(Orient.: Magda CARLOS, A. F. A.
Adelaide (Org.) A Geografia na
Lombardo) sala de aula. Sao
Paulo, Contexto,
Doutorado (2004) 1999.
Geografia
(Geografia Fisica)
USP
“A inflexibilidade
do espago
cartografico, uma
questao para a
Geografia: analise
das discussodes
sobre o papel da
Cartografia”
(Orient.: Gil
Sodero de Toledo)
12. Graduacéo (1982) | Geografia 02 artigos Orientagoes:
Leonildo Engenharia UNESP - PP 03 Textos em Jornais | 2 TCCs
dos Cartografica - IME | (1992 atual) 07 Trabalhos em 11C
Santos - Cartografia Anais
Mestrado (1990)
(31/01/07) | Engenharia Engenharia SANTOS, L.
Cartogréfica — IME | Cartogréfica Generalizagao da
“Confecgao de UNESP-PP adicdo de arcos
mapa de (1992 atual) trigonomeétricos.
trafegabilidade do - Cartografia | Revista Militar de
terreno usando - Cartografia Il Ciéncia e Tecnologia,
SIG eimagens de | - Materiais Rio de Janeiro, V. 1,
satélite”. Cartogréficos. N. 4, p.83-92, 1989.
(Orient.: Julio SANTOS, L. et.al.
Cezar Lima Projecéo de uma
D’Algemc) carta por dados do
sistema LANDSAT.
Revista Brasileira de
Cartografia, Rio de
Janeiro, V.28, p.11-
15, 1981.
13. Graduacgao (1981) | Geografia USP | Linhas: 03 Artigos Orientagoes:
Reinaldo Licenciatura Plena | (1993 atual) (1993 atual) 04 Capitulos de 8 mestrados
Paul Universidad de la - Cartografia - Cartografia Livros (1 mestrado em
Pérez Habana Tematica (1984 - 1989) 04 Textos em Jornais | andamento)
Machado “El sistema - Elementos de | - Cartografia de 08 Trabalhos em 2 doutorados
espeleo-la-custre Cartografia Fenbmenos Anais (3 doutorados
(12/02/08) | de Zapata” Sistematica Carsicos 04 Resumos em andamento)
(Orient.: Antonio - Introdugéo a 3 TCCs
Nunes Jiménez) Cartografia ]
- Projetos: PEREZ MACHADO, Participagoes:
Especializagéo Sensoriamento | (2000 atual) R. P. Nuevas 18 mestrados
(1982) Remoto Sensoriamento tecnologias em la 3 doutorados
Underwater Aplicada a Remoto e geografia 4 qualificagées
Speleology — Geografia Geoprocessamento | contemporanea: de doutorados
Society Speleology | - Teoria e Aplicado ao consideraciones 14 TCCs
of the Método em Planejamento sobre um debate
Tchecoslovaquia Geoprocessam espaniol. Biblio 3W,
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“Las casimbas
dela Peninsula de
Zapata — Cuba”
(Orient.: Vladimir
Panos)

Especializagéo
(1986)
Teledeteccion
Aplicada a la
Geologia —
Academia de
Ciencias de Cuba
ACC - Cuba
“Teledeteccion de
Fenémenos
Carsicos”
(Orient.: Manuel
Oro)

ento
Microinformatic
a Instrumental
em Geografia

Carsologia e
Espeleologia
Academia de
Ciencias de
Cuba -
ACC/Cuba
(1984 — 1989)
- Morfologia
Carsica

Barcelona, V. XIV,
2009, p.809.

PEREZ MACHADO,
R. P. Procesos de
geocaodificacion
urbana: los casos de
Séo Pauloy
Barcelona. Revista
Catalana de
Geografia, V. XIll,
2008, p.113-118.
PEREZ MACHADO,
R. P. e KUBRUSLY,
V.S. La ciudad de
México y Sao Paulo:
Aproximacién al
analisis comparativo
de dos metropolis de
América Latina. In

GARCIA

Mestrado (1990) BALLESTRERO e

Geographical GARCIA AMARAL

Information (Orgs.) Um Mundo de

Systems Urban Ciudades: procesos

Application — de urbanizaciéon em

ITC/Holanda México em Tiempos

“Automated de Globalizacion.

System for Barcelona: Geoforum,

decision making 2007, p.65-76.

and Urban

restoration in the

old city of Havana

— Cuba”.

(Orient.: Carlos

René Valenzuela)

Doutorado (2001)

Geografia

(Geografia

Humana) USP

“Um Modelo

Geoespacial de

Uso do Solo e

Demografia: o

caso do Municipio

de Sao Paulo”

(Orient.: Mario de

Biasi)

Pés-doc (2007)

Unirversitat de

Barcelona
14. Jorge | Graduagao (1983) | Geografia USP Linhas: 01 Artigo Orientagoes:
Gustavo Engenharia (2004 atual) (2004 atual) 01 Capitulo de Livro 4 mestrados
da Graga Agrimensura - Introdugéo a - Aplicagdes de 04 Textos em Jornais | (4 mestrados
Raffo Universidade de la | Cartografia SIG 12 Trabalhos em em andamento)

Republica Oriental | - Cartografia - Geografia Anais (4 doutorados
(02/11/08) | do Uruguay — Sistematica Quantitativa 17 Resumos em andamento)

UROU - Introdugéo de | - Geomatica (2 TCCs em

Sistemas de andamento)

Especializagao Informacgao (1996 — 2004) RAFFO, J. G. G. (11Cem

(1990) Geografica - Fotogrametria Posicionamento de andamento)

Metodologia do - SIG objetos sobre a

Ensino Superior Agronomia USP | - Ensino a superficie da Terra. In | Participagao:

UNIDERP (1996 — 2004) Distancia VENTURINI, L. A. B. 5 mestrados

- - (Org.) Praticando 10 TCCs
Mestrado (1991) Geoprocessam | Geoprocessamento | Geografia. Sdo Paulo,
Ciéncias ento Oficina de Textos,
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Geodésicas UFPR | - Topografia Projetos: 2005, p.19-31.
“Fototriangulacao (2004 atual) RAFFO, J. G. G.
Terrestre usando Engenharia de - Ensino a Utilizagao de SIG(s)
camera Agrimensura Distancia por para Planejamento da
convencional e FEAP Internet Base Fisica na
mesa (19983 -1995) (1998 — 2004) Cultura de Cana-de-
digitalizadora” - Fotogrametria | - Ensino a acuUcar. Anais. Xl
(Orient.: José - Cartografia Distancia através Simpésio Brasileiro
Bitencourt - Geodésia da Internet de Sensoriamento
Andrade) Remoto. Goiania,
Engenharia de 2005, p. 167-172.
Doutorado (2000) Agrimensura RAFFO, J.G. G;
Geografia UNIDERP ROSA, F. S; BIASI,
(Geografia Fisica) | (1988 — 1992) M. D. Retificagao
USP - Astronomia numeérica de
“Retificagéo virtual | Geodésica fotografias aéreas de
de fotografias de - Cartografia pequeno formato.
pequeno formato e | - Fotogrametria Engenharia Rural,
sua aplicagéo para | - Geodésia Piracicaba, V. 13,
voos 2003.
aerofotograficos”. Tecnologia da
(Orient.: Flavio Construgao
Sammarco Rosa) Universidad do
Trabalhador do
Uruguai UTU
- Geometria
Analitica
- Geometria
Descritiva
- Geometria
Métrica
- Matematica
15. Sérgio | Graduagao (1969) | Geografia Linhas: 38 artigos Orientagoes:
dos Anjos | Geografia UNESP-RC (20083 atual) 04 Capitulos de 9 mestrados
Ferreira UNESP-RC (2008 atual) - Analise da Livros (2 mestrados
Pinto - Fundamentos | Informagéo 27 Trabalhos em em andamento)
Mestrado (1981) de Geografica/Espacia | Anais 3 doutorados
(25/03/08) | Sensoriamento Sensoriamento | | 18 Resumos (1 doutorado em
Remoto INPE Remoto - Manejo de Bacias andamento)
“Utilizagao de - Andlise Hidrogréficas e 1 mono
Técnicas de Interpretativa Modelos Predictivo especializagao
Sensoriamento de Imagens - Geotecnologias 3 TCCs
Remoto para a Orbitais para Aplicadas a Anadlise (1 TCCem
caracterizagédo de Estudos da Informagao andamento)
eroséo do solo no Geograficos Espacial e PINTO, S. A. F. et.al. 31Cs
SW do Estado de - Ambiental Aplicagdes de
Séo Paulo”. Geoprocessam | - Diagnéstico e Geoctecnologias e Participacoes:
(Orient.: José ento Planejamento Modelo Predictivo 13 mestrados
Pereira de - Fundamentos | Agroambiental como subsidio ao 11 doutorados
Queiroz) de planejamento do uso 8 qualificagdes
Sensoriamento da Terra em uma de doutorado
Doutorado (1991) Remoto e Projetos: microbacia
Geografia Geoprocessam | (2006 atual) hidrografica. In
(Geografia Fisica) ento - Aplicacéo de MENDES, A. e
USP Geotecnologias de | LOMBARDO, M. A.
“Sensoriamento SIG(s) em (Orgs.) Paisagens
Remoto e Engenharia programas de Geogréficas e
integracéo de Ambiental saude da familia Desenvolvimento
dados aplicados UNESP-RC (PSF): Area piloto Territorial. Rio Claro,
nos estudos de (2003 atual) do municipio de AGETEOQ, 20086, p.
erosao dos solos: - Rio Claro (SP) 305-328.
contribuigao Aerofotogramet PINTO, S. A. F.
metodoldgica” ria e VEDOVATO, M. A.
(Orient.: José Fotointerpretag LOURENGCO, P. W.
Pereira de ao Distribuicao espago-
Queiroz) - Cartografia temporal das
- ocorréncias de
Livre-docéncia Sensoriamento tuberculose na area
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(1996)

UNESP — RC
“Contribuicao
metodoldgica para
andlise de
indicadores da
erosao do solo
utilizando técnicas
de sensoriamento”

Remoto

Ecologia
UNESP-RC

Sensoriamento
Remoto

urbana de Rio Claro
(SP). Cadernos de
Saude Publica,
FIOCRUZ, 2006.

16.
Regina
Araujo de
Almeida

(19/05/07)

Graduacgéao (1976)
Histéria USP

Graduacgéao (1982)
Geografia USP

Mestrado (1988)
Geografia
(Geografia Fisica)
USP

“O Tratamento
Gréfico do
Conforto Térmico
no Estado de Sao
Paulo: Um ensaio
metodoldgico”.
(Orient.: Augusto
Humberto Vairo
Titarelli)

Doutorado (1993)
Geografia
(Geografia Fisica)
USP

“A Cartografia Tatil
e o Deficiente
Visual — Uma
avaliagao das
etapas de
produgéo e uso do
mapa”.

(Orient.: José
Roberto Tarifa)

Geografia USP
(1984 atual)

- Introdugéo a
Cartografia

- Cartografia
Tematica de
Geografia

- Climatologia
- Geografia do
Turismo

Linhas:

(1984 atual)

- Cartografia

- Cartografia para
Deficientes Visuais
- Ensino de
Geografia

- Viagens e
Turismo

- Percepgéo do
Espago

- Populagao
indigena

Projetos:

(2004 atual)

- LEMADI -
qualificagéo do
professor e apoio
ao ensino
fundamental e
médio

(2004 atual)

- Nucleo de apoio
ao Ensino de
Geografia para
Portadores de
Deficiéncia visual
(2003 atual)
Etnocartografia:
uma proposta para
0 uso de mapas na
escola indigena
(2003 atual)
Estacédo Ciéncia
(2002 — 2003)

- Geografia e
Cultura na Escola
uma cartilha para
alunos do ensino
fundamental

02 Livros

05 Capitulos de
Livros

13 Trabalhos em
Anais

08 Resumos

ALMEIDA, R.A.O
Espaco da Histéria e
o Tempo da
Geografia:
Representacoes da
Cidade de Séao Paulo.
In CARLOS, A. F. A.
e OLIVEIRA, A. U.
(Orgs.) Geografia das
Metrépoles. Sao
Paulo, Contexto,
2006, p.151-166.
ALMEIDA, R. A.
Mapas na Educagao
Diferenciada:
experiéncias com
professores e alunos.
In LE SANN, J. g.
(Org.) Cartografia
para Escolares no
Brasil e no Mundo.
Belo Horizonte,
UFMG, 2002.
ALMEIDA, R. A. e
ALVES FILHO, A. P.
Atlas Geografico
llustrado e
Comentado. Sao
Paulo, FTD, 2000.

Orietnagoes:

11 mestrados
(4 mestrados
em andamento)
4 doutorados
(3 doutorados
em andamento)
8 TCCs

() Indicacdo da data da dltima atualizac¢do do curriculo na Plataforma Lattes
IES - Institui¢do de Ensino Superior
TCC — Trabalho de conclusao de curso (em alguns cursos sdo denominados de
monografias ou trabalho de graduacao individual).
IC — Iniciagdes cientificas
Mono especializacido — Trabalhos de monografias de pos-graduacdo latu sensu nivel de
especializagao.
Fontes: Entrevistas realizadas com os docentes de cartografia (2006 a 2008) e
Plataforma Lattes do CNPq. (2006 a 2008)
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