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RESUMO

A dissertacdo teve como objetivo analisar as hierarquias entre o bacharelado e a
licenciatura nas diferentes areas do conhecimento da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). Foram analisadas as diferengas socioecondmicas e culturais entre os
alunos que ingressaram na UFMG em 2010 nas duas modalidades de todos os cursos de
graduacdo que possuem licenciatura, bem como as disposi¢fes que congregam para as
diferentes escolhas profissionais por parte dos estudantes. A analise socioecondmica e
cultural foi realizada por meio dos dados do Questionario Socioeconémico e Cultural
da Comissdo Permanente do Vestibular (COPEVE) preenchido, pelo vestibulando, no
ato da inscricdo. A anélise das disposicOes profissionais foi realizada por meio de 36
entrevistas com estudantes de licenciatura e bacharelado de seis cursos das diferentes
areas do conhecimento da UFMG, a saber: Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais,
Educacdo Fisica, Fisica, Geografia e Letras. Os resultados evidenciaram que as
diferengas socioecondmicas e culturais sdéo maiores entre os turnos diurno e noturno que
entre as modalidades. Constatou-se que a hierarquia entre o bacharelado e a licenciatura
é percebida pelos estudantes no campo simbolico, e a maneira como se sentem
pertencentes a grupos de alto ou baixo prestigio esta associada a sua heranca cultural e
também & sua experiéncia académica. Nos cursos de Ciéncias Biologicas e Fisica, 0s
quais exigiram maior nivel de desempenho académico para ingresso pelo vestibular,
esteve mais evidente a ideia de superioridade do bacharelado com relagéo a licenciatura.
Ja no curso de Letras, em que é maior a demanda pela licenciatura, isso esteve menos
presente. Os cursos de Geografia e Ciéncias Sociais mostraram realidades opostas com
relacdo ao incentivo institucional a licenciatura, sendo o primeiro marcado pela
presenca de formas de apoio pontuais e o segundo pela quase inexisténcia delas. Por
fim, o curso de Educacdo Fisica, que recentemente separou as duas modalidades em
cursos com estruturas proprias, foi o que apresentou maior clareza quanto aos

propasitos e finalidades de cada uma delas.

Palavras-chave: licenciatura, formacdo de professores, hierarquia bacharelado -

licenciatura.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the hierarchies between teaching and bachelor degrees in
different areas of expertise of Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). We
examined socioeconomic and cultural differences between students in both degrees that
enter UFMG in 2010 in all undergraduate programs that comprised a teaching degree.
Additionally student’s professional career disposition was analyzed. We examined
student’s socioeconomic and cultural data from the Questionario Socioecondmico e
Cultural da Comissédo Permanente do Vestibular (COPEVE) filled in, by the
prospective students, in the university’ admission exam. Thirty six interview were
performed with purpose to analyze career aspirations with students in teaching and
bachelor degrees of six courses of different areas of expertise of UFMG: Biological
Sciences, Social Sciences, Physical Education, Physics, Geography and Letters. The
results demonstrated that the socioeconomic and culture differences are higher between
day and night shifts than between the modalities. We suggested that the hierarchy
between teaching and bachelor degrees is perceived by the students in the symbolic
perspective, and the way that they feel belonging to groups of high or low status is
related to their cultural heritage and also their academic experience. In Biological
Sciences and Physics, courses that demanded a higher level of academic performance in
the university entrance exam, the idea of superiority of bachelor compared to teaching
degree was more evident. In Letters course, which has a higher demand for teaching
degree, the idea of superiority was less present. Geography and Social Sciences courses
showed contradictory realities concerning the institutional incentive to teaching degree,
the first characterized by the presence of specific forms of support and the second by the
absence of them. Finally, the Physical Education course, which recently separated the
two modalities in courses with their own structures, showed the greatest clarity about

the aims and purposes of each one.

Keywords: teaching degree, teacher education, hierarch between teaching and bachelor

degrees.
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INTRODUCAO

Ainda que o efeito escola, isto €, o conjunto dos fatores concernentes a
instituicdo escolar que impactam no desempenho dos estudantes, corresponda entre 14 a
22% no Brasil (ALVES E SOARES, 2007), é indiscutivel o fato de que uma institui¢do
escolar de boa qualidade e um professor com boa formacédo séo decisivos no processo
educacional. Bressoux (2008) aponta que o efeito professor, as caracteristicas do
docente que impactam no desempenho dos alunos, pode, inclusive, ultrapassar o efeito

escola.

Woods (1995), em uma breve analise histdrica das concepgbes de ensino ao
longo das décadas, aponta que até os anos 1970 os docentes ndo eram tidos como fator
relevante para a qualidade da educacdo, e posteriormente passaram a ser
responsabilizados, nas teorias socioldgicas, pelos problemas educacionais. E ja nos anos
1980, os professores passaram a sofrer com 0s mecanismos de controle e supervisdo do

estado.

A docéncia é uma das profissbes mais antigas das sociedades modernas, cuja
consolidacdo remonta a origem do Estado-nacdo como expressdo da nova ordem
econbmica capitalista, em meados do século XIX. No entanto sua funcdo e significado
vém sofrendo transformacBes conforme as caracteristicas e mudancas vividas em cada

sociedade especifica (TENTI FANFANI, 2005), o que torna fundamental sua analise.

Os professores do Ensino Basico, pecas chave do processo educativo, vém se
constituindo como um tema bastante presente na midia. Espera-se deles que
concretizem tudo aquilo que se espera da escola em termos de ensino, instrucao,
educacdo, formacdo etc. Constantemente discute-se seu salario, suas condicGes de
trabalho, o absenteismo e a qualidade de sua formacdo. Essas discussdes adquirem
visibilidade principalmente quando vém a tona as greves e paralisagdes e a falta de
professores para tomarem posse quando convocados em concursos publicos, reflexo do
desprestigio da profissdo e do agravamento das condigbes de exercé-la. Esse
desprestigio vem aumentando com a complexificacdo do sistema educativo, decorrente

de seu processo de democratizagao.
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O tema da formacdo docente perpassa, entdo, as questdes da formacdo
universitéria, e sua importancia reside em seu impacto na qualidade do ensino nas
escolas bésicas. A necessidade de se discutir a identidade docente e as caracteristicas e
particularidades dos professores vém sendo apontadas em estudos recentes (ANDRE,
2000; ROLDAO, 2009). Zeichner (2009), por sua vez, aponta a necessidade de melhor
caracterizar as licenciaturas e os professores, as instituicdes formadoras e o perfil social
e cultural dos profissionais formados. Trata-se de melhor compreender os sujeitos do
processo educativo, suas origens, especificidades, projecdes, e a relacdo disso com o

trabalho que exercem.

Nesse sentido, faz-se necessario aprofundar os estudos do espaco ocupado pelos
cursos de licenciatura no campo académico, sua estrutura, seus sujeitos, suas

caracteristicas e objetivos.

E importante, porém, aprofundar essa analise no que concerne as diferencas
entre as areas do conhecimento na formacdo de professores, se ocorrem do mesmo

modo ou ndo.

Além disso, é sabido do grande problema da auséncia de professores para o
Ensino Basico em nosso pais. O estudo sobre as hierarquias internas ao campo
universitario pode contribuir para uma melhor compreensdo dessa disparidade entre

demanda e oferta, bem como da qualidade da formag&o desses profissionais.

O menor prestigio e status da licenciatura em relacdo ao bacharelado tem sido
evidenciado em estudos sobre as relagdes de poder construidas no campo académico
brasileiro (PEREIRA, 2000; NAGLE, 1986; MENEZES, 1986), bem como em estudos
sobre o perfil socioecondmico e cultural dos estudantes do ensino superior (BRAGA et
al., 2001; BRAGA E PEIXOTO, 2006), nos quais os alunos de licenciatura apresentam
notadamente nivel socioeconémico e cultural inferior em relagdo aos estudantes do

bacharelado.

Este trabalho buscou aprofundar a discusséo da identidade e da formacéo
docente e sua relagdo com o perfil dos profissionais que passam a compor 0 Corpo
docente das escolas béasicas. A comparagdo entre as distintas areas do conhecimento
permitiu observar se as diferencas entre as duas modalidades se expressa de igual

maneira nesses diferentes campos.
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Para tanto foram analisados os corpos discentes dos 14 cursos de graduacao que
possuem a modalidade licenciatura na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
e que abrangem as diferentes areas do conhecimento (& exce¢do das Ciéncias Agrarias e
Engenharias, que ndo possuem cursos de licenciatura), a saber: Ciéncias Biologicas, da
area do conhecimento de mesmo nome; Educacdo Fisica, da area de Ciéncias da Saude;
Fisica, Matematica e Quimica, da area de Ciéncias Exatas e da Terra; Ciéncias Sociais,
Filosofia e Historia, da area de Ciéncias Humanas; Geografia, da area de Ciéncias
Sociais Aplicadas; e Artes Visuais, Danca, Letras, Musica e Teatro, da area de

Linguistica, Letras e Artes.

Como este trabalho ndo teve como pretensdo uma andlise historica, tomou-se
como referéncia os ingressantes na UFMG no vestibular de 2010. Desse modo, o estudo
foi realizado com estudantes que ja tinham passado da metade do curso e estavam
caminhando para sua finalizacdo, de modo que puderam apresentar uma Vvisdo mais

madura de suas trajetorias académicas e pretensdes profissionais.
A andlise foi feita por meio de trés processos:

1°) Caracterizacao geral do perfil socioecondmico e cultural dos estudantes de
todos 0s cursos que possuem a modalidade licenciatura, por meio da analise dos dados
do Questionario Socioeconémico e Cultural da Comissdo Permanente do Vestibular
(COPEVE) preenchido, pelo vestibulando, no ato da inscrigéo.

2°) Andlise do desempenho académico dos alunos por meio dos dados relativos
ao rendimento semestral global (RSG), concedidos pelo Departamento de Registro e
Controle Académico (DRCA), bem como dados referentes ao envolvimento dos
estudantes com atividades académicas, como monitoria, concedidos pela Pro-Reitoria
de Graduacdo (PROGRAD).

3% Analise dos elementos de ordem subjetiva que definem as predisposicGes
para a escolha dos cursos de licenciatura, por meio de entrevistas em profundidade.
Foram realizadas entrevistas com 36 estudantes, 6 estudantes de cada um dos 6 cursos
analisados nesta etapa (Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Fisica,
Geografia e Letras). Esses estudantes abrangeram um curso de cada area do
conhecimento que possui a modalidade licenciatura, diferentes turnos e também

diferentes momentos de vinculagdo com a licenciatura (inicio ou metade do curso).
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Esta dissertacdo esta organizada, além desta introducdo e das consideragdes
finais, em trés capitulos. No primeiro capitulo é apresentada a discussdo tedrica a
respeito do processo socio-histérico de desvalorizagdo da educagdo e da profissdo de
professor, e também a respeito da feminizacdo docente e da hierarquia
bacharelado/licenciatura.

No segundo capitulo sdo apresentados os dados socioeconémicos e culturais dos
estudantes das duas modalidades, bem como os dados relativos ao desempenho
académico e a realizacdo de atividades académicas.

Por fim, o terceiro capitulo apresenta as motivagoes e concepgdes dos estudantes
das duas modalidades a respeito de suas escolhas académicas e profissionais, a
influéncia familiar que receberam, bem como a concepcdo que possuem sobre o

investimento institucional que as duas modalidades de cada curso recebem.
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CAPITULO 1- A DESVALORIZACAO DA EDUCACAO E DO PROFESSOR

Embora seja recorrente o discurso de valorizacdo da educacdo e do professor
como solugdo das mazelas sociais, é sabido que o campo educacional e a profissdo
docente encontram-se em profunda desvaloriza¢do. Sao varios os motivos apontados
para a falta de prestigio da docéncia e da educacdo de modo geral. Segundo Sacristan
(1995), os professores possuem um status que varia de acordo com as sociedades e
contextos sécio histéricos aos quais pertencem, e que se diferencia segundo o nivel de
ensino em que eles exercem a docéncia. Ele cita Hoyle (1987), para quem existem seis
fatores gerais que determinam o desprestigio dos professores em relacdo a outras
profissbes: a baixa origem social; o grande nimero do grupo de trabalhadores, que
dificulta o aumento salarial; a feminizacdo docente, j& que as mulheres sdo um grupo
socialmente discriminado; a baixa qualificacdo académica; o status dos clientes; e a
relacdo ndo voluntéria com os clientes. Desse modo percebemos que os professores ndo
ocupam uma posic¢do social elevada, apesar do reconhecimento da importancia de sua
funcdo. O autor ressalta a importancia de se repensar os programas de formacéo
docente, no sentido de se criar mais espagos voltados para a formacdo cultural dos
professores.

Nesse sentido, serdo discutidos, a seguir, alguns fatores envolvidos na perda de
prestigio dos professores, a saber: a visdo missionaria herdada do discurso religioso e o
processo de desprofissionalizacdo da ocupacdo docente, a massificacdo do ensino, a
precarizacdo das condicOes de trabalho e na qualificagcdo académica dos professores, a

feminizacédo docente e as hierarquias internas ao campo académico.

1.1- A origem sécio-historica da perda de prestigio da educacdo e do professor

1.1.1- Vocacdo e desprofissionalizacao

O desprestigio da licenciatura e a desvalorizacdo da docéncia, no Brasil, nas

ultimas décadas, estdo relacionados a um contexto histérico e social mais amplo de
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construcdo da profissdo docente. A historica relagdo da educacdo com a Igreja €
apontada em muitos estudos (BIRGIN, 2000; FELDFEBER, 1996; DUBET, 2004;
TENTI FANFANI, 2005) como descaracterizadora da docéncia como profissdo, ja que

essa ocupacao esteve relacionada a caracteristicas vocacionais.

Apontando o Império Romano como o centro irradiador da ideia ocidental de
civilizacdo, Durkheim (1995) assinala que a Igreja introduziu-se nos “meios barbaros”
germanicos com uma misséo civilizadora, e que passou a transmitir a esses povos uma
cultura como subsidio da fé e do suporte moral demandados por eles. Nesse contexto
foram criadas escolas para preparar sacerdotes, mas também para converter pagaos ao
cristianismo, das quais derivou a organizacdo escolar do sistema de ensino conhecido

por nés atualmente. Sobre a relacdo histdrica da docéncia com a Igreja, ele aponta:

“Em primeiro lugar, podemos entender agora por que o sistema
permaneceu sendo por tanto tempo em nosso pais, em todos 0s
povos da Europa, alids, uma coisa de Igreja e como um anexo da
religido; por que, mesmo apds 0 momento em que os professores
deixaram de ser padres, eles conservaram entretanto — e isso por
muito tempo — deveres sacerdotais (em particular o dever do
celibato)”. (DURKHEIM, 1995, pps. 30 e 31)

Valle (2002), em andlise da formacdo de professores no Brasil, relaciona a
identidade vocacional a heranca das Escolas Normais, voltadas para a formacdo de
mulheres, que tinha uma forte concep¢do do magistério como dom e atividade
missionaria. A formacdo de professoras era baseada em virtudes espirituais € morais e
estimulava a prética pedagdgica baseada em valores humanistas e civicos. A chamada

“tradicao normalista” foi refletida na prépria legislagdo educacional.

Segundo a autora, a identidade profissional, em contraposicdo a identidade
vocacional, sé surgiu como proposta das esferas administrativas dos sistemas
educacionais a partir da década de 1970, no regime autoritario. Ela estaria ligada ao

fendmeno de profissionalizacdo da docéncia, que se constituiu na organizacgao
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institucional burocréatica e hierarquica e na preocupacdo com a elevacdo no nivel da
formacédo dos professores. Essa identidade profissional traria prestigio social para uma
camada social oriunda de familias cujos pais exerceram ocupac¢des manuais e possuiam

baixa formacao escolar, em sua maior parte.

No mesmo caminho, Feldfeber (1996), em anélise das politicas de formacéo
docente na Argentina, aponta que o fato de o Estado Nacional ter assumido o sistema
educativo, antes funcdo da Igreja, embora tenha promovido um processo de laicizacéo,
ndo excluiu os componentes que vinculavam a docéncia & vocacdo, e essas
caracteristicas religiosas incidiram principalmente sobre o professor. Para a autora, a
docéncia se apresenta como uma profissdo de abnegacdo e sacrificio, na qual o
professor deve crer em sua misséo de educar. Desse modo, a educagdo moral passa a
ocupar um lugar fundamental na formacéao de professores, e a transmissdo de contetdos
deixa de ser central, em detrimento da transmissdo de modelos de conduta e moral,
exigindo-se deles mais qualidades pessoais que conhecimentos especificos. A falta de
recompensas materiais e simbolicas ao trabalho docente estaria relacionada entéo, ao

fato de a docéncia ndo ser considerada profissao.

Fanfani (2005) aponta que desde a segunda metade do século XX existe uma
discussdo sobre quais deveriam ser as caracteristicas do docente, da qual sobressairam
os modelos de vocacdo e profissdo. O autor acrescenta que o modelo de vocacgdo
pressupde uma indissociacdo entre o sujeito e a atividade que desempenha, pois a
funcdo docente é exercida durante todo o tempo e lugar, para além da jornada e local de
trabalho. Em sua pesquisa sobre a identidade e condigcdo docente em alguns paises da
América Latina, o autor constatou uma heterogeneidade no que diz respeito ao perfil
identitario dos professores, e principalmente uma caracterizacdo da atividade, por parte
dos proprios docentes, como sendo vocacional e profissional, o que ele caracterizou
como uma especificidade do magistério contemporaneo. Ele ainda analisa que 0s
docentes que se identificam mais com a profissdo que com a vocacdo sdo aqueles que
possuem um grau menor de dependéncia do salario docente, e por isso estariam em
melhores condi¢bes de investir em sua formacdo, caracteristica essa componente do

perfil de profissionalizagéo.
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De modo semelhante, Carvalho e Simdes (2006), em analise das publicacbes da
década de 1990 sobre o professor como profissional, as condi¢bes de trabalho e a
questdo do género no trabalho docente, também destacaram uma interdimensionalidade

nessa identidade, que passa de profissional a proletaria’.

A despeito do longo periodo e das diferentes situacdes encontradas no curso da
historia, é possivel, inclusive, buscar, na origem da pedagogia, referéncias a esse
sentimento de abnegacdo que deveria orientar o trabalho dos educadores. Analisando a
historia da educagdo, Mario Manacorda (1996) afirma que o pedagogo — originalmente
um escravo condutor de criangas — mesmo quando se torna ele proprio o educador
(preceptor, tutor) ndo é bem visto pelos sofistas gregos quando comeca a cobrar pelo
servigo. Os pedagogos eram estigmatizados porque o ensino da filosofia era entendido
pelos fildsofos como um ato de amor ao conhecimento, e, portanto, ndo deveria ser uma

atividade remunerada.

Ao analisar textos literarios classicos gregos, Manacorda aponta que a posi¢do
social do mestre ndo era de prestigio. Ela era exercida por homens cultos que desceram
na escala social, e que recebiam muito mal pelo seu trabalho, ainda que houvesse
distingdes dos cargos. O autor assinala: “E triste, porém, constatar que, se os sabios
ensinam, ndo o fazem por missdo, mas somente para escapar a pobreza”.
(MANACORDA, 1996, pp. 63) De modo semelhante, a profissdo da docéncia ja nasceu
na Roma antiga como um trabalho servil, sem prestigio. Manacorda assinala 0 modo

como o0s pedagogos e mestres sdo referidos com desprezo nos textos literarios.

Podemos perceber que, tanto a identidade vocacional como o baixo prestigio e
remuneracgdo da profissdo datam de muitos anos. A seguir se discutira especificamente a
precarizacdo das condicBes de trabalho, o processo de responsabilizacdo do professor

pelos problemas da escola e a queda no nivel socioecondmico e cultural dos docentes.

' O termo proletarizacdo da pratica profissional docente é usado no sentido proposto por
Marx, relacionado a ideia de rotinizacdo, alienacdo, especializacdo, hierarquizacdo, e
desqualificacdo do trabalho, que pode ser exemplificada com o fato do professor estar
cada vez mais afastado da elaboracdo dos conteudos de ensino e da producédo de
material didatico, e mais voltado para a reproducdo de atividades, das quais ele ndo é
mentor.
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1.1.2- A massificacdo do ensino, as mas condicdes de trabalho e a queda na

composicao socioecondmica e cultural do professor

O processo de expansdo do ensino, que, no Brasil, teve inicio no pds-guerra e
ocorreu com maior intensidade nas Gltimas décadas do século XX, exp6s o fracasso da
escola no sentido de revelar que apenas 0 acesso a ela ndo garantiria uma ascensdo
social. A democratizacao escolar e a consequente heterogeneidade do pablico trouxeram
dificuldades para o exercicio da docéncia, ja que o professor passou a ser cada vez mais
responsabilizado pelos problemas do ensino, que, segundo Esteve (1995), “sao
problemas sociais que requerem solugdes sociais”. Foi nesse sentido que se cunhou o
termo mal estar docente, popularizado na década de 1980. De acordo com o autor, a
expressao descreve os efeitos negativos gerados pelas condi¢cdes psicoldgicas e sociais

de exercicio da docéncia, consequentes da mudanca social.

Esteve aponta 12 fatores de mudanga com interferéncia no sistema escolar. Trés
deles seriam relativos ao préprio trabalho na sala de aula, que sdo a escassez de recursos
materiais e as mas condicdes de trabalho; as mudancas na relacdo professor-aluno,
marcada cada vez mais por violéncia; e a fragmentacao do trabalho do professor, cada
vez mais obrigado a assumir tarefas relacionadas a administragdo, coordenacdo e

inspecéo.

Dentre os outros nove fatores de mudanca, o0 autor aponta questdes sociais
relativas a fungdo docente, e que interferem no desenvolvimento de seu trabalho em sala
de aula. S8o elas: o aumento das exigéncias em relacdo ao professor; a retirada da
responsabilidade de educar de outros agentes de socializacdo, como a familia, por
exemplo, como consequéncia da entrada da mulher no mercado de trabalho; o
desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa como fonte de informagéo
alternativa a escola; a fragmentacdo de um consenso social sobre a educacdo; o aumento
das contradicGes no exercicio da docéncia; a queda na expectativa da sociedade em
relacdo ao sistema educativo; a queda da valorizacdo social do professor, que passa a ser
visto como “um pobre diabo que nao foi capaz de arranjar uma ocupag¢dao mais bem

remunerada”; e as constantes mudangas que sofrem os contetidos curriculares.
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Nesse sentido, Birgin (2000) aponta para outra caracteristica configuradora do
perfil docente em meio a esse complexo panorama. Em anélise das transformagdes na
educacdo ocorridas em grande parte da América Latina com a globalizagdo, as
mudancas tecnoldgicas e no mundo do trabalho, a autora aponta para a queda da crenca
na vocacdo e uma resignificacdo da docéncia como trabalho e responsabilidade social.
Ela faz referéncia especificamente & mudanca na composicao socioeconémica e cultural
dos jovens que aspiram ser professores e suas consequéncias para a qualidade da
educacdo puablica. Ela analisa a reducdo da heterogeneidade das origens sociais dos
publicos que acedem aos cargos de magistério e a ascendéncia dos setores mais
empobrecidos, muitos deles a primeira geracdo de suas familias a frequentar o ensino
médio ou superior, 0 que implica um declinio social da composi¢do do quadro docente.
O aumento da aspiracdo ao cargo docente é proporcional a auséncia de perspectivas
positivas de trabalho, com boas condi¢des e bons salarios. Nesse sentido, a docéncia
aparece como uma opcdo de emprego que oferece maior estabilidade, apesar de néo
oferecer uma remuneracao tdo boa; e quando ha4 maiores perspectivas no mercado de
trabalho, ela se torna menos atrativa. Da mesma forma, de acordo com os dados da
populacdo economicamente ativa analisados pela autora, a inclusdo das mulheres na
docéncia se d& com o aumento do desemprego dos chefes de familia, como alternativa
para complementar a renda familiar. Muitas dessas mulheres, que ja haviam
abandonado a docéncia, retornam a atividade por necessidade. Também se pode
observar 0 aumento de matriculas nas instituices de formacdo docente durante os

periodos de crise econdmica e financeira.

Desse modo os aspirantes a carreira docente se caracterizam por um perfil
deficitario em relacdo aos conhecimentos académicos, distantes do padrdo cultural e
social que se espera para a docéncia, reconhecidos de tal forma nas préprias instituicoes
formadoras, que passam a adotar propostas de programa de ensino das disciplinas cada
vez mais compensatorios dessas caréncias académicas, mais voltadas para a reposi¢do
de contetdos do curriculo escolar. Configura-se entdo uma grande dificuldade desse
grupo alcancar a posicdo de docente, ja que existe um conflito entre os saberes desses
jovens e aqueles legitimados pelo discurso académico, uma descontinuidade entre suas
identidades e o da posicéo aspirada por eles. A precéria formacao escolar dos aspirantes

a professores ndo corresponde aquela exigida na formagdo académica, e essa formagéo

27



que recebem néo é suficiente para compensar suas defasagens culturais. Esses jovens
procuram entdo escolas de sua prépria comunidade para exercer a docéncia, como modo
de devolver a sua localidade as oportunidades recebidas, e também por ndo se sentirem
capazes de frequentar outras realidades culturais, cruzarem fronteiras socioculturais e
territoriais. A autora aponta que essa distingdo naturalizada causa uma estigmatizacéo
dos professores como incapazes de ensinar, havendo, por parte deles mesmos, uma

ruptura com as bases da legitimidade da profissdo docente.

Dubet (2004), no mesmo caminho de Birgin (2000), aponta para uma mudanca
na crenca vocacional da docéncia. Em analise das mudancas na instituicdo escolar
decorrentes do neoliberalismo, ele assinala que os profissionais da educacdo foram
definidos mais por sua vocagao que por suas caracteristicas profissionais, pois o projeto
escolar foi concebido como transcendental. O professor deveria crer nos valores que
postulava para que os alunos acreditassem nele, convertendo o magistério em
sacerddcio, como diria Durkheim, pois, assim como o sacerdote media a presenca
divina entre os homens, o professor deveria ser 0 mediador da instituicdo que normaliza

(dai Escola Normal) e os publicos escolares a quem se dirige.

Essa autoridade vocacional do professor estaria baseada em principios e valores
sagrados. Nesse sentido o professor ndo é respeitado enquanto individuo singular, por
sua pessoa, mas enquanto representante de principios superiores a ele, ndo por suas
qualidades profissionais, mas pela crenca nos valores da propria escola. No entanto,
Dubet aponta que esses valores foram sendo percebidos como contraditérios, pois
quanto mais a escola perdeu seu carater sagrado, menos a autoridade docente pode se
basear nele. A massificacdo do ensino escancarou as desigualdades consolidadas pela
escola. Do docente, passou-se a exigir eficacia profissional, o0 modelo de crenca na
vocacao docente perdeu forga, ou como sugere o autor, mudou de natureza. O docente
deixou de identificar-se com valores fundamentais, para realizar-se subjetivamente com
sua competéncia profissional e um “ethos protestante do trabalho”. A escola deixa de
ser uma ordem regular e se torna uma burocracia profissional com a profissionalizagéo
do trabalho docente e todo o desenvolvimento da ciéncia pedagogica. Trata-se ndo so da
laicizagdo, mas também da necessidade de prestar contas as instituicdes que a mantém.

O professor se sente entdo como um empregado, cada vez mais cobrado pela sociedade.
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No mesmo caminho, Enguita (1991) aponta que o saber do professor primario
ndo tem nada de sagrado, todos se sentem capazes para opinar a respeito. Desse modo,
todo o tempo ele € criticado, e por pessoas alheias ao grupo profissional.

Com respeito @ mudanca do perfil profissional docente no Brasil, o periodo de
ditadura militar foi caracterizado pela ideologia tecnocratica nas politicas publicas
educacionais e pela expansdo do Ensino Basico e maior contratacdo de professores, mas

também pelo arrocho salarial.

Ferreira Junior (2006), em analise desse periodo e de suas consequéncias para o
movimento sindical, aponta que o agravamento das condi¢bes de trabalho e a
“proletarizagdo” do professorado, com o perfil cada vez mais distante das outras
profissdes liberais, teve graves consequéncias no que diz respeito ao empobrecimento
cultural dos professores, junto do modelo de licenciatura instituido pela reforma
universitéaria de 1968. Segundo o autor, os professores, antes oriundos das classes média
e alta, se tornaram a maior categoria profissional do pais, que passou a incorporar as
classes médias e baixas. O professorado passou a se constituir de uma burguesia
decadente e das classes médias e baixas em ascensdo, beneficiadas pela expansdo do

ensino universitario.

Uma identidade de oposicdo ao regime se consolidou e culminou numa maior
organizacao sindical, contrariando a ideia do professor relacionada a abnegacdo e ao
sacerdécio. No entanto ele faz referéncia a Abramo (1986), para quem a classe
ascendente que ingressou ao professorado, que talvez corresponda a sua maior fracéo,
apresentou uma postura conservadora e pouco interessada nas lutas pela melhoria da

educacdo, ja que, de certo modo, tal posi¢do ja representava uma conquista.

Desse modo podemos perceber o impacto das mudancas no perfil
socioecondémico e cultural dos aspirantes a professores para a educacdo nas escolas
basicas. Aqueles que passam a aceder a profissao docente possuem uma origem cultural
distante do que exige a academia, e essa distancia ndo é diminuida durante a formacéo
universitaria. Essa contradicdo em relacdo a formacao dos professores se torna mais um

dificultador para a profissionaliza¢do docente.
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1.2- Feminizagdo docente

1.2.1- O ingresso no mercado de trabalho

Outra questdo, ainda, que denota 0 baixo prestigio do trabalho docente € sua
feminizacdo, ja que as mulheres historicamente tiveram um acesso muito tardio ao

mercado de trabalho, e sempre em piores condi¢des que os homens.

Louro (1997B) aponta que a escola bésica é totalmente marcada pela condigdo
do género. Ela € masculina no que concerne a producdo do conhecimento e também a
selecdo do que serd transmitido, trabalho esse de maior prestigio e historicamente de
dominio masculino. No entanto, a escola é feminina por ser um lugar
predominantemente de atuacdo de mulheres. Além disso, a atividade escolar e as
praticas pedagdgicas sdo marcadas pelo cuidado, pelo afeto, se aproximando das
relacBes familiares, caracteristicas essas socialmente construidas como femininas. A
autora ainda aponta que o discurso pedagoOgico presente nas proprias legislacdes
relacionam as praticas pedagdgicas as relacdes familiares, principalmente com a
emergéncia da Psicologia na elaboracdo das teorias pedagogicas, 0 que também
impulsionou a feminizacdo do trabalho docente. Ela acrescenta que o magistério,
atividade historicamente masculina e religiosa, ligada a atividade jesuitica no contexto
da colonizacdo, foi sendo sucessivamente assumido pelas mulheres. As marcas
religiosas, proprias da dimensdo missionéria, permaneceram nas caracteristicas de
doacdo e entrega, presentes também nas representacfes sociais construidas em torno das
professoras (LOURO, 1997A). Néo sendo uma condicdo especifica do caso brasileiro,
essas representacdes estdo também fortemente presentes nos filmes holiwoodianos
(DANTON, 1996).

Outra questdo é a visdo de que a escola se tornou um lugar onde as mulheres
exercem uma extensdo do trabalho doméstico. A adocdo de fungdes ndo escolares na
escola, atividades domésticas associadas ao trabalho feminino, seriam outro fator que

gera desprofissionalizagéo e intensificacdo do trabalho docente.

Um outro reflexo do patriarcado na instituicdo escolar é a hierarquia existente na

ocupacdo dos cargos, na qual encontramos frequentemente a diregédo e os cargos de
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gestdo escolar, mais valorizados, ocupados por homens. Tardiff (2002) ainda aponta que
as professoras sdo excluidas do processo de emergéncia de atividades diferenciadas na
escola, como a psicologia.

Braslavsky e Birgin (1992) também apontaram que a docéncia é uma atividade
que permite as mulheres conciliarem a vida profissional com as obrigacGes domesticas,
até mesmo por se tratar de uma extensao dessas atividades, de certo modo, e também
pelo fato de seu salario ser considerado apenas como uma ajuda, € ndo como o sustento

da familia.

Morgade (2006), em analise da composicdo social do professorado na Argentina,
aponta que a docéncia foi feminizada, pois representou um meio de ascensédo para as
mulheres, o0 que contribuiu para a perda de prestigio da profissdo, ja que ainda hoje as
mulheres possuem status ocupacional inferior ao dos homens. Elas ainda ndo sao
consideradas como provedoras da familia, ainda que tenham ingressado no mercado de
trabalho.

Hypdlito (1991) no mesmo caminho, em analise da questdo no Brasil, afirma
que a absorcdo da méo de obra feminina ocorrida com a expansao das redes de ensino
coincidiu com as primeiras baixas de salario, rejeitadas por homens, que passaram a
buscar emprego em outras areas. Além disso, o trabalho feminino é considerado, ao

longo do tempo, como transitorio e os salarios uma renda complementar.

1.2.2- Submissdo e aceita¢do da autoridade

Bourdieu (2003) aponta para o fato de as mulheres serem dirigidas, pela divisao
do trabalho, aos cargos profissionais que exigem submissdo, e que sdo vinculados a
ideia de vocacdo, que fazem com que a "vitima da dominacdo simbolica" cumpra suas
tarefas de forma subordinada, com docilidade. No mesmo caminho, Duru-Bellat (2000)
aponta que as meninas desde cedo incorporam disposi¢Oes para tarefas que exigem

docilidade e submissao.
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Ja Enguita (1991) acrescenta que a aceitacdo das mulheres como professoras se
da pela facilidade desse grupo, mais propenso a aceitar a autoridade, transmitir a cultura

e a moral dominante.

Alliaud (1995), no mesmo caminho, aponta a feminizacdo como prejudicial a
profissionalizacdo docente. Ela trata da auséncia de autonomia que envolve a profissao
e cunha o termo proletarizacdo simbdlica para se referir a auséncia de prestigio da

profisséo.

Desse modo podemos perceber que a precarizacdo do trabalho docente encontra
explicagBes ndo s6 no processo de massificacdo do ensino, mas também no modo como
ele se tornou um campo de atuacdo feminino. A seguir sera discutido como isso se

reflete e é reproduzido no campo académico.

1.3- A hierarquia interna ao campo académico

1.3.1- As dicotomias conhecimento tedrico-conhecimento préatico e pesquisa-

ensino

Marcelo (2009), com respeito a dimensdo pedagdgica da docéncia, em seu
trabalho sobre identidade docente, aponta 0 modo como o conhecimento didatico, tdo

importante quanto o conhecimento do conteldo, é desprezado e desvalorizado.

Essa desvalorizacdo do conhecimento pedagdgico nos remete a reflexdo de
Bourdieu (1998), sobre o fato de que a prdpria instituicdo escolar considera as a¢des
pedagogicas voltadas para a transmissdo do conhecimento como primarias. Essa
“desvalorizagdo escolar do escolar” se daria em fung¢ao da valorizag¢do da aprendizagem
“natural”, em contraposi¢do aquela alcancada com esfor¢o. Além disso, o autor aponta
que quando um campo do saber se torna uma disciplina escolar, esse perde seu
prestigio, posto que se produz uma série de instrumentos que o tornam mais acessivel
(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006). Desse modo é possivel perceber as evidéncias da

desvalorizacéo do escolar mesmo no ensino basico.
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A desvalorizagio do campo educacional também é percebida na
supervalorizacdo da pesquisa em relacdo ao ensino, sendo este menos rentdvel que
aquela, tanto em termos econdmico quanto simbolicos. A isso esta relacionada a menor
valorizacdo da licenciatura em relacéo ao bacharelado. No entanto, a questdo econémica
ndo é fator explicativo mais decisivo para essa desvalorizacao, e um exemplo disso seria
a percepcdo da auséncia de identidade docente de professores universitarios que
recebem relativamente bem e dedicam maior parte de seu tempo as aulas, mas se

identificam mais como profissionais de suas areas especificas que como professores.

A respeito da estrutura dos cursos de formacdo de professores no Brasil, a
prépria forma como os cursos de licenciatura foram organizados historicamente
expressou uma submissdo dela em relacdo ao bacharelado, como no modelo 3 + 1, em
que as disciplinas de conteudo especifico eram cursadas durante toda a graduacéo e as
disciplinas de cunho pedagdgico eram cursadas apenas ao final (BRASIL, 2001;
NAGLE, 1986). Esses aspectos foram abordados por Pereira (1996) em seu estudo de
caso com o curso de Ciéncias Biologicas da UFMG, no qual foram explicitadas as
condicBes socio-histéricas de perda de prestigio da licenciatura em relagdo ao
bacharelado quando da criacdo do Instituto de Ciéncias Bioldgicas em decorréncia da
Reforma Universitaria de 1968. O trabalho aponta que o ensino e aprendizagem foram
representados por alunos e professores como independentes do trabalho docente, que
teria uma importancia menor, sendo seu exercicio, portanto, mais facilmente associada
ao dom. Ja a pesquisa foi representada como uma atividade criativa e inventiva. Mesmo
apos a reforma curricular dos cursos de licenciatura instituida pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), em 2002, as disciplinas voltadas para a formacdo pedagogica,
ainda que inseridas ao longo do percurso curricular do aluno, continuam ocupando um
status de anexo em relacdo as disciplinas da formacdo das areas especificas do

conhecimento.

Woods (1995), do mesmo modo, problematiza o fato do professor quase nunca
ser citado como criativo, inventivo, mas como mero reprodutor. Ele faz referéncia a
Mac Diarmid (1969), para quem o impulso criativo ndo combina com 0 ensino, mas
também a Schon (1983), que concebe o docente como um profissional reflexivo,

mediativo, pois seu trabalho envolve uma constante adaptacdo a novas situacoes, e a
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Clark e Yinger (1987), que defendem que os professores tém que solucionar questdes

préticas, contextuais, especificas e imprevisiveis, ja que cada situacdo de ensino é Unica.

Woods aponta para a concepcdo do ensino como forma de arte, ndo ignorando
que essa atividade seja baseada em anélise cientifica, mas reiterando suas caracteristicas
de processo criativo. No entanto o autor aponta alguns fatores sociais que seriam
responsaveis pela limitacdo da criatividade do docente e propulsores de um ensino
conservador e rotineiro, que seriam: a necessidade de se ensinar a grupos cada vez
maiores, sem que se possa ter uma relagdo mais direta com os individuos; a adequacao
aos recursos materiais disponiveis; 0os concursos publicos, que conduzem a um ensino
pré-concebido, sem possibilidade de flexibilidade; a especializacdo em uma disciplina,
que tem como consequéncia a fragmentagdo do saber, contraria a natureza holistica do
processo criativo; a preocupacgdo com o desenvolvimento da carreira; o isolamento do
professor, que ndo permite trocas de experiéncias com outros; e a tendéncia de um

controle e avaliacdo do docente, cada vez maiores.

Ja Menezes (1986) discute o modo como a universidade puablica tem
negligenciado a tarefa de formar professores (a qual deveria ser sua tarefa central) em
detrimento do desenvolvimento da pesquisa. Para o autor “a Universidade tem aceitado
formar professores como espécie de tarifa que ela paga para poder ‘fazer ciéncia em

paz’.” (MENEZES, 1986, pp. 120).

A necessidade de dar importancia a formacdo na licenciatura se deve a ma
formacdo que recebem os professores formados em universidades que privilegiam a

pesquisa, pois esses se tornam totalmente distantes da realidade escolar.

E importante também destacar a forca do discurso que valoriza a formacéo do
professor pesquisador, que pode ser entendido como desvalorizacdo do ensino, que s6

encontraria seu valor associado a pesquisa.

E relevante ainda lembrar que existe também uma hierarquia entre professores
das séries iniciais e finais do processo escolar (TENTI FANFANI, 2005), relacionada a

uma hierarquia existente também entre os alunos da pedagogia e os da licenciatura .

Com respeito a atratividade dos cursos de licenciatura, em analise dos dados

disponibilizados pela COPEVE com relacéo a proporcéo entre nimero de candidatos e
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vagas ofertadas por curso, observa-se que, na UFMG, na ultima década, ainda havia
alguns cursos de licenciatura entre os mais concorridos no vestibular. Hoje ja ndo ha

mais nenhum curso de licenciatura entre os mais concorridos.

1.3.2- Producéo e reproducdo do conhecimento

Apple e Teitelbaun (1991), em analise do processo de trabalho docente, apontam
para 0 modo como a separagdo entre a CONCepPcao e a execucdo no processo de
racionalizacdo do trabalho afeta a funcdo docente. A perda da no¢do do procedimento
global e do controle do trabalho provoca a perda de habilidades e de qualificacdo por
parte dos docentes, e isso se da principalmente no processo de exclusdo dos docentes na
formulacdo do curriculo. Sacristan (1995) também faz referéncia a alienacdo do
professor em relacdo a construcdo curricular e, portanto, de parte de seu proprio

processo de trabalho.

Diaz (1995) aponta a distancia existente entre o que ele chama de campo
intelectual da educacédo e o campo pedagdgico. O campo intelectual da educacéo seria o
cenario de disputa entre grupos intelectuais pelo controle e hegemonia dos discursos e
orientaces na area da educacdo. A ele esta reservada a funcdo de investigacdo e de
producdo do discurso educativo, enquanto ao campo pedagdgico cabe a docéncia e a
reproducdo desse discurso. Segundo o autor, a distancia entre essas duas légicas cria
uma classificacao rigida entre os que produzem e os que reproduzem, e na universidade
ela se faz fortemente presente. No campo da producdo, a hierarquia também se expressa
entre as diferentes disciplinas, o que estaria relacionado ao contexto de cada uma. Diaz
ainda aponta que embora o processo de profissionalizacdo tenha garantido uma certa
mobilidade intelectual, cultural e econdmica dos docentes, ndo transformou seu baixo

status social.

O autor baseia sua teoria em Bernstein (1998), para quem ha duas classes de
conhecimento: um que é pensavel, mundano, relativo a alteridade e ao possivel; e outro
que é impensavel, esotérico, relativo ao outro, ao impossivel. Na sociedade moderna

atual, o conhecimento impensével é controlado e regido por instituicGes superiores de
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ensino, e 0 conhecimento pensavel cabe aos sistemas escolares de ensino basico.
Segundo Bernstein, no dispositivo pedagogico, que seria o sistema de regras formais
que regem a comunicagdo pedagdgica, ha uma regra distributiva que regula as relacdes
de poder e quem tem acesso ao campo, que seriam 0Ss agentes pedagogizados
legitimamente. Assim, o campo pedagoOgico tem regras especializadas de aceso e
controles especializados de poder. Essas regras se traduzem sociologicamente no campo

de producéo dos discursos.

J& Tardiff (2002) aponta que a emergéncia da producdo de conhecimento como
um fim em si mesmo, do conhecimento tedrico mais distante das necessidades praticas e
das questdes sociais, contribuiu para a desvalorizacdo da formacdo de professores e do

ensino, e essas duas atividades passam a ser cada vez mais dicotomizadas.

O mesmo autor, em outro trabalho (TARDIFF, 2000), também discute a questdo
da desvalorizacdo do conhecimento pratico, dos saberes da experiéncia, e da
dicotomizacdo da academia enquanto espaco de producdo e da escola bésica enquanto

espaco de reproducdo do conhecimento.

Enguita (1991) também aponta a relacédo entre a perda da autonomia docente e a
desqualificacdo do trabalho. Para o autor, a divisdo do trabalho reflete a tendéncia da
especializacdo e o confinamento do docente em determinada disciplina, de modo que

ele se torna alheio as demais func¢des e conhecimentos escolares.

Ainda com respeito a limitagdo do conhecimento docente, Alliaud (1995) discute
a existéncia de uma ideologia prépria ligada a isso. A autora aponta que, no inicio da
criacdo dos cursos de formacdo de professores na Argentina, pregava-se uma contencdo
de conhecimento para 0s docentes, uma espécie de maquinacdo para torna-los
ignorantes, pois 0 excesso de conhecimento seria prejudicial para o exercicio da funcéo,

ja que o professor deveria ter modéstia.

Desse modo podemos perceber como a profissdo docente se estabelece como
uma funcdo com baixo valor simbolico, cujo trabalho ndo é reconhecido como criativo,

que produz conhecimento.
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CAPITULO 2- O PERFIL SOCIOECONOMICO, CULTURAL E ACADEMICO
DOS ESTUDANTES DE LICENCIATURA E BACHARELADO DA UFMG

Como foi discutido no capitulo anterior, o baixo prestigio da docéncia e as méas
condigdes de trabalho fazem com que ela apresente baixa atratividade e
competitividade, e, portanto, dificuldade de atender a demanda por profissionais. Desse
modo atrai profissionais para os quais, em grande parte das vezes, essa profissao
significa uma ascensdo no nivel educacional e ocupacional familiar. Nesse sentido
acedem a docéncia pessoas de nivel instrucional menor, para os quais a formagédo
universitaria ndo necessariamente € suficiente para suprir defasagens na formacéo

escolar basica.

A diferenca no perfil socioecondmico e cultural entre os estudantes de
licenciatura e bacharelado é, entdo, um dos aspectos que demonstram a hierarquia
existente entre essas duas modalidades, que reflete a desvalorizagcdo da docéncia e a
baixa origem social dos aspirantes a professor.

Neste capitulo serdo tracados esses perfis a partir da analise dos dados cedidos
pela Comissdo Permanente de Vestibular (COPEVE), referentes ao questionario
socioeconémico e cultural preenchido pelos candidatos na inscricdo para o vestibular da
UFMG. Os dados sdo referentes aos estudantes aprovados para o vestibular de 2010,
coorte analisada neste trabalho. Ao todo foram 1.647 estudantes que ingressaram para
todos os cursos que possuem a modalidade licenciatura.

A coorte de 2010 foi escolhida para que no momento em que as entrevistas com
os estudantes fossem realizadas, eles ja estivessem em um periodo mais avancado no
curso, em que ja tivessem tomado a decisdo sobre qual(is) modalidades cursar, ou
estivessem em vias de tomar a decisdo, estando assim, com clareza das razdes porque

fizeram suas escolhas.

E importante destacar que a coorte de 2010 foi a segunda a ingressar na UFMG
apos a implantacdo da politica de bénus, que teve inicio em 2009. Em seu inicio, 0
sistema de bdnus consistia em um adicional de 10% na nota de candidatos que cursaram

os sete Ultimos anos da Educacdo Basica na escola publica, e mais 5% para aqueles que,
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além de cumprirem com o primeiro requisito, se declararam pretos ou pardos. Os
bonistas correspondiam a 33% dos ingressantes na Universidade. Essa politica sofreu
alteracéo, desde sua implementagdo, com a utilizacdo dos resultados do ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio) na primeira etapa do vestibular, até se transformar, em
2012, no sistema de cotas, sob lei nacional. Portanto, é necessario considerar que 0
perfil socioecondmico dos ingressantes na UFMG a partir de 2009 foi alterado segundo
o0 alcance dessa politica de democratiza¢do do acesso a universidade publica.

Com respeito ao nivel da formacdo obtido pelos aspirantes a professor, a
preocupacdo com a composicdo socioecondmica e cultural dos estudantes de
licenciatura caracterizada por uma trajetoria de escolarizacdo precéaria tem se tornado
um tema recorrente na midia. Eles encontram dificuldade em levar adiante um curso
exigente e acabam sendo caracterizados como estudantes pouco qualificados e
desinteressados. A ma qualidade do ensino nas escolas basicas € frequentemente

associada, pela midia, e de forma superficial, a ma qualificacdo desses professores.

Foi esse tipo de representacdo do estudante de licenciatura que motivou também
a analise comparativa do desempenho académico deles em relacdo aos estudantes do

bacharelado, para além da andlise socioecondmica e cultural.

Para tanto também foram analisados o Rendimento Semestral Global (RSG), e
dados relativos a proporc¢do de participacdo em atividades académicas, como monitoria,
por meio dos dados cedidos pela Prd-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD). A
participacdo em iniciacdo cientifica e atividades de extensdo também seriam dados

complementares a esses, mas 0 acesso a eles ndo foi possivel.

O RSG é um indice que compde o desempenho dos estudantes em cada
disciplina cursada durante o semestre. Ele varia de 0 a 5. Essa medida trouxe a
vantagem de trazer a média do desempenho dos estudantes em quatro semestres
consecutivos. A comparacdo de médias de RSG entre modalidades diferentes do mesmo
curso tem a limitacdo de ndo estar comparando o desempenho dos estudantes com
relacdo as mesmas disciplinas, 0 que ocorre mesmo entre estudantes do mesmo curso,
no caso de cursos que apresentam flexibilidade curricular, ja que estudantes do mesmo

semestre podem cursar disciplinas diferentes. A comparagéo entre o desempenho de
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estudantes de modalidades diferentes em uma mesma disciplina seria fundamental,

porém o acesso a esse tipo de dado néo foi possivel.

Uma importante variavel analisada também foi o FSE (Fator Socioeconémico),
que se trata de um indice, um conjunto de variaveis, utilizado pela COPEVE, para

sintetizar as informacdes que dizem respeito ao nivel socioeconémico dos estudantes.

E necessario, porém, ressaltar uma importante questdo com relacdo as formas de
organizacdo entre as modalidades licenciatura e bacharelado entre os turnos. Grande
parte dos cursos possui apenas a licenciatura no periodo noturno, e as duas modalidades
no periodo diurno, sendo que o estudante entra matriculado automaticamente no
bacharelado, podendo fazer a opgéo pela licenciatura em algum momento do percurso.
Desse modo os estudantes do diurno podem fazer a opcdo por outra modalidade ao
longo do percurso, e os estudantes do noturno ja entram, via vestibular, matriculados na
licenciatura. Esses cursos sdo: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Geografia, Matemaética,
Quimica e Histdria. O curso de Filosofia estaria na mesma condigdo, com a diferenga
que no periodo noturno oferece apenas a modalidade bacharelado. O curso de Educacgéo
Fisica oferece as duas modalidades em cursos separados no periodo diurno e também o
bacharelado no noturno. J& o curso de Musica oferece as duas modalidades em cursos
separados no periodo diurno, além da licenciatura noturna. O curso de Letras é o Unico
que oferece ambas as modalidades em ambos os turnos. Os cursos de Ciéncias Sociais,
Artes Visuais e Teatro oferecem ambas as modalidades no turno diurno. E o curso de
Danca oferece apenas a licenciatura no periodo noturno. Desse modo, na grande maioria
dos cursos, a diferenca entre os perfis do alunado ndo expressa necessariamente uma
diferenca entre o bacharelado e a licenciatura, mas entre o diurno e o noturno, ja que se
sabe que o alunado do noturno, em grande parte das vezes, opta por esse turno por fazer
parte da classe trabalhadora (BRAGA E PEIXOTO, 2006).

Tornou-se necessario, portanto, estimar a diferenca média do fator
socioeconémico (FSE) entre os turnos diurno e noturno de outros cursos que oferecem
exatamente a mesma modalidade em turnos diferentes, para tentar estimar a diferenca
do FSE entre as modalidades bacharelado e licenciatura. Esses dados serdo apresentados

no segundo topico deste capitulo.
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No primeiro tépico deste capitulo serdo apresentados os dados relativos a
propor¢do numero de candidatos inscritos para o vestibular/ nimero de vagas por curso
e também & nota minima necesséria para aprovacdo na primeira etapa do vestibular,
chamada ponto de corte. Essas varidveis sdo comumente utilizadas para demonstrar,
respectivamente, a diferenca de concorréncia e prestigio entre 0s cursos universitarios, e
a diferenca de desempenho dos concorrentes na primeira etapa do vestibular entre os
distintos cursos, ja que a avaliagdo é a mesma para todos.

Nesse sentido, as variaveis aqui analisadas sdo: relacdo candidato/vaga, ponto de
corte, a variavel demografica sexo, que mede o nivel de feminizagdo do curso, seguido
das variaveis socioecondmicas: FSE, renda mensal do grupo familiar, principal

ocupacdo do pai e da mae e situagdo ocupacional.

As ocupaces sdo avaliadas em sete agrupamentos, sendo o mais valorizado o
primeiro, e 0 menos valorizado o sexto. O Agrupamento 6 se refere as donas de casa e 0
Agrupamento 7 se refere as situacdes em que o estudante desconhece a ocupacao dos

pais. A descricdo dos agrupamentos ocupacionais da COPEVE se encontra no Anexo A.

Posteriormente sdo analisadas as variaveis que medem o capital cultural:
escolaridade dos pais, tipo de escola em que estudou a maior parte do Ensino Médio,
idade de ingresso na Universidade e capacidade de leitura em lingua estrangeira. A
variavel demogréfica idade traz a dimenséo da distorcdo idade-série, ja que, em geral, 0s
estudantes que tiveram um percurso escolar regular ingressam na Universidade logo

apos terminarem o Ensino Médio, com idade em torno de 18 anos.

Por ultimo sdo analisadas as variaveis relacionadas ao aproveitamento
académico: RSG e participacdo em monitoria. Foi calculada a média do RSG por curso
dos estudantes ingressantes no primeiro semestre de 2010 com relagdo ao desempenho
desses no segundo semestre de 2010 até o primeiro semestre de 2012. Apenas para 0
curso de Danca foi analisada a coorte do segundo semestre de 2010, a primeira do

Curso.

Os dados analisados serdo apresentados por curso, a partir do terceiro topico. O
ultimo topico deste capitulo se destina @ comparacao entre 0S cursos e as areas. As

tabelas referentes a esses dados se encontram a partir do Apéndice B — Tabela 6.
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2.1- A concorréncia e o prestigio dos cursos de graduacdo da UFMG

Duas variaveis comumente utilizadas para medir o nivel de prestigio dos cursos
sdo 0 numero de candidatos concorrentes por vaga ofertada para cada curso, bem como

a nota minima necessaria para aprovacao na primeira etapa do vestibular (nota de corte).

Geralmente os cursos de maior prestigio apresentam maior concorréncia por
vaga no vestibular, e também maior nota de corte, j& que sdo mais disputados. No
entanto alguns cursos que ndo possuem tanto prestigio e baixa concorréncia apresentam
alta nota de corte, por serem compostos por um alunado mais elitizado, que apresentam

melhor desempenho no vestibular.

Em relacdo a concorréncia as vagas dos cursos ofertadas pela UFMG, pode-se
observar, por meio da anélise dos dados da COPEVE a partir do ano 2000, que h& uma
tendéncia geral de queda. A média da relacdo candidato vaga para toda a UFMG vem
diminuindo, o que pode estar relacionado ao aumento do nimero de cursos e de vagas,
principalmente a partir de 2009, e a um aumento geral na oferta do Ensino Superior em
Minas Gerais e no Brasil.

Entretanto, para os cursos de licenciatura, a queda na concorréncia as vagas
parece mais expressiva. No ano 2000, entre os 17 cursos mais concorridos havia seis
que formam professores (Ciéncias Biologicas - 2° mais concorrido, Historia - 4° mais
concorrido, Pedagogia - 6° mais concorrido, Matematica - 11° mais concorrido,
Geografia - 13° mais concorrido e Educacdo Fisica - 17° mais concorrido). J& no ano de

2012 ndo houve nenhum curso de licenciatura entre 0s 15 mais concorridos.

Com relacdo a nota de corte, de acordo com a andlise dos dados da COPEVE
disponiveis no site da UFMG, em 2008, o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(noturno) e o curso de Educacdo Fisica (que apresenta as modalidades bacharelado e
licenciatura) foram os Unicos cursos de licenciatura que estiveram entre 0S cursos com
maior nota de corte (dentre aqueles para os quais estava disponivel a informacéo).
Ambos apresentaram alta relacdo candidato vaga. Em 2009, o curso de Ciéncias
Biologicas diurno (que apresenta as modalidades bacharelado e licenciatura) foi o Gnico

curso dentre os que formam professores a constar entre aqueles com maior nota de
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corte. Nos anos seguintes nenhum curso que forma professores constou entre aqueles

que apresentaram maior nota de corte.

Abaixo, na Tabela 1, podemos observar a razdo candidato vaga e o ponto de

corte de cada curso de licenciatura no vestibular de 2010, por ordem decrescente em

relacdo ao primeiro dado.

TABELA 1 — Candidatos por vaga e ponto de corte

Curso

Relacéo
Candidato/Vaga

Ponto de Corte

Ciéncias Bioldgicas Diurno 10,46 38
Danca (Licenciatura Noturno) 8,35 25
Educacao Fisica (Diurno) 6,6 29
Histdria Diurno 6,59 36
Teatro (Diurno) 5,78 18
Histdria Licenciatura Noturno 5,57 33
Geografia Diurno 5,23 33
Quimica Diurno 5,22 36
lc\:lioétrlﬁ:]aos Bioldgicas Licenciatura 4,75 33.35
Musica Bacharelado Diurno 4,42 17
Fisica Diurno 3,98 37
Fisica Licenciatura Noturno 3,9 32
Matematica Licenciatura Noturno 3,58 27,5
Ciéncias Sociais (Diurno) 3,01 28
Artes Visuais (Diurno) 2,95 17
Quimica Licenciatura Noturno 2,9 27,5
Modsica Licenciatura Noturno 2,83 18
Matematica Diurno 2,69 25
Letras Diurno 2,68 24
Geografia Licenciatura Noturno 2,6 24,15
Filosofia Bacharelado Noturno 2,5 20,7
Letras Noturno 2,39 19,8
Filosofia Diurno 2,29 17

Fonte: COPEVE
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Para se ter uma referéncia, 0 curso que apresentou maior concorréncia foi o
curso de Medicina, com 34,54 candidatos por vaga, e que também apresentou a maior
nota de corte, que foi de 54 pontos. Seguido dele, os cursos de Biomedicina e
Engenharia Quimica apresentaram as maiores concorréncias, com respectivamente
22,98 e 22, 54 candidatos por vaga, e pontos de corte de 38 e 50. Ja 0 curso com menor
concorréncia foi Biblioteconomia Diurno, com 2,1 candidatos por vaga, e que também
apresentou a menor nota de corte, com 17 pontos, mesmo valor para o curso de
Filosofia Diurno. Os outros dois cursos com menor concorréncia foram Filosofia
Diurno e Museologia, com relacdo candidato vaga respectivamente de 2,29 e 2,48. O
ponto de corte para a Museologia foi de 20,7. Podemos observar que os valores

encontrados para os cursos de licenciatura estao entre 0s menores.

Os cursos de licenciatura apresentam menor procura e seletividade. Para a coorte
de 2010, 9 dos 23 cursos listados acima apresentaram relacdo candidato/vaga inferior a
3. Dentre os cursos que formam professores, apenas o curso de Ciéncias Bioldgicas
diurno localizou-se entre 0s cursos que apresentaram ponto de corte mais alto (17°
lugar), bem como entre 0s que apresentaram maior razdo candidato vaga (acima de 10).
Isso pode ser explicado pelo fato de que esse € um dos cursos mais procurados por

aqueles gue desistem de tentar Medicina, por sua alta concorréncia.

Também podemos observar que 0s cursos diurnos apresentaram maior procura,
com excecao dos cursos de Matematica e Filosofia. Em relacdo ao ponto de corte, além
do curso de Ciéncias Bioldgicas, os cursos de Fisica, Historia e Quimica Diurno foram
0s que apresentaram maiores valores, sendo que o curso de Fisica ndo apresentou,

comparativamente, alta relacdo candidato/vaga.

Para o curso de Quimica, existe também a modalidade Quimica Tecnoldgica,
gue mesmo ofertada no periodo noturno, apresentou relacdo candidato/vaga e ponto de
corte maiores que os valores para os outros dois cursos de Quimica. O curso de
Educacdo Fisica passou a oferecer as duas modalidades em cursos diferentes a partir de
2011, ambos no periodo diurno. O Bacharelado apresentou relacdo candidato/vaga de
7,30 e ponto de corte de 29,86, contra 3,53 e 19,82 para a Licenciatura. No ano de 2012

foi criado também o Bacharelado Noturno, que apresentou ponto de corte de 69,45,
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enguanto o Bacharelado Diurno obteve 65,08, e a Licenciatura Diurna obteve 45,29. Os

valores da relacdo candidato/vaga foram respectivamente 5,77, 3,43 e 2,15.

2.2- O FSE

Os cursos que oferecem a mesma modalidade nos turnos diurno e noturno foram
utilizados para estimar a diferenca média de FSE entre os turnos, para distinguir da
diferenca de FSE entre as modalidades bacharelado e licenciatura. Foi necessario usar
esse recurso, ja que, na grande maioria dos cursos que apresentam a modalidade
licenciatura, ela é ofertada no periodo noturno, de modo que se torna dificil saber se a

diferenca do perfil do alunado se da pela diferenca de modalidade ou diferenga de turno.

N&o foi possivel obter dados diferenciando bacharelandos e licenciandos que
fazem a escolha ao longo do curso, mas apenas para aqueles estudantes matriculados
nos cursos que separam as modalidades em cursos diferentes, com entradas diferentes

desde o vestibular.

O fato de grande parte dos cursos nos quais existem as duas modalidades
oferecerem no periodo noturno apenas a modalidade licenciatura ja € um indicador de
que essa modalidade é procurada pela classe trabalhadora. Nenhum curso oferece
apenas essa modalidade no periodo diurno.

Os cursos analisados neste item sdo: Administracdo, Arquitetura e Urbanismo,
Biblioteconomia, Comunicacdo Social, Direito, Engenharia de Controle e Automacao,

Engenharia Mecanica, Farmacia, Letras e Pedagogia.

Esses dados cedidos pela COPEVE correspondem a todos os estudantes
matriculados no curso no primeiro semestre de 2010, e ndo apenas aos ingressantes

nesse semestre.
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TABELA 2 - Diferenca da media do FSE entre turnos diferentes do mesmo curso

Diferenca da

Curso Ntmero de Média FSE média do FSE
Estudantes
entre 0s turnos
Administracdo Diurno 779 5,8 )
Administracdo Noturno | 732 3,8
A_rqunetura e Urbanismo 1130 6.2
Diurno 14
Arquitetura e Urbanismo ’
662 4,8
Noturno
Biblioteconomia Diurno | 226 4,6 11
Biblioteconomia Noturno | 142 3,5 ’
C(_)munlca(;ao Social 623 5.8
Diurno
Comunicacéo Social 15
unicagdo Socia 347 43
Noturno
Direito Diurno 3.880 6,4 L8
Direito Noturno 2.564 4,6 ’
Engenhar~|a de_ Controle e 691 6.1
Automacao Diurno 9
Engenharia de Controle e
« 653 4,1
Automacao Noturno
Epgenhana Mecanica 1,082 6.2
Diurno
Engenharia Mecanica 23
g 1.002 3.9
Noturno
Farmécia Diurno 890 5,2 13
Farmécia Noturno 315 3,9 ’
Letras Diurno 440 4,8 13
Letras Noturno 630 3,5 ’
Pedagogia Diurno 267 3,7 .
Pedagogia Noturno 293 2,7
Média da diferenca de FSE entre turnos 1,57

Fonte: COPEVE
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A diferenca média de FSE encontrada entre os turnos foi de 1,57. Podemos

observar que 0s cursos com maior FSE séo diurnos e apresentam as maiores diferencgas

de FSE entre os turnos.

TABELA 3 - Diferenga da média do FSE entre modalidades do mesmo curso

Diferenca da

Curso Estudantes | MEGia FE [ cohont o
modalidades

Ciéncias Biologicas Diurno 1.082 5,2 w

Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Noturno |489 3,8 ’

Fisica Diurno 272 59 1

Fisica Licenciatura Noturno 218 4,9

Geografia Diurno 211 5 17

Geografia Licenciatura Noturno 210 3,3 ’

Histdria Diurno 305 5 13

Histdria Licenciatura Noturno 252 3,7 ’

Matematica Diurno 259 4,8 15

Matematica Licenciatura Noturno 149 3,3 ’

Musica Bacharelado Diurno 333 5 04

Modsica Licenciatura Noturno 85 4,6 ’

Quimica Diurno 275 4,7 13

Quimica Licenciatura Noturno 122 3,4 ’

Média da diferenca de FSE entre modalidades 1,2

Fonte: COPEVE

Por meio da andlise das duas tabelas acima, podemos observar que a média da

diferenca do nivel socioecondmico entre os turnos diurno e noturno (1,57) € maior que

entre as modalidades bacharelado e licenciatura, que é de 1,2.

A modalidade Quimica Tecnoldgica, ofertada no periodo diurno, obteve média

do FSE de 4,1, menor que o curso de Quimica diurno (4,7) e maior que a licenciatura

em Quimica (3,4), também noturna. Para o curso de Educagdo Fisica, em 2011, o

Bacharelado apresentou média do FSE de 4,3 e a Licenciatura 3,9. A diferenga
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apresentada foi pequena. No ano de 2012, o Bacharelado Noturno em Educacdo Fisica
apresentou media do FSE de 3,5, menor que a média do FSE da Licenciatura Diurna
(4,2) e que o Bacharelado Diurno (4,5).

Desse modo podemos notar que ainda que os bacharelandos possuam maior
nivel socioeconémico em relacdo aos licenciandos, essa diferenca é mais expressiva
entre 0s estudantes dos turnos diurno e noturno. Essa informacdo deve guiar a
interpretacdo dos dados que seguem, para 0S cursos em que o bacharelado e a
licenciatura sdo ofertados no periodo diurno, e a licenciatura no periodo noturno, de
modo que se entenda que o menor nivel socioecondmico € mais determinado pelo

periodo noturno que pela modalidade licenciatura.

Também foi possivel observar que o0s cursos com maior FSE sdo o0s que
apresentam maior diferenca de FSE entre os turnos, como 0s cursos de Administracao,
Comunicacdo Social, Direito e as Engenharias de Controle e Automocdo, e Mecanica.
Apenas 0s cursos de Arquitetura e Urbanismo apresentaram alto FSE e diferenca
relativamente baixa entre 0s turnos. J& o curso de Geografia ndo apresentou FSE téo alto
para o Bacharelado Diurno e uma grande diferenca para a Licenciatura Noturna, que

apresentou FSE ainda menor.

Abaixo podemos observar, na Tabela 4, a média do FSE de todos os cursos que
possuem a modalidade licenciatura, em ordem decrescente pelo valor do FSE.

TABELA 4 - Média do FSE

Curso Meédia do FSE Numero de Estudantes
Fisica Diurno 59 272

Filosofia Diurno 53 113

Ciéncias Bioldgicas Diurno 52 1.082

Aurtes Visuais (Diurno) 51 242

Ciéncias Sociais (Diurno) 51 252

Geografia Diurno 50 211

Histdria Diurno 5,0 305

Musica Bacharelado Diurno 5,0 333

Fisica Licenciatura Noturno 4,9 218
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Letras Diurno 4,8 440
Matematica Diurno 4,8 259
Quimica Diurno 4,7 275
Teatro (Diurno) 4,7 233
Modsica Licenciatura Noturno 4,6 85
Educacdo Fisica (Diurno) 4,5 743
Danca (Licenciatura Noturno) 4,1 167
Filosofia Bacharelado Noturno 3,9 104
Ciéncias Biologicas Licenciatura 3,8 489
Noturno

Historia Licenciatura Noturno 3,7 252
Letras Noturno 3,5 630
Quimica Licenciatura Noturno 3,4 122
Geografia Licenciatura Noturno 3,3 210
Matematica Licenciatura Noturno | 3,3 149

Fonte: COPEVE

Para se ter como referéncia, o curso de Direito Diurno foi o que apresentou
maior média do FSE (6,4), e o curso de Pedagogia Noturno apresentou a menor média
(2,7), seguido do curso de Arquivologia (3,2).

Todos os cursos noturnos se localizaram abaixo na Tabela, apresentando as
menores médias de FSE, a excec¢do do curso de Fisica. Pode-se notar que ndo ha grande

distingdo dos valores entre as areas do conhecimento.

2.3- Ciéncias Bioldgicas

O curso de Ciéncias Bioldgicas oferece as modalidades bacharelado e
licenciatura no periodo diurno, e a modalidade licenciatura no periodo noturno. Ele

recebe 100 novos estudantes por ano em cada turno, metade em cada semestre.

Como vimos, o curso diurno apresenta a maior relacdo candidato/vaga (10,46) e
0 maior ponto de corte (38) entre os cursos de licenciatura, posicdo essa que tem sido

mantida ao longo dos anos. Para o curso de licenciatura noturno, na coorte de 2010
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analisada aqui, a relacdo candidato/vaga foi significativamente menor (4,75), mas o

ponto de corte ainda assim foi alto (33,35).

Uma possivel explicacdo para a alta concorréncia do curso de Ciéncias
Bioldgicas é o fato de que muitos estudantes que desistem de tentar vestibular para
Medicina, curso mais concorrido, escolhem as Ciéncias Biologicas como segunda

opcao.

Com relacdo a distribuicdo por sexo, ambos 0s turnos apresentaram maioria
feminina. O curso diurno apresentou 75% de ingressantes mulheres, e a licenciatura

noturna 62%. Os cursos noturnos apresentam menor percentagem de mulheres em geral.

Com relacdo ao FSE, medido com todos os estudantes matriculados no curso no
primeiro semestre do ano de 2010, os dois turnos de Ciéncias Bioldgicas apresentam
diferenca significativa. O diurno obteve FSE médio de 5,2 e a licenciatura noturna

obteve média de 3,8.

As demais variaveis relacionadas ao nivel socioecondmico e cultural, relativas
aos ingressantes em 2010, também confirmam a melhor situacdo do diurno em relacéo a
licenciatura noturna. Com relagdo a renda mensal do grupo familiar, o curso diurno
obteve a maior parte dos ingressantes (31,0%) na faixa de renda entre cinco a dez
salarios minimos, engquanto a licenciatura noturna obteve quase metade dos ingressantes

(46%) na faixa de renda entre dois e cinco salarios minimos.

Em relacdo a principal ocupacdo exercida pelo pai, 0 curso diurno apresentou
maior parte dos ingressantes (40,0%) no Agrupamento 2, enquanto a licenciatura
noturna apresentou maior parte dos ingressantes (26,0%) no Agrupamento 3. Ja com
relacdo a ocupacao materna, tanto o diurno quanto a licenciatura noturna apresentaram
maior parte dos ingressantes localizados no Agrupamento 6, com respectivamente
32,0% e 38,0%. Os agrupamentos sdao numerados em ordem decrescente de qualificagéo
profissional, sendo que o Agrupamento 6 corresponde a atividade do lar.

Em relagdo a situagdo ocupacional, 35% dos ingressantes na licenciatura noturna
trabalhavam, contra 15% dos ingressantes no diurno. O maior nimero de trabalhadores
no noturno é esperado justamente porque a disponibilizacdo de cursos noturnos se da

pela necessidade de atender a classe trabalhadora.
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Com relacdo a escolaridade dos pais, quase metade (47,0%) dos ingressantes no
curso diurno era filho de mées com ensino superior completo, enquanto a maior parte
dos ingressantes na licenciatura noturna (38%) tinha mées com Ensino Médio completo.
O mesmo ocorreu em relacdo a escolaridade dos pais, sendo que 1% a menos dos pais

dos ingressantes na licenciatura noturna possuia Ensino Médio completo.

O tipo de escola em que estudou a maior parte do Ensino Médio também foi um
fator diferenciador. O curso diurno apresentou maioria (72,0%) dos ingressantes
oriundos de escolas privadas, enquanto a licenciatura noturna apresentou quase metade

(46,0%) oriunda de escolas publicas estaduais.

Em relagcdo a idade de ingresso na graduacdo, enquanto no diurno 84% dos
ingressantes tinham idade entre 16 e 19 anos, na licenciatura noturna quase metade
(48%) se concentra na faixa de idade entre 20 e 25 anos, apontando que a trajetoria

entre o Ensino Médio e o inicio da graduacdo nédo se deu de forma continua.

Com relacdo a capacidade de leitura em lingua estrangeira, a maior parte dos
ingressantes no curso diurno (37,0%) sabe ler duas ou mais linguas estrangeiras,
enguanto a maior parte dos ingressantes na licenciatura noturna (29%) Ié apenas em

espanhol.

Em relacdo a média do RSG (calculada usando as médias do segundo semestre
de 2010 ao segundo semestre de 2011), o valor obtido para o Diurno foi 3,5, e para a
Licenciatura Noturna foi 3,0. O melhor desempenho do diurno em relacéo a licenciatura
noturna foi uma tendéncia para os demais cursos, o que pode ser explicado pelo fato do
noturno ter mais estudantes que trabalham e que portanto tém menos tempo para se
dedicar aos estudos. Dos ingressantes em 2010 no curso de Ciéncias Biologicas diurno,
9 obtiveram bolsa de monitoria, enquanto nenhum da licenciatura noturna obteve. Essa
desproporc¢édo na participacdo em atividades académicas pode ser explicada pelo fato de

gue um maior nimero de estudantes do noturno trabalha.
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2.4- Ciéncias da saude - Educacéo Fisica

O curso de Educacéo Fisica, em 2010, era ofertado apenas no turno diurno. 110
estudantes ingressavam matriculados no bacharelado (metade em cada semestre),
podendo optar pela licenciatura ao longo do curso. Em 2011 as duas modalidades foram
separadas em cursos diferentes, ambas no periodo diurno, cada uma recebendo 60
ingressantes por ano, 30 por semestre. Em 2012 foi criado também o bacharelado

noturno, com 30 ingressantes por ano.

Entre as licenciaturas, o curso de Educacdo Fisica apresenta alta relacéo
candidato/vaga, tendo obtido em 2010 uma razao de 6,60. Considerando essa proporcao,
0 ponto de corte de 29 foi relativamente baixo, o que pode ser explicado pela origem
socioeconémica dos ingressantes, cujos valores também foram medianos com relagéo as
outras licenciaturas. A distribuicdo de género foi equilibrada, com 48,2% de mulheres e
51,8% de homens.

Com relagdo ao nivel socioecondmico dos ingressantes, dentre as demais
licenciaturas, o curso apresenta FSE mediano (4,5). Quase metade dos estudantes
(47,3%) possui renda mensal entre dois e cinco salarios minimos. Com relacdo a
ocupacdo, a maior parte dos pais (40%) se inseriu no Agrupamento 4, e a maior parte
das maes (30%) se inseriu no Agrupamento 6. A grande maioria dos ingressantes
(83,6%) néo trabalhava.

A maior parte das mées (36,4%) e dos pais (35,5%) dos ingressantes possui
Ensino Médio completo. Mais da metade dos ingressantes (54,5%) estudou a maior
parte do Ensino Médio em escolas privadas e ingressaram na graduacdo com idade entre
16 e 19 anos (70,9%). Com relacdo a leitura em lingua estrangeira, 34,5% deles

declarou ler apenas em espanhol e 30,9% apenas em inglés.

Com relacdo ao RSG, a média obtida foi de 2,8. Dos ingressantes em 2010, trés

obtiveram bolsa de monitoria.
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2.5- Ciéncias Exatas e da Terra

2.5.1- Fisica

O curso de Fisica oferece as modalidades bacharelado e licenciatura no periodo
diurno e a modalidade licenciatura no periodo noturno, recebendo em cada turno

respectivamente 80 (metade por semestre) e 40 estudantes por ano.

O curso apresentou, entre as licenciaturas, relacdo candidato/vaga mediana (3,98
para o diurno e 3,90 para a licenciatura noturna), mas apresentou alto ponto de corte,

respectivamente 37 e 32.

Com relacdo a distribuicdo por sexo, ambos 0s turnos apresentaram baixo
contingente de mulheres, com 74,0% de homens no diurno e 80,0% na licenciatura
noturna, o que reflete as construgdes sociais que levam a baixa adesdo das mulheres as
disciplinas de exatas (DURU-BELLAT,200).

O curso diurno apresentou a maior média do FSE entre as licenciaturas (5,9), e a
licenciatura noturna obteve média de 4,9. A maior parte dos ingressantes em ambos 0s
turnos declarou possuir renda mensal do grupo familiar de dois a cinco salarios
minimos, sendo que o diurno apresentou porcentagem de 28,0%, e a licenciatura
noturna de 42,5%.

Com relacgdo a principal ocupacéo exercida pelos pais, a maior parte dos pais dos
ingressantes do diurno (36,0%) inseriu-se no Agrupamento 2, enquanto a maior parte
dos ingressantes na licenciatura noturna (35,0%) inseriu-se no Agrupamento 4. A maior
parte das maes de ambos 0s cursos inseriu-se no Agrupamento 6, com respectivamente,
30,0% e 35,0%. Apenas 10% dos ingressantes no curso de Fisica diurno trabalhavam,

contra metade dos ingressantes na licenciatura noturna.

Mais da metade dos pais dos ingressantes do turno diurno (52,0% das maes e
56% dos pais) declarou possuir Ensino Superior completo, enquanto 27,5% das mées e
dos pais dos ingressantes da licenciatura noturna ndo possuia Ensino Fundamental
completo e outros 27,5% declarou ter concluido o Ensino Médio. No caso das maes,

25,0% também concluiu o Ensino Superior.
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58,0% dos ingressantes no turno diurno estudou a maior parte do Ensino Medio
em escolas privadas e 70,0% ingressou na graduacdo entre 16 e 19 anos, enquanto
40,0% dos ingressantes na licenciatura noturna estudou em escolas estaduais e 42,5%
ingressou na graduacdo entre 20 e 25 anos. Com relacdo a capacidade de leitura em
lingua estrangeira, 64% dos ingressantes no turno diurno declarou ler apenas em inglés,

contra 30,0% da licenciatura noturna.

Em relacdo a média do RSG, os dois turnos apresentaram desempenho
semelhante. O diurno apresentou média de 2,9, e a licenciatura noturna apresentou
média de 2,6. Com relacdo a participacdo em monitoria dos ingressantes em 2010,
ambos 0s turnos apresentaram baixa adesdo, com trés bolsistas do turno diurno e um

bolsista da licenciatura noturna.

2.5.2- Matematica

O curso de Matematica oferece a modalidade bacharelado e licenciatura no
periodo diurno, com entrada de 80 estudantes por ano (metade por semestre), e também

a modalidade licenciatura no periodo noturno, com entrada de 40 estudantes por ano.

Matematica e Filosofia foram os Unicos cursos em que a licenciatura noturna
apresentou maior relacdo candidato/vaga e ponto de corte que o turno diurno. A
licenciatura noturna apresentou 3,58 candidatos por vaga e ponto de corte de 27,5,
contra respectivamente 2,69 e 25 para o diurno. Como na Fisica, o contingente de

mulheres é baixo, com 67,5% de homens no diurno e 75,0% na licenciatura noturna.

O curso diurno apresentou média do FSE de 4,8, enquanto a licenciatura noturna
de Matematica apresentou, junto da de Geografia, a média de FSE mais baixa entre as
licenciaturas, de 3,3. Com relacéo a renda mensal do grupo familiar, a maior parte dos
ingressantes de ambos 0s cursos se inseriu na faixa de renda entre dois e cinco salarios
minimos, 43,8% dos ingressantes no diurno, e 45% dos ingressantes na licenciatura
noturna. Com relacdo a principal ocupacdo do pai e da mae, a maior parte dos pais dos
ingressantes no periodo diurno (36,3%) e dos ingressantes na licenciatura noturna

(32,5%) se inseriram no Agrupamento 4, e a maior parte das maes dos ingressantes no
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diurno (46,3%) e dos ingressantes na licenciatura noturna (32,5%) se inseriram no
Agrupamento 6. O curso de Matemaética foi o0 Unico em que o diurno apresentou maior
percentagem nessa ultima categoria em relacdo a licenciatura noturna, embora o diurno
tenha tido maiores percentagens nas primeiras ocupacoes, e a licenciatura noturna, nas
ultimas. Apenas 20% dos ingressantes no diurno declarou trabalhar, contra 72,5% dos

ingressantes na licenciatura noturna.

42,5% das mées e 38,8% dos pais dos ingressantes no diurno, e 40,0% das maes
dos ingressantes na licenciatura noturna possuem Ensino Médio completo. J& com
relacdo a escolaridade dos pais dos ingressantes na licenciatura noturna, a maior parte
(32,5%) ndo havia concluido o Ensino Fundamental. 41,3% dos ingressantes no curso
diurno estudou a maior parte do Ensino Médio em escola privada, e a maior parte deles
(45%) estudou em escolas estaduais. Nessa ultima categoria, se encaixou a maioria dos
ingressantes na licenciatura noturna (52,5%). Matematica e Teatro foram 0s Unicos
cursos em que também o diurno apresentou maior parte dos ingressantes oriundos de
escolas estaduais. A maioria dos estudantes do curso diurno (63,8%) ingressou na
graduacdo com idade entre 16 e 19 anos. J& a maior parte dos estudantes da licenciatura
noturna (42,5%) ingressou na graduacdo com idade entre 20 e 25 anos. Com relacdo a
capacidade de leitura em lingua estrangeira, a maior parte dos ingressantes em ambos 0s
turnos Ié apenas em inglés ou espanhol. Dos ingressantes no diurno, 40,0% Ié apenas
em inglés e 32,5% Ié apenas em espanhol, enquanto dos ingressantes na licenciatura
noturna 35,0% Ié apenas em espanhol e 30% Ié apenas em inglés.

O curso diurno obteve média do RSG de 2,5, enquanto a licenciatura noturna
obteve média de 2,1. Os estudantes do curso de Matematica apresentaram maior adesao
a participacdo em monitoria, tendo sido dez estudantes participantes do diurno e dois da

licenciatura noturna.

54



2.5.3- Quimica

O curso de Quimica recebe 90 estudantes a cada ano, 50 no diurno e 40 no
noturno. No turno diurno sdo oferecidas as modalidades bacharelado e licenciatura, € no

turno noturno apenas a modalidade licenciatura.

A relacdo candidato/vaga para o curso diurno foi de 5,22, e o ponto de corte 36,
enquanto para a licenciatura noturna foi respectivamente 2,90 e 27,5. Esses valores,

comparados as outras licenciaturas, ndo sdo extremos.

A média do FSE para os ingressantes no diurno foi de 4,7, contra 3,4 para oS
ingressantes na licenciatura noturna. A maior parte dos estudantes de ambos os turnos
possui renda mensal do grupo familiar entre dois e cinco salarios minimos, 44,0% dos
estudantes do diurno e 57,5% dos estudantes da licenciatura noturna. Com relagdo a
principal ocupacdo exercida pelos pais, a maior parte dos pais do diurno (44%) se insere
no Agrupamento 3, enquanto a metade dos pais dos estudantes da licenciatura noturna
se insere no Agrupamento 4, e metade das mées se insere no Agrupamento 6. A maior
parte das maes dos estudantes do diurno também se insere nesse Agrupamento, mas em
percentagem menor (40%). A grande maioria dos ingressantes do diurno declarou nao
trabalhar (82,0%), enquanto a maioria dos ingressantes na licenciatura noturna (52,5%)

declarou trabalhar.

A maior parte das maes dos estudantes de ambos o0s cursos concluiu o Ensino
Meédio, sendo as do diurno 56,0% e as da licenciatura noturna 37,5%. Também mais da
metade dos pais do diurno concluiram o Ensino Médio, enquanto a maior parte dos pais
dos estudantes da licenciatura noturna (40%) ndo concluiu o Ensino Fundamental. Mais
da metade dos estudantes do diurno (58,0%) estudou em escolas privadas, enquanto a
maior parte dos estudantes da licenciatura noturna (42,5%) estudou em escolas
estaduais. A maior parte dos estudantes de ambos 0s cursos ingressou na graduacao com
idade entre 16 e 19 anos, sendo os do diurno 76,0% e os da licenciatura noturna apenas
metade. Com relacdo & capacidade de leitura em lingua estrangeira, a maior parte dos
ingressantes no diurno (42,0%) declarou ler apenas em inglés, enquanto a maior parte
dos ingressantes na licenciatura noturna (35,0%) declarou ler apenas em espanhol e

outros 32,5% declararam ndo ler em nenhuma lingua estrangeira.
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Diferentemente da Matematica e da Fisica, o curso de Quimica apresentou
contingente de mulheres bem maior, sendo elas 66,0% dos ingressantes no diurno e

47,5% dos ingressantes na licenciatura noturna.

O curso diurno obteve média do RSG de 2,6, contra 2,3 da licenciatura noturna.
Com relacdo a participacdo em monitoria, apenas nove ingressantes no diurno da coorte
do ano de 2010 obtiveram bolsa, enquanto nenhum ingressante da licenciatura noturna

obteve.

2.6- Ciéncias Humanas

2.6.1- Ciéncias Sociais

O curso de Ciéncias Sociais oferece ambas as modalidades bacharelado e
licenciatura no periodo diurno. O curso recebe 80 estudantes por ano, metade por
semestre. Ele reservava uma particularidade por ter sido o Unico curso de licenciatura
que permitia a matricula duplo vinculo, de modo que o estudante entrava matriculado no
bacharelado, e ao optar pela licenciatura, podia cursar as duas modalidades

concomitantemente.

A propria existéncia do duplo vinculo aponta para uma displicéncia em relacéo a
licenciatura, j& que a Resolucdo n. 01/2002 do CNE afirma que “a formagdo [do
professor] deveréa ser realizada em processo autbnomo, em curso de licenciatura plena,
numa estrutura com identidade propria” (BRASIL, 2002). Esse sistema foi reformulado
para a matricula de 2013, de modo que o duplo vinculo foi impossibilitado e os
estudantes tiveram que optar por estarem matriculados em uma das modalidades, mas
porque esse gerava problemas de ordem técnica na matricula. Essa reformulacéo gerou
debate interno ao curso, devido a preocupacdo com o esvaziamento da licenciatura, ja
que praticamente ndo havia estudantes matriculados apenas nessa modalidade, e aqueles

gue possuiam matricula duplo vinculo optariam pelo bacharelado.

A relacdo candidato/vaga e o ponto de corte para a coorte de 2010 foram

medianos em relacdo aos outros cursos de licenciatura, sendo respectivamente de 3,01 e
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28. A distribuicdo de género foi equilibrada, com 47,5% de mulheres e 52,5% de

homens.

O FSE médio de 5,1 se encontrou entre os mais altos nos cursos de licenciatura.
A maior parte dos ingressantes (31,3%) declarou possuir renda mensal do grupo
familiar entre dois e cinco salarios minimos. Com relacao a principal ocupacédo, a maior
parte dos pais dos ingressantes (35,0%) se inseriu no Agrupamento 2 e a maior parte das
mées (31,3%) se inseriu no Agrupamento 3. Apenas 35% dos ingressantes declarou
trabalhar.

Metade dos pais e quase metade das mées dos ingressantes (45%) concluiu o
Ensino Superior. A maior parte deles estudou em escolas privadas (61,3%), ingressou
na graduacdo com idade entre 16 e 19 anos (57,5%) e |1é em duas ou mais linguas

estrangeiras (38,8%).

A média do RSG para o curso foi de 3,8. Trés ingressantes na coorte do ano de

2010 participaram de atividade de monitoria.

2.6.2- Filosofia

O curso de Filosofia oferece as duas modalidades bacharelado e licenciatura no
turno diurno, e a modalidade bacharelado no noturno. No turno diurno séo recebidos 45

estudantes por ano, e no noturno sao recebidos 40 estudantes.

O curso de Filosofia diurno apresentou a segunda maior média do FSE, de 5,3,
enquanto a media do bacharelado noturno foi de 3,9. 28,9% dos ingressantes no diurno
declarou possuir renda mensal do grupo familiar entre cinco a dez salarios minimos e
outros 26,7% declararam possuir renda entre dez a quinze salarios minimos, enquanto
no noturno 30,0% declarou possuir renda entre dois a cinco salarios minimos e outros
30,0% declararam possuir renda entre cinco e dez salarios minimos. Com relacéo a
principal ocupacéo exercida pelos pais, 28,9% dos pais e das mées dos ingressantes no
diurno se inseriu no Agrupamento 2, e outros 28,9% dos pais se inseriu no

Agrupamento 4, enquanto 25% dos pais e 27,5% das maes dos ingressantes no noturno
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se inseriram no Agrupamento 3, e outros 22% se inseriram no Agrupamento 4. Com
relacdo a situacdo ocupacional, mais da metade dos ingressantes no diurno (57,8%)
declarou ndo trabalhar, contra 35,0% dos ingressantes no noturno.

Com relagdo a escolaridade dos pais, 46,7% das maes e 37,8% dos pais dos
ingressantes no diurno possuem Ensino Superior, e outros 35,6% dos pais declararam
possuir apenas Ensino Médio. Ja a maior parte das mdes dos ingressantes no noturno
(40,0%) declarou possuir apenas Ensino Médio e 35,0% dos pais declarou nédo ter
concluido o Ensino Fundamental. Com relacdo ao tipo de escola em que estudou a
maior parte do Ensino Médio, a maior parte dos estudantes de ambos 0s turnos estudou
em escola privada, 48,9% dos ingressantes no diurno e 37,5% dos ingressantes no
noturno. 44,4% dos ingressantes no diurno iniciaram o curso na Universidade com
idade entre 16 e 19 anos, enquanto o curso noturno de Filosofia foi o Unico que
apresentou maior parte dos ingressantes (45,0%) com idade acima de 30 anos. Com
relacdo a capacidade de leitura em lingua estrangeira 37,8% dos ingressantes no diurno
e 30,0% dos ingressantes no noturno Ié apenas em inglés, e outros 27,5% dos

ingressantes no noturno ndo 1€ em nenhuma lingua estrangeira.

Os estudantes do diurno apresentaram média do RSG de 3,0. O mesmo dado
para o noturno ndo foi disponibilizado. Com relacdo a participagdo em monitoria, quatro
ingressantes no diurno da coorte do ano de 2010 obtiveram bolsa, enquanto nenhum da

licenciatura noturna obteve.

2.6.3- Historia

O curso de Histdria recebe 88 estudantes por ano, metade no curso diurno, que
oferece as duas modalidades, e metade no curso noturno, que oferece apenas a

modalidade licenciatura.

Ambos os cursos apresentaram relacdo candidato/vaga e ponto de corte altos
entre as licenciaturas, respectivamente de 6,59 e 36 para o diurno, e 5,57 e 33 para a
licenciatura noturna. Ambos os turnos possuem maioria de mulheres, sendo o diurno

com 68,2% e a licenciatura noturna com 54,5%.
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A média do FSE do curso diurno esteve entre as mais altas (5,0), contra o valor
de 3,7 para a licenciatura noturna. A renda mensal do grupo familiar para a maior parte
dos estudantes do diurno ficou dividida entre dois a cinco salarios minimos e entre
cinco a dez salarios minimos, com 29,5% em cada categoria. JA quase metade dos
estudantes da licenciatura noturna (45,5%) declarou possuir renda mensal familiar entre
dois a cinco sal&rios minimos. Com relacdo a principal ocupacdo exercida pelos pais, a
maior parte dos pais dos ingressantes no diurno (36,4%) se inseriram no Agrupamento
2, € a maior parte das maes (27,3%) se inseriram no Agrupamento 3, enquanto a maior
parte dos pais ingressantes na licenciatura noturna (40,9%) se inseriram no
Agrupamento 4 e mais da metade das maes (52,3%) se inseriram no Agrupamento 6.
Apenas 18,2 % dos ingressantes no diurno declararam trabalhar, contra 36,4% dos

ingressantes na licenciatura noturna.

A maior parte das maes (47,7%) e dos pais (43,2%) dos ingressantes no diurno
possui Ensino Superior completo, enquanto a maior parte das mée (36,4%) e dos pais
(34,1%) dos ingressantes na licenciatura noturna declararam possuir Ensino Médio
completo. A maioria dos ingressantes no diurno (59,1%) estudou a maior parte do
Ensino Médio em escolas privadas, enquanto a maior parte dos ingressantes na
licenciatura noturna (40,9%) estudou em escolas estaduais. A maior parte dos
ingressantes em ambos 0s turnos possuia ente 16 e 19 anos, sendo os do diurno 70,5% e
os da licenciatura noturna 45,5%. Com relacdo a capacidade de leitura em lingua
estrangeira, a maior parte dos ingressantes no diurno 1é apenas em inglés ou em duas ou
mais linguas, com 34,1% em cada categoria, enquanto a maior parte dos ingressantes na

licenciatura noturna (31,8%) declarou ler apenas em inglés.

A média do RSG para o curso diurno foi de 4,3, enquanto para a licenciatura
noturna foi de 3,7. Com relacédo a participagdo em monitoria, seis ingressantes no diurno
da coorte do ano de 2010 obtiveram bolsa, enquanto nenhum da licenciatura noturna

obteve.
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2.7- Ciéncias Sociais aplicadas — Geografia

O curso de Geografia diurno oferece as modalidades bacharelado e licenciatura
no periodo diurno e recebe 40 estudantes por ano. Ja no periodo noturno € ofertada
somente a modalidade licenciatura, que recebe 80 estudantes por ano (metade por

semestre).

A relacdo candidato/vaga do curso diurno foi de 5,23 e o ponto de corte esteve
entre 0s mais altos entre as licenciaturas (33). Os mesmo valores para a licenciatura
noturna foram respectivamente de 2,60 e 24,15. Ambos 0s turnos tiveram maioria de
ingressantes do sexo masculino, sendo o diurno com 62,5% e a licenciatura noturna cm
66,3%.

O curso diurno obteve média do FSE de 5,0, enquanto a licenciatura noturna de
Geografia obteve, junto da de Matematica, a pior média entre as licenciaturas, de 3,3.
Em ambos o0s cursos a maior parte dos ingressantes apresentou renda mensal do grupo
familiar entre dois a cinco salarios minimos, sendo o diurno com 37,5% e a licenciatura
noturna com 51,3%. Com relacdo a principal ocupacdo do pai e da mée, a maior parte
dos pais dos ingressantes no diurno (30,0%) se inseriu no Agrupamento 2, enquanto a
maior parte dos pais da licenciatura noturna (42,5%) se inseriu no Agrupamento 4. A
maior parte das maes dos ingressantes no diurno se inseriu nos Agrupamentos 2 e 3 com
30,0% delas em cada categoria, enquanto a maior parte das maes dos ingressantes na
licenciatura noturna (38,8%) se inseriu no Agrupamento 6. Mais da metade dos
ingressantes na licenciatura noturna (51,3%) declararam trabalhar contra 15% dos

ingressantes no diurno.

A maior parte das maes dos ingressantes no diurno (37,5%) concluiu o Ensino
Superior, enquanto a maior parte das maes (31,3%) e dos pais (35,0%) dos ingressantes
na licenciatura noturna declarou ter concluido o Ensino Médio. A maior parte dos pais
dos ingressantes no diurno terminou o Ensino Médio, e o Ensino Superior, com 35,0%
em cada categoria. Quase metade dos ingressantes no diurno (47,5%) estudou a maior
parte do Ensino Médio em escolas privadas, enquanto mais da metade dos ingressantes
na licenciatura noturna (56,3%) estudou em escolas estaduais. A maioria dos

ingressantes no diurno (60,0%) ingressou na Universidade com idade entre 16 e 19
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anos, enquanto a maior parte dos ingressantes na licenciatura noturna possuia entre 16 e
19 anos e entre 20 e 25 anos ao iniciar a graduagéo, com 31,3% em cada categoria. Com
relacdo a capacidade de leitura em lingua estrangeira, a maior parte dos ingressantes no
diurno (35,0%) declarou ler apenas em inglés, enquanto a maior parte dos ingressantes

na licenciatura noturna (31,3%) declarou néo ler em lingua estrangeira.

O curso diurno obteve média do RSG de 3,5, enquanto a licenciatura noturna
obteve média de 2,7. Com relacdo a participacdo em monitoria, apenas dez ingressantes
no tuno diurno da coorte do ano de 2010 obtiveram bolsa.

2.8- Linguistica, Letras e Artes

2.8.1- Artes Visuais

O curso de Artes Visuais oferece as modalidades bacharelado e licenciatura no
periodo diurno, e recebe 80 estudantes por ano (metade por semestre). O estudante
ingressa matriculado no bacharelado e pode mudar a modalidade para licenciatura ao

longo do curso.

A relacdo candidato/vaga no ano de 2010 foi de 2,95 e o ponto de corte foi 17,
valores medianos se comparados as demais licenciaturas. A entrada nesse ano teve

maioria de mulheres, com 67,5%.

O curso teve media do FSE de 5,1, um dos mais altos entre as licenciaturas. A
maior parte dos ingressantes (35,0%) declarou possuir renda mensal do grupo familiar
entre dois e cinco salarios minimos. Com relacdo a principal ocupagdo do pai e da méae,
a maior parte dos pais dos ingressantes (28,8%) se inseriu no Agrupamento 3, € a maior
parte das mdes (30,0%) se inseriu no Agrupamento 6. A grande maioria dos

ingressantes (71,3%) declarou néo trabalhar.

A maior parte das mées (40%) e dos pais (37,5%) dos ingressantes possui
Ensino Superior completo. A grande maioria dos ingressantes (70%) estudou a maior
parte do Ensino Médio em escolas privadas. A maior parte deles ingressou na graduagao

com idade entre 16 e 19 anos (45,0%) e 1€ em duas ou mais linguas (32,5%).
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A media do RSG para o curso de Artes Visuais foi de 4,3. Com relacdo a

participacdo em monitoria, oito dos ingressantes em 2010 obtiveram bolsa.

2.8.2- Danca

O curso de Danca € o mais recente entre as licenciaturas, tendo iniciado em
2010. Ele oferece apenas a modalidade licenciatura, no periodo noturno, e recebe 20

estudantes por ano.

A relacdo candidato/vaga para o curso de Danca foi a segunda mais alta entre as
licenciaturas, de 8,35, com um ponto de corte ndo tdo alto, de 25. 100% das ingressantes
em 2010 eram mulheres. Pode-se explicar essa alta relacdo candidato/vaga pela

novidade do curso, uma vez que nos trés vestibulares seguintes ela caiu a metade.

O curso apresentou média do FSE mediano entre as licenciaturas, de 4,1. A
maior parte das ingressantes (35,0%) declarou possuir renda mensal do grupo familiar
entre cinco a dez salarios minimos. Com relacdo a principal ocupacdo do pai e da mée, a
maior parte dos pais das ingressantes se inseriu nos Agrupamentos 2 e 4, com 25,0% em
cada categoria. J& a maior parte das mdes se inseriu nos Agrupamentos 2 e 6, também

com 25,0% em cada categoria. A maioria das ingressantes (65%) declarou trabalhar.

A maior parte das maes das ingressantes possuia como nivel de escolaridade o
Ensino Médio completo e o Ensino Superior completo, com 30,0% em cada categoria.
Ja a maior parte dos pais (35,0%) concluiu o Ensino Superior. A maioria das
ingressantes (55%) estudou a maior parte do Ensino Médio em escolas privadas. O curo
de Danca foi a Unica licenciatura que apresentou maioria de ingressantes oriundos desse
tipo de escola. A maior parte delas ingressou na Universidade entre 16 e 19 aos e entre
20 e 25 anos, com 30,0% em cada categoria. Com relacdo a capacidade de leitura em

lingua estrangeira, a maior parte delas (30,0%) declarou ler apenas em espanhol.

A média do RSG para o curso de Danga foi de 4,5. Dos ingressantes da coorte

do ano de 2010, trés obtiveram bolsa de participacdo em monitoria.
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2.8.3- Letras

O curso de Letras oferece as modalidades licenciatura e bacharelado nos turnos
diurno e noturno. O estudante ingressa matriculado no bacharelado e pode optar pela
licenciatura ao longo do curso. Séo ofertadas anualmente 160 vagas para o diurno e 260

para o noturno (metade por semestre).

A relacdo candidato/vaga e o ponto de corte para o0 diurno foram,
respectivamente, 2,68 e 24, e para o noturno foram 2,39 e 19,8, um dos menores valores
entre as licenciaturas. Em ambos os turnos as mulheres foram maioria entre 0s

ingressantes, sendo 70% no diurno e 68,5% no noturno.

A média do FSE foi de 4,8 para o diurno e de 3,5 para o noturno. A maior parte
dos ingressantes em ambos os cursos declarou possuir renda mensal do grupo familiar
entre dois e cinco salarios minimos, sendo 32,5% no diurno e 47,3% no noturno. Com
relacdo a principal ocupacdo do pai e da mée, a maior parte dos pais dos ingressantes no
diurno (28,8%) se inseriu no Agrupamento 3, enquanto a maior parte dos pais dos
ingressantes no noturno (37,7%) se inseriu no Agrupamento 4. A maior parte das mées
dos ingressantes em ambos 0s turnos se inseriu no Agrupamento 6, sendo 36,9% para o
diurno e 38,5% para o0 noturno. A maioria dos ingressantes no noturno (53,5%) declarou

trabalhar, contra 31,9% dos ingressantes no diurno.

Com relacgdo a escolaridade dos pais, 35,6% das méaes dos ingressantes no diurno
declarou ter concluido o Ensino Médio e outras 35% concluiram o Ensino Superior,
enquanto a maior parte das mées dos ingressantes no noturno (31,5%) declarou ter
concluido o Ensino Médio. A maior parte dos pais dos ingressantes no diurno (35,6%)
concluiu o Ensino Superior, enquanto a maior parte dos pais dos ingressantes no
noturno (31,9%) declarou ter concluido o Ensino Médio. Mais da metade dos
ingressantes no diurno estudou a maior parte do Ensino Médio em escolas privadas
(55,0%) e ingressou na Universidade com idade entre 16 e 19 anos (55,6%), enquanto
guase metade dos ingressantes no noturno estudou em escolas estaduais (48,5%) e
ingressou na Universidade com idade entre 20 e 25 anos (41,9%). Com relacdo a
capacidade de leitura em lingua estrangeira, a maior parte dos estudantes de ambos os

cursos declarou ler apenas em inglés, com 40,6% do diurno, e 36,5% do noturno.
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O curso diurno teve média do RSG de 3,8, e 0 noturno teve média de 3,5. Com
relagdo & participacdo em monitoria, 12 estudantes do diurno obtiveram bolsa, contra 7

do noturno.

2.8.4- Msica

O curso de musica oferece o bacharelado no turno diurno, e a licenciatura no
noturno. O bacharelado recebe 74 estudantes por ano (metade por semestre), e a

licenciatura recebe 30 estudantes por ano.

O bacharelado obteve relagdo candidato/vaga de 4,42 e o ponto de corte mais
baixo entre as licenciaturas (17). Os mesmos valores para a licenciatura foram de 2,83 e
18. Em ambos os cursos a maioria é de homens, com 64,9% no bacharelado e 60% na

licenciatura.

Os valores da média do FSE para o bacharelado e a licenciatura foram
respectivamente 5 e 4,6. A maior parte dos ingressantes em ambos 0s cursos declarou
possuir renda mensal do grupo familiar entre dois e cinco salarios minimos, sendo o
bacharelado com 33,8% e a licenciatura com 36,7%. Com relacdo a principal ocupacao
exercida pelo pai e pela mée, a maior parte dos pais dos ingressantes no bacharelado
(33,8%) se inseriu no Agrupamento 2, enquanto a maior parte dos pais dos ingressantes
na licenciatura se inseriu nos Agrupamentos 3 e 4, com 23,3% em cada categoria. A
maior parte das mdes dos ingressantes no bacharelado (35,1%) se inseriu no
Agrupamento 3, enquanto a maior parte das maes dos ingressantes (30,0%) se inseriu no
Agrupamento 6. 37,7% dos ingressantes no bacharelado declarou trabalhar, contra

46,7% dos ingressantes na licenciatura.

A maior parte das maes dos ingressantes de ambos 0s cursos concluiu o Ensino
Médio, sendo 48,6% do bacharelado e 30,0% da licenciatura. A maior parte dos pais
dos ingressantes no bacharelado (44,6%) concluiu o Ensino Superior, enquanto a maior
parte dos pais dos ingressantes na licenciatura (40,0%) declarou ter concluido o Ensino
Médio. Mais da metade dos ingressantes no bacharelado (56,8%) estudou a maior parte

do Ensino Médio em escolas privadas, enquanto a metade dos ingressantes na
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licenciatura estudou em escolas estaduais. A maior parte dos ingressantes em ambos 0s
cursos iniciou a graduacdo com idade entre 20 e 25 anos, com 48,6% para o bacharelado
e 40,0% para a licenciatura. Com relacdo a capacidade de leitura em lingua estrangeira,
a maior parte dos ingressantes no bacharelado (44,6%) declarou ler apenas em inglés,
enguanto a maior parte dos ingressantes na licenciatura declarou nao ler em nenhuma
lingua, ler apenas em espanhol, e ler em duas ou mais linguas, com 26,7% em cada

categoria.

A média do RSG do bacharelado foi de 4,4, enquanto a da licenciatura foi de
4,0. Com relacdo a participacdo em monitoria, sete estudantes do bacharelado que

ingressaram em 2010 obtiveram bolsa, enquanto nenhum da licenciatura obteve.

2.8.5- Teatro

O curso de Teatro recebe 40 estudantes por ano. Ele oferece as modalidades
bacharelado e licenciatura no periodo diurno. O estudante ingressa matriculado no

bacharelado e pode optar pela licenciatura ao longo do curso.

A relacdo candidato/vaga para o curso de Teatro no ano de 2010 foi de 5,78, e 0
ponto de corte foi 18. O curso teve maioria absoluta de ingressantes mulheres, com
77,5%.

A média do FSE foi 4,7. Metade dos ingressantes declarou possuir renda mensal
do grupo familiar entre dois a cinco salarios minimos. O curso de Teatro foi o Unico
curso diurno que apresentou percentagem acima da média para a categoria entre dois e
cinco salarios minimos e abaixo da média para a categoria entre cinco e dez salarios
minimos, sem apresentar maior percentagem para as categorias mais altas. Com relagéo
a principal ocupacédo do pai e da mae, a maior parte dos pais dos ingressantes (35,0%) se
inseriu no Agrupamento 4, e as maes, com a mesma percentagem, se inseriram no

Agrupamento 3. A grande maioria dos ingressantes (67,5%) declarou ndo trabalhar.

A maior parte das mées dos ingressantes (40,0%) concluiu o Ensino Superior,

enquanto a maior parte dos pais (32,5%) concluiu o Ensino Médio. Quase metade dos
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ingressantes (45,0%) estudou a maior parte do Ensino Medio em escolas estaduais.
Teatro e Matematica foram os Unicos cursos diurnos que apresentaram maior parte dos
ingressantes oriundos de escolas estaduais. Mais da metade deles (52,5%) ingressou na
graduacdo com idade entre 16 e 19 anos. Com relacdo a capacidade de leitura em lingua
estrangeira, a maior parte deles declarou néo ler em lingua estrangeira e ler em duas ou

mais linguas, com 27,5% em cada categoria.

A média do RSG foi de 4,3. Com relacdo a participacdo em monitoria, trés dos
ingressantes no primeiro semestre de 2010 obtiveram bolsa.

2.9- As Diferengas e Semelhancas entre Cursos e Areas

Nos tdpicos anteriores foram comparados os dados socioecondmicos e culturais
entre turnos e modalidades do mesmo curso. Este Gltimo tépico do capitulo tem como
objetivo dar uma visdo geral das diferencas entre cursos, comparando entre eles o nivel

das diferencas entre modalidades/turnos.

Foi realizado o teste estatistico qui quadrado® no cruzamento entre cursos e todas
as variaveis analisadas. Em todos esses testes o valor sig encontrado foi de 0,000, o que
significa que a comparacgdo entre cursos com todas as variaveis € valida, pois ha uma

diferenga significativa entre 0s cursos com respeito aos resultados para todas elas.

Com respeito a percentagem de mulheres, o menor nimero delas nos cursos
noturnos foi uma tendéncia geral. Para 0s cursos da area de Letras, Linguistica e Artes a
maioria foi de mulheres, ao contrario dos cursos de Ciéncias Exatas e da Terra, que s
apresentou o curso de Quimica diurno com maioria de mulheres. Entre os cursos de
Ciéncias Humanas, houve maior equilibrio na distribuicdo por sexo. No curso de

Ciéncias Sociais, assim como no de Educacdo Fisica, a distribuicdo foi igualitéria, ja o

% Qui quadrado é um teste estatistico que tem como objetivo comparar propor¢ées entre as frequéncias
esperadas e as observadas para um certo evento. O valor sig encontrado no teste revela se a
comparacdo estabelecida entre categorias de uma varidvel nominal é vélida ou ndo, caso elas
demonstrem diferencas significativas com relagdo aos resultados encontrados.
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curso de Historia apresentou maioria de mulheres, como o de Ciéncias Biologicas; e 0

de Filosofia apresentou maioria de homens, como o curso de Geografia.

O fato de grande parte das licenciaturas ser ofertada no periodo noturno parece
ser o fator explicativo para um menor numero de mulheres, contrariando a tdo discutida
feminizacédo da docéncia. Segundo dados do ENADE de 2005, as mulheres representam
75,6% dos cursos de licenciatura (PATROCINO, 2012), enquanto para a coorte

analisada da UFMG, a porcentagem foi menor, de aproximadamente 54%.

Com relacdo a renda mensal do grupo familiar, pela média de todos os cursos de
licenciatura, as maiores percentagens de resposta foram as categorias entre dois e cinco
salarios minimos e entre cinco a dez salarios minimos. Todos os cursos diurnos
apresentaram menor percentagem de resposta na categoria entre dois e cinco salarios
minimos em relacdo aos cursos noturnos e em relagdo a média. O curso de Teatro foi 0
unico curso diurno que apresentou percentagem acima da média para essa categoria e
abaixo da média para a categoria entre cinco e dez salarios minimos, sem apresentar
maior percentagem para as categorias mais altas. Para o curso de Mdsica, também o
bacharelado apresentou percentagem menor na categoria entre dois e cinco salarios

minimos em relacdo a licenciatura.

Em relacdo a principal ocupacédo exercida pelos pais, as maiores percentagens de
resposta se dividiram entre os Agrupamentos 2 a 5, sendo que 0s cursos diurnos
apresentaram maior percentagem no Agrupamento 2 em relacdo as licenciaturas
noturnas. No caso da principal ocupacdo exercida pelas mées, as maiores percentagens
variaram entre 0s mesmos Agrupamentos, com o acréscimo do Agrupamento 6,
correspondente as donas-de-casa. A exce¢do do curso de Matematica, as licenciaturas
noturnas apresentaram maior percentagem nesse Agrupamento em relagdo aos cursos
diurnos. No entanto, também no curso de Matematica, a licenciatura noturna apresentou
maiores percentagens nos Agrupamentos 4 e 5, enquanto o diurno apresentou maiores

percentagens nos Agrupamentos 2 e 3.

A maioria dos ingressantes nos cursos de licenciatura declarou ndo trabalhar.
Como era de se esperar, a percentagem dos que declararam trabalhar foi maior na

licenciatura noturna, em relacdo aos cursos diurnos. Os Unicos cursos cuja maioria
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declarou trabalhar sdo licenciaturas ofertadas no periodo noturno, a saber: Danca,

Letras, Matematica, Mdsica e Quimica.

Com relagdo a escolaridade dos pais, as categorias que obtiveram maior
percentagem de resposta para as maes dos ingressantes foram Ensino Superior completo
e Ensino Médio completo, e para os pais, as mesmas categorias, sendo a segunda com
maior percentagem que a primeira. As licenciaturas noturnas apresentaram maior
percentagem na categoria Ensino Médio completo para as maes, sendo 0s Unicos cursos
diurnos a apresentarem maior percentagem nessa categoria os de Educacdo Fisica,
Letras, Matematica e Quimica. A licenciatura de Musica também apresentou maior
percentagem nessa categoria em relacdo ao bacharelado. No caso da escolaridade dos
pais, os dados foram os mesmos, sendo que o curso de Teatro também apresentou maior

percentagem nessa categoria, e o curso de Letras néo.

Quase metade dos ingressantes nos cursos que possuem a modalidade
licenciatura veio de escolas privadas €, em segundo lugar, de escolas publicas estaduais.
Os cursos de licenciatura apresentaram maior parte dos ingressantes oriundos de escolas
estaduais, a excecdo do curso de Dancga. Os Unicos cursos diurnos que apresentaram
maioria oriunda de escolas estaduais foram Matematica e Teatro. No curso de MUsica, 0
bacharelado apresentou maioria dos ingressantes oriundos de escolas privadas, e a

licenciatura apresentou metade dos ingressantes oriundos de escolas estaduais.

Com relacdo a idade de ingresso na Universidade, praticamente metade dos
ingressantes nos cursos que possuem a modalidade licenciatura iniciou a graduagdo com
idade entre 16 e 19 anos. Os cursos de licenciatura noturnos apresentaram maior parte
dos ingressantes com idade superior a 19 anos, a excecdo do curso de Quimica. No
curso de Musica, ambas as modalidades apresentaram maior parte de ingressantes com

idade superior a 19 anos.

Com relacdo a leitura em lingua estrangeira, a maior parte dos ingressantes nos
cursos que possuem a modalidade licenciatura declarou ler apenas em inglés. Os cursos
em que a maior parte dos ingressantes declarou ndo ler em lingua estrangeira foram as
licenciaturas noturnas de Geografia e Matematica. No curso de Educacédo Fisica a maior
parte dos ingressantes declarou ler apenas em espanhol. Os cursos em que a maioria dos

ingressantes declarou ler apenas em inglés foram Letras, e as modalidades diurnas dos
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cursos de Geografia, Matematica e Quimica, além da Mdsica bacharelado. Nos cursos
de Artes Visuais e Ciéncias Sociais a maior parte dos ingressantes declarou ler em duas
ou mais linguas. Os cursos de Danca, Teatro, Historia, Ciéncias Biologicas, e as
licenciaturas de Musica, Filosofia e Quimica apresentaram um perfil mais heterogéneo

em relacdo a essa variavel.

A comparacdo do RSG foi feita somente entre modalidades do mesmo curso, e
ndo entre cursos diferentes, jA que em cada curso as avaliacbes sdo realizadas sob
diferentes perspectivas e de diferentes modos. Com relagdo a participacdo em monitoria,
as licenciaturas noturnas apresentaram adesao baixa, a excecdo do curso de Letras. Os
cursos de Letras, Geografia, Matematica, Ciéncias Biologicas e Artes Visuais foram os

que apresentaram mais bolsistas, em nimeros absolutos.

Pudemos observar uma dificuldade em caracterizar 0s cursos por areas do
conhecimento com relacdo ao perfil socioeconémico e cultural, j& que cada um deles
apresenta suas especificidades, muitas delas relacionadas a prépria forma como o curso
estd organizado nos departamentos académicos. A grande distincdo se deu entre o
alunado dos cursos diurnos e o dos cursos noturnos. A seguir serdo discutidas com mais
profundidade as especificidades de alguns cursos, sobretudo o que diz respeito aos
aspectos académicos.
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CAPITULO 3- DISPOSICOES E ESTRATEGIAS DOS ESTUDANTES EM
RELACAO A CARREIRA

Como foi visto no capitulo anterior, sdo notéaveis as diferengas socioeconémicas,
culturais e académicas entre os estudantes do bacharelado e da licenciatura, ainda que
boa parte dessas diferencas esteja condicionada pelo fato da maioria das licenciaturas

ser ofertada no turno da noite.

Neste capitulo, pretende-se aprofundar a questdo, analisando como essas
diferencas congregam em diversas expectativas e projecdes profissionais. Pretende-se
analisar também o modo como a familia exerce influéncia sobre esse percurso
académico e profissional, bem como a percepcdo dos estudantes sobre o investimento

dos departamentos académicos em cada uma das modalidades.

As diferencas socioeconémicas e culturais entre os alunos de bacharelado e de
licenciatura foram abordadas tomando-se como base o conceito de habitus de Bourdieu
(1998), que define 0 modo como 0s agentes sociais tracam suas estratégias e formam
aspiracdes com base nas possibilidades objetivas que possuem, condicionadas pelo meio
social em que estdo inseridos. Desse modo, fica claro que agentes sociais de diferentes
meios formam diferentes aspiracGes e se alocam em espacos sociais distintos,
configurando, por exemplo, corpos discentes com perfil socioeconémico e cultural tdo

diferentes conforme o curso universitério e seu prestigio.

E necessario lembrar que embora minimas na maior parte das vezes, existem
heterogeneidades nos corpos discentes dos cursos de graduacdo, que configuram

diferentes estratégias em relacdo a esses cursos (SILVA, 2011).

Desse modo, foi possivel analisar se essa hierarquia que se expressa nitidamente
no campo material, no nivel socioeconémico e cultural, péde ser percebida também no
campo do simbdlico, em relacdo as representacfes que os alunos fazem dessas duas
modalidades, se eles se percebem como membros de grupos de alto prestigio e de baixo
prestigio, socialmente valorizados e socialmente desvalorizados, e que expectativas

possuem em relagdo a essas modalidades.
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Para tanto, foram realizadas 36 entrevistas semi-estruturadas, cujo roteiro se
encontra no Apéndice A. Foram entrevistados seis estudantes de seis cursos, cada um de
uma éarea do conhecimento da UFMG abordada neste estudo (aquelas que possuem
cursos de licenciatura), a saber: Ciéncias Bioldgicas, da area do conhecimento de
mesmo nome; Educacdo Fisica, da area de Ciéncias da Saude; Fisica, da area de
Ciéncias Exatas e da Terra; Ciéncias Sociais, da area de Ciéncias Humanas; Geografia,
da area de Ciéncias Sociais Aplicadas, e Letras, da area de Linguistica, Letras e Artes.

Metade das areas possuia apenas um curso, analisado aqui, e a outra metade
exigiu a escolha de apenas um curso dentre ou outros, que séo as areas de Ciéncias
Exatas e da Terra; Ciéncias Humanas; e Linguistica, Letras e Artes. Os cursos de Fisica
Ciéncias Sociais e Letras foram escolhidos pelo fato de representarem fortes areas no
campo da pesquisa académica, 0 que pode apontar para uma maior distin¢do entre esse

campo e o da licenciatura.

O curso de Fisica foi escolhido, além disso, por ser uma das areas com maior
caréncia de profissionais qualificados para a docéncia, o que pode estar relacionado a

uma forte hierarquia entre bacharelado e licenciatura.

A escolha do curso de Ciéncias Sociais também teve outras motivacdes, como
por exemplo, o fenbmeno apontado por Sarandy (2002), da auséncia de interesse
académico em relacdo a licenciatura em Ciéncias Sociais e também de linhas de
pesquisa em ensino dessa disciplina. No mesmo sentido, Moraes (2003) reclama o
reconhecimento da area de pesquisa de ensino em Sociologia e a integracdo efetiva
entre bacharelado e licenciatura, para quem a producéo efetiva de material didatico para
a Sociologia no Ensino Médio s6 se dara a partir disso. Pereira (2010), em analise da
reforma curricular ocorrida no curso de Ciéncias Sociais da UFMG em decorréncia da
reforma das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) de 2002, mostrou como prevaleceu a submisséo das disciplinas do campo
pedago6gico em relagcdo as disciplinas do campo especifico. Esses fatores podem ser
indicadores da hierarquia nessa area, 0 que torna o curso um relevante objeto de anélise.
A escolha desse curso se deve também ao fato de ja ter analisado o perfil de seu corpo
discente em uma pesquisa sobre o nivel socioecondmico e cultural dos estudantes de
Ciéncias Sociais no Brasil ao longo dos anos (PATROCINO E LOPES, 2010), na qual
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se constatou a elitizagcdo desse alunado, de modo geral, outro fator que torna o curso um
relevante objeto de andlise. E por fim, o fato da introdugdo das Ciéncias Sociais como
disciplina escolar ser recente (seu retorno para o curriculo escolar ocorreu em 2008)
permitiu observar as diferencas de projecGes que fazem os alunos interessados na
carreira docente dessa disciplina com relacdo aqueles que optam pela docéncia em

disciplinas ja bem estabelecidas no curriculo escolar.

O curso de Letras também foi escolhido pela proeminéncia da &rea linguistica no
meio académico, 0 que pode apontar para uma maior distingdo entre esse campo e 0
escolar. Além disso, conforme aponta Bourdieu (1998), o dominio da linguagem é uma

das maiores marcas de distingdo social e cultural, sendo prépria da cultura dominante.

O contato com os entrevistados foi feito a partir de visitas as unidades de cada
curso. Os entrevistados foram escolhidos de modo a permitir a comparacdo entre
modalidades, turnos e também entre o momento da escolha pela modalidade, no

vestibular ou durante o curso.

Ainda nessa etapa da pesquisa, 0s estudantes analisados eram da coorte de 2010,
embora dois deles tenham fugido a regra, sendo uma estudante da licenciatura em
Educacao Fisica, com entrada no vestibular de 2009, e um estudante da licenciatura em
Fisica, com entrada no vestibular de 2006. O primeiro caso se deveu a enorme
dificuldade em encontrar um terceiro licenciando da coorte de 2010, e o0 segundo caso
se deu por recomendacdo de um entrevistado do bacharelado em Fisica, que se referiu

ao colega como alguém com dominio para falar da licenciatura.

Buscou-se um numero aproximado entre estudantes das modalidades
bacharelado e licenciatura, e entre os turnos diurno e noturno, o que nem sempre foi
possivel. Houve dificuldade no curso de Ciéncias Sociais, em que estudantes que
estavam matriculados na modalidade licenciatura concomitantemente ao bacharelado,
com o fim da modalidade de matricula duplo vinculo, passaram a ter matricula no
bacharelado. No curso de Geografia houve um caso em que, durante o periodo de
marcacdo da entrevista, um estudante mudou o vinculo do bacharelado para a
licenciatura, pois tinha sido aprovado no concurso de professores do estado, e pretendia
obter a titulacdo primeiro como licenciado. J& no curso de Fisica houve muita

dificuldade em encontrar um estudante da licenciatura diurna. Ao todo, foram
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entrevistados 22 licenciandos e 14 bacharelandos. O quadro com o numero de

estudantes entrevistados de cada turno e modalidade para cada curso pode ser visto
abaixo na TABELA 5.

TABELA 5 — Numero de entrevistados por curso, turno e modalidade

Curso Turno Modalidade
Ciéncia Bioldgicas | Diurno Bacharelado — 2 alunas
Licenciatura — 1 aluna
Noturno | Licenciatura— 2 alunas e 1 aluno
Ciéncias Sociais Diurno Bacharelado — 4 alunas
Licenciatura — 2 alunas
Educacdo Fisica Diurno Bacharelado — 1 aluna e 2 alunos
Licenciatura — 3 alunas
Fisica Diurno Bacharelado — 2 alunos
Noturno | Licenciatura— 1 aluna e 3 alunos
Geografia Diurno Bacharelado — 1 aluno
Licenciatura — 2 alunos
Noturno | Licenciatura— 2 alunas e 1 aluno
Letras Diurno Bacharelado — 1 aluna
Licenciatura — 2 alunas
Noturno | Bacharelado — 1 aluna

Licenciatura — 2 alunos
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A analise das entrevistas e dos perfis de estudante da licenciatura, segundo suas
condigdes socioecondmicas e culturais, estratégias académicas e profissionais, serdo

descritas nos tdpicos a seguir.

3.1- Perfil profissional e ocupacional dos estudantes e seus pais

As estudantes de Ciéncias Bioldgicas do turno diurno possuiam pais com Ensino
Superior e se dedicavam a estagio em laboratério, segundo elas, atividade mais comum
entre seus colegas. A licencianda, diferentemente das bacharelandas, estagiava como
monitora em cursinho pré-vestibular. Ja dos estudantes da licenciatura noturna, nenhum
tinha pais com Superior Completo, apenas um tinha a mée professora. Eles também se
dedicavam a estagio e iniciagdo cientifica, e o filho da professora dava aula em

cursinho, embora tenham relatado que muitos colegas trabalham fora da area.

Das estudantes de Ciéncias Sociais, metade possuia pais com Ensino Superior
completo, e metade se dedicava a iniciacdo cientifica ou extensdo, ndo havendo
distingdo por modalidade. Segundo elas, a maior parte de seus colegas se dedica a

iniciacdo cientifica.

Dos estudantes de Educacdo Fisica, metade possuia pais com Ensino Superior
completo, um do bacharelado e duas da licenciatura, sendo que os pais de uma delas
eram educadores fisicos. Dentre os bacharelandos, uma fazia estdgio em escola, um
trabalhava em projeto de extensdo, e o outro trabalhava fora da area. E dentre as
licenciandas, duas faziam estagio em escola e eram também bolsistas do PET (Programa
de Ensino Tutorial) Educacdo Fisica, que é voltado para a licenciatura. A outra
licencianda fazia iniciacdo a docéncia pelo PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia). Todos os estudantes falaram que grande parte dos colegas faz
estagio, sendo que uma licencianda disse que entre eles é mais comum trabalhar fora da

area.

Os dois estudantes do bacharelado em Fisica possuiam pais com Ensino Superior
completo, diferente dos estudantes da licenciatura noturna, dos quais apenas uma

estudante possuia a mae professora. Dos estudantes do bacharelado, um fazia inicia¢do
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cientifica e o outro trabalhava na area. J4 os da licenciatura noturna, um dava aula
particular, um dava aula em escola publica por meio de designacdo, um tinha bolsa de
monitoria e a outra se dedicava apenas aos estudos. Segundo os bacharelandos, a maior
parte de seus colegas se dedica a iniciacdo cientifica, e para os licenciandos, a maior

parte de seus colegas da aula.

Dos estudantes de Geografia, apenas um da licenciatura diurna possuia pais com
Ensino Superior completo, e uma da licenciatura noturna possuia a mde com essa
formagdo. Dos bacharelandos, um fazia iniciacéo cientifica e o outro trabalhava fora da
area. Dos licenciandos, trés estagiavam na Universidade, e uma do noturno estagiava
fora, mas na area. Todos 0s estudantes disseram que a maioria de seus colegas esta
envolvida em projetos dentro da Universidade, a exce¢do de uma licencianda do

noturno, para quem a maioria trabalha fora da area.

Dos estudantes de Letras, as bacharelandas tinham pais com Ensino Superior
completo (sendo a do noturno apenas o pai), e dos licenciandos, apenas uma do periodo
diurno possuia pais com essa formacdo. Ambas as bacharelandas se dividiam entre
empregos na area e fora da area. Ja os licenciandos se dedicavam a estagio na area,
iniciacdo cientifica e aulas particulares. Apenas um deles do noturno trabalhava fora da
area. Segundo os entrevistados, em geral, os mais velhos trabalham fora da area, e os
mais novos estdo envolvidos em projetos na Universidade. Também foi dito que os
estudantes do noturno trabalham mais em relacdo aos do diurno. Dentre as atividades

mais citadas estavam iniciagdo cientifica e aulas particulares.

As informag0es acima permitiram ter uma ideia da condi¢do socioeconémica e
cultural dos entrevistados. Algumas caracteristicas encontradas corroboraram os dados
secundarios analisados no segundo capitulo, como por exemplo, a maior incidéncia de

pais com Ensino Superior entre os estudantes do diurno.

Ainda que possam ser detectadas algumas diferencas quanto as areas de atuagéo
para cada modalidade, para todos os cursos, chamou atencdo a quantidade de estudantes
que recebem bolsas em ambas, sejam elas de iniciacdo a docéncia, cientifica ou de

extensao.
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3.2- Desempenho académico e relacdo com a Universidade

Dentre os estudantes de Ciéncias Bioldgicas, as bacharelandas se disseram boas
alunas, e dos licenciandos, apenas a do periodo diurno se declarou boa aluna. Os demais
licenciandos se disseram medianos. Uma deles disse que tem dificuldades, e que falta
empenho de sua parte, mas também dos professores. Todos os alunos disseram ja ter
participado de congressos e consideram as atividades académicas importantes. Os
motivos variaram entre experiéncia, conhecimento de outros projetos, bem como
eliminacdo de creditos. Dois estudantes, uma do bacharelado, e outro da licenciatura

noturna, ja tinham feito iniciacgéo cientifica.

Dentre as estudantes de Ciéncias Sociais, todas se consideraram boas alunas.
Todas, a excecdo de uma do bacharelado, ja se envolveram em eventos académicos.
Duas do bacharelado e uma da licenciatura fizeram iniciacdo cientifica, sendo que uma
do bacharelado chegou a ter publicacdes. A estudante da licenciatura foi bolsista do
PET por pouco mais de um semestre e disse que a experiéncia foi comprometida por
falta de orientacdo. A outra estudante da licenciatura ja tinha sido selecionada para bolsa
de monitoria, mas preferiu bolsa de extensdo. As justificativas quanto a importancia da
participacdo em atividades académicas giraram em torno de ideias como aprender a
pesquisar, crescimento profissional, melhor conhecimento sobre o curso e ingresso na

poOs-graduacao.

Dentre os estudantes da Educacdo Fisica, apenas um aluno do bacharelado disse
ndo ser tdo bom aluno. Apenas uma aluna dessa modalidade disse ja ter se envolvido em
atividades académicas, pois fez parte do PET. Ja das estudantes da licenciatura, todas ja
tinham participado de projetos académicos, como PET e projetos de extensdo. Dentre as
questdes que justificam a importancia da participacdo em atividades académicas foram
citados os beneficios para a carreira académica, a visdo critica que se adquire com
relacdo ao mercado e o conhecimento de conteudos diferentes dos apresentados nas

disciplinas.

Dentre os estudantes de Fisica, os dois do bacharelado se disseram bons alunos,
e apenas um, dentre os quatro da licenciatura noturna, se considerou bom. Os demais se

consideraram medianos, sendo que dois deles fizeram referéncia a falta de tempo para
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estudar para os alunos do noturno, devido ao trabalho. Um deles foi o Unico que nunca
se envolveu em atividades académicas. Outro aluno da licenciatura disse que existem
matérias com matematica avancada que ndo possuem utilidade para a licenciatura. Com
relacdo as atividades académicas, os bacharelandos se envolveram em iniciacao
cientifica e extensdo, e os licenciandos em bolsas de extensdo, sendo dois do PRO-
NOTURNO, programa de apoio a estudantes do noturno. Dentre os argumentos que
justificaram a importancia da participacdo em atividades académicas estiveram o
aprofundamento em conteudos especificos, a diversidade de experiéncias para ver
afinidades e tracar objetivos e a experiéncia com ensino, citado pelos alunos da

licenciatura.

Dentre os estudantes da Geografia, um do bacharelado e um da licenciatura se
disseram alunos medianos, sendo que o da licenciatura noturna disse que lhe faltava
tempo para dedicar. Esses alunos, além de outra licencianda, foram o0s que nunca se
envolveram em atividades académicas. Os demais se envolveram em atividades de
extensdo, iniciacdo cientifica e congressos. Segundo eles, a importancia das atividades
académicas reside em corresponder ao foco académico da Universidade, em obter

experiéncia pratica e na area de ensino (para um licenciando).

No curso de Letras, todos os estudantes se disseram bons alunos. Apenas uma
estudante do bacharelado diurno e um da licenciatura noturno ndo haviam participado
de atividades académicas. Os demais participaram de iniciacdo cientifica, extensao e
demais estagios na Universidade. Segundo os estudantes, as atividades académicas sdo
importantes para abrir caminhos na &rea académica e para suprirem demandas ndo

correspondidas pelas disciplinas.

Chamou atencdo o modo como os estudantes da licenciatura em Ciéncias
Biologicas e em Fisica ndo se viram como bons alunos, o que ndo aconteceu com 0s
bacharelandos desses mesmos cursos. Isso pode estar relacionado a uma menor
qualidade académica desses estudantes, mas também pode apontar para uma maior
hierarquia entre as modalidades nessas areas, em que 0s conhecimentos especificos do
bacharelado estariam supervalorizados (como apontou um licenciando em Fisica, que
disse que eles tém de cursar disciplinas que ndo tem relevancia para a licenciatura).

Essas areas sdo justamente aquelas cujos campos do conhecimento possuem maior valor
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cientifico, 0 que pode estar relacionado a uma maior desvalorizacdo do campo
educacional em contraposicdo ao académico, e que tem seus reflexos na incorporagéo

do sentimento de submisséo por parte dos estudantes da licenciatura.

3.3- Escolha da modalidade e pretensdes profissionais

Dos estudantes de Ciéncias Bioldgicas, apenas um da licenciatura noturna néo
tinha o curso como primeira opgéo ao tentar vestibular; ele tentou Medicina antes e ndo
foi aprovado. Todos os demais tinham as Ciéncias Bioldgicas como a primeira op¢édo de
graduacdo a ser cursada. Outra estudante da licenciatura noturna tinha tentado o turno
diurno, e também néo foi aprovada. Das estudantes do bacharelado, uma disse ter ido
para o bacharelado por ja ter interesse em uma area de atuacdo especifica, e a outra
disse que sempre gostou de pesquisa e que tinha duvidas se teria habilidade para ser
professora, mas que pensa em pedir continuidade de estudos para cursar a licenciatura.
Dentre os estudantes de licenciatura, todos também afirmaram ter escolhido essa
modalidade por gosto, afinidade. O estudante que havia tentado Medicina também
afirmou que os bons salarios e as oportunidades de emprego estdo na area da
licenciatura. E as licenciandas disseram que o licenciado também pode trabalhar como
bacharel. Todos os estudantes consideraram ter perfil para as modalidades que
escolheram. Apenas essa Ultima estudante disse ter medo de ndo saber responder as
perguntas dos alunos quando for professora.

Sobre a pretensdo de ser professor, uma estudante de bacharelado disse ter uma
referéncia ruim da méae, que deixou de ser professora e virou bancéaria pela falta de
respeito dos alunos. A outra bacharelanda se mostrou mais aberta, disse ser necessaria
mais maturidade, e que daria preferéncia para atuar na rede privada e ou no Colégio
Técnico da UFMG — COLTEC. Todos os licenciandos disseram ter pretensdo de ser
professor, sendo que a estudante da licenciatura diurna disse que também pretende pedir
continuidade de estudos para terminar o bacharelado, e uma estudante do noturno disse
que tambem pretende tentar concurso publico em area especifica da Biologia. Apenas o
estudante da licenciatura noturna disse que sé daria aula em escola publica em caso de

extrema necessidade, ja que seu alto investimento ndo deveria ser recompensado com
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maus tratos por parte dos alunos. Ele disse pretender seguir carreira académica, mas
lecionar no Ensino Médio. Outra estudante do noturno disse ter pretensdo de fazer
mestrado. Ela disse querer ter experiéncia em escola publica porque faltam bons

professores, mas dar aula em curso técnico.

Das estudantes do bacharelado em Ciéncias Sociais, todas tinham o curso como
primeira opcdo no vestibular (duas tentaram outros cursos em faculdades privadas,
sendo que uma delas cursava outra graduacao), e as estudantes da licenciatura haviam
tentado outras graduagdes, uma Direito, e a outra Medicina. Sobre a escolha da
modalidade, duas das estudantes do bacharelado disseram que entraram
automaticamente no bacharelado e ndo pensaram na questdo. Uma disse que até acha
que tem mais perfil para o ensino que para a pesquisa, € a outra reconheceu que um bom
académico deve ser bom professor, mas nenhuma das duas tem certeza se vai fazer a
licenciatura depois. A outra disse que faria mais para manter o vinculo com a
Universidade. As outras duas bacharelandas se mostraram mais predispostas a cursar a
licenciatura depois, sendo que uma disse que daria aula em escola publica. J& a outra s6
vai cursar caso ndo passe no mestrado, e disse que € necessario ter amor e maturidade
emocional, e que tem receio pelo que a mae professora passou. Das estudantes da
licenciatura, uma disse que bons professores que teve influenciaram na sua decisdo de
optar pela docéncia, e a outra disse que gostou mais das disciplinas da licenciatura, pois
as discussOes sao mais praticas. A primeira pretende terminar o bacharelado depois, mas
quer dar aula na escola publica onde estudou, no noturno. J& a segunda quer ter

experiéncia em escola, inclusive publica, mas pretende seguir carreira académica.

Todos os estudantes de Educacdo Fisica tentaram o curso como primeira opgéo
no vestibular. Um dos estudantes do bacharelado ja possuia graduacdo em Psicologia, e
uma estudante da licenciatura também tinha feito vestibular para Pedagogia na
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), e disse que sua escolha pela UFMG
se deu mais pela universidade que pelo curso. Os bacharelandos justificaram a escolha
pela modalidade por diferentes raz6es. Uma disse que a formacao é mais completa, mas
que tem duvidas, pois gosta de crianca, outro disse ter interesse por area especifica e 0
outro disse que o bacharelado oferece maiores oportunidades de trabalho. Das
estudantes da licenciatura, duas disseram que sempre se identificaram com a docéncia,

uma delas disse que a area do bacharelado é mais mal remunerada e o titulo ndo tem
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muita serventia, e a outra disse que ndo sabia da divisdo quando entrou no curso, mas
que foi para a licenciatura por ter participado do PET. Todos os estudantes disseram ter
perfil para as areas que escolheram. Dos trés estudantes do bacharelado, dois disseram
pensar em ser professor no Ensino Basico. As trés licenciandas disseram querer ser
professoras, inclusive no ensino publico, sendo que duas pretendem terminar o

bacharelado e fazer p6s-graduagéo.

Dos estudantes de Fisica, os bacharelandos tinham esse curso como primeira
opcdo no vestibular, ja todos os licenciandos tentaram outro curso antes, os alunos
haviam tentado Engenharia, e a aluna havia tentado Odontologia. Sobre a escolha da
modalidade, um aluno do bacharelado justificou sua escolha dizendo que o aluno da
licenciatura sabe pouco mais que o aluno do Ensino Médio. O outro disse que o
bacharelado é mais completo, mas que depois poderia complementar com a licenciatura.
Dentre as justificativas para a escolha da licenciatura estiveram o fato de ja trabalhar
como professor, o fato de trabalhar e precisar estudar a noite, inser¢do no mercado e
afinidade. Todos os estudantes consideraram ter perfil para as areas que escolheram,
sendo que um licenciando disse que é dedicado, mas que reconhece que ha pessoas que
se dedicam menos e obtém resultados melhores. Sobre a pretensdo de ser professor, o
bacharelando que criticou a formacédo dos licenciandos disse que s6 seria professor no
Centro Federal de Ensino Tecnoldgico (CEFET), onde estudou, e 0 outro se mostrou
mais predisposto, inclusive para trabalhar em escola publica. Dentre os licenciandos,
todos disseram ter pretensdo de ser professor, sendo que s6 dois deles se mostraram
predispostos a trabalhar em escola pablica. Trés deles disseram pensar em fazer

mestrado, sendo que dois deles apontaram a area de educacdo como interesse.

Entre os estudantes da Geografia, 0 aluno do bacharelado ja tinha tentado
vestibular para Geologia, e uma aluna da licenciatura ja tinha tentado vestibular para
Veterinaria, ambos sem aprovacdo. Outro aluno da licenciatura ja tinha comecado o
curso de Comunicacdo Social e abandonou. Com respeito a escolha da modalidade, o
aluno do bacharelado disse que nunca pensou na Geografia para trabalhar como
docente, ele entrou por interesse em area especifica. J& dos estudantes da licenciatura,
um recentemente saiu do bacharelado porque foi aprovado no concurso publico do
estado, e as demais justificativas foram a praticidade para formar na licenciatura

primeiro (um dos licenciandos do periodo diurno disse que existia a pretensdo de formar
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no bacharelado também), afinidade, o mercado que oferece mais vagas para essa area e
interesse. Os trés licenciandos do noturno disseram ter interesse em fazer bacharelado
também (duas delas manifestaram inclusive o interesse em seguir na pés graduacao,
mas uma nao tem certeza se permanecera na area), e um deles disse que o fato de néo
ter no periodo noturno € um dificultador. Todos os estudantes disseram ter perfil para as
areas que escolheram, apenas uma licencianda disse que s6 terd a resposta quando
estiver em sala de aula atuando como professora. Sobre a pretensdo de ser professor, o
licenciando que tinha feito a opc¢do pela modalidade recentemente disse que queria
experiéncia rapida como professor do estado, e 0s demais se mostraram predispostos a
assumir a docéncia, inclusive em escolas publicas (apenas uma se mostrou mais receosa
com essa Ultima opgdo). Um dos licenciandos disse que o sistema educacional ndo
contribui para que haja interesse das pessoas serem professores, mas que se pensarmos

apenas nos problemas e ndo nos envolvermos nele, ele nunca vai melhorar.

Entre os estudantes de Letras, um aluno da licenciatura noturna havia tentado
Comunicacdo Social sem aprovacdo, uma estudante do bacharelado diurno havia
iniciado Design de Produtos na UEMG, outra estudante da licenciatura diurna foi
aprovada para Engenharia e Astronomia em outras universidades federais, e 0 outro
aluno da licenciatura noturna havia iniciado Jornalismo e Arquitetura em faculdades
privadas. Entre as justificativas para a escolha da modalidade, predominou a afinidade,
e todos disseram ter perfil para a area que escolheram. Uma estudante da licenciatura
diurna justificou que o curriculo da licenciatura tem tudo que o curriculo do bacharelado
tem, e que o mercado de trabalho é melhor, sendo essa ultima justificativa usada
também por sua colega da licenciatura diurna e outro estudante da licenciatura noturna.
O outro estudante da licenciatura noturna disse que ndo sabia muito das op¢des quando
ingressou no curso, e que pensou que a licenciatura ofereceria mais seguranga, mas que
ndo pretendia trabalhar na area. Sobre a pretensdo de ser professor, as estudantes da
licenciatura se mostraram predispostas, mas também a ingressar na academia, sendo que
uma delas pretende fazer bacharelado em italiano. Ja entre os estudantes da licenciatura
noturna, um disse que se imagina como professor, mas que ndo é seu planejamento, e
gue ndo daria aula em escola publica pela questdo da falta de disciplina. O estudante que
disse ndo querer trabalhar com a licenciatura, disse que quer ter experiéncia como

docente nos diferentes sistemas de ensino, publico e privado. Uma estudante do
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bacharelado noturno que atua como professora de inglés disse ter identidade como
docente e ter vontade de dar aula em escola publica, sistema de ensino em que estudou,
mas que se interessa mais pela area académica. A estudante do bacharelado diurno fez

referéncia a experiéncia negativa da méae como professora.

Com relacdo a primeira opcdo no vestibular, foi mais frequente entre os alunos
da licenciatura a tentativa fracassada de ingressar em outros cursos anteriormente.
Apenas no curso de Educagdo Fisica nenhum aluno nessa condicdo foi entrevistado. J&
no bacharelado, havia apenas um aluno da Geografia nessa condicéo.

Com respeito as justificativas dadas para a escolha da modalidade, a maioria dos
entrevistados falou de afinidade. Questdes praticas que limitaram a escolha, como turno
ou concorréncia no vestibular, praticamente ndo apareceram objetivamente (apenas um
licenciando da Fisica falou da necessidade de estudar a noite para trabalhar). Questdes
como mercado de trabalho, praticidade para formar em uma modalidade em relacdo a
outra, ou mesmo a maior qualidade de uma e inferioridade da outra surgiram mais entre
os estudantes da licenciatura em todos 0s cursos. Apenas no curso de Fisica a
justificativa surgiu entre os estudantes do bacharelado. No curso de Educacdo Fisica,

esse tipo de justificativa surgiu entre estudantes das duas modalidades.

Paul e Silva (1998) classificam trés conjuntos de varidveis que influenciam na
escolha da carreira: as pessoais, como sexo e idade, as sociais, como origem social e
necessidade de trabalhar, e as relacionadas ao éxito académico. Os autores fazem
referéncia a hipdtese de que os estudantes menos qualificados academicamente optam
pelas carreiras mais faceis e menos rentaveis, pois ponderam o rendimento e a
probabilidade de ndo conseguirem concluir os estudos. Eles apontam que a
probabilidade de um vestibulando optar por um curso ocorre principalmente em funcéo
de trés fatores, o desempenho académico, o tempo para se dedicar aos estudos e o tempo
exigido para completar o curso. Somado a esses fatores esta 0 grau de competitividade
de acesso a carreira. Eles destacam que as diferencas no desempenho médio nas provas
de vestibular por curso apontam para um processo de auto-selecdo por parte do
candidato, j& que esses estimam sua competéncia em relagdo ao nivel de exigéncia da
selecdo de entrada em cada curso, e escolhem a carreira na qual consideram ter chance

de ingressar.
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Podemos analisar que as varidveis propostas por Paul e Silva (1998) néo
apareceram como justificativa para a escolha profissional porque os entrevistados ja
estavam na metade da graduacdo, de modo que os critérios utilizados para a escolha do
curso no momento de inscricdo do vestibular j& ndo estavam mais tdo presentes na
memoria dos estudantes. Foram utilizadas justificativas com base nas especificidades
dos cursos e das modalidades, uma vez que eles jA tinham o dominio dessas

informagdes para usa-las para justificar suas escolhas.

Valle (2006) aponta que existem duas dinamicas envolvidas no processo de
escolha da carreira docente, uma primeira na qual o sujeito se contenta com a profissdo
como uma solugdo provisoéria e acredita em sua revalorizacdo, e outra que se da pelas
condicBes impostas ao sujeito, como a logica das hierarquias escolares. Essa Ultima
dindmica envolve construcGes ideoldgicas por parte do sujeito, que justifica sua escolha

por questdes vocacionais.

Braslavsky e Birgin (1992), eu seu estudo sobre a formagéo de professores na
Argentina em meio a crise na educacdo, constataram que trés em cada dez ingressantes
abandonaram os bacharelados para seguirem com as licenciaturas dos mesmos cursos.
De modo geral, esses estudantes eram oriundos de camadas sociais mais baixas e a
maioria deles é do sexo feminino. Os motivos que os levaram a escolher a carreira
docente, assim como os professores ja em exercicio da docéncia, estavam relacionados a
vocacdo. Também em relacdo aos egressos, constatou-se que para a grande maioria dos
licenciados, o exercicio da docéncia era inevitavel, devido ao sentimento de vocacéo.
Um quarto deles cursou a licenciatura pela auséncia de possibilidade de fazer outro
curso. As autoras chamam a atencdo para as poucas referéncias feitas ao processo
pedagdgico e o interesse em ensinar um conteudo especifico. Os motivos para a escolha
variaram segundo o sexo. Também entre os professores das licenciaturas, seis em cada
dez apontaram como motivo para a escolha da docéncia a vocagéo, 0 que para as autoras
é prejudicial para o exercicio da funcdo, pela falta de associagdo com o trabalho

intelectual, a pesquisa e a criatividade.

A referéncia a vocacdo ndo apareceu explicitamente entre os entrevistados e foi
menos presente que a primeira dindmica envolvida na escolha da profissdo docente

apontada por Valle (2006), em que a docéncia é vista como solugcdo provisoria e 0
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sujeito acredita na sua revalorizacdo. Ja as poucas referéncias feitas as questdes
pedagogicas por parte dos licenciandos, apontadas por Braslavsky e Birgin (1992) foi
constatado entre os entrevistados.

Esteve fortemente presente a ideia da docéncia como segunda opgao profissional
entre alguns estudantes dos cursos de Ciéncias Sociais, Geografia e Letras. Eles
manifestaram a ideia de fazer a licenciatura apenas para manter o vinculo com a
Universidade, ou enquanto ndo séo aprovados para o mestrado. Do mesmo modo,
alguns licenciandos disseram planejar atuar como docentes da Educagdo Bésica por
pouco tempo, mas ingressar na area académica, principalmente, deixando clara a

preferéncia pela academia em relacédo a docéncia.

Outra questdo que pbde ser observada foi o sentimento de necessidade de
ingressar no ensino publico por parte de alguns licenciandos de Ciéncias Bioldgicas e
Geografia, mesmo reconhecendo sua méa qualidade, mas justamente para melhora-lo. Ai
podemos perceber um sentimento de sacrificio e responsabilidade, relacionado ao
sentimento de abnegacdo que envolve a docéncia. Também uma bacharelanda das
Ciéncias Sociais disse ser necessario amor para exercer a profissdo docente, e outras
licenciandas das Ciéncias Bioldgicas falaram em vocacdo, mostrando como ainda se

estabelece a relacdo da docéncia com a a¢do missionaria.

Em boa medida buscou-se detectar também se os estudantes possuem uma
identificacdo com a docéncia, ja que a identidade docente € tida como grande influente
na pratica profissional (GARCIA, HIPOLYTO, 2005; LAWN, 2001), e de que modo
essa identidade é construida.

Interessante como uma licencianda das Ciéncias Sociais, de camada popular,
manifestou a vontade de dar aula no turno noturno da escola onde estudou, 0 que nos
remete a Birgin (2000), para quem esses docentes de menor nivel socioecondémico e
cultural seguem sentindo mais pertencimento a suas proprias comunidades e veem nela

uma forma de retribuir a oportunidade que receberam.

Por outro lado, outra questdo que esteve presente nos cursos de Ciéncias
Biologicas, Fisica e Letras foi a restri¢cdo por parte de alguns estudantes da licenciatura,
e principalmente do bacharelado, para aqueles que disseram cogitar a docéncia como

uma opcdo de trabalho, com relagdo ao sistema de ensino que poderiam atuar. Muitos
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disseram preferir cursos técnicos e a rede privada. E importante lembrar que esses
estudantes, ainda que estejam optando por uma ocupacdo de menor prestigio, estdo
saindo de uma institui¢do de alto prestigio, que em principio os coloca em uma posicao
melhor no mercado de trabalho, fazendo com que possam escolher melhores escolas

para trabalhar.

Chamou a atencdo como experiéncias negativas das maes de algumas
entrevistadas do bacharelado influenciaram na resisténcia delas em se envolver com a

docéncia, como ocorreu nas Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Letras.

Novamente uma posi¢do de submissdo pdde ser detectada nas licenciaturas de
Ciéncias Biologicas e de Fisica nas respostas dos licenciandos se eles teriam perfil para
as areas que escolheram. Nas Ciéncias Bioldgicas ocorreu por meio do comentario da
licencianda de que ela teria medo de ndo saber responder as perguntas dos alunos
quando fosse professora. E na Fisica por meio do comentéario do licenciando de que ele
sabe que pessoas alcancam melhor desempenho que ele com menos esforgo. Esse
comentario especifico remeteu a ideia de Bourdieu (1998) de que o sucesso escolar para
as classes dominantes, que detém o capital cultural exigido pela escola, é tomado como
dom natural, inteligéncia e talento, que € o modo de se relacionar com a cultura
valorizado pelo sistema escolar, em contraposicéo ao esfor¢o, comportamento tipico das
classes médias, que dependem da escola para ascender socialmente. Além disso, 0
comentario de um dos bacharelandos de que os alunos da licenciatura sabem pouco
mais que os alunos do Ensino Médio explicitou a hierarquia existente entre as duas
modalidades e deixou claro o sentimento de superioridade do bacharelado e de
rebaixamento da licenciatura. As Ciéncias Bioldgicas e a Fisica foram 0s cursos com
maior FSE e maior ponto de corte entre aqueles que formam professor no vestibular de
2010, sendo que as Ciéncias Biologicas foi também o curso que apresentou maior
relacdo candidato/vaga. Desse modo, podemos tracar uma associacdo entre o nivel
socioeconémico e cultural e de desempenho académico dos ingressantes e a hierarquia
que se estabelece no curso entre as duas modalidades, reforcando a ideia de

superioridade intelectual do bacharelado em relacédo a licenciatura.

Dois cursos chamaram atencdo pela diferenga no incentivo institucional que

recebem as licenciaturas. No curso de Ciéncias Sociais, duas bacharelandas disseram

85



que a opcdo pela modalidade nunca foi repensada (0 ingresso no curso ocorre
automaticamente no bacharelado), sendo que uma delas acha que tem mais identificagdo
com a licenciatura. Durante a pesquisa, por meio do contato com 0s estudantes, foi
percebido que havia um incdmodo por parte deles pelo fato do colegiado do curso ndo
ter demonstrado empenho em informar os estudantes a data de mudanca de vinculo. Do
mesmo modo, 0 curso parece ndo promover orientagdes ou discussdes com respeito as
especificidades das duas modalidades, seja académica ou profissional, e os alunos
aparentam estar mal informados. Também ndo houve referéncia a qualquer ndcleo do
curso voltado para a licenciatura. J& no curso de Educacdo Fisica, foi marcante a
referéncia ao PET, voltado para discussfes da area da licenciatura, além do fato de uma
licencianda ter dito que foi por meio do Programa que ela teve acesso as discussdes e

decidiu fazer a mudanca de modalidade.

Por fim, a questdo da limitacdo do bacharelado ao turno diurno, como ocorre nos
cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Geografia, Historia e Quimica, que oferecem o
turno noturno, mas apenas a modalidade licenciatura, mostrou-se como um
impedimento para um licenciando da Geografia, que tinha o desejo de cursar essa

modalidade.

3.4- As diferengas entre as modalidades e os investimentos institucionais na visdo dos

estudantes

No curso de Ciéncias Biologicas, as duas bacharelandas disseram ndo haver
diferenca na qualidade da formacdo nem no nivel de dificuldade entre as duas
modalidades. No entanto uma delas disse escutar dos colegas que as disciplinas na
Faculdade de Educacdo (FaE), onde ¢ feita parte da formacédo da licenciatura, sdo mais
faceis. Com respeito ao investimento dos departamentos nas duas modalidades, s6 uma
reconheceu a priorizagédo do bacharelado; a outra disse ndo saber se faltava oferta de
disciplinas para a licenciatura em outras unidades, claramente sem reconhecer que esse
investimento poderia partir dos departamentos de seu curso e creditando a
responsabilidade a outras unidades, que seria primordialmente a FakE. A licencianda do

turno diurno também disse que ambas as modalidades oferecem boas formacgdes mas
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que os professores sdo menos rigidos com os estudantes do noturno, que ela ouve dizer
que eles sabem a metade do que os colegas do diurno sabem. Sobre o investimento dos
departamentos nas duas modalidades ela disse que era 0 mesmo, mas sua colega de
turma que acompanhava a entrevista disse que a opinido do bacharelado é majoritaria
(elas lembraram que apenas as 2, de uma turma de 50, foram para a licenciatura, e que
todo o restante ¢ “bacharelado na veia”, que poucos pensam em pedir continuidade para
a licenciatura). A entrevistada disse que a oferta de disciplinas é maior para o
bacharelado, mas que elas também podem cursar, no entanto elas sentem falta de
disciplinas para a licenciatura. Elas criticaram uma colega do bacharelado que disse que
faria licenciatura por fazer, que seria facil, que pediria alguém para assinar a lista de
presenca para ela. Segundo as licenciandas, essa colega ndo teria vocacdo. A
entrevistada disse que os alunos deveriam cursar disciplinas especificas de ambas as
modalidades. Sua colega lembrou que professores tém preconceito com alunos da
licenciatura, que um deles disse que elas ndo séo bidlogas, e que fazer licenciatura no
diurno é “matar um ledo por dia”, que ha empecilhos internos, por exemplo, na
matricula, que desestimulam. Além disso, elas acham que o Conselho Regional de
Biologia (CRBIO) e o Conselho Federal de Biologia (CFBIO) discriminam a
licenciatura. Elas fizeram referéncia a fala de um representante do CRBIO de que ha
cinco anos, diferente de hoje, a demanda pela licenciatura era grande.

Entre os estudantes da licenciatura noturna, somente o licenciando disse néo
haver diferenca entre as modalidades. Ele disse apenas que alguns departamentos
possuem mais recursos que outros, e que a qualidade da formacdo em geral é péssima.
Ja as licenciandas disseram que a licenciatura é discriminada. Uma disse que em uma
disciplina de uma area reconhecida, que possui um laboratério sofisticado, o professor
indefere a matricula de licenciandos, e que a licenciatura tem dificuldades em lidar com
0 preconceito e com a desordem no curriculo (as disciplinas de ensino veem antes das
disciplinas de conteddo). Ela também disse que os professores perguntam para 0S
licenciandos se eles vdo fazer bacharelado e que o proprio CRBIO desconsidera
disciplinas da licenciatura e exige créditos do bacharelado. No periodo em que a
entrevista foi feita, uma assembleia estudantil seria realizada no Instituto de Ciéncias
Biologicas (ICB), e a aluna fez referéncia a ela e disse que levaria questdes do

preconceito com a licenciatura para discussdo. Ela criticou a auséncia de mobilizacado
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dos estudantes. Um dos cartazes do evento, divulgado em rede social dizia: “Os alunos
do ICB sdo s6 empecilhos para a pesquisa docente? Campanha pela valorizagcdo do
ensino e da extensdo no ICB.” A outra licencianda disse que os laboratorios de ensino
ndo sdo bons e que faltam disciplinas importantes, como por exemplo, as relacionadas a
integracdo de portadores de necessidades especiais. Segundo ela, as disciplinas do
bacharelado sdo melhores e os professores sao mais dedicados. Ela também disse que a
carga horéria do diurno é maior, e que no periodo noturno ndo ha tempo suficiente para
trabalhar tudo. Por fim, ela também disse que as pesquisas sdo todas voltadas para o
bacharelado, que para a licenciatura existem mais oportunidades de bolsa na FaE, mas
que a Pedagogia tem prioridade. Segundo ela, existem bolsas de monitoria, mas que séo
também para o bacharelado.

Entre as estudantes de Ciéncias Sociais, as bacharelandas disseram ndo saber
muito sobre a qualidade e o nivel de dificuldade da licenciatura. Uma delas fez
referéncia a comentarios negativos que ouviu sobre algumas disciplinas e disse que acha
que é mais dificil formar na licenciatura com relacdo a integralizacdo de créditos, e a
outra disse que considera que as modalidades s&o complementares. A bacharelanda que
tinha vinculo também com a licenciatura e ja tinha cursado as disciplinas tedricas
ofertadas pela FaE disse que os professores sdo bons, mas a organizacdo das turmas
com alunos de varios cursos torna as discussdes superficiais. Segundo ela, as disciplinas
sdo mais faceis porque os alunos de outros cursos ndo tém capacidade de acompanhar
discussbes mais profundas. Entre as licenciandas, uma disse que a qualidade da
licenciatura € pior, porque ndo se |é os autores diretamente e as discussdes no
bacharelado sdo mais profundas, e as disciplinas da FaE acabam sendo mais faceis. Ela
disse que parece que a FaE relne um “bando de comadre”. No entanto, ao questionada
sobre as disciplinas que cursou especificamente, a avaliacdo que a aluna fez foi bem
mais branda, reconhecendo a qualidade de parte delas. A licencianda também criticou a
desunido entre as duas modalidades. Ja a outra disse que a formacdo da licenciatura €
melhor porque engloba a formagéo do bacharelado, mas que existe maior dificuldade no
bacharelado, relacionada a elabora¢do da monografia.

Com respeito aos investimentos dos departamentos nas duas modalidades, todas
as estudantes reconheceram o privilégio do bacharelado. Uma bacharelanda justificou o

pouco investimento na licenciatura pela baixa demanda. Outra disse que os professores
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nunca falam da licenciatura ou reconhecem sua importancia (a excecdo de uma
professora que uma vez falou positivamente do seu envolvimento com a licenciatura),
em geral ha criticas que inferiorizam essa modalidade. A bacharelanda que tinha feito
disciplinas da licenciatura disse que sua orientadora achava que cursar essas disciplinas
era desperdicio de tempo. Segundo ela, os professores ndo tém licenciatura e isso
interfere na forma de dar aula. Eles ndo incentivam os alunos a fazerem licenciatura,
falam da docéncia de modo negativo e s valorizam a pesquisa. Uma licencianda
também disse que falta incentivo a licenciatura por parte dos professores e criticou o
fato de nenhum deles ter se manifestado com o fim da possibilidade da matricula duplo
vinculo (que oferece o risco de esvaziamento da licenciatura). A outra licencianda disse
que professores e alunos questionam a escolha por fazer licenciatura. Durante o
processo de entrevistas, em conversas informais com o0s estudantes, surgiram
comentarios de que o proprio coordenador do curso fazia esse tipo de questionamento

aos alunos.

Entre os estudantes de Educagdo Fisica, houve respostas diferentes quanto a
qualidade das duas modalidades. Um bacharelando disse que acha a qualidade a mesma,
e o0s outros dois fizeram referéncia a separacdo das duas modalidades em cursos com
entradas no vestibular diferentes e questionaram sua pertinéncia. A aluna disse que as
duas areas se complementam, que ndo deveria haver divisdo, o bacharelado é muito
técnico, falta formacdo pedagdgica, e falta conhecimento especifico da Educacdo Fisica
na licenciatura. Segundo ela, a divisdo desmobiliza os alunos e a separac¢ao induz a uma
escolha prematura, mas tem a vantagem da maior dedicacdo a area especifica. O aluno
disse que a divisdo ndo faz sentido, que as competéncias das duas modalidades sdo as
mesmas. As opinides das licenciandas ndo divergiram muito dos bacharelandos e em
geral foram positivas quanto a qualidade das modalidades do curso. Uma delas disse
que faltam disciplinas especificas da Educacdo Fisica na licenciatura. As outras também
explicaram a diferenca de visdo das duas areas. Uma disse que o bacharelado defende a
Educacdo Fisica como estética, lazer, treinamento, salde, que é mais ligado a técnica,
ao fisico, e que a licenciatura pensa mais na formacao do sujeito. A outra disse que falta
0 Viés educativo no bacharelado, que vé& o corpo apenas como maquina, e que falta o
viés bioldgico na licenciatura, que vé& o corpo apenas como construgdo. Ela também se

manifestou contra a divisdo das modalidades em cursos diferentes.
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Com respeito ao nivel de dificuldade, novamente os dois bacharelandos
concordaram que o bacharelado é mais dificil. A aluna disse que o bacharelado exige
mais créditos e que o indice de reprovagdo é maior. O aluno disse que o bacharelado
tem conteddo mais extenso, é mais complexo e mais denso. Ja o outro aluno disse que
as modalidades possuem dificuldades diferentes. A propria bacharelanda disse que
pretende fazer licenciatura quando estiver mais madura, e que foi sua participacdo no
PET que a ajudou a entender as disciplinas que fez na FaE. Duas licenciandas também
falaram do maior indice de reprovacdo no bacharelado. Uma disse que o bacharelado é
mais exigente, que é necessario decorar conhecimentos mais exatos, e que a licenciatura

€ mais cansativa, tem mais leitura e discussao.

Com relagdo ao investimento dos departamentos, os alunos de ambas as
modalidades reconheceram que o bacharelado € privilegiado. Uma bacharelanda disse
que os professores ofertam mais disciplinas para o bacharelado e que a voz da
licenciatura é quase nula, mas acha que a separacdo das modalidades em cursos distintos
vai trazer beneficios para a licenciatura nesse sentido (ela chamou atencédo para o fato de
apenas 5 estudantes, de uma turma de 55, terem ido para a licenciatura). Outro aluno do
bacharelado disse que os laboratorios e as obras em geral sdo voltados para o
bacharelado. Ele citou o exemplo de uma piscina que estava sendo construida, que
segundo ele, foi pensada para o bacharelado, ndo para a licenciatura. Ele também disse
que os bacharelandos cursam as disciplinas da FaE sem dar o menor valor, e que
acabam atrapalhando os que estdo interessados. Ele também disse achar que a entrada
separada vai melhorar essa questdo. Esse aluno expressou claramente que 0s
bacharelandos se acham melhores que os licenciandos. Ele fez referéncia a brincadeiras
e a expressao irdnica “ndo vem com essas ideias de licenciatura”, usada para se referir a
ideia do esporte como um todo, utilizada pela antropologia do esporte, que pensa no
esporte em suas varias concepgbes, de salde, socializacdo, acessibilidade, praticas
abertas e diversas, e integracdo, que diverge da ideia do esporte apenas como
competicdo. Ele contou também que um professor de uma disciplina da licenciatura
ofertada pela Educacgéo Fisica, comum as duas modalidades, foi apelidado em ironia a
sua disciplina. Esse aluno disse que essa hierarquia € tratada com naturalidade pelos
bacharelandos, mas que os licenciandos, que séo vistos como a parte de baixo, talvez

notem mais. Ele disse ainda que considera que tem uma postura diferente dos outros
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bacharelandos por ja ter cursado Psicologia, e ja nesse curso notava que as pessoas
faziam licenciatura s6 para manter o vinculo com a Universidade. Por fim, ele
manifestou ter vontade de cursar essa modalidade por gosto, ndo para atuar

profissionalmente.

Duas das alunas da licenciatura falaram de como a posicdo dos professores que
assumem o colegiado do curso e a relacdo deles com o Conselho Regional de Educacgéo
Fisica (CREF) sdo determinantes na liberacdo dos estagios. Uma disse, por exemplo,
que quando o colegiado é composto por professores do bacharelado, ndo é permitido
aos licenciandos fazer estagio em escolinhas de esporte dentro de escolas. Ela também
disse que os proprios professores das duas modalidades ndo se ddo bem e que ha uma
preocupacao por parte da licenciatura com a perda de espaco no mercado de trabalho, ja
que o CREF é composto por professores do bacharelado. A outra disse que professores
do bacharelado querem diminuir a carga horaria da licenciatura, pois acham as
disciplinas perda de tempo. Ela disse que a questdo do licenciado atuar ou nao na
escolinha de esporte dentro da escola deve depender do projeto pedagdgico da
instituicdo. Ela concorda com o CREF, por exemplo, que o licenciado ndo deve atuar
em academias de ginastica. Segundo ela, o colegiado passou a restringir estagios devido
a ideia do CREF de que a licenciatura estava atuando no espaco do bacharelado. Essa
aluna disse ainda que acha que areas diferentes precisam de formacoes diferentes. Elas
também disseram que alunos do bacharelado véo fazer licenciatura com a mentalidade
da primeira modalidade, com a visdo de treinamento, que ndo é funcéo da escola, que
esses alunos pensam apenas na questdo financeira e da estabilidade que a escola oferece.
Segundo uma dessas alunas, ela ja ouviu discussdes entre estudantes devido a essa
questdo. A outra licencianda que é contra a divisdo das modalidades em cursos
separados disse que os projetos dentro do curso voltados para a licenciatura séo
desconsiderados, desvalorizados, e reforcou que os investimentos sao mais voltados

para o bacharelado, que é mais defendido, e tem mais forca no curso.

Entre os estudantes de Fisica, os bacharelandos divergiram quanto a opinido
sobre a qualidade da licenciatura. Um disse que o bacharelado é bom, mas que a
licenciatura ndo da certo, pois o conhecimento é discriminado para seus alunos, que é
utilizado um pretexto de inclusdo para flexibilizar a avaliacdo deles. Ele também disse

que a formacdo pedagdgica ndo é necessaria para ser professor, que a qualidade
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comunicativa é caracteristica da pessoa. JA& 0 outro disse que ndo sabe bem da
licenciatura, mas considera que para atuar no Ensino Médio ndo é necessario aprender
alguns contetdos especificos do bacharelado. As opinides entre os licenciandos tambem
divergiram. Um disse que a qualidade das modalidades € inquestionavel, que quem
consegue formar esta muito bem. Outro criticou o fato do bacharelado ser muito voltado
para a pesquisa e néo ter preparacdo para ensinar. E 0s outros dois concordaram com o
primeiro bacharelando quanto a flexibilizagdo na cobranga dos licenciandos do noturno
por parte dos professores. Um deles disse que eles evitam a reprovacgédo dos alunos e que
isso compromete a qualidade da formacédo. Ele disse achar que eles poderiam fazer
disciplinas mais simples e avaliar corretamente, que isso seria um desleixo com a
licenciatura. A outra licencianda disse que apesar de ndo achar a licenciatura ruim, acha
que a qualidade do bacharelado é melhor, que o curriculo é mais completo, mais
profundo e amplo, e que os professores sdo mais exigentes com os alunos. Ela disse que
sente estar perdendo estando na licenciatura, que pensa em fazer bacharelado, mas acha

muito dificil.

Sobre o nivel de dificuldade das duas modalidades, todos os estudantes
concordaram que o bacharelado é mais dificil. Em geral, eles disseram que as
disciplinas sdo mais profundas. Um licenciando disse que as disciplinas da FaE sdo
mais trabalhosas, mas sdo mais faceis, mas que talvez os alunos do bacharelado teriam
mais dificuldade de acompanhar. Ele disse que a dificuldade é a mesma, pois quem é de
uma area tem dificuldade na outra. O bacharelando que disse que a licenciatura ndo da
certo, disse que os licenciandos ndo tém tanto interesse pela Fisica como o0s
bacharelandos, e que isso impacta no ensino publico, jA que os piores alunos vao

trabalhar nele.

Com relagdo ao investimento dos departamentos nas duas modalidades, a
maioria dos alunos fez referéncia ao maior privilégio do bacharelado e da pesquisa.
Apenas um aluno da licenciatura considerou que o investimento é balanceado. O
bacharelando que disse que os licenciandos nédo se interessam por Fisica, disse que esses
saem prejudicados pelo fato do corpo docente ser composto por bons pesquisadores,
mas ndo necessariamente bons professores, pois esses alunos sdo mais dependentes, e 0s
bacharelandos sdo mais autodidatas. Ao perguntado se achava que uma maior qualidade

dos professores teria impacto no aprendizado dos licenciandos, ele disse que achava que
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isso ajudaria alguns. Segundo ele, é necessaria uma melhor selecdo no vestibular. Ele
disse que os professores que falam para os alunos que eles ndo tém capacidade de
acompanhar o curso sao invasivos, mas que ¢ bom para os alunos ouvirem. Ele disse
reconhecer uma diferenca de heranca familiar entre os alunos, que seria maior na
Engenharia e no bacharelado, mas que os alunos devem ser cobrados
independentemente disso, e justificou com a lei da Fisica de que “os sistemas fisicos

tendem para a menor energia”, que o aluno s6 estuda se for exigido isso dele.

Entre os licenciandos, um disse que praticamente ndo ha bolsas para a
licenciatura no ICEX, que a grande maioria € voltada para o bacharelado, e que s6 agora
o PIBID trouxe mais oportunidades para os licenciandos. Ele disse que a licenciatura é
desprezada pelos professores, e que a maioria deles vem de familias abastadas e ndo
conhece a realidade de quem estuda e tem que trabalhar, e a alta evasdo decorre disso -
se os professores olhassem mais para os alunos, a evasao poderia ser menor. Ele disse
ainda que os bacharelandos e também os professores deveriam fazer disciplinas na FaE,
pois muitos sdo apenas pesquisadores, e que ndo pretende fazer bacharelado pois esta
decepcionado. A outra aluna da licenciatura disse que os licenciandos séo discriminados
e considerados menos inteligentes que os bacharelandos, e que as pessoas acusam quem
faz a mudang¢a de modalidade com a expressdo “ndo aguentou o bacharelado e foi para a
licenciatura”, e que ela é questionada por estar na licenciatura e querer dar aula. O
outro licenciando disse que a licenciatura recebe menos investimento porque é menos

complexa, tem menos disciplinas.

Na Geografia, com respeito a qualidade das duas modalidades, o bacharelando
disse que as disciplinas da licenciatura noturna sdo mais corridas, e que os alunos nédo se
sentem preparados para dar aula. O licenciando que tinha feito a mudanca de vinculo
recentemente por ter sido aprovado no concurso do estado, disse ouvir reclamacoes
sobre a FaE, mas disse que pode ser uma dificuldade dos alunos do Instituto de
Geociéncias (IGC) que estdo adaptados a outro sistema. O outro licenciando do diurno
disse que existe uma deficiéncia na licenciatura, e deu o exemplo da Universidade
Federal de Goias (UFGO), em que existe pesquisa na area de licenciatura em Geografia.
Entre os licenciandos do noturno, as opinides divergiram. Uma aluna disse que na
licenciatura ndo se ensina a ensinar, e outra disse que o bacharelado tem mais

disciplinas, professores e recursos. O outro licenciando disse que as pessoas acham que
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0 bacharelado é melhor, e que foi uma professora (coordenadora de um grupo de
pesquisa em ensino de Geografia) que lhe explicou que a separagdo entre as
modalidades ndo faz sentido, que a licenciatura pode atuar no campo do bacharelado.

Com respeito ao nivel de dificuldade, o bacharelando ndo reconheceu diferengas
entre as modalidades. O licenciando do diurno que tinha feito a mudanca de modalidade
recentemente disse que a licenciatura € mais facil, que o bacharelado é mais técnico, que
acumula mais conhecimento, e que ele tem mais dificuldade. O outro licenciando do
diurno ndo considerou haver diferenca no nivel de dificuldade, bem como outros dois
licenciandos do noturno. Um deles disse que o bacharelado vai mais para a area fisica, e
que os estudantes acham dificil, mas que isso varia com a pessoa. A outra licencianda
do noturno disse que nédo sabia da diferenca entre as duas modalidades, pois néo sabia
da realidade do bacharelado.

Com relagdo ao investimento por parte dos departamentos nas duas modalidades,
o0 aluno do bacharelado reconheceu que essa modalidade é prioritaria, e que os alunos da
licenciatura noturna ndo estavam conseguindo recursos para fazer trabalho de campo.
Um dos licenciandos do diurno disse que a licenciatura tem poucos recursos, que 0S
alunos dividem computadores no laboratério. O outro disse que agora esta comegando
um investimento maior na licenciatura, mas por iniciativa de alguns professores. Ele
mencionou o0 Grupo de Pesquisa em Ensino de Geografia — GEPEGEO, como uma
dessas iniciativas. Esse aluno cursou um semestre do mesmo curso na Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC MG) e disse ter percebido a diferenca de
foco entre as universidades, sendo o da PUC formar professores e o da UFMG
pesquisadores. Ja os licenciandos do periodo noturno reclamaram da falta de acesso que
eles tém a laboratdrios e ao servigo de fotocopia. Uma aluna também disse que ha maior

oferta de disciplinas optativas para o bacharelado.

Entre os alunos da Letras, a bacharelanda do diurno disse que a licenciatura
possui mais disciplinas por ter uma demanda maior, e que as pessoas mudam do
bacharelado para essa modalidade por falta de oferta de disciplinas, mas que também
mudam da licenciatura para o bacharelado por reclamacgdes com relacdo a FakE. A
bacharelanda do noturno considerou que a qualidade de ambas as modalidades é a

mesma, mas disse que escutava comentarios negativos sobre as aulas da FakE. Entre as
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licenciandas do diurno, uma disse que as disciplinas sdo basicamente as mesmas, que 0
bacharelado aprofunda mais por ter mais disciplinas e a licenciatura d& uma visdo mais
geral, mas que faltam disciplinas importantes para essa modalidade. A outra disse néo
ter formac&o suficiente para responder, mas que também ouvia falar mal da FaE e nédo
sabia se era por preconceito ou falta de paciéncia dos alunos ao final do curso. Entre os
licenciandos do noturno, um disse que ouvia comentérios de professores de que a
qualidade dos alunos esté piorando, que ele ndo sabia se € deficiéncia da formacao na
Educacdo Basica ou se da formacdo que recebem no curso. O outro disse que as
disciplinas da licenciatura ndo preparam, que o conteudo é geral, e que os alunos nédo
sentem segurancga. Ele disse ainda que os alunos do bacharelado gostam do fato de néo

terem que cursar as disciplinas da licenciatura.

Com respeito ao nivel de dificuldade das modalidades, a bacharelanda do diurno
disse ndo considerar que haja diferenca, e a bacharelanda do noturno disse que o
bacharelado é mais dificil. Entre as licenciandas do diurno, uma disse que ndo vé
diferencga no nivel de dificuldade entre as modalidades, e a outra disse que as diferencas
sdo normais, ja que sdo focos diferentes. No entanto ambas disseram que a elaboragdo
do TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) pode acrescentar mais dificuldade ao
bacharelado. Entre os licenciandos do noturno, um disse que ndo sabe se ha diferencas,
mas que acredita que a percepcdo da dificuldade depende da base do aluno, e 0 outro
disse que o bacharelado exige mais foco, e que a licenciatura é mais dispersa, mas que

ndo acredita haver muita diferenga.

Por fim, com relagéo ao investimento dos departamentos nas duas modalidades,
a bacharelanda do diurno disse que a licenciatura tem mais possibilidades de oferta de
bolsas, e a bacharelanda do noturno disse que um determinado segmento de pesquisa do
curso tem mais reconhecimento e recursos. Entre as licenciandas do diurno, uma
concordou com a bacharelanda do noturno, e a outra disse que existe uma preferéncia
pelos alunos do bacharelado, que vao se dedicar a pesquisa. Entre os licenciandos do
noturno, um disse achar que o investimento dos departamentos para as duas
modalidades era 0 mesmo, e o outro disse que a licenciatura tem pouco espaco e que 0

maior investimento é em pesquisa.

95



A priorizacdo do bacharelado e menor investimento na licenciatura por parte dos
departamentos foram relatados por alunos de todos os cursos de varias formas. Nas
Ciéncias Sociais isso foi notado por todas as alunas entrevistadas, e nas Ciéncias
Biologicas, na Educagdo Fisica e na Letras, isso foi notado por bacharelandas e por
licenciandas que gqueixaram da falta de disciplinas para a licenciatura. As licenciandas
das Ciéncias Biologicas queixaram-se também por se sentirem discriminadas. Uma
delas falou do esforgo de um professor em indeferir a matricula de licenciandos para a
disciplina que leciona, do curriculo mal organizado e dos questionamentos constantes
dos professores se eles (licenciandos) vao fazer bacharelado (questionamento também
citado por licenciandas das Ciéncias Sociais e da Fisica). Outra reclamou dos
laboratérios de ensino, da qualidade das disciplinas e dos professores em comparacao
com os do bacharelado, e da auséncia de pesquisas relacionadas a licenciatura
(questionamento também de um licenciando da Geografia). Nas Ciéncias Sociais,
bacharelandas relataram que os professores desprezam a licenciatura (também dito por
um licenciando da Fisica) e fazem criticas que inferiorizam essa modalidade, e mesmo
desincentivam explicitamente os alunos a cursarem, fazem comentarios sempre
negativos com relacdo a docéncia, valorizando apenas a pesquisa. Uma licencianda
criticou também a falta de incentivo por parte dos professores para que os alunos fagcam
licenciatura e também da falta de iniciativa deles em evitar prejuizos para essa
modalidade. Na Educacdo Fisica, uma licencianda disse que os professores querem
diminuir a carga horaria da licenciatura por considerarem irrelevante. Uma
bacharelanda disse que a licenciatura ndo tem voz e um bacharelando citou os modos
pejorativos de se referir a professores e conceitos da licenciatura. Na Fisica, um
bacharelando foi taxativo ao dizer que a licenciatura ndo da certo. Um licenciando disse
que os professores sdo desleixados com a licenciatura, ndo adéquam as disciplinas e ndo
avaliam os alunos corretamente (na Letras um licenciando disse que os bacharelandos
gostam do fato de ndo terem que cursar as disciplinas da licenciatura e na Educacgéo
Fisica um bacharelando disse que seus colegas de modalidade ndo ddo o menor valor as
disciplinas da licenciatura e que fazem licenciatura para manter o vinculo com a
Universidade). Também ficou marcada a questdo do maior investimento dos
departamentos em pesquisa, em detrimento do ensino e da extensdo (notado também por
um licenciando da Letras e explicitado no cartaz de convocagdo de assembleia
estudantil no ICB) e da auséncia de bolsas para a licenciatura. Uma licencianda da
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Letras disse que ha preferéncia pelos alunos do bacharelado, que vao se dedicar a
pesquisa. Licenciandas da Geografia falaram do fato do bacharelado concentrar mais
disciplinas, professores e recursos, sendo esse ultimo notado também por um

bacharelando desse curso e outro da Educacao Fisica.

O maior prestigio do bacharelado esteve associado, em boa medida, ao seu
maior nivel de dificuldade, relacionado a elaboracdo da monografia ou TCC, como
apontado por uma licencianda das Ciéncias Sociais e estudantes da Letras, e ao indice
de reprovacdo e a complexidade do contedo, como apontado por estudantes da
Educacao Fisica, e da Fisica ainda mais fortemente. Uma licencianda desse curso disse
que seus colegas licenciandos sdo considerados menos inteligentes, que sente estar
perdendo e tem vontade de cursar o bacharelado, mas acha muito dificil, os professores
sdo0 mais exigentes com os bacharelandos. Um licenciando da Geografia disse que a
principio achava que o bacharelado era melhor que a licenciatura. O depoimento mais
emblematico foi o do bacharelando da Fisica que disse que para ser professor ndo é
necessaria formacgdo pedagdgica, desconsiderando totalmente o valor desse campo do
conhecimento. Ele disse ainda que os bacharelandos sdo mais autbnomos e 0s
licenciandos dependem mais dos professores. Segundo ele, essa condicdo impacta no
ensino publico, ja que os piores alunos véo trabalhar nele. Esse depoimento remeteu ao
termo racismo de inteligéncia, cunhado por Bourdieu para explicar como as diferentes
formas de conhecimento sdo hierarquizadas e a posse delas é tratada como caracteristica
natural, fazendo com que as pessoas detentoras da “inteligéncia” legitimada traduzam
isso como dom, talento, e ndo uma consequéncia da estrutura de dominacédo social. Da
mesma forma as pessoas que ndo detém essas habilidades legitimadas, sobretudo pelo
sistema escolar, se sentem inferiores e reconhecem a superioridade dos que pertencem
as classes dominantes e consequentemente detém o0s recursos de transmissdo e
apropriacdo dessas habilidades (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2006). Desse modo, ficou
evidente entre os estudantes um “racismo” com relagdo ao conhecimento pedagdgico,
voltado para o ensino, inferiorizado diante dos conhecimentos especificos de cada area,

e também do fazer cientifico académico.

Entre estudantes das Ciéncias Bioldgicas e da Fisica surgiu a questdo da
flexibilizacdo dos conteudos para os estudantes do noturno. No primeiro curso o

comentario veio de uma licencianda do diurno, que disse ouvir que os estudantes do
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noturno sabem metade que os do diurno sabem. Na Fisica 0 comentario surgiu entre
bacharelandos e licenciandos. O bacharelando criticou a discriminagdo dos
conhecimentos e a flexibilizacdo da avaliacdo sob o pretexto de inclusdo. Ainda que
tenha reconhecido a diferenca na heranca familiar entre os alunos das duas modalidades,
disse considerar que os alunos deveriam ser cobrados da mesma maneira. Os
licenciandos reconheceram que existe a flexibilizacdo na avaliaggdo. Um disse que isso
compromete a formacgéao, e 0 outro requereu justamente o que o bacharelando disse que
deveria ser ignorado, o reconhecimento por parte dos professores dos alunos da classe
trabalhadora, e atribuiu a alta evasdo do curso a essa falta de cuidado. Chama a atencgéo
novamente o fato de nesses dois cursos as diferencas socioeconémicas e culturais, seja

entre turnos ou modalidades, ter ficado mais evidentes.

Chamaram atencdo os comentarios negativos com relacdo as disciplinas da FaE,
seja por bacharelandos que escutam dos colegas, seja dos préprios licenciandos. Eles
estiveram relacionados ao fato das disciplinas serem faceis, como relatado por uma
bacharelanda da Educacdo Fisica e uma licencianda das Ciéncias Sociais, ou a méa
qualidade das disciplinas, relatado pelas bacharelandas da Letras e por duas
bacharelandas das Ciéncias Sociais, sendo que uma ja havia cursado essas disciplinas e
atribuiu a ma qualidade ao fato das turmas comporem alunos de varios cursos, e muitos
deles ndo serem capazes de acompanhar discussdes mais profundas. Um licenciando da
Geografia disse ouvir essas reclamagdes, mas relativizou dizendo que poderia ser por
falta de adaptagdo dos alunos do IGC. O mesmo ocorreu com uma licencianda da
Letras, que disse que a visdo negativa dos alunos poderia ser por preconceito ou por
impaciéncia de cursa-las ao final da graduacao, o que em realidade nédo deveria ocorrer.
E importante pensar as criticas, ou mesmo comentarios preconceituosos surgidos
durante as entrevistas, como se referir a FaE como “um bando de comadres”, em sua
relacdo com a desvalorizacdo do conhecimento pedagogico. O surgimento dessa questao
na pesquisa remeteu ao resultado de uma pequena survey sobre representacdo social e
avaliagéo das disciplinas da FaE, realizada pela autora, em 2010, com cerca de mais de
300 alunos que estavam cursando uma disciplina obrigatdria para todos os cursos de
licenciatura. O principal resultado alcancado com essa pesquisa foi de que a maioria
deles escutava comentérios negativos com relacdo a FaE, mas também a maioria, em

percentagem ainda maior, avaliava bem as disciplinas que faziam, o que sugeriu que
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havia uma imagem negativa da FaE incorporada pelos estudantes, mas que nao
necessariamente condizia com a avaliagdo que eles faziam. Isso novamente foi pensado
quando a licencianda das Ciéncias Sociais que criticou essa Faculdade avaliou bem as

disciplinas que fez quando perguntada sobre cada uma delas especificamente.

Também chamaram a atencéo os pouquissimos casos de alunos que ingressaram
no diurno com matricula automatica no bacharelado, com a opc¢do de mudar para a
licenciatura, e que realmente o fizeram. Segundo os alunos entrevistados, na coorte de
2010, foram 2 de 50 nas Ciéncias Bioldgicas, e 5 de 55 na Educacdo Fisica. Na
Geografia e nas Ciéncias Sociais o cenario ndo demonstrou muita diferenca. Na Fisica o
diurno oferece apenas a modalidade bacharelado, e na Letras, ha vestibular para as duas

modalidades nos dois turnos, com cursos separados.

No entanto, a exce¢do da Letras, que tem a modalidade licenciatura oferecida no
turno diurno com estrutura propria, foi possivel notar que entre os cursos analisados, o
turno diurno é espaco primordial do bacharelado, e isso ficou evidente no comentério
das licenciandas do turno diurno das Ciéncias Bioldgicas, que disseram “matar um ledo
por dia” cursando a licenciatura nesse turno, pois ha dificuldades na matricula e

desvalorizacédo por parte dos professores.

Entre os estudantes dos cursos de Ciéncias Bioldgicas e Geografia, entretanto,
estiveram presentes reclamacdes com respeito a menor carga horaria das disciplinas do
noturno, e também a falta de acesso dos alunos desse turno, no caso da Geografia, a

recursos como laboratérios e servico de fotocopia.

Também foi apontado pelos alunos 0 modo como a composicdo dos colegiados
de curso interfere na atencdo que é dada aos licenciandos. Nas Ciéncias Sociais, 0s
alunos relataram que o proprio coordenador do curso questiona o fato deles optarem
pela licenciatura. Na Educacdo Fisica, uma licencianda falou que a relacdo dos
membros do colegiado com o CREF é determinante na liberacdo de estagio para 0s

licenciandos.

A discriminacdo com a licenciatura por parte dos conselhos federais e regionais
que regulamentam as profissdes foi apontada por licenciandas dos cursos de Ciéncias
Biologicas e Educacdo Fisica. Na Educacdo Fisica, as licenciandas apontaram que a

composi¢do do CREF é fundamental para a liberacdo de estagios, e que o fato dele ser
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composto por professores do bacharelado ameaca o espago da licenciatura no mercado
de trabalho. No caso das Ciéncias Bioldgicas, uma licencianda do noturno disse que o
CRBIO desconsidera créditos referentes a disciplinas do bacharelado.

A discussdo da separagdo das modalidades em cursos com estruturas diferentes
esteve presente no curso de Educacdo Fisica, no qual a divisdo ocorreu em 2011. Dois
bacharelandos e uma licencianda se manifestaram contra. Um bacharelando disse que as
competéncias das duas modalidades sdo as mesmas, por isso a separacdo ndo faz
sentido. Uma bacharelanda disse que as duas &reas se complementam e que a divisdo
forca uma escolha prematura por parte dos alunos, no entanto, reconheceu que a
separacdo traz beneficios para a licenciatura, ja que, junto do bacharelado, ela perde
espaco, pois ndo é prioridade. Outro bacharelando disse que um beneficio da divisdo
seria os licenciandos poderem cursar as disciplinas especificas da licenciatura sem a
intervencdo dos colegas bacharelandos, que por uma atitude de desprezo, atrapalham o
desenvolvimento dessas disciplinas. Nesse sentido, a discussdo da separacdo das
modalidades em cursos diferentes tem como argumento contrario a ideia de que essa
separagdo apenas reforca as diferencas entre as modalidades, ao invés de uni-las (essa
questdo da desunido entre as modalidades foi apontada por uma licencianda das
Ciéncias Sociais), embora nada garanta que o fato delas estarem juntas vai fazer com
que haja interacdo entre elas. J& o argumento de defesa gira em torno da ideia de dar
mais espago para a licenciatura, de manté-la com uma estrutura propria e autbnoma, ja
que quando as duas modalidades funcionam juntas em um Unico curso, a licenciatura

perde espaco e 0s recursos sdo todos voltados para o bacharelado.

Entre os alunos entrevistados, surgiram argumentos que justificaram o
investimento ou ndo na licenciatura com base na demanda dos estudantes por cursa-la.
Uma bacharelanda das Ciéncias Sociais justificou o baixo investimento na licenciatura
desse curso pela baixa demanda por ele. E uma bacharelanda da Letras também disse
que a licenciatura desse curso possui mais disciplinas e oferta de bolsas por receber alta
demanda. E possivel pensar a partir desses comentarios se a demanda pela licenciatura
surge apenas de um estimulo externo (oferta no mercado de trabalho, estabilidade
profissional) ou se também surge de um estimulo interno, por meio do apoio

institucional a essa modalidade.
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Na Educacdo Fisica e na Geografia foi possivel notar como a presenca de
professores e nlcleos de pesquisa voltados para a licenciatura fomentam o interesse e
uma melhor compreensdo dos estudantes com relagdo a essa modalidade. Isso foi
percebido pelo depoimento de uma bacharelanda da Educacéo Fisica, que disse ter sido
sua participacdo no PET desse curso, que € voltado para a licenciatura, que a fez
entender melhor as disciplinas da FaE, e que pretende fazer licenciatura quando estiver
mais madura. Na Geografia, dois licenciandos fizeram referéncia a professora que
coordena o Grupo de Pesquisa em Ensino de Geografia — GEPEGEO, sendo que um
deles disse que ela o ajudou a entender que a formacdo na licenciatura capacitava o

estudante em igual nivel ao bacharelado.

Por fim, foi possivel identificar dois tipos de aspectos com relacdo a hierarquia
que se estabelece entre o bacharelado e a licenciatura na UFMG, um generalizéavel, que
diz respeito a caracteristicas do curso/area do conhecimento, e outra mais pontual,
relacionado as formas como os cursos foram estruturados na Universidade. Com
respeito ao aspecto generalizavel, o fato da hierarquia ter sido notada com mais
evidéncia nos cursos de Fisica e Ciéncias Bioldgicas esta relacionado as caracteristicas
desse curso. Ambos apresentaram maior FSE e exigiram maior nota para aprovacao na
primeira etapa do vestibular de 2010, em relacdo aos demais cursos de licenciatura,
sendo que o curso de Ciéncias Biologicas foi também o que apresentou maior
concorréncia. Desse modo é possivel associar 0 maior nivel socioeconémico e cultural e
a maior exigéncia académica para ingresso nesses cursos a maior hierarquia
estabelecida entre as modalidades e uma maior presenga do “racismo de inteligéncia”
com relacdo a licenciatura, ja que hd maior correspondéncia com o conhecimento mais
legitimado academicamente, e percepc¢do interna disso. No curso de Educacdo Fisica
também esteve muito evidente essas formas de discriminacdo em relacdo ao
conhecimento pedagogico, expondo uma diferenca clara entre as areas de Exatas e
Bioldgicas em relagdo as Humanas, na qual esse “racismo” ndo esteve muito presente.
Assim, podemos pensar que essa hierarquia se estabelece mais fortemente nas areas de
maior prestigio académico, nas chamadas ciéncias duras, objetivas. No curso de Letras,
essa hierarquia esteve menos evidente e uma bacharelanda chegou a dizer que a
licenciatura tem mais disciplinas e oferta de bolsas, 0 que estaria associada a maior

demanda por essa modalidade nesse curso. Esta relacionado a isso uma outra questéo,
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qual seja, o fato da area de Letras, diferentemente das Ciéncias Sociais, que retornou
para o curriculo da Educacdo Baésica recentemente em 2008, ser bem estabelecida e
desenvolvida no campo pedagdgico. Assim, podemos entender também que a tradicéo
no campo educacional contribui para um melhor estabelecimento da licenciatura no
curso, ja que ha mais reconhecimento dessa area e maior desenvolvimento académico,

da literatura e de pesquisas, bem como oferta de profissionais.

Com relacdo aos aspectos pontuais encontrados na UFMG, ficou evidente como
a recente separacdo das duas modalidades em cursos com estruturas proprias na
Educacdo Fisica promoveu um maior entendimento entre o0s estudantes das
especificidades e objetivos de cada area. O bacharelado esteve associado a técnica, a
estética, ao lazer, ao treinamento, a salde, ao fisico, a ideia do corpo como méaquina, e
do esporte como competicdo, e a licenciatura esteve associada ao pedagdgico, a
formacédo do sujeito, a ideia do corpo como construcao, e a uma concepcao mais ampla

do esporte.

Por ultimo, a outra questdo que esteve evidente com relacdo a0 modo como 0s
cursos se estabelecem na Universidade foi a diferenca de investimento em espacos
académicos voltados para a licenciatura, existentes na Educacdo Fisica e na Geografia, e
ausentes nas Ciéncias Sociais, area em que sequer ha consenso com relacdo a reinsercdo
da disciplina no curriculo da Educacdo Basica. Ficou clara a importancia dos nucleos de
pesquisa na area de licenciatura para valorizar internamente essa modalidade e estimular

a formacéo dos estudantes nela.

3.5- Percepcao dos estudantes sobre suas escolhas

Entre os estudantes de Ciéncias Biologicas, todos disseram estar satisfeitos com
suas escolhas, apenas uma estudante da licenciatura noturna disse se sentir um pouco
insegura com relacdo a desvalorizacdo da area biologica. Em geral, todos foram
apoiados por suas familias, apenas a licencianda do diurno disse que o pai queria que ela
fizesse Engenharia, e o pai do estudante da licenciatura noturna queria que ele fizesse

Medicina.
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No curso de Ciéncias Sociais, as quatro bacharelandas disseram repensar suas
escolhas, apesar de gostarem do curso. Essa inseguranga estaria ligada ao mercado de
trabalho para trés delas. J& as licenciandas se mostraram mais seguras. Uma delas, de
camada popular, disse que estar na universidade publica era uma vitoria, que muitas
vezes sente que a presenca dela ndo é bem-vinda I, e que agora que conseguiu entrar,
nao vai sair, e que quer comemorar sua formatura com ceriménia. Sobre a influéncia da
familia na escolha, uma bacharelanda disse que era exigéncia da familia apenas que ela
estudasse em universidade publica, outra disse que a familia apoiou por ja ter
proximidade com questdes sociais, e outra disse que a familia apoiou apesar de querer
que ela fizesse Direito. Dentre as licenciandas, uma disse que a familia também apoia
por ser da area, e a de camada popular disse que apesar de ndo entenderem bem,

apoiam.

Dentre os estudantes de Educacao Fisica, todos se disseram satisfeitos com suas
escolhas, apenas uma licencianda disse que vé outras possibilidades profissionais. Sobre
0 apoio da familia, os bacharelandos se sentiram apoiados de modo geral. O de camada
popular que afirmou ser o primeiro da familia a ingressar no Ensino Superior disse que
a familia se preocupa com a questdo financeira. Outro disse que apesar de que a mae
ndo queria que ele cursasse Educacdo Fisica, sua familia sempre foi muito ligada ao
esporte. As licenciandas também disseram ter recebido apoio da familia, apenas a que €
filha de educadores fisicos disse que a mée tinha receio de ela cursar essa graduacao
pela desvalorizacdo da area.

No curso de Fisica, apenas dois licenciandos disseram estar seguros com relacdo
a suas escolhas. Para os bacharelandos, os motivos da inseguranca estiveram
relacionados ao mercado de trabalho para um, e a dificuldade do curso para o outro, e
para os licenciandos, estiveram relacionados a condi¢do do trabalho docente. Dois
estudantes, um do bacharelado e outro da licenciatura, fizeram referéncia ao fato do
curso de Fisica ser muito dificil e exigir muito dos alunos, e a0 mesmo tempo ser uma
area muito mal remunerada no mercado de trabalho. Todos eles se sentiram apoiados
por suas familias, e sobre a influéncia da familia na escolha, apenas o bacharelando
filho de engenheiros disse que os pais 0 mostraram que ele ndo deveria cursar

Engenharia.
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Dentre os estudantes de Geografia, apenas uma licencianda disse estar insegura
com relagcdo a sua escolha devido ao mercado de trabalho. Todos eles se disseram
apoiados por suas familias.

No curso de Letras, apenas um licenciando disse ndo estar seguro com relacéo a
sua escolha e que pensa em fazer Direito. Todos se disseram apoiados por suas familias,
a excecdo de uma licencianda cujos pais disseram que cursar Letras era desperdicio

intelectual, j& que ela havia sido aprovada também em Engenharia.

Os cursos de Ciéncias Sociais e Fisica foram 0s Unicos cursos em que grande
parte dos estudantes se disseram insatisfeitos com suas escolhas. No caso das Ciéncias
Sociais, podemos pensar que de todas as carreiras, € a menos tradicional e estabelecida
no mercado de trabalho, ndo contando sequer com a regulamentacdo da profissdo. Ja na
Fisica esteve fortemente presente a ideia do alto nivel de esforco e dedicacdo que o

curso exige.

E importante notar também que apesar da hierarquia interna, em uma visdo mais
ampla, os cursos que formam professores possuem menos prestigio que outras carreiras
mais tradicionais e reconhecidas. Isso pdde ser percebido na manifestacdo de alguns
estudantes da vontade de seus pais (ou deles mesmos) de que cursassem outras

graduacOes, como Direito, Engenharia e Medicina.

3.6- Os diferentes perfis de licenciandos, as diferentes estratégias

Por meio das entrevistas com os alunos dos diferentes cursos e turnos, foi
possivel pensar em trés perfis de estudantes de licenciatura, com relagdo ao modo como
percebem suas escolhas, se veem pertencentes a grupos de maior ou menor prestigio, se

integram ao espaco académico e criam suas estratégias académicas e profissionais.

A andlise das entrevistas permitiu a classificacdo dos licenciandos em trés
categorias, dominantes e dominados, - na terminologia de Bourdieu (1998), para se
referir, respectivamente, aos grupos que possuem os capitais legitimados, necessarios

para ocupar as posicdes superiores no espaco social, e as classes desfavorecidas, que se
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sentem desprovidas desses capitais, acreditando que isso se da pela auséncia de aptiddes

naturais, - e um terceiro grupo, que seriam os criticos.

Os estudantes classificados como dominantes reuniam caracteristicas como ter
pais com Ensino Superior completo, ter justificado a escolha pela licenciatura pela
qualidade da modalidade (licenciandas das Ciéncias Sociais e da Letras, por exemplo,
falaram que a formacao na licenciatura € melhor, pois engloba a do bacharelado) e mais
claramente por afinidade, e ndo por questdes praticas como necessidade de trabalhar
(uma licencianda do turno diurno das Ciéncias Biologicas, por exemplo, falou da sua
frustracdo com a pesquisa). Além disso, eles se caracterizaram por planejar dar
continuidade aos estudos, sobretudo em pds-graduacdo stricto sensu, objetivar um
futuro profissional melhor, como trabalhar em escolas de maior prestigio ou mesmo
carreira académica. Esses estudantes ndo necessariamente apresentam uma posi¢do
critica com relacdo ao modo como a licenciatura € preterida no curso, justamente porque
tém dificuldade em se ver como pertencentes a um grupo de baixo prestigio. Em suma,
esses estudantes apresentam mais recursos para se ajustar as exigéncias académicas e

profissionais.

Os estudantes classificados como dominados ndo necessariamente sdo oriundos
de camadas populares, mas reservam uma postura de submissdo com relacdo ao
conhecimento, principalmente aqueles especificos do bacharelado. Entre o0s
entrevistados, esse perfil foi identificado sobretudo em mulheres, e nos cursos em que
foi percebido uma maior hierarquia entre as modalidades, as Ciéncias Bioldgicas e a
Fisica. As observacGes ndo surpreenderam, ja que sdo nas ciéncias duras que as
mulheres tém menor insercdo (DURU-BELLAT, 2000). Essas estudantes tentaram
vestibular para outros cursos e ndo foram aprovadas (a estudante do noturno das
Ciéncias Biologicas, por exemplo, tentou vestibular para o turno diurno), e disseram ter
dificuldades com relagdo aos conteidos do curso (a licencianda da Fisica, por exemplo,
disse que tem vontade de cursar o bacharelado, mas ndo se sente capaz). Diferentemente
dos dominantes, elas s&o criticas com relagdo & mé qualidade da licenciatura e tém clara
percepcdo de como essa modalidade é menosprezada institucionalmente dentro dos
cursos. Elas também se sentem menos confiantes com relacéo a inser¢do no mercado de
trabalho, inseguranga essa associada principalmente & auséncia de competéncia para

exercer a funcdo, e a instituicdo na qual exercerdo a docéncia.
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Ja os criticos se caracterizaram por ocuparem uma posicdo intermediaria. Eles
ndo tém o dominio total dos recursos necessarios para O sucesso académico e
profissional como os dominantes (s&o oriundos, sobretudo das camadas populares), mas
ndo assumem uma postura de submissdo com o conhecimento como os dominados. Pelo
contrario, desenvolvem um senso critico com relacdo ao bacharelado, bem manifestado
no depoimento de um licenciando da Fisica, que disse que falta nessa modalidade
conhecimentos relativos a educagdo, pois € muito voltada para a pesquisa, e que 0S
professores deveriam cursar as disciplinas da FaE, pois sdo apenas pesquisadores, € nao
sabem ensinar. Além disso, esses alunos diferenciam as habilidades especificas de cada
modalidade sem hierarquiza-las e possuem mais engajamento politico no que diz
respeito a participacdo de discussdes entre estudantes sobre assuntos universitarios. Essa
criticidade é desenvolvida sobretudo em disciplinas e na participacdo em atividades
académicas. Eles sdo mais predispostos a seguirem a carreira docente, pois acreditam na

sua importancia, e valorizam as habilidades necessarias para exercé-la.

Desse modo foi possivel perceber a importancia ndo sé da heranca familiar, mas
também do percurso académico, no que diz respeito a0 modo como o0s estudantes se
enxergam nos espacos académicos e lidam com as diferentes formas de conhecimento

no processo de aprendizagem.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi analisar as hierarquias estabelecidas entre as
modalidades bacharelado e licenciatura nos cursos de graduacdo das diferentes areas do
conhecimento da UFMG. Foi realizada uma analise comparativa entre os estudantes das
duas modalidades para todos os cursos de licenciatura da Universidade. Essa analise foi
feita sob trés perspectivas: o nivel socioeconémico e cultural, o desempenho académico
e a adesdo a atividades académicas complementares, e as predisposi¢des que congregam
para as escolhas académicas e profissionais. Essa Ultima perspectiva foi analisada
apenas para 0s seis cursos escolhidos para representar suas respectivas areas do

conhecimento.

Com relacdo a analise socioecondmica e cultural, constatou-se que a diferenca
de nivel socioeconémico é maior entre os estudantes dos turnos diurno e noturno (média
da diferenca de 1,57) que entre os estudantes do bacharelado e da licenciatura (média da
diferenca de 1,2). Os cursos diurnos de Fisica e Ciéncias Bioldgicas foram os que
apresentaram maior média do FSE e maior ponto de corte para aprovacdo na primeira
etapa do vestibular entre os cursos que possuem a modalidade licenciatura. De modo
geral, esses cursos apresentam baixa concorréncia, a exce¢do das Ciéncias Bioldgicas

diurna.

Com relacdo ao desempenho académico, em geral, a média do RSG foi maior
entre os bacharelados em relacdo as licenciaturas, mas sem grandes diferencas. O
envolvimento em atividades de monitoria, em termos absolutos, foi maior no curso de

Letras.

A analise das predisposi¢cdes académicas e profissionais dos alunos apontou que
foi mais frequente entre os estudantes da licenciatura a tentativa fracassada de ingressar

em outros cursos anteriormente, mostrando que escolha pela docéncia ndo € prioritaria.

A andlise também mostrou que os cursos de Ciéncias Biologicas, Fisica e
Educacdo Fisica, sendo os dois primeiros os cursos mais elitizados em relagdo aqueles
que formam professores, foram o0s que apresentaram com maior evidéncia um “racismo

de inteligéncia” com relagdo a licenciatura. Constatou-se que nas chamadas ciéncias
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duras, mais legitimadas no campo académico e cientifico, a hierarquia estabelecida

entre as duas modalidades é maior.

No curso de Letras, no qual ha maior demanda pela licenciatura, a hierarquia
entre as modalidades esteve menos evidente, 0 que também se deve possivelmente a
uma maior tradicdo dessa area no campo pedagogico, diferentemente das Ciéncias
Sociais, que retornou ao curriculo da Educacdo Basica recentemente em 2008. Além
disso, nessa Ultima area, ndo h& consenso entre seus professores se a disciplina deve ou
ndo compor o curriculo escolar, o que interfere na predisposi¢do dos departamentos da

area em investir na licenciatura.

Foram detectadas algumas caracteristicas especificas com relagdo ao modo como
0s cursos sdo estruturados na UFMG, e que afetam o desenvolvimento de cada
modalidade. Na Educacéo Fisica, ficou claro como a recente separacdo das modalidades
em cursos com estruturas diferentes trouxe mais clareza para os estudantes com relagéo
as caracteristicas e objetivos especificos de cada modalidade. Também chamou a
atencdo o modo como o desenvolvimento de atividades académicas voltadas
especificamente para a licenciatura estimulam a adesdo dos estudantes a essa

modalidade, como foi percebido na Educacdo Fisica e na Geografia.

Por fim, foram identificados trés diferentes perfis de estudantes de licenciatura
conforme 0 modo como se integram no espago académico e tracam suas estratégias
académicas e profissionais. Os dominantes foram caracterizados como 0s estudantes
filhos de pais com Ensino Superior completo, que possuem 0S recursos necessarios para
um bom desempenho académico e profissional, e possuem resisténcia em perceber que
ocupam um espago de menor prestigio. Os dominados foram caracterizados por assumir
uma postura de submissdo com relacdo ao conhecimento, se sentirem pertencentes a um
grupo de menor prestigio e sentirem inseguranca com relacao a insercdo no mercado de
trabalho. Esse perfil foi constatado principalmente em mulheres nos cursos da area de
ciéncias duras. J& os criticos foram caracterizados por ndo possuirem 0S recursos
necessarios para 0 sucesso académico e profissional, mas ndo assumirem uma postura
de submissdo com relagdo ao conhecimento especifico do curso do qual fazem parte.

Eles apresentam uma criticidade, desenvolvida por meio da participagdo em atividades
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académicas e em discussdes em disciplinas, além de maior engajamento politico com

relacdo a questdes universitarias e predisposicao a seguir a carreira docente.

Por altimo, algumas discussfes apresentadas aqui ndo foram esgotadas e podem
ser melhor exploradas em trabalhos futuros, como o impacto do investimento
institucional e de programas de incentivo a licenciatura, como o PIBID, na adesao
académica dos estudantes, o modo como cursos cujas disciplinas tiveram insercédo
recente na Educacdo Basica estdo se ajustando a necessidade de formar professores,
bem como os impactos causados nos cursos de graduacdo com a separagdo das

modalidades licenciatura e bacharelado em cursos com estrutura propria.
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APENDICE A- Roteiro de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA

CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS E CULTURAIS
1) Qual a escolaridade e ocupacédo dos seus pais?
2) Vocé trabalha? Em qué? Desde quando?

3) Vocé acha que em geral seus colegas de turma trabalham? Em qué?

PERFIL ACADEMICO
1) Vocé se considera um bom aluno? Por qué?
2) Vocé ja se envolveu em atividades académicas? Quais?

3) Como vocé avalia a importancia delas para sua formacéo?

ESCOLHA DA MODALIDADE
1) Vocé prestou vestibular para outro curso como primeira op¢ao? Qual(is)?
2) Por que vocé optou por essa modalidade do curso?

3) Quando vocé fez a opcdo pela modalidade do curso? (para aqueles que optaram

durante o curso)
4) Vocé acha que tem perfil para ela? Por qué?

5) Vocé considera que a qualidade da formacdo das duas modalidades ¢ a mesma? Por

qué?

6) Vocé considera que existe um nivel de dificuldade diferente entre as duas

modalidades?
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7) Como vocé vé o investimento dos departamentos do seu curso em relacdo a

licenciatura e ao bacharelado?
8) Sua familia influenciou na sua escolha? De que forma?
9) Como vocé se sente em relacdo a sua escolha?

10) Vocé pretende ser professor(a)? (para os licenciandos)
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APENDICE B- TABELA 6 — Distribuic&o por sexo

Curso Sexo Total
Feminino Masculino
Artes Visuais (Diurno) 54 26 80
67,50% 32,50% 100,00%
Ciéncias Bioldgicas Diurno 75 25 100
75,00% 25,00% 100,00%
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Noturno |62 38 100
62,00% 38,00% 100,00%
Ciéncias Sociais (Diurno) 38 42 80
47,50% 52,50% 100,00%
Danca (Licenciatura Noturno) 20 0 20
100,00% 0,00% 100,00%
Educacao Fisica (Diurno) 53 57 110
48,20% 51,80% 100,00%
Filosofia Diurno 17 28 45
37,80% 62,20% 100,00%
Filosofia Bacharelado Noturno 10 30 40
25,00% 75,00% 100,00%
Fisica Diurno 13 37 50
26,00% 74,00% 100,00%
Fisica Licenciatura Noturno 8 32 40
20,00% 80,00% 100,00%
Geografia Diurno 15 25 40
37,50% 62,50% 100,00%
Geografia Licenciatura Noturno 27 53 80
33,80% 66,30% 100,00%
Histdria Diurno 30 14 44
68,20% 31,80% 100,00%
Historia Licenciatura Noturno 24 20 44
54,50% 45,50% 100,00%
Letras Diurno 112 48 160
70,00% 30,00% 100,00%
Letras Noturno 178 82 260
68,50% 31,50% 100,00%
Matematica Diurno 26 54 80
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32,50% 67,50% 100,00%
Matematica Licenciatura Noturno 10 30 40
25,00% 75,00% 100,00%
Musica Bacharelado Diurno 26 48 74
35,10% 64,90% 100,00%
Mdsica Licenciatura Noturno 12 18 30
40,00% 60,00% 100,00%
Quimica Diurno 33 17 50
66,00% 34,00% 100,00%
Quimica Licenciatura Noturno 19 21 40
47,50% 52,50% 100,00%
Teatro (Diurno) 31 9 40
77,50% 22,50% 100,00%
Total 893 754 1647
54,22% 45,78% 100,00%

Fonte: COPEVE
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APENDICE C- TABELA 7 — Renda mensal do grupo familiar

De
De10 | De 15 | De 20 | 40a

< Dela|De2a|Deb5a| albs a 20 a 40 60 > 60

coro | 1SM | 2SM | 5SM [10SM| SM | SM | SM | SM | sM | Total

Artes

w10 |28 |25 |3 3 6 3 |1 |80
13% |12.5% |35.0% |31.3% |3.8% |3.8% |7.5% |3.8% |1.3% |100%

Ciénci.

200010 |8 25 (31 |18 |8 5 2 |3 100
0.0% |8.00% |250% |31.0% |18.0% |8.0% |50% |2.0% |3.0% |100%

Ciénci.

Biolsg

beenc. |\ 194 lag |27 |8 2 2 o |o |100
1.0% |14.0% |46.0% |27.0% |8.0% |2.0% |2.0% |0.0% |0.0% |100%

Ciénci.

ouslo |7 25 |22 |9 7 6 2 |2 |80
0.0% 8.8% |31.3% |27.5% |11.3% |8.8% |7.5% |2.5% |2.5% |100%

D'anga

[0 |2 5 7 3 1 2 o lo |20
0.0% |10.0% |250% |350% |150% |50% |10.0% |0.0% |0.0% |100%

Educa.

evlo |12 |52 |26 |15 |5 0 o |o |110

 [0,0% [10,9% |47,3% |23,6% |13,6% |4,5% |00% |0,0% |0,0% | 100%

sty |3 13 |9 12 |7 0 1 |o |45
0.0% |6.7% |28.9% |200% |26.7% |15.6% |0.0% |2.2% |0.0% |100%

Filosof.

pachar 1 13 12 |12 |4 3 4 1o
25% |7.5% |30.0% |30.0% |10.0% |7.5% |10.0% |2.5% |0.0% |100%

Do |0 |5 14 |11 9 5 5 1 |o |50
0,0% |10.0% |28.0% |22.0% |18.0% |10,0% |10,0% |2.0% |0.0% |100%

Fisica

herela |4 17 |8 5 2 2 o lo |40
5.0% |10.0% |42.50% |200% |12.5% |50% |50% |0.0% |0,0% |100%

oo lo |6 15 |9 5 2 3 o |o |40
0.0% |150% |37.5% |22.5% |12.5% |50% |7.5% |0.0% |0.0% |100%

G'eogr.

deenc | g la1 |13 |6 0 0 o |o |80
5.0% |20.0% |51.3% |16.3% |7.5% |0.0% |0.0% |0.0% |0.0% |100%

heotlo |4 13 |13 |4 3 7 o |0 |44
0.0% |9.1% |295% |295% |9.1% |6.8% |15.9% |0.0% |0.0% |100%
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Histori.
Licenc.

o]0 |5 20 |10 |6 1 1 0o |1 |aa
0,0% |11,4% |455% |22,7% |13.6% |2.3% |23% |0,0% |2,3% |100%
bee il |15 |52 |47 |20 |12 |12 |1 |o 160
0,6% |9,4% |32.5% |294% |12.5% |7,5% |7.5% |0,6% |0,0% |100%
e 13 |47 123 |56 |15 |10 |5 1 |0 |260
120 |18,1% |47,3% |21,5% |5.8% |3.8% |1,9% |0.4% |0,0% |100%
beel2 11 (35 |18 |8 2 4 o |0 |80
2,5% |13,8% |43.8% |225% |10,0% |25% |50% |0,0% |0,0% |100%
Matem.
om0 |7 18 |10 |3 1 1 0 |0 |40
0,0% |17,5% |45.0% |250% |7,5% |25% |25% |0,0% |0,0% |100%
Musica
eelo |8 5 |18 |9 3 8 1 |2 |74
1000
0,0% |10.8% |33.8% |24,3% |12.2% |4.1% |10.8% |14% |2,7% |%
Musica
N |0 |6 1 |7 3 1 1 1 o |30
0,0% |20,0% |36.7% |23,3% |10,0% |3,3% |3.3% |3.3% |0,0% |100%
N 22 |13 |9 2 1 o |0 |50
100
0,0% [6,0% |44.0% |26,0% |18.0% |4.0% |2,0% |0,0% |0,0% |0%
Quimi.
e L 23 |8 3 0 0 1 o |0
25% |10,0% |57,5% |20,0% |7.5% |0,0% |0,0% |2,5% |0,0% |100%
S ERE: 20 |5 1 2 2 1 |o |40
2,5% |20,0% |50,0% |125% |2,5% |50% |50% |2,5% |0,0% |100%
wa |17 1208|655 |405 |178 |82 |77 |16 |9  |1647
1,0% |12,6% |39,8% |24,6% |10,8% |5.0% |4,7% |1,0% |0,5% |100%

Fonte: COPEVE
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APENDICE D- TABELA 8 — Principal ocupacio exercida pelo pai

Agrup. |Agrup. |Agrup. |Agrup. | Agrup. |Agrup. | Agrup.

Curso 1 2 3 4 5 6 7 Total

Aurtes visuais

(Diurno) 2 22 23 17 6 4 6 80
2,50% [27,50% (28,80% [21,30% {7,50% [5,00% [7,50% [100,00%

Ciéncias

Biologicas

Diurno 2 40 27 22 4 1 4 100
2,00% |40,00% |27,00% [22,00% (4,00% |1,00% |4,00% |100,00%

Ciéncias

Bioldgicas

Licenciatura

Noturno 3 17 26 25 17 4 8 100
3,00% |17,00% [26,00% (25,00% |17,00% [4,00% [8,00% [100,00%

Ciéncias

Sociais

(Diurno) 3 28 22 15 6 0 6 80
3,80% [35,00% [27,50% (18,80% [7,50% [0,00% [7,50% [100,00%

Danca

(Licenciatura

Noturno) 1 5 4 5 4 1 0 20
5,00% |25,00% [20,00% [25,00% [20,00% [5,00% [0,00% [100,00%

Educacao

Fisica (Diurno) |1 16 34 44 6 3 6 110
0,90% |14,50% [30,90% [40,00% [5,50% [2,70% [5,50% [100,00%

Filosofia

Diurno 2 13 12 13 0 2 3 45
4,40% [28,90% (26,70% [28,90% |0,00% (4,40% |6,70% [100,00%
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Filosofia
Bacharelado

Noturno 0 8 10 9 6 2 5 40
0,00% |20,00% [25,00% |22,5% |15,00% [5,00% (12,5% |100,00%

Fisica Diurno |2 18 14 8 0 0 3 50
4,00% [36,00% [28,00% |16,00% [0,00% |0,00% (16,00% |100,00%

Fisica

Licenciatura

Noturno 1 7 6 14 7 0 5 40
2,50% [17,50% (15,00% [35,00% (17,50% |0,00% |12,50% [100,00%

Geografia

Diurno 0 12 11 11 1 1 4 40
0,00% [30,00% [27,50% |27,50% [2,50% [2,50% (10,00% |100,00%

Geografia

Licenciatura

Noturno 2 5 15 34 13 1 10 80
2,50% [6,30% (18,80% |42,50% [16,30% (1,30% |12,50% [100,00%

Historia Diurno|3 16 9 9 3 0 4 44
6,80% [36,40% (20,50% [20,50% 6,80% |0,00% [9,10% [100,00%

Historia

Licenciatura

Noturno 0 5 13 18 5 1 2 44
0,00% |11,40% [29,50% 40,90% [11,40% [2,30% |4,50% |100,00%

Letras Diurno |4 42 46 39 11 5 13 160
2,50% [26,30% |28,80% [24,40% 6,90% |3,10% |8,10% [100,00%

Letras Noturno |4 40 48 98 41 6 23 260
1,50% (15,40% |18,50% [37,70% [15,80% |2,30% |8,80% [100,00%

Matematica

Diurno 0 15 24 29 9 0 3 380
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0,00% |18,80% [30,00% |36,30% |11,30% |0,00% |3,80% |100,00%

Matematica

Licenciatura

Noturno 1 6 5 13 5 3 7 40
2,50% [15,00% [12,50% (32,50% (12,50% (7,50% |17,50% |100,00%

Mousica

Bacharelado |1 25 17 18 6 1 6 74
1,40% (33,80% [23,00% |24,30% |8,10% |1,40% |8,10% [100,00%

Mousica

Licenciatura |2 6 7 7 5 0 3 30
6,70% [20,00% |23,30% |23,30% [16,70% |0,00% |10,00% [100,00%

Quimica

Diurno 1 7 22 13 4 1 2 50
2,00% [14,00% (44,00% |26,00% [8,00% |2,00% |4,00% [100,00%

Quimica

Licenciatura

Noturno 0 5 6 20 6 1 2 40
0,00% [12,50% |15,00% [50,00% [15,00% [2,50% [5,00% (100,00%

Teatro (Diurno)|1 8 8 14 5 1 3 40
2,50% [20,00% (20,00% [35,00% (12,50% |2,50% |7,50% [100,00%

Total 36 366 409 495 170 38 133 1647
2,19% [22,22% (24,83% [30,05% [10,32% 2,31% (8,08% [100,00%

Fonte: COPEVE
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APENDICE E- TABELA 9 — Principal ocupagéo exercida pela mée

Agrup | Agrup | Agrup | Agrup | Agrup | Agrup | Agrup

Curso 1 2 3 4 5 6 7 Total

Artes Visuais

(Diurno) 2 19 22 4 8 24 1 80
25% [23,8% |27,5% [5,0% |10,0% [30,0% |1,3% |100%

Ciéncias

Bioldgicas

Diurno 0 24 29 12 3 32 0 100
0,0% [24,0% [29,0% [12,0% [3,0% |32,0% |0,0% |100%

Ciéncias

Biologicas

Licenciatura

Noturno 2 5 24 17 11 38 3 100
2,0% [50% [24,0% [17,0% |11,0% |38,0% |3,0% |100%

Ciéncias

Sociais

(Diurno) 0 24 25 9 2 18 2 80
0,0% [30,0% [31,3% [11,3% |2,5% |22,5% |2,5% |100 %

Danca

(Licenciatura

Noturno) 0 5 4 3 2 5 1 20
0,0% [25,0% |20,0% |15,0% |10,0% |25,0% |5,0% |100%

Educacao

Fisica (Diurno) | 1 10 29 21 10 33 6 110
09% [9,1% [26,4% [19,1% |9,1% |30,0% |55% |100%

Filosofia

Diurno 0 13 11 8 2 11 0 45
0,0% [28,9% [24,4% [17,8% |4,4% |24,4% |0,0% |100%

Filosofia

Bacharelado

Noturno 0 4 11 5 5 12 3 40
0,0% [10,0% |27,0% [12,5% |12,5% |30,0% |7,5% |100%

Fisica Diurno |1 13 12 6 3 15 0 50
2,0% [26,0% [24,0% [12,0% |6,0% |30,0% |0,0% |100%

Fisica

Licenciatura

Noturno 1 3 11 6 4 14 1 40
25% |75% [27,5% [15,0% |10,0% |35,0% |2,5% |100%

Geografia

Diurno 0 12 12 3 2 11 0 40
0,0% [30,0% [30,0% |[7,5% |50% |27,5% |0,0% |100%

Geografia

Licenciatura 2 5 11 17 11 31 3 80
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Noturna
25% [6,3% [13,8% [21,3% |13,8% |38,8% |3,8% |100%

Historia

Diurno 2 11 12 9 2 7 1 44
45% |25,0% |27,3% |20,5% |4,5% |[159% [2,3% [100%

Historia

Licenciatura

Noturno 0 3 10 4 4 23 0 44
0,0% [6,8% [22,7% [9,1% [9,1% |52,3% |0,0% |100%

Letras Diurno |3 24 36 22 10 59 6 160
1,9% |15,0% (22,5% [13,8% [6,3% |36,9% |3,8% |100%

Letras Noturno |3 21 58 41 30 100 7 260
12% |8,1% (22,3% [15,8% [11,5% |38,5% |2,7% |100%

Matematica

Diurno 0 12 14 9 7 37 1 80
0,0% [15,0% [17,5% [11,3% |8,8% |46,3% |1,3% |100%

Matematica

Licenciatura

Noturno 0 5 6 7 9 13 0 40
0,0% [12,5% [15,0% [17,5% |22,5% |32,5% |0,0% |100%

Musica

Bacharelado

Diurno 0 12 26 7 5 20 4 74
0,0% [16,2% [35,1% [9,5% [6,8% |27,0% |5,4% |100%

Musica

Licenciatura

Noturno 1 2 8 5 2 9 3 30
3,3% [6,7% [26,7% |16,7% |6,7% |30,0% |10,0% |100%

Quimica

Diurno 0 3 18 6 2 20 1 50
0,0% [6,0% [36,0% [12,0% |4,0% |40,0% |2,0% |100%

Quimica

Licenciatura

Noturno 0 3 8 6 1 20 2 40
0,0% |[7,5% [20,0% |15,0% |2,50% |50,0% |5,0% |100%

Teatro

(Diurno) 1 7 14 7 3 7 1 40
25% [17,5% [35,0% [17,5% |7,5% |17,5% |2,5% |100%

Total 19 240 411 234 138 559 46 1647
1,1% |14,6% [25,0% [14,2% [8,4% |33,9% |2,8% |100%

Fonte: COPEVE
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APENDICE F- TABELA 10 — Trabalho em atividade remunerada

Sim, até 20 horas

Sim, mais de 20

Curso N&o por semana horas por semana| Total

Artes Visuais (Diurno) |57 6 17 80
71,30% | 7,50% 21,30% 100,00%

Ciéncias Bioldgicas

Diurno 85 7 8 100
85,00% |7,00% 8,00% 100,00%

Ciéncias Bioldgicas

Licenciatura Noturno |65 3 32 100
65,00% | 3,00% 32,00% 100,00%

Ciéncias Sociais

(Diurno) 52 5 23 80
65,00% |6,30% 28,80% 100,00%

Danca (Licenciatura

Noturno) 7 3 10 20
35,00% | 15,00% 50,00% 100,00%

Educacdo Fisica

(Diurno) 92 4 14 110
83,60% |3,60% 12,70% 100,00%

Filosofia Diurna 26 8 11 45
57,80% | 17,80% 24,40% 100,00%

Filosofia Bacharelado

Noturna 14 4 22 40
35,00% |10,00% 55,00% 100,00%

Fisica Diurno 45 3 2 50
90,00% |6,00% 4,00% 100,00%

Fisica Licenciatura

Noturno 20 1 19 40
50,00% |2,50% 47,50% 100,00%

Geografia Diurno 34 3 3 40
85,00% |7,50% 7,50% 100,00%

Geografia Licenciatura

Noturno 39 6 35 80
48,80% |7,50% 43,80% 100,00%

Histdria Diurno 36 4 4 44
81,80% |9,10% 9,10% 100,00%

Histdria Licenciatura

Noturno 28 1 15 44
63,60% |2,30% 34,10% 100,00%
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Letras Diurno 109 15 36 160
68,10% |9,40% 22,50% 100,00%

Letras Noturno 121 21 118 260
46,50% |8,10% 45,40% 100,00%

Matematica Diurno 64 9 7 80
80,00% |11,30% 8,80% 100,00%

Matematica

Licenciatura Noturno 11 4 25 40
27,50% | 10,00% 62,50% 100,00%

Musica Bacharelado

Diurno 46 18 10 74
62,20% |24,30% 13,50% 100,00%

Modsica Licenciatura

Noturno 16 5 9 30
53,30% |16,70% 30,00% 100,00%

Quimica Diurno 41 1 8 50
82,00% |2,00% 16,00% 100,00%

Quimica Licenciatura

Noturno 19 1 20 40
47,50% |2,50% 50,00% 100,00%

Teatro (Diurno) 27 7 6 40
67,50% |17,50% 15,00% 100,00%

Total 1054 139 454 1647
64,00% |8,44% 27,56% 100,00%

Fonte: COPEVE
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APENDICE G- TABELA 11 — Nivel de escolaridade da mae

Desconheco o

nivel de
N&o concluiu | Concluiu o | Concluiu | Concluiu | escolaridade
0 Ensino Ensino 0 Ensino | o Ensino de minha

Curso | Fundamental | Fundamental | Médio | Superior mae Total

Artes

Visua.

(Diu.) 9 7 30 32 2 80
11,30% 8,80% 37,50% |40,00% |2,50% 100%

Ciénc.

Biolo.

Diurn. |7 6 39 47 1 100
7,00% 6,00% 39,00% |47,00% [1,00% 100%

Ciénc.

Biolo.

Licen.

Notur. |23 13 38 25 1 100
23,00% 13,00% 38,00% |25,00% |[1,00% 100%

Ciénc.

Socia.

(Diu.) (8 4 31 36 1 80
10,00% 5,00% 38,80% |45,00% [1,30% 100%

Danca

(Lice.

Not.) |4 4 6 6 0 20
20,00% 20,00% 30,00% |30,00% [0,00% 100%

Educ.

Fisica

(Diu.) |16 17 40 35 2 110
14,50% 15,50% 36,40% |31,80% [1,80% 100%

Filos.

Diurn. |6 5 12 21 1 45
13,30% 11,10% 26,70% |46,70% |2,20% 100%

Filos.

Bach.

Notur. |8 7 16 9 0 40
20,00% 17,50% 40,00% |22,50% [0,00% 100%

Fisica

Diurn. |4 3 17 26 0 50
8,00% 6,00% 34,00% |52,00% |0,00% 100%

Fisica

Licen.

Notur. {11 7 11 10 1 40
27,50% 17,50% 27,50% |25,00% |2,50% 100%
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Geog.

Diurn. |7 4 13 15 1 40
17,50% 10,00% 32,50% |37,50% |2,50% 100%

Geogr

Licen.

Notur. | 24 19 25 11 1 80
30,00% 23,80% 31,30% |13,80% [1,30% 100%

Histo.

Diurn. |4 3 15 21 1 44
9,10% 6,80% 34,10% |47,70% |2,30% 100%

Histo.

Licen.

Notur. {12 7 16 7 2 44
27,30% 15,90% 36,40% |15,90% [4,50% 100%

Letras

Diurn. |25 19 57 56 3 160
15,60% 11,90% 35,60% |35,00% [1,90% 100%

Letras

Notur. | 68 43 82 65 2 260
26,20% 16,50% 31,50% |25,00% [0,80% 100%

Mate.

Diurn. {19 8 34 17 2 80
23,80% 10,00% 42,50% [21,30% |2,50% 100%

Mate.

Licen.

Notur. |11 6 16 6 1 40
27,50% 15,00% 40,00% |15,00% |2,50% 100%

Musi.

Bach.

Diurn. |16 5 17 36 0 74
21,60% 6,80% 23,00% |48,60% |0,00% 100%

Musi.

Licen.

Notur. |5 7 9 7 2 30
16,70% 23,30% 30,00% |23,30% [6,70% 100%

Quim.

Diurn. |6 3 28 13 0 50
12,00% 6,00% 56,00% |26,00% |0,00% 100%

Quim.

Licen.

Notur. |12 2 15 10 1 40
30,00% 5,00% 37,50% |25,00% [2,50% 100%

Teatro

(Diu.) |7 6 11 16 0 40
17,50% 15,00% 27,50% |40,00% |0,00% 100%

Total |312 205 578 527 25 1647
18,94% 12,45% 35,09% 32,000 [1,52% 100%

Fonte: COPEVE
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APENDICE H- TABELA 12 - Nivel de escolaridade do pai

Desconheco o

N&o concluiu | Concluiuo | Concluiu | Concluiu nivel de
o Ensino Ensino 0 Ensino | o0 Ensino | escolaridade

Curso | Fundamental | Fundamental | Médio | Superior | de meu pai | Total

Artes

Visua.

(Diu.) |10 5 29 30 6 80
12,50% 6,30% 36,30% |37,50% |7,50% 100%

Ciénc.

Biolo.

Diurn. |11 6 33 47 3 100
11,00% 6,00% 33,00% |47,00% |3,00% 100%

Ciénc.

Biolo.

Licen.

Notur. | 25 12 37 22 4 100
25,00% 12,00% 37,00% |22,00% |4,00% 100%

Ciénc.

Socia.

(Diu.) |14 4 19 40 3 80
17,50% 5,00% 23,80% |50,00% |3,80% 100%

Danca

(Lice.

Not) |5 2 6 7 0 20
25,00% 10,00% 30,00% |35,00% |0,00% 100%

Educ.

Fisica

(Diu.) |19 21 39 27 4 110
17,30% 19,10% 35,50% |24,50% |3,60% 100%

Filos.

Diurn. |5 5 16 17 2 45
11,10% 11,10% 35,60% |37,80% |4,40% 100%

Filos.

Bach.

Notur. | 14 85 9 8 1 40
35,00% 20,00% 22,50% |20,00% |2,50% 100%

Fisica

Diurn. |3 5 12 28 2 50
6,00% 10,00% 24,00% |56,00% |4,00% 100%

Fisica

Licen.

Notur. |11 9 11 7 2 40
27,50% 22,50% 27,50% |17,50% |5,00% 100%

Geog. |8 3 14 14 1 40
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Diurn.
20,00% 7,50% 35,00% |35,00% |2,50% 100%

Geog.

Licen.

Notur. | 24 11 28 8 9 80
30,00% 13,80% 35,00% |10,00% |11,30% 100%

Histo.

Diurn. |9 3 11 19 2 44
20,50% 6,80% 25,00% |43,20% |4,50% 100%

Histo.

Licen.

Notur. |9 10 15 6 4 44
20,50% 22,70% 34,10% |13,60% |9,10% 100%

Letras

Diurn. |31 14 52 57 6 160
19,40% 8,80% 32,50% |35,60% |3,80% 100%

Letras

Notur. | 70 40 83 44 23 260
26,90% 15,40% 31,90% |16,90% |8,80% 100%

Mate.

Diurn. |19 10 31 14 6 80
23,80% 12,50% 38,80% |17,50% |7,50% 100%

Mate

Licen.

Notur. |13 9 10 4 4 40
32,50% 22,50% 25,00% |10,00% |10,00% 100%

Musi.

Bach.

Diurn. |7 8 24 33 2 74
9,50% 10,80% 32,40% |44,60% |2,70% 100%

Musi.

Licen.

Notur. |4 5 12 8 1 30
13,30% 16,70% 40,00% |26,70% |3,30% 100%

Quim.

Diurn. |7 4 28 9 2 50
14,00% 8,00% 56,00% |18,00% |4,00% 100%

Quim.

Licen.

Notur. |16 5 15 3 1 40
40,00% 12,50% 37,50% |7,50% 2,50% 100%

Teatro

(Diu.) |8 7 13 10 2 40
20,00% 17,50% 32,50% |25,00% |5,00% 100%

Total |342 206 547 462 90 1647
20,77% 12,51% 33,21% |28,05% |5,46% 100%

Fonte: COPEVE
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APENDICE I- TABELA 13 — Tipo de escola que cursou maior parte do Ensino Médio

Em Em
escola | escola | Em escola
publica | publica | publica | Emescola | Curso
Curso federal | estadual | municipal | particular | livre Total
Aurtes Visuais
(Diurno) 0 19 5 56 0 80
0,00% |23,80% |6,30% 70,00% 0,00% |100,00%
Ciéncias Biologicas
Diurno 4 21 3 72 0 100
4,00% |21,00% |3,00% 72,00% 0,00% |100,00%
Ciéncias Biologicas
Licenciatura
Noturno 5 46 8 41 0 100
5,00% |46,00% |8,00% 41,00% 0,00% |100,00%
Ciéncias Sociais
(Diurno) 6 19 5 49 1 80
7,50% [23,80% |6,30% 61,30% 1,30% | 100,00%
Danca (Licenciatura
Noturno) 1 7 1 11 0 20
5,00% [35,00% |5,00% 55,00% 0,00% |100,00%
Educacao Fisica
(Diurno) 4 39 7 60 0 110
3,60% |35,50% |6,40% 54,50% 0,00% |100,00%
Filosofia Diurno 1 17 3 22 2 45
2,20% |37,80% |6,70% 48,90% 4,40% |100,00%
Filosofia
Bacharelado
Noturno 8 13 8 15 1 40
7,50% |32,50% |20,00% 37,50% 2,50% | 100,00%
Fisica Diurno 5 13 3 29 0 50
10,00% |26,00% |6,00% 58,00% 0,00% |100,00%
Fisica Licenciatura
Noturno 3 16 7 14 0 40
7,50% |40,00% |17,50% 35,00% 0,00% |100,00%
Geografia Diurno |1 12 7 19 1 40
2,50% [30,00% |17,50% 47,50% 2,50% | 100,00%
Geografia
Licenciatura
Noturno 1 45 13 20 1 80
1,30% |56,30% |16,30% 25,00% 1,30% | 100,00%
Histdria Diurno 1 16 1 26 0 44
2,30% |36,40% |2,30% 59,10% 0,00% |100,00%
Historia 3 18 7 16 0 44
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Licenciatura

Noturno
6,80% [40,90% |15,90% 36,40% 0,00% |100,00%

Letras Diurno 8 50 13 88 1 160
500% [31,30% |8,10% 55,00% 0,60% |100,00%

Letras Noturno 9 126 34 90 1 260
3,50% [48,50% |13,10% 34,60% 0,40% |100,00%

Matematica Diurno |4 36 7 33 0 80
5,00% |[45,00% |8,80% 41,30% 0,00% |100,00%

Matematica

Licenciatura

Noturno 5 21 5 9 0 40
12,50% |52,50% |12,50% 22,50% 0,00% |100,00%

Musica

Bacharelado Diurno |6 25 0 42 1 74
8,10% [33,80% |0,00% 56,80% 1,40% |100,00%

Musica

Licenciatura

Noturno 1 15 1 13 0 30
3,30% |50,00% |3,30% 43,30% 0,00% |100,00%

Quimica Diurno 4 13 4 29 0 50
8,00% [26,00% |8,00% 58,00% 0,00% |100,00%

Quimica

Licenciatura

Noturno 3 17 9 10 1 40
7,50% |42,50% |22,50% 25,00% 2,50% [100,00%

Teatro (Diurno) 4 18 2 16 0 40
10,00% |45,00% |5,00% 40,00% 0,00% |100,00%

Total 82 622 153 780 10 1647
4,98% [37,76% |9,29% 47,36% 0,61% |100,00%

Fonte: COPEVE
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APENDICE J- TABELA 14 — Idade de ingresso na Universidade

Del6al9 | De20a?25 | De26a30|Acimade

Curso anos anos anos 31 Total

Aurtes Visuais (Diurno) |36 32 5 7 80
45,00% 40,00% 6,30% 8,80% 100,00%

Ciéncias Bioldgicas

Diurno 84 16 0 0 100
84,00% 16,00% 0,00% 0,00% 100,00%

Ciéncias Bioldgicas

Licenciatura Noturno 42 48 8 2 100
42,00% 48,00% 8,00% 2,00% 100,00%

Ciéncias Sociais

(Diurno) 46 20 5 9 80
57,50% 25,00% 6,30% 11,30% 100,00%

Danca (Licenciatura

Noturno) 7 7 5 1 20
35,00% 35,00% 25,00% 5,00% 100,00%

Educacdo Fisica

(Diurno) 78 26 6 0 110
70,90% 23,60% 5,50% 0,00% 100,00%

Filosofia Diurno 20 15 4 6 45
44, 40% 33,30% 8,90% 13,30% 100,00%

Filosofia Bacharelado

Noturno 9 8 5 18 40
22,50% 20,00% 12,50% 45,00% 100,00%

Fisica Diurno 35 15 0 0 50
70,00% 30,00% 0,00% 0,00% 100,00%

Fisica Licenciatura

Noturno 12 17 6 5 40
30,00% 42.50% 15,00% 12,50% 100,00%

Geografia Diurno 24 13 2 1 40
60,00% 32,50% 5,00% 2,50% 100,00%

Geografia Licenciatura

Noturno 25 25 16 14 80
31,30% 31,30% 20,00% 17,50% 100,00%

Histéria Diurno 31 9 2 2 44
70,50% 20,50% 4.50% 4 50% 100,00%

Historia Licenciatura

Noturno 20 13 7 4 44
45,50% 29,50% 15,90% 9,10% 100,00%
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Letras Diurno 89 41 17 13 160
55,60% 25,60% 10,60% 8,10% 100,00%

Letras Noturno 72 109 39 40 260
27,70% 41,90% 15,00% 15,40% | 100,00%

Matematica Diurno 51 24 2 3 80
63,80% 30,00% 2,50% 3,80% 100,00%

Matematica

Licenciatura Noturno 10 17 3 10 40
25,00% 42,50% 7,50% 25,00% | 100,00%

Musica Bacharelado

Diurno 29 36 5 4 74
39,20% 48,60% 6,80% 5,40% 100,00%

Modsica Licenciatura

Noturno 11 12 2 5 30
36,70% 40,00% 6,70% 16,70% | 100,00%

Quimica Diurno 38 9 1 2 50
76,00% 18,00% 2,00% 4,00% 100,00%

Quimica Licenciatura

Noturno 20 11 6 3 40
50,00% 27,50% 15,00% 7,50% 100,00%

Teatro (Diurno) 21 15 2 2 40
52,50% 37,50% 5,00% 5,00% 100,00%

Total 810 538 148 151 1647
49,18% 32,66% 8,99% 9,17% 100,00%

Fonte: COPEVE
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APENDICE K- TABELA 15 — Capacidade de leitura em lingua estrangeira

Leio
Leio Leio Leio | apenas |Leioem
N&o leio| apenas | apenas | apenas em duas ou
em L. em em em outra mais
Curso E. Espanhol | Francés | Inglés L.E. L. E. Total
Aurtes Visuais
(Diurno) 13 15 1 25 0 26 80
16,30% [18,80% [1,30% |31,30% |0,00% |32,50% |100,00%
Ciéncias
Biologicas
Diurno 16 11 0 36 0 37 100
16,00% [11,00% |0,00% |36,00% |0,00% |37,00% |100,00%
Ciéncias
Biologicas
Licenciatura
Noturno 27 29 0 26 1 17 100
27,00% [29,00% |0,00% |26,00% |1,00% |17,00% |100,00%
Ciéncias
Sociais
(Diurno) 14 12 1 22 0 31 80
17,50% |15,00% |1,30% |27,50% |0,00% |38,80% |100,00%
Danca
(Licenciatura
Noturno) 5 6 1 4 0 4 20
25,00% |30,00% |5,00% |20,00% |0,00% |20,00% |100,00%
Educacao
Fisica
(Diurno) 24 38 0 34 2 12 110
21,80% [34,50% |0,00% |30,90% |1,80% |10,90% |100,00%
Filosofia
Diurno 5 8 0 17 0 15 45
11,10% [17,80% |0,00% |37,80% |0,00% |33,30% |100,00%
Filosofia
Bacharelado
Noturno 11 8 0 12 9 0 40
27,50% [20,00% |0,00% |30,00% |22,5% |0,00% |100,00%
Fisica Diurno |5 3 0 32 0 10 50
10,00% |6,00% 0,00% |64,00% |0,00% |20,00% |100,00%
Fisica
Licenciatura
Noturno 10 7 0 12 0 11 40
25,00% [17,50% |0,00% |30,00% |0,00% |27,50% |100,00%
Geografia
Diurno 6 8 0 14 0 12 40
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15,00% |20,00% |0,00% |35,00% |0,00% |30,00% |100,00%

Geografia

Licenciatura

Noturno 25 21 0 22 0 12 80
31,30% |26,30% |0,00% |27,50% [0,00% |15,00% |100,00%

Historia

Diurno 5 8 1 15 0 15 44
11,40% |18,20% |2,30% |34,10% |0,00% |34,10% |100,00%

Historia

Licenciatura

Noturno 13 14 0 9 0 8 44
29,50% |31,80% [0,00% |20,50% |0,00% |18,20% |100,00%

Letras Diurno | 19 17 1 65 0 58 160
11,90% |10,60% |0,60% |40,60% |0,00% |36,30% |100,00%

Letras

Noturno 40 64 2 95 3 56 260
15,40% |24,60% |0,80% |36,50% |1,20% |21,50% |100,00%

Matematica

Diurno 26 17 1 32 0 4 80
32,50% (21,30% |1,30% [40,00% [0,00% |5,00% |100,00%

Matematica

Licenciatura

Noturno 14 7 0 12 0 7 40
35,00% |(17,50% |0,00% |30,00% [0,00% |17,50% |100,00%

Musica

Bacharelado

Diurno 14 8 0 33 0 19 74
18,90% |10,80% |0,00% |44,60% |0,00% |25,70% |100,00%

Musica

Licenciatura

Noturno 8 8 0 6 0 8 30
26,70% |26,70% [0,00% |20,00% |0,00% |26,70% |100,00%

Quimica

Diurno 8 11 0 21 0 10 50
16,00% |22,00% |0,00% |42,00% |0,00% |20,00% |100,00%

Quimica

Licenciatura

Noturno 13 14 0 10 0 3 40
32,50% (35,000 |0,00% |25,00% [0,00% |7,50% |100,00%

Teatro

(Diurno) 11 8 1 9 0 11 40
27,50% |20,00% [2,50% |22,50% |0,00% |27,50% |100,00%

Total 332 342 9 563 15 386 1647
20,16% |20,76% [0,55% |34,18% |0,91% |23,44% |100,00%

Fonte: COPEVE
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APENDICE L- TABELA 16 — Média do RSG

Curso Média RSG
Aurtes Visuais (Diurno) 4,3395
Ciéncias Bioldgicas Diurno 3,5263
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Noturno |2,9832
Ciéncias Sociais (Diurno) 3,7897
Danca (Licenciatura Noturno) 4,4245
Educacdo Fisica (Diurno) 2,7715
Filosofia Diurno 2,9677
Fisica Diurno 2,9286
Fisica Licenciatura Noturno 2,5796
Geografia Diurno 3,5094
Geografia Licenciatura Noturno 2,6669
Histdria Diurno 4,3370
Historia Licenciatura Noturno 3,7252
Letras Diurno 3,7706
Letras Noturno 3,5299
Matematica Diurno 2,4571
Matematica Licenciatura Noturno 2,0601
Mdsica Bacharelado Diurno 4,4292
Mdsica Licenciatura Noturno 3,9920
Quimica Diurno 2,5663
Quimica Licenciatura Noturno 2,3285
Teatro (Diurno) 4,2625

Fonte: DRCA
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APENDICE M- TABELA 17 — NUmero de bolsistas de monitoria

Curso

NUmero de bolsistas

Artes Visuais (Diurno)

Ciéncias Bioldgicas Diurno

Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Noturno

Ciéncias Sociais (Diurno)

Danca (Licenciatura Noturno)

Educacdo Fisica (Diurno)

Filosofia Diurno

Filosofia Bacharelado Noturno

Fisica Diurno

Fisica Licenciatura Noturno

RPlWIO[RR|lWlW|W|O|WO| O

Geografia Diurno

[EEN
o

Geografia Licenciatura Noturno

o

Historia Diurno

(ep]

Historia Licenciatura Noturno

o

Letras Diurno

[EEN
N

Letras Noturno

\l

Matematica Diurno

[EEN
o

Matematica Licenciatura Noturno

Musica Bacharelado Diurno

Musica Licenciatura Noturno

Quimica Diurno

Quimica Licenciatura Noturno

Teatro (Diurno)

WOl |Oo|IN|IN

Fonte: PROGRAD
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ANEXO A- Agrupamentos ocupacionais — COPEVE (UFMG)

Agrupamento 1: banqueiro, senador, deputado, diplomata, capitalista, alto posto militar
(como general), alto posto de chefia ou geréncia em grandes organizacdes, alto posto
administrativo no servico publico, grande industrial, grande proprietario rural com area

de mais de 2.001 hectares e outras ocupac¢fes com caracteristicas semelhantes.

Agrupamento 2: Profissional liberal de nivel universitario como médico, engenheiro,
arquiteto, advogado, dentista, etc.; cargo técnico cientifica como pesquisador, quimico
industrial, professor de universidade, jornalista ou ocupacao de nivel superior; cargo de
chefia ou geréncia em empresa comercial ou industrial de porte médio; posto militar de
tenente, capitdo,major, coronel; grande comerciante; dono de propriedade rural de 201 a

2.000 hectares e outras ocupagdes com caracteristicas semelhantes.

Agrupamento 3: Bancério, oficial de justica, professor primario e secundério,
despachante, representante comercial, auxiliar administrativo, auxiliar de escritério ou
outra ocupacdo que exija o curso de 2° grau completo. Inclui funcionario pablico com
nivel de instrucdo e exercendo atividade semelhante, posto militar de sargento,
subtenente e equivalentes; pequeno industrial, comerciante médio, proprietario rural de

21 a 201 hectares e outras ocupa¢des com caracteristicas semelhantes.

Agrupamento 4: Datilografo, telefonista, mecanografo, continuo, recepcionista,
motorista (empregado), cozinheiro e garcom de restaurante, costureiro, operario
qualificado (que tem um minimo de aprendizagem profissional, como mecanico,
grafico, metaldrgico, ferramenteiro, pedreiro), porteiro, chefe de turma, mestre de
producdo fabril, serralheiro, marceneiro; comerciario, balconista empregado em loja de
artigos finos ou de estabelecimento comercial de grande porte (casa de roupa, sapataria,
joalheria, farmécia, drogaria, loja de aparelhos domésticos, mobiliarias); funcionario
publico no exercicio de atividades semelhantes; posto militar de soldado, cabo e
equivalentes; pequeno comerciante, sitiante, pequeno proprietario rural (até 20 hectares)

e outras ocupacdes com caracteristicas semelhantes.
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Agrupamento 5: Operario (ndo qualificado), servente, carregador, empregado
doméstico, como cozinheira, passadeira, lavadeira, arrumadeira; lixeiro, biscateiro,
faxineiro, lavador, garrafeiro, pedreiro, garcom de botequim, lavrador ou agricultor
(assalariado), meeiro e outras ocupacBes com caracteristicas semelhantes.

Agrupamento 6: Do lar

Agrupamento 7: Desconhego
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