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Um pais se faz com homens e livros.

Monteiro Lobato

Unicamente por causa da desordem crescente

Nas nossas cidades com suas lutas de classes

Alguns de nds nestes anos decidimos

Nao mais falar nos grandes portos, da neve nos telhados, das muralhas,
Do perfume das magés maduras na despensa, nas impressdes da carne,
De tudo o que faz 0 homem redondo e humano, mas

Falar s6 da desordem

E, portanto, ser parciais, secos, enfronhados nos negocios

Da politica, e no radio e "indigno" vocabulario

De economia dialética,

Para que esta terrivel pesada promiscuidade

Das quedas na neve (elas ndo sdo s6 frias, nos bem o sabemos),

Da exploracéo, da tentacdo da carne e da justica de classes,

N&o nos leve a aceitacdo deste mundo téo diverso

Nem ao prazer das contradi¢cdes de uma vida to sangrenta.

Vocés entendem.

Bertolt Brecht



RESUMO

Durante a transi¢cdo do periodo imperial para o periodo republicano, no Brasil, ocorreram
transformacfes que atingiram toda a dindmica social e econémica do pais. Este contexto
caracterizou-se por uma nova organizagdo da sociedade, com a reconfiguracdo do regime de
trabalho, do escravo para o assalariado livre; a chegada de imigrantes em massa para

substituicdo da mao de obra e o surgimento do embrido de uma produgéo industrial nacional.

O conjunto dessas mudangas repercutiu no campo educacional. Nesta conjuntura, a educagéo
propiciava a adaptacdo dos jovens a nova realidade republicana e a nova forma de organizacao
do trabalho, disseminando a ideologia nacional, a da civilizacdo e a do progresso. Varias
mudangas foram realizadas para que a educacao pudesse cumprir tal papel, embora esta ainda
permanecesse como privilégio das classes dominantes, que sustentavam as instituicdes

particulares e ainda se valiam do Estado para estabelecer um ensino publico que as favorecesse.

Para aprofundarmos a analise das transformacdes na educacéo, o livro didatico apresenta-se
como uma fonte de grande potencial, pois carrega discursos que foram repassados a mais de
uma geracdo. Devido a essa importancia como veiculo de informacdes e ideologias, atualmente,
o livro didatico tem ascendido como material e foco de pesquisas para o entendimento da
dindmica e das variadas funcGes associadas as disciplinas escolares. Partindo dessa concepg¢éo,
nesta pesquisa serdo analisados livros didaticos de Geografia adotados e/ou escritos por
professores do Colégio Pedro Il (Rio de Janeiro / RJ - fundado em 1837). A centralidade da
investigacao neste colégio e, por conseguinte, dos livros didaticos a ele relacionados, deve-se a
importancia da instituicdo, que atuou como modelo para o ensino secundario nacional durante

todo o periodo considerado na presente analise.

A analise dos livros buscara responder as seguintes inquietagdes: Quais discursos acerca do
trabalho estdo presentes nos livros didaticos de Geografia utilizados/escritos por docentes do
Colégio Pedro 11, no periodo de 1889 e 1945? Qual a relacdo entre o discurso sobre o trabalho
presente nos livros didaticos, as transformacdes na realidade trabalhista durante o contexto

analisado e a construcdo do pensamento geografico escolar?

Como percurso metodoldgico, adotamos a pesquisa documental para a contextualizacéo acerca
do trabalho, da educagéo e do ensino de Geografia, bem como para a selecéo dos livros. A fim
de efetuarmos a andlise destes, utilizamos os pressupostos da Andlise Critica do Discurso.

Entendemos que as préaticas discursivas carregam as marcas das tensdes ocorridas em seu



contexto de producéo, revelando os valores sociais que a acdo humana julgava importantes
naquele momento. Consideramos, entdo, os livros didaticos como uma préatica discursiva,
partindo das premissas de que a natureza social do discurso é sua caracteristica mais essencial

e de que o seu papel é crucial na construcao da realidade social.

Palavras-chave: Trabalho, educacdo, ideologia, livros didaticos, Geografia, Colégio Pedro II.



ABSTRACT

During the transition from the imperial period for the Republican period, in Brazil there are
transformations that have reached all the social and economic dynamics of the country. This
context was characterized by a new organization of society, with the reconfiguration of work
regime of the slave to free wage; the arrival of mass immigrants to the labor replacement and

the emergence of the embryo of a national industrial production.

These changes group reflected in the educational field. At this juncture, education promoted the
adaptation of young people to new republican reality and the new form of work organization,
spreading the ideologies of nation, civilization and progress. Several changes were made so that
education could fulfill such arole, though this still remained a privilege of the dominant classes,
who held private institutions and also availed themselves of the State to establish a public

education that favor.

To deepen the analysis of changes in education, the textbook presents itself as a potential major
source as load speeches that were passed more than one generation. Due to its importance as a
provider of information and ideologies, currently, the textbook has risen as material and focus
of research for understanding the dynamics and various functions associated with school
subjects. Based on this concept, this research will be analyzed Geography textbooks adopted
and / or written by the College Pedro Il teachers (Rio de Janeiro - RJ - founded in 1837). The
centrality of research in this school and therefore textbooks related to it, is due to the importance
of the institution, which served as a model for the national secondary education throughout the

period considered in this analysis.

The analysis of books seek to answer the following concerns: What speeches about the work
are present in Geography textbooks used / written by the College Pedro Il teachers in the period
1889 to 1945? What is the relationship between the discourse on this work in textbooks, changes

in labor reality in the analysis context and the construction of the school geographical thought?

As methodological approach, we have adopted the documentary research to contextualize about
work, teaching and geography education as well as for the selection of books. In order to we
make the analysis of, we use assumptions of Critical Discourse Analysis. We understand that
the discursive practices bear the marks of tensions occurred in your production environment,

revealing social values that human action thought important at that time. We consider then the



textbooks as a discursive practice, based on the assumptions that the social nature of discourse
IS its most essential characteristic and that its role is crucial in the construction of social reality.

Keywords: Work, Education, Ideology, Textbooks, Geography, Pedro 11 College
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1 CONSIDERACOES INICIAIS: QUESTOES, OBJETIVOS E METODOLOGIA

A andlise da relacdo entre o trabalho, a escola e a Geografia, por meio dos discursos presentes
nos livros didaticos voltados ao ensino secundario, pode explicitar as vérias representacoes
sociais ali reunidas; as quais compdem, em parte, ainda hoje, o imaginario social acerca do
trabalho. De acordo com Hallewell (2012), “¢ dificil imaginar uma atividade que envolva tantos
aspectos da vida nacional quanto a publicacdo de livros”, pois estes existem “para dar expressao

aos valores culturais e ideologicos” (HALLEWELL, 2012, p. 31).

Devido a essa importancia como veiculo de informac6es e ideologias, atualmente o livro de
didatico tem ascendido como material e foco de pesquisas para o entendimento da evolugéo das
disciplinas escolares®. Sobre importancia do estudo histérico dos livros didaticos, Lajolo e
Zilberman apontam:
E como se comecéassemos, lentamente, a compreender que o que somos hoje, em
termos de livros, de leitura e de escola, tem suas matrizes no antigamente e que
precisamos prestar atencdo ao que nos ensinam as vozes dos mestres que nos
precederam. Seremos tdo mais suicidas quanto mais rapidamente nos descartarmos do
chdo histérico que pisamos. Ou seja, sabemos hoje que a qualificacdo da escola

brasileira passa pela recuperagdo, trabalhada no diva, da dimenséo da memoria do
professor, da escola e do livro (LAJOLO; ZILBERMAN 1996, p. 2).

De tal maneira, Lajolo e Zilberman (1996), apontam os livros didaticos como peca fundamental
para compreendermos o processo constituigdo/qualificacdo da escola brasileira assim como das
disciplinas escolares que a compdem e reconhecem o seu processo histérico de construcéo.
Complementarmente, os livros didaticos se destacam por apresentar a sistematizacdes e inter-
relages entre o pensamento politico, a realidade econdmico-social, as normas educacionais e

0 processo educativo de um determinado periodo.

Em seu artigo Histdria dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o estado da arte (2004), Alain

Choppin afirma que

O livro didatico ndo é um simples espelho: ele modifica a realidade para educar as
novas geragdes, fornecendo uma imagem deformada, esquematizada, modelada,

1 No artigo Histéria das Disciplinas Escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa, publicado em
1990, André Chervel mostra que o termo “disciplina” e a expressao “disciplina escolar”, até o final do
século XIX, designavam somente a vigilancia dos estabelecimentos e a repressdo as mas condutas.
Posteriormente, a partir da década de 1870, o termo passou a ser utilizado em conjunto com o verbo
“disciplinar” e passou a designar um sinénimo de exercicio intelectual a disciplinar a inteligéncia das
criancas. No sentido de contetido de ensino, o termo aparece somente nos primeiros anos do século
XX quando — passa a significar matéria de ensino suscetivel de servir como “exercicio intelectual’
(CHERVEL, 1990). A partir das primeiras décadas do século XX, firmou-se 0 uso do termo nesse novo
sentido.
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frequentemente de forma favoravel: as agBes contrarias a moral sdo quase sempre
punidas exemplarmente; os conflitos sociais, os atos delituosos ou a violéncia
cotidiana sdo sistematicamente silenciados (CHOPPIN, 2004, p. 557).

Portanto, por meio da analise dos discursos presentes nos livros didaticos de um periodo
historico, podemos apreender qual(is) concepcao(Bes) ou quais “comportamentos” deveriam
ser repassados as novas geragdes, e, consequentemente, formariam os grupos de futuros
trabalhadores. A fim de atingirmos os objetivos dessa pesquisa, utilizamos como recurso
metodologico a Analise Critica do Discurso, doravante ACD, por esta se constituir como um
campo de estudo interdisciplinar que tem como objeto o prdprio discurso.
O termo “critica” pode ser inicialmente relacionado a influéncia da Escola de
Frankfurt ou de Jirgen Habermas (THOMPSON, 1988: 71; FAY, 1987, p. 203;
ANTHONISSEN, 2001; WODAK, 2004, p. 224). Atualmente, entretanto, o termo
“critica” estd sendo usado, “de modo convencional, num sentido mais amplo,
denotando, como argumenta Krings, a combinagdo pratica do “engajamento social e

politico” com “uma construgao de sociedade sociologicamente embasada” (KRINGS
et al., 1973: 808 apud WODAK, 2004, p. 225).

Entretanto, o que diferencia a abordagem critica das demais linhagens de Anélise do Discurso
(AD)? De acordo com Van Dijk,

Além da descri¢do ou da aplicagdo superficial, a ciéncia critica de cada campo de
conhecimento levanta questdes que vdo além, como as que dizem respeito a
responsabilidade, interesses e ideologia. Ao invés de focalizar problemas puramente
académicos ou teoricos, a ciéncia critica toma como ponto de partida problemas
sociais vigentes, e assim adota o ponto de vista dos que sofrem mais, e analisa de
forma critica os que estdo no poder, 0s que sdo responsaveis, e 0s que dispdem de
meios e oportunidades para resolver tais problemas (VAN DIJK, 1986, p. 4).

A ACD compreende o discurso como uma pratica social (FAIRCLOUGH, 1985; WODAK,
2004), estabelecendo como premissas que
[0] discurso é estruturado pela dominacdo; que cada discurso é historicamente
produzido e interpretado, isto €, esta situado no tempo e no espaco; e que as estruturas

de dominagdo sdo legitimadas pelas ideologias dos grupos que detém o poder
(WODAK, 2004, p. 226).

A partir dessa concepgdo, as estruturas dominantes consolidam as “convengdes e as
naturalizam”, ou seja, os “efeitos da ideologia e do poder na producdo de significados sdao
mascarados, e assumem formas estaveis e naturais: eles sdo tomados como ‘dados’” (WODAK,
2004, p. 226). Para compreensdo deste processo, a ACD apresenta uma perspectiva particular
dentro da qual os “conceitos de poder, ideologia e historia sdo centrais” (WODAK, 2004, p.
232).
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Para Wodak (1999, p. 9), a ACD possui como objetivos principais revelar a relagdo entre os
meios, as formas e as estruturas linguisticas e a pratica linguistica concreta; além de pretender
tornar clara ou trazer a consciéncia das pessoas a relacdo reciproca e dialética que ha entre a

acao ou pratica discursiva e as estruturas institucionais e politicas.

Fairclough (2001) considera que o processo de producdo do texto é realizado de forma
particular, de acordo com o contexto social especifico em que se insere. Sendo que a forma
como o texto sera consumido também sofre a influéncia de seu contexto de producdo. Os
consumidores, 0s receptores, 0s ouvintes e 0s destinatarios do texto sdo determinantes na sua

distribuicdo, que poderé ocorrer de forma simples ou complexa (FAIRCLOUGH, 2001, p. 108).

Segundo esta perspectiva, a producdo de um texto ocorre de forma inconsciente, formatada por
estruturas sociais que ja estdo instaladas, e, de certa maneira, revestidas politica e
ideologicamente. Os processos de producéo e interpretacdo sdo socialmente restringidos: de um
lado, pelos recursos internos disponiveis, que sdo as estruturas sociais estabelecidas; de outro,
pela natureza especifica da préatica social na qual o membro esta inserido (FAIRCLOUGH,
2001, p. 106-109). Na producédo textual, o que é enunciado pelo discurso tem o poder de

ratificar, legitimar ou desqualificar o que foi dito.

A denominacdo ACD caracteriza um campo constituido pela producdo cientifica distinta e
substancial que pode ser definida pelo seu principal interesse de pesquisa, a saber, as relagdes
estruturais de dominacdo, discriminagéo, poder e controle social que se manifestam por meio
da linguagem em uso (WEISS E WODAK, 2003, p.15).

Conforme aponta Fairclough (1985):

Em questBes humanas, as interconexdes e as redes de causa e efeito podem ser
distorcidas a ponto de sairem do campo de visdo. Assim, a atividade critica consiste,
essencialmente, em tornar visivel a natureza interligada das coisas (FAIRCLOUGH,
1985, p. 747).

Ou seja, a ACD compreende o discurso € o uso da linguagem como pratica social
(FAIRCLOUGH, 1985; FAIRCLOUGH, 2001; WODAK, 2004). Em contraste com outras

abordagens de Analise do Discurso?, a ACD tem o “comprometimento politico explicito com

2 |nicialmente, é necessario pontuar a génese do desenvolvimento do campo das ciéncias da
linguagem, tendo como base o “Circulo de Bakhtin” (BAKHTIN, [1929] 1991) e a Analise do Discurso
de linha francesa (PECHEUX, 1969). Concebemos, como marco inicial para a constituicio de base
cientifica dos estudos da linguagem, a fundacéo da disciplina Linguistica, a partir da publicagdo do
Curso de Linguistica Geral, em 1916, cuja autoria € atribuida a Ferdinand de Saussure. Essa obra e as
ideias por ela difundidas sé@o essenciais para o amplo desenvolvimento do campo da linguagem.
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uma pratica emancipatoria e socialmente critica, e se posiciona em favor daqueles que sofrem
injustica social e politica” (PONTES, 2010, p.35).

Segundo Wodak (2001, p.65), para realizagdo de pesquisas de cunho histérico de acordo com
0S pressupostos criticos, busca-se integrar uma vasta quantidade de conhecimentos disponiveis
sobre as fontes historicas e 0s campos social e politico nos quais os eventos discursivos estdo
situados. 1sso ocorre por meio da analise dos topicos e dos textos historicos, organizacionais e
politicos acerca do problema investigado. Para a realizacdo de nossa pesquisa, elegemos como
eventos discursivos os livros didaticos de Geografia utilizados e/ou escritos por docentes e 0s
varios documentos do Colégio Pedro Il. Entre estes documentos destacamos 0s Anuarios
publicados pelo Colégio a partir de 1914, os Programas de Ensino, os Livros de Posse dos
funcionarios, as Atas das reunifes da Congregacdo de professores e as publicacGes no Diario
Oficial da Unido. Através deste acervo documental podemos levantar informac6es importantes

sob o ensino de Geografia no Colégio Pedro Il, sobre seu corpo docente e discente.

Para compreender um discurso inserido em um contexto historico especifico, como no caso
desta pesquisa, 0s principais conceitos adotados por Wodak (2001), seriam: a ideologia, 0
poder, o discurso, o texto e o contexto. A ideologia — conceito bastante complexo, é
compreendida como visdo de mundo® ou perspectiva unilateral composta de representacoes
mentais, convicgdes, opinides, atitudes e avaliacbes que estdo relacionadas e que séo
compartilhadas por membros de um grupo social especifico, representando seus principais
interesses (REISIGL e WODAK, 2008, p.3 apud PONTES, 2010, p. 45). Para Therborn (2004),

A operacdo da ideologia na vida humana basicamente envolve a constituicdo e
padronizacdo de como os seres humanos vivem suas vidas como atores conscientes e
reflexivos, em um mundo estruturado e significativo. A ideologia opera como discurso
que se dirige ou, como diz Althusser, interpela os seres humanos como sujeitos
(THERBORN, 2004, p. 01).

Saussure considera que o objeto da disciplina Linguistica € a lingua, e, a partir de seu principio de
sistematicidade, organiza todo seu pensamento, que envolve conceitos como o “signo” e “valor”. Porém,
sabemos que, ao eleger a lingua como o objeto dessa ciéncia, Saussure acaba por ndo desenvolver
uma teoria que inclua o falante dessa lingua e as rela¢des que envolvem os enunciados (HERRMANN,
2012, p. 1-2).

8 “Acrescentando o termo social — visdo social de mundo —, queremos insistir em dois aspectos: a) trata-
se da visdo de mundo social, isto é, de um conjunto relativamente coerente de idéias [sic] sobre o
homem, a sociedade, a historia, e sua relagdo com a natureza (e ndo sobre 0 cosmos ou a natureza
enquanto tais); b) esta visdo de mundo esta ligada a certas posi¢des sociais (Standortgebundenheit) —
o0 termo é de Mannheim —, isto &, aos interesses e a situagdo de certos grupos e classes
sociais.”(LOWY, 2009, p.16).
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Desse modo, a ideologia conforma e constréi discursos e praticas sociais, sendo,
simultaneamente, (re)construida, (re)forgcada e contradita (THERBORN, 1996). De acordo com
Reisigl e Wodak (2008, p.3, apud PONTES, 2010, p. 45), essa abordagem histérico-discursiva
da ACD se debruca sobre a maneira como as praticas linguisticas e outras praticas semidticas
mediam e (re)produzem ideologias em vérias instituicdes sociais. Ao relacionarmos tal
afirmacdo com o objeto desta pesquisa, ponderamos que nosso principal interesse situa-se nos
modos como o(s) discurso(s) acerca do trabalho que permeavam a sociedade brasileira entre
1889 e 1945 apareciam nos livros didaticos de Geografia do periodo em questdo, se tais

discursos competiam entre si, ou mesmo se eram ocultados e/ou silenciados nesses materiais.

Outro conceito listado é o poder, cujo exercicio esta ligado as relacbes desiguais entre 0s grupos
sociais; sendo que a procura pela imposicdo de seus interesses, crengas e valores uns sobre 0s
outros se manifesta discursivamente. (REISIGL; WODAK 2008, p. 4, apud PONTES, 2010, p.
46). De forma que, o poder estd no uso que os atores sociais fazem da linguagem, com
determinados objetivos politicos, sociais, entre outros. Portanto, o objetivo da ACD é desvendar
e analisar as formas como estes atores sociais utilizam a linguagem para exercer o poder. Como
aponta Wodak (2011)

Chegamos, assim, a questdo do poder: o poder de quem pode usar a linguagem para

0s seus Varios interesses escusos. A linguagem (e outros sistemas simbdlicos) é usada

para determinar e definir as semelhancas e as diferencas; para desenhar limites claros
entre "nos" e "outros” (WODAK, 2011, p. 216, traducdo nossa)

Diante dessas defini¢des, podemos afirmar que o Colégio Pedro Il, e, por conseguinte, seus
docentes e livros por estes escritos e/ou adotados, possuiam papel impar no exercicio do poder
dentro da perspectiva educacional, constituindo-se como discurso competente* (CHAUI, 1989)
e padrdo para a educacéo nacional. Consequentemente, a analise dos livros didaticos do periodo
podera desnudar alguns aspectos de maior relevancia relativos a (des) valorizacdo do trabalho

e do trabalhador.

O discurso, conforme ja apresentado anteriormente — em sua manifesta¢do na linguagem oral,
escrita ou multimodal — é compreendido como uma pratica social na qual o "contexto de uso
da lingua" é fator crucial (FAIRCLOUGH; WODAK 1997). Assim, a ACD, em sua abordagem

historico-discursiva, entende discursos como usos relativamente estaveis de linguagem, como

4 De acordo com Chaui (2008), o discurso competente seria aguele instituido, pois “ndo é qualquer um
que pode dizer a qualquer outro qualquer coisa em qualquer lugar e em qualquer circunstancia”
(CHAUI, 2008, p. 19). Dessa maneira, “o discurso competente é também um discurso que n&o se inspira
em ideias e valores, mas na suposta realidade dos fatos e na suposta eficacia dos meios de acao”
(CHAUI, 2008, p. 19).
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meios de organizagéo e estruturacdo da vida social. Para o funcionamento desses usos, Wodak
(2001) aponta quatro macroestratégias da atividade discursiva, que variam de acordo com a

funcdo social dominante:

a) Estratégias Construtivas: sdo aquelas que estdo construindo algo; por exemplo, estabelecendo
discursivamente grupos (n6s e eles) ou uma imagem de si mesmo ou uma identidade e assim

por diante.

b) Estratégias de Perpetuacdo: sdo aquelas que tentam manter e reproduzir grupos ja
estabelecidos, por meio de imagens ou outros artefatos discursivos. Quando o status quo esta
sob disputa, justificativas de preservacdo correspondem a uma estratégia frequentemente

utilizada.

c) Estratégias de Transformacdo: sdo aquelas que tentam transformar um status quo (ou um

aspecto deste) em algo diferente.

d) Estratégias Destrutivas: sdo empregadas para demolir uma situacdo ou imagem estével,
principalmente por opositores politicos.

As estratégias discursivas apresentadas por Wodak (2001) podem ser relacionadas aos modos
de operacdo da ideologia sugeridos por Edward Thompson (1989). Segundo este autor,
operando em conjunto, individualmente ou mesmo ausentes em determinado processo, existem
cinco estratégias de construcdo simbdlica que visam o estabelecimento e a sustentacdo das
relacgbes de dominacdo; a saber: “legitimacdo™®, “dissimulagdo”®, ‘“unifica¢io”’,
“fragmentacdo™® e “reificacdo”® (THOMPSON, 1989, p.79-80). Nesta pesquisa, buscaremos

verificar e analisar como e quais estratégias discursivas foram utilizadas naquilo que diz

5 Relagdes de dominacdo podem ser estabelecidas e sustentadas, como observou Max Weber, pelo
fato de serem representadas como legitimas, isto €, como justas e dignas de apoio (THOMPSON, 1989,
p. 82-83).

6 Relacdes de dominacdo podem ser estabelecidas e sustentadas pelo fato de serem ocultadas,
negadas ou obscurecidas, ou pelo fato de serem representadas de uma maneira que desvia nossa
atencado ou passa por cima de relacdes e processos existentes (THOMPSON, 1989, p. 84).

7 Relacdes de dominagcdo podem ser estabelecidas e sustentadas através da construcdo, no nivel
simbdlico, de uma forma de unidade que interliga os individuos numa identidade coletiva,
independentemente das diferencas e divisdes que possam separa-los (THOMPSON, 1989, p. 85).

8 Relacbes de dominacdo podem ser mantidas pela unificacdo das pessoas numa coletividade, mas
segmentando aqueles individuos e grupos capazes de se transformar num desafio real aos grupos
dominantes, ou dirigindo for¢as de oposi¢éo potencial em diregdo a um alvo que é projetado como mau,
perigoso ou ameacgador (THOMPSON, 1989, p. 87).

% Relagbes de dominagcdo podem ser estabelecidas e sustentadas pela retratacdo de uma situacéo
transitoria, historica, como se essa situacdo fosse permanente, natural, atemporal. Processos séo



22

A autora toma o siléncio como o principio de toda significacdo, o ndo dito necessario para 0
dito; salienta que “€ a propria condicdo da producdo de sentido. Assim, ele aparece como o
espago ‘diferencial’ da significacdo: ‘lugar’ que permite a linguagem significar” (ORLANDI,
2007, p. 68). Para a autora “O siléncio ¢ assim a “respira¢do” da significacdo; um lugar de recuo
necessario para que se possa significar, para que o sentido faga sentido. Reduto do possivel, do
multiplo, o siléncio abre espago para o que ndo é “um”, para o que permite o0 movimento do

sujeito” (ORLANDI, 2007, p.13).

Portanto, nessa perspectiva, o siléncio é fundante, e, a despeito de ndo ser diretamente
observavel, ndo se constitui como um vazio, podendo inclusive limitar o sentido das palavras.
O sujeito, ao enunciar, necessita do siléncio, pois obrigatoriamente ele omite certas formas,
estruturas ou mesmo informacdes, para garantir a coeréncia de seu texto. Segundo Orlandi
(2007), “na perspectiva que assumimos, o siléncio ndo fala. O siléncio é. Ele significa. Ou

melhor: no siléncio o sentido ¢” (ORLANDI, 2007, p. 32).

Assim sendo, temos duas possibilidades de existéncia desse conceito: o siléncio constitutivo e
o siléncio local. Orlandi pontua:
Por isso distinguimos entre a) o siléncio fundador, aquele que existe nas palavras, que
significa o ndo dito e que da espago de recuo significante, produzindo as condicBes
para significar e b) a politica do siléncio que se subdivide em b1) siléncio constitutivo,
0 que nos indica que para dizer é preciso ndo dizer (uma palavra apaga
necessariamente as outras palavras) e b2) o siléncio local, que se refere a censura

propriamente (aquilo que é proibido dizer em uma certa conjuntura) (ORLANDI,
2007, p. 24).

Ademais, o discurso, para existir, precisa ser incompleto. Essa incompletude se manifesta na
impossibilidade de dizer o tudo do siléncio original, um siléncio supostamente existente antes
da linguagem, onde os sentidos todos existem, mas ndo se podem atualizar em linguagem por
completo. A esse respeito, alerta Orlandi: “Quando atentamos para o siléncio, tematizando
razBes 'constitutivas', fazemos o percurso da relagdo siléncio/linguagem e estamos no dominio
do siléncio fundante” (ORLANDI, 2007, p. 54). De acordo com tais premissas, o livro didatico
apresenta diversos discursos “silenciados”. Portanto, por meio da andlise dos discursos
presentes e/ou silenciados nos livros didaticos de um periodo histérico, podemos apreender qual

“imagem” ou quais “comportamentos” deveriam ser repassados as novas geracoes.

retratados como coisas, ou como acontecimentos de um tipo quase natural, de tal modo que o seu
caréter social e historico é eclipsado (THOMPSON, 1989, p. 88).
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Partindo do exposto, Silva (2012) considera que “os livros didaticos de Geografia
correspondem a um dos lugares manifestos do discurso histérico-ideolégico do pensamento
geografico no Brasil, instituinte, também, da histéria dessa ciéncia” (SILVA (b), 2012, p. 8).
Para cumprir essa funcdo, o discurso presente nos livros didaticos deve demonstrar
“competéncia”, conhecimento de causa e¢ corre¢do de informagdes, além de neutralidade
cientifica (CHAUI, 2008). Ou seja, “o livro didatico é genérico, abstrato, para dar conta de
todos 0s tipos de vivéncias ¢ meios de vidas que ja transmitiram a ideologia” (FARIA, 2008, p.
77). Como discurso instituido, diferencia-se do discurso/saber instituinte, inaugural/fundador,
pois “tem o papel de dissimular, em nome da cientificidade a existéncia real da dominagao”

(CHAUI, 1989, p.10).

Assim, esta pesquisa objetiva entender qual/quais discursos acerca do trabalho estdo presentes
nos livros didaticos de Geografia publicados no periodo entre 1889 e 1945. Isto porque, a
andlise da relacdo entre o trabalho, a escola e a Geografia por meio dos discursos presentes nos
livros didaticos voltados ao ensino secundario pode explicitar as varias representacdes sociais
ali reunidas; as quais compdem, em parte ainda hoje, o imaginario social acerca do trabalho.

De maneira mais especifica, buscamos:

» Analisar como a categoria trabalho foi apresentada nos livros didaticos de
Geografia, escritos por docentes ou utilizados no ensino do Colégio Pedro 1, no periodo
definido;

» Identificar e analisar elementos constitutivos do discurso sobre o trabalho nos livros

didaticos selecionados e/ou localizados;

> Verificar possiveis diferencas entre a abordagem da categoria trabalho nos livros
publicados no primeiro momento de analise (1889 a 1930) e no segundo momento de

analise (1930 a 1945). Caso estas diferencas sejam encontradas, buscar entendé-las.

» Verificar possiveis relagdes entre as mudancas ocorridas no contexto brasileiro
mais amplo e a construcéo do pensamento geografico (notadamente o escolar), por meio
da presenca/auséncia de discursos em torno do trabalho nos livros didaticos

selecionados/localizados.
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A escolha do periodo, que se estende do inicio da Primeira Republica ao fim do Estado Novo®?,
relaciona-se ao fato de que este é singular no que tange aos processos de organizacao e

consolidacéo das relagdes trabalhistas, do ensino e da Geografia escolar (MORAES, 1991).

De acordo com Vlach (2004), o ensino de Geografia tem sido realizado nas escolas brasileiras
desde o século XIX, e foi institucionalizado a partir da fundagdo do Colégio Pedro I, em 1837.
Inicialmente, a introducéo a esta disciplina acontecia de “maneira indireta”, por meio dos textos
de Historia do Brasil e da Lingua Nacional, que enfatizavam a “descri¢do do territdrio, sua
dimensao ¢ suas belezas naturais” (VLACH, 2004, p. 189). No artigo A influéncia de Através
do Brasil para a construc@o do pensamento geografico escolar (SILVA; TELESFORO, 2010),
apresentamos alguns elementos que enfatizam essa utilizacdo de contedos geograficos nos
livros de leitura. Entretanto, a construcdo do pensamento geografico no Brasil é analisada, quase
sempre, a partir da década de 1930, “quando o pais, em consequéncia de uma revolugdo que
destruiu grande parte das estruturas da Primeira Republica (1889/1930), realizou mudangas
sensiveis no seu sistema de ensino” (ANDRADE, 1994, p.52).

O periodo também se destaca por corresponder ao momento de institucionalizacdo da Geografia
académica, com a cria¢do dos primeiros cursos superiores de Geografia na Universidade de Sdo
Paulo, em 1934; e na Universidade do Brasil, atual UFRJ, em 1935 (VLACH, 2004, p.204-
205). Desde ja, destacamos que compreendemos as singularidades sociohistoricas que
ocorreram ao longo do periodo que se estende entre 1889 e 1945, e, por isso, distinguiremos 0s
dois momentos, conforme exposto acima (terceiro objetivo especifico). O primeiro momento é
marcado pela implementacdo da Republica, estendendo-se de 1889 até 1930. O segundo
momento se inicia no ano de 1930, com a Revolucédo ocorrida neste ano, que, como resultado,
alca Getulio Vargas ao posto de presidente da Republica; posto este, mantido até 1945, por

meio de um golpe em 1937.

Ponderando, ainda sobre as perspectivas acerca dos discursos presentes nos livros de Geografia,
outro ponto chave para a construcdo desta pesquisa é a definicdo de quais obras serdo
analisadas. Ressaltamos que nesta pesquisa, ndo objetivamos apreender aspectos relativos as

singularidades do ensino realizado nas provincias!. Objetivamos verificar as concepcoes

10 A implantacdo do Estado Novo aconteceu em 10 de novembro de 1937, por meio de um golpe que
transformou o presidente da Republica, Getulio Vargas, em ditador-presidente. O Estado Novo foi um
regime de cunho totalitario semelhante ao fascismo italiano, também chamado de Getulismo (FAUSTO,
2001).

11 Para mais informacdes acerca das singularidades do ensino realizado nas provincias,
particularmente da provincia de Minas Gerais, ver:
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relativas ao trabalho, presentes em obras que possivelmente apresentaram maior
dispersdo/alcance no territorio nacional. Desse modo, optamos por analisar os livros didaticos
que se relacionam de alguma maneira ao Colégio Pedro 11, seja por terem sido adotados pelo
mesmo, por terem sido escritos de acordo com seus programas oficiais ou, ainda, por terem

autoria de algum de seus professores.

O Colégio Pedro Il, tradicional instituicdo educacional situada no Rio de Janeiro, é percebido
por diversos pesquisadores (ROCHA, 2014; SANTOS, 2009; HAIDAR, 2008; VLACH, 2004;
VECHIA, LORENZ, 1998; ANDRADE, 1994; AZEVEDO, 1971) como um marco do projeto
nacional civilizador e como referéncia para estudos relativos a Histéria da Educacdo Brasileira.
Como primeiro colégio de instrucdo secundaria oficial do Brasil, respondeu as necessidades
politico-culturais do Estado e da sociedade.

Formava o Colégio pequenino Estado, com a sua lei, os seus chefes supremos e 0s

auxiliares destes mestres ou ndo, desenvolvendo tudo quanto requer a vida coletiva: a

cidadania, a unido, a solidariedade, o espirito de disciplina social, o habito de

convivéncia em comunidade, a consciéncia dos deveres e dos direitos (DORIA, 1997,
p.161).

Ao relacionarmos a citacao de Doria (1997) a afirmacdo de Azevedo (1971), de que o Colégio,
em toda sua historia, se manteve como uma escola oficial que representaria a “cultura basica,
necessaria as elites dirigentes do pais” (AZEVEDO, 1971, p.578), temos a percepcao de sua
importancia. Vlach (2004) aponta que, desde a sua fundacgéo, esta instituicdo teve em vista a
definicdo de um padrdo para o ensino secundario em todo pais. Segundo Haidar (2008), além
da padronizacdo, a criacdo do colégio tinha como objetivo estimular a elevacdo do nivel do
ensino realizado pelas institui¢Ges privadas, que detinham praticamente o monopdlio do ensino
secundario neste periodo. Neste contexto, o0 ensino secundario tinha como objetivo oferecer
uma formacao aos filhos das classes dominantes brasileiras (HAIDAR, 2008; VLACH, 2004;
AZEVEDO, 1971). Tal vinculacdo entre a educacdo da elite e o ensino secundario no Brasil
existiu durante todo o Império e se expandiu a partir de 1930, aproximadamente
(MASSUNAGA, s/d, apud MOISES, 2006, p. 2022).

Andrade (1999) aponta que o Colégio Pedro Il, historicamente identificado como agéncia

oficial de educacéo e cultura do Estado, criou uma cultura escolar propria.

A produgdo de uma cultura escolar propria correlacionada a sua natureza institucional
singular foi legitimada pelo papel desempenhado pelo Colégio no projeto civilizador
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do Império, como instrumento de consolidacdo do Estado e construgdo da Nagao
(ANDRADE, 1999, p. 96).

Esta cultura escolar propria do Colégio Pedro 11 foi de grande influéncia para ensino brasileiro,
pois até a década de 1950, para validacdo dos exames dos demais colégios era necessario que
seus Programas de Ensino fossem os mesmos do Colégio Pedro 11 (VECHIA; LORENZ, 1998).
Ou seja, todos os colégios secundarios deveriam adotar como padrdo os programas oficiais
elaborados por esta instituicdo; caso contrario, seus alunos ndo teriam sua formacao

reconhecida oficialmente.

Importante salientar que, além de informag6es sobre os conteldos a serem ensinados, até a
década de 1930, estes programas também indicavam quais livros didaticos deveriam ser
utilizados, visto que somente em 1938 é promulgada primeira lei que regulamentou a producéo,
a importacdo e a utilizagdo dos livros didaticos no Brasil — o decreto-lei 1.006, de 30 de
dezembro de 1838 (SILVA (b), 2006). Para obtermos estas informagdes acerca da histéria do
Colégio, seus programas de ensino, seus professores e seus livros didaticos, foram realizadas
duas visitas ao Nucleo de Documentacdo e Memoria do Colégio Pedro II (NUDOM), em 2013
e 2014, quando acessamos documentos raros que retratam a historia da instituicdo. Entre os

quais destacamos:

- Anuarios: publicacdo organizada pela instituicdo entre os anos de 1914 e 1961. Neles,
estdo relacionados seus professores catedraticos, discentes, entre outras informacdes
relativas a histéria do colégio. Alguns anuarios também apresentam trechos de livros ou
até mesmo obras inteiras; como é o caso do Anuério numero V, de 1921, onde foram
publicadas as obras Notas de Physiografia do Brasil, de Honorio de Souza Silvestre,
professor de Geografia, e Geographia Humana, de Gastdo Ruch, professor de Francés.
Apesar de este material ser intitulado Anuério, sua publicacdo ndo ocorria anualmente,

sendo destinada principalmente a datas comemorativas.

- Livros de Posse: onde eram discriminadas as posses e contratacbes de todos os
professores, substitutos e catedraticos, e funcionarios que atuaram em algum periodo no
Colégio. Devido a um incéndio ocorrido na decada de 1950, muitos destes livros se

perderam.

- Programas de Ensino: no ano de 1998, Ariclé Vechia e Karl Lorenz organizaram uma
coletanea com todos os Programas de Ensino elaborados pelo Colégio ou adotados por

este entre os anos de 1850 e 1951. Esta coletdnea encontra-se disponivel no NUDOM,
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assim como 0s programas em sua versao original, entretanto, estes ndo estdo disponiveis

para consulta devido a sua fragilidade.

- Livros didaticos: o NUDOM, possui consideravel acervo de livros didaticos de
Geografia que foram adotados pelo Colégio ao longo de sua histéria. Entre eles,

destacamos 0 Compéndio de Geographia Elementar de M. Said Ali, 1905.

Além dos documentos acima citados, também utilizamos publicacbes do Diario Oficial da
Unido e outras fontes documentais que nos ajudaram a recontar a trajetoria do ensino de
Geografia no Colégio Pedro 11, assim como de seus professores e livros didaticos. Para integrar
os livros didaticos analisados também adquirimos varias obras em sebos e estas serdo

posteriormente mencionadas como “Arquivo Pessoal”.

Retomando a metodologia utilizada, realizarmos as analises acerca do discurso sobre o trabalho
apresentado nos livros didaticos, baseando-nos também no roteiro apresentado por Ana Lucia
G. de Faria, em seu livro Ideologia no livro didatico (2008). A autora analisa o conceito de
trabalho nos livros didaticos de Comunicagdo e Expressao, Estudos Sociais e Educacdo Moral
e Civica voltados para o ensino primario, atualmente denominado Ensino Fundamental.
Adaptamos o roteiro elaborado pela autora a nossa propria pesquisa, destacando como

elementos a serem perscrutados nos livros analisados:

Aspecto positivo e negativo do trabalho

Carater subjetivo e objetivo do trabalho

Produto do trabalho

Valor de uso, valor de troca — mercadoria

As classes sociais

Trabalho doméstico

Educacdo e valor da forca do trabalho

Campo e cidade (Adaptado de FARIA, 2008, p. 15-16).

Destacamos 0s aspectos acima, por acreditarmos que apresentam maior relevancia para
compreendermos os discursos a respeito do trabalho presentes/silenciados nos livros didaticos

de Geografia analisados.
A fim de apresentarmos as analises realizadas, a dissertagdo se organiza pela seguinte estrutura:

No primeiro capitulo -— Historia Do Livro Didatico No Brasil: Professores/Autores e a
Bibliografia Didéatica relacionada ao Colégio Pedro Il —, expusemos uma perspectiva tedrica

acerca da trajetéria do livro didatico no Brasil, suas abordagens nas reformas educacionais entre
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1889 e 1945 e as funcgdes por eles assumidas ao longo desse periodo. Apresentamos, ainda, 0s

livros selecionados/localizados.

No Capitulo 2 — Preparar ou educar? Qual a funcdo do ensino para formacdo de
trabalhadores? —, apresentamos uma sintese analitica da situacdo da educacdo brasileira no
periodo considerado nesta pesquisa. Discutimos as mudangas ocorridas na sociedade brasileira
e a sua relagdo as transformacdes e reformas ocorridas no &mbito educacional. Além disso,

debatemos o papel da educacgédo na formacéo de trabalhadores.

No Capitulo 3 — Um modelo para o ensino brasileiro: Colégio Pedro Il —, tratamos da
importancia desta instituicao de ensino para a educacao e seu papel essencial para a evolugéo
da producao didatica nacional, assim como para a constituicao da Geografia escolar e
académica no Brasil. Ainda, outro ponto relevante no terceiro capitulo é a apresentacao de todos
aqueles que atuaram como professores de Geografia no Colégio Pedro I1, desde de sua fundacgéo
até o ano de 1953.

O Capitulo 4 — A construcgdo da Geografia Escolar brasileira— discutimos as transformac6es
ocorridas no ensino de Geografia, 0 advento da Geografia moderna e as novas concepcoes
implementadas no ensino desta disciplina. Além disso, debatemos a importancia de Delgado de
Carvalho e outros professores do Colégio Pedro Il, como Everardo Backheuser e Fernando
Antonio Raja Gabaglia, para a implementacdo da Geografia Moderna e a inser¢do destas
mudangas num contexto mais amplo de transformacéo da educacéo brasileira ocorrido a partir
da década de 1920. Traremos alguns exemplos de como essas concepcdes da geografia moderna

estdo presentes nos livros analisados.

No capitulo 5 - Perspectivas acerca de um discurso sobre o trabalho no Brasil — apresentamos
0 contexto de transformacGes das relacOes trabalhistas ocorridas com o advento da passagem
do trabalho escravo para o assalariado livro. Apresentaremos quais as concepgdes ideoldgicas

relativas as essas mudancas foram encontradas nos livros didaticos analisados.

Na parte pds-textual, temos 0s anexos: o primeiro constitui uma listagem com a discriminagdo
dos capitulos e paginas que foram analisados em cada livros.Os demais anexos contém 0s

Programas de Ensino de Geografia do Colégio Pedro Il entre 1882 e 1925.
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2 HISTORIA DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL: PROFESSORES/AUTORES E A
BIBLIOGRAFIA DIDATICA RELACIONADA AO COLEGIO PEDRO II

O livro sempre visou instaurar uma ordem; fosse a ordem da sua
decifracdo, a ordem no interior da qual ele deve ser
compreendido ou, ainda, a ordem desejada pela autoridade que
0 encomendou ou permitiu a sua publicacéo.

(CHARTIER, 1999, p.8)

Como aponta Chartier (1999), o livro didatico é sempre carregado de uma ordem, ou seja, de
uma intencdo ou razéo pela qual ele apresenta determinado discurso em detrimento de outro.
Logo, podemos afirmar que o livro ndo emite neutralidade cientifica e/ou discursiva, tal como
entendido pelo senso comum. A despeito desse aspecto, compreendemos que € um importante
instrumento de apoio no processo de ensino e aprendizagem, pois o “livro didatico,
tradicionalmente, € um dos lugares formais do conhecimento escolar, pelo menos daquele saber
julgado necessario a formagdo da sociedade e dos seus individuos” (SILVA, 2006, p.34). Além
disso, o0 este instrumento se destaca por seu aspecto politico e cultural, ao reproduzir e
representar os valores da sociedade em relagdo a sua concepcao da ciéncia, da historia e da
interpretacdo dos fatos em um determinado momento (CHOPPIN, 2004). Para Faria (2008), o
livro didatico deve ter como objetivo auxiliar aquele que o utiliza a construir uma reflexdo
critica dos assuntos e dos fatos, expondo aspectos culturais da sociedade e do momento
historico no qual ele estd inserido; caso contrario, este pode servir como instrumento de
alienacdo e opresséo (FARIA, 2008, p. 14-22).

De acordo com Silva (2006), ndo ha uma definicdo precisa do que é um livro didatico, sendo

Compreendido no sentido de meio para o aprendizado, todo livro seria didatico: este
tem sido um consenso entre os pesquisadores do assunto. No entanto, o livro escolar
vincula-se a especificidade de sondar o conhecimento em sua dispersao e sistematiza-
lo em um lugar, até o presente na forma-suporte de “livro”, dai ter sido seus outros
nomes, manual (a mo, a disposi¢do do manuseio) e compéndio (resumo ou sintese
de conteldos). Trata-se, portanto, de uma operacionalizacdo metonimica do
conhecimento, engendrada pelo efeito ilusério de representar um saber em sua
totalidade, ou, pelo menos, no que é interessante ou necessario (SILVA (b), 2006, p.
35-36).

Em continuidade a essa compreensdo, pode-se dizer que a importancia do livro didatico ndo se
resume ao aspecto pedagdgico, nem a influéncia na aprendizagem e/ou ao desempenho dos
alunos. Como referéncia de acesso ao conteudo disciplinar, ele pode também orientar os
processos de desenvolvimento da personalidade do educando, pois no aspecto ideoldgico, a
“sociedade reproduz, no livro, seus valores culturais, politicos e econdmicos” (MARTINS;

GUIMARAES, 2002, p.10).
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Para Choppin (2002), o livro didatico ou manual, constitui

[u]ma fonte privilegiada, seja qual for o interesse por questdes relativas a educacdo, a
cultura ou as mentalidades, a linguagem as ciéncias... ou ainda a economia do livro,
as técnicas de impressao ou a semiologia da imagem. O manual é realmente um objeto
complexo dotado de multiplas fungdes, a maioria, alias, totalmente desapercebidas
aos olhos dos contemporéaneos (CHOPPIN, 2002, p. 13).

Ainda, de acordo com este autor,

[d]epositario de um contelido educativo, 0 manual tem, antes de mais nada, o papel
de transmitir as jovens geragdes os saberes, as habilidades (mesmo o “saber-ser”) os
quais, em uma dada area e a um dado momento, sdo julgados indispensaveis a
sociedade para perpetuar-se. Mas, além desse conteldo objetivo cujos programas
oficiais constituem a trama, em numerosos paises, o0 livro de classe veicula, de maneira
mais ou menos sutil, mais ou menos implicita, um sistema de valores morais,
religiosos, politicos, uma ideologia que conduz ao grupo social de que ele é a
emanacéo: participa, assim, estreitamente do processo de socializa¢éo, de acumulacdo
(até mesmo de doutrinamento) da juventude (CHOPPIN, 2002, p. 14).

Hallewell (2012) considera que “o livro existe para dar expressao literaria aos valores culturais
e ideologicos” e que sua venda constitui um processo comercial condicionado por fatores
geograficos, economicos, educacionais, sociais e politicos” (HALLEWELL, 2012, p.31). Essa
afirmacdo corrobora as fungdes essenciais adquiridas pelos livros didaticos ao longo de seu
desenvolvimento historico, demonstradas por Choppin (2004). De acordo com este autor, 0s
livros didaticos assumem, conjuntamente ou ndo, quatro fungdes essenciais, que podem variar
consideravelmente de acordo com o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, 0s niveis

de ensino, os métodos e as formas de utilizacdo (CHOPPIN, 2004, p.553).

Segundo o autor, a primeira dessas funcGes seria a referencial. Neste caso, o livro didatico seria
a fiel traducdo de um programa ou uma de suas possiveis interpretaces, atuando como o
suporte dos conteudos educativos que um grupo social acredita ser importante repassar as novas
geragdes. Assumindo a sua segunda funcéo, a instrumental, o livro didatico colocaria em pratica
métodos de aprendizagem, visando facilitar a memorizagdo dos conhecimentos. A terceira
funcdo, a ideoldgica e cultural, corresponde ao papel mais antigo assumido pelos livros
didaticos. Para Choppin (2004), esse papel, desenvolvido a partir do século XIX com a
constituicdo dos estados nacionais, apresenta-se como um dos vetores essenciais da lingua, da
cultura e dos valores das classes dirigentes. Assim, o livro didatico se converte em um
“instrumento privilegiado de construgdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim
como a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse sentido, assume
um importante papel politico” (CHOPPIN, 2004, p.553). Sobre esta funcdo o autor ainda

destaca
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E a fungdo mais antiga. [...]. Essa fungéo, que tende a aculturar — e, em certos casos,
a doutrinar — as jovens geracOes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo
sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas
ndo menos eficaz (CHOPPIN, 2004, p. 553).

A quarta, e ultima, seria a funcdo documental, segundo a qual o livro didatico € um conjunto de
documentos, textuais ou icOnicos cuja observacdo ou confrontagéo pode vir a desenvolver o

espirito critico do aluno. Por isso, para o autor,

O livro didatico ¢ um tipo de impresso moderno que passa por um tipo de
regulamentacéo estatal especifica: o Estado interfere em seu processo de elaboracéo,
delimitando os conteldos, e na sua circulagéo, adotando ou criando formas de escolha
para seu uso nas escolas publicas. Tais procedimentos tornam-se necessarios quando
se tem como objetivo o principio de uniformizacdo ideoldgica e linguistica
(CHOPPIN, 2004, p.560).

Consideramos que de acordo com o escopo desta pesquisa as principais funcdes que o livro
didatico assumiu sdo a instrumental, a ideoldgica e cultural e a documental. Segundo
Bittencourt (1993), o livro didatico ¢ um objeto de “multiplas facetas™: ora € visto como um
produto cultural, ora como uma mercadoria ligada ao mercado editorial e, como tal, sujeito a
I6gica do sistema capitalista; outras vezes é visto como suporte de conhecimentos e de métodos
das varias disciplinas curriculares e, sobretudo, como veiculo de valores, ideol6gicos ou

culturais.

De acordo com Lajolo e Zilberman (2003) a origem dos livros didaticos remontaria a Grécia
Antiga, no século IV a.C., com a Poética, de Aristoteles. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2003,
p.120). Conforme Bittencourt (2008):
A origem do livro didatico esta vinculada ao poder instituido. A articulacdo entre a
producdo didatica e o nascimento do sistema educacional estabelecido pelo Estado

distingue essa producgdo cultural dos demais livros, nos quais ha menor nitidez da
interferéncia de agentes externos em sua elaboracdo (BITTENCOURT, 2008, p.23).

No Brasil, a producdo dos primeiros livros didaticos remonta ao século X1X e inicio do século
XX. Os primeiros compéndios escolares — como eram comumente chamados os livros
didaticos — escritos no Brasil ficaram a cargo dos intelectuais do império, de advogados,
médicos, engenheiros, entre outros que algumas vezes atuavam como professores ou somente

eram interessados/estudiosos autodidatas de um determinado tema.

Hallewell (2012) assinala que os “primeiros livros didaticos brasileiros foram publicados pela
Imprensa Régia”. Além disso, “ndo apenas o mercado editoral era pequeno demais para

interessar a alguma editora nacional, como também os métodos primitivos de ensino usados nas
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muitas escolas dispensavam inteiramente o uso de livros” (HALLEWELL, 2012, p. 242). Neste
contexto, os poucos livros que eram adotados nas escolas, em sua grande maioria eram
importados da Europa, principalmente de paises como Portugal e Franca. Apds o término do
monopolio da Impressdo Régia em 1822, teve inicio a transferéncia dos encargos editoriais para
o setor privado. Logo, “comecgaram a surgir varios livros encomendados por seus autores para
uso puramente local e em muitas cidades, livros escolares (...) passaram a ser, junto com 0s
jornais, os produtos das tipografias locais” (HALLEWELL, 2012, p. 242). Bittencourt (2004)
salienta que

A Tipografia Nacional continuou publicando obras didaticas em ndmero restrito e

editores de origem estrangeira passaram a se ocupar da produgdo nacional, mas

sempre vinculados aos paises europeus principalmente. As marcas editoriais

francesas, em especial, foram se consolidando em razdo de nossa dependéncia das
técnicas de producdo e das politicas de importagdo (BITTENCOURT, 2004, p.482).

Com a criacdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1838, e do Colégio
Pedro II, em 1837, no Rio de Janeiro, os livros didaticos comecgaram a ser produzidos pelos
membros dessas instituigdes. Estes assumiram a funcdo de “construir uma historia da nagao,
recriar um passado, solidificar mitos de fundacéo, ordenar fatos buscando homogeneidades em
personagens e eventos até entdo dispersos” (SCHWARCZ, 1993, p. 99).

Bittencourt (2004) acrescenta que até 1885 apenas trés editoras se destacaram na producdo de
obras didaticas no Brasil. A primeira, A. E. & H. Laemmert, “foi praticamente a substituta da
Tipografia Nacional, nova denominacao da Impressao Régia”. (BITTENCOURT, 1993, p. 82).
A segunda, a editora de B. L. Garnier que, segundo Hallewell, foi o “primeiro editor a envidar
um verdadeiro esforco para atender as necessidades de livros escolares brasileiros e assumir um
risco comercial por sua propria iniciativa” (HALLEWELL, 2012, p.242). E a terceira editora
que se destacou nesse periodo foi a de Nicolau Alves, livreiro portugués que a partir da década
de 1880 teve como socio Francisco Alves, “figura significativa na mudanga da editora,
transformando-a na mais importante empresa de obras didaticas entre 1880 e 1920~
(BITTENCOURT, 2004, p.482). Sobre a editora Francisco Alves, Zappone (2005) destaca

A especialidade da firma eram os livros colegiais e académicos que davam ao editor
vantagem sobre os competidores estrangeiros, cujos produtores jamais conseguiram
adaptar-se tdo bem as condic¢Bes ou aos curriculos locais. Até entdo, o mercado escolar
ndo havia sido suficientemente grande para justificar toda a atencéo de qualquer firma,
porém com as reformas educacionais, 0 mercado de livros didaticos tornou-se atrativo.
No fim do século XIX, a Francisco Alves quase chegou a ter o monop6lio no campo
do livro didatico brasileiro, por seus precos mais baixos e pelas tiragens maiores
(ZAPPONE, 2005, p. 179).
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Como estratégia, estas primeiras editoras buscaram se aproximar do poder institucional, fato

que balizava a escolha dos autores. Pois

Estes correspondiam a um perfil que expressava essa dependéncia politica.
Compéndios, cartilhas eram textos que precisavam da aprovacédo institucional para
que pudessem circular nas escolas, 0 que acabava por direcionar as opc¢des dos
editores na selecdo dos autores. Entende-se, portanto, a preferéncia por autores
oriundos do Colégio Pedro Il ou da Academia Militar. Além de assegurarem uma
vendagem, dificilmente seus nomes seriam vetados pelos conselhos educacionais que
avaliavam as obras, inclusive porque varios membros do IHGB compunham as
comissdes de avaliacdo das obras didaticas. A figura do autor era assim realcada, sua
biografia geralmente exposta na pagina de rosto, e os editores esmeravam-se em
valorizar sua posicdo social. [...] Os compéndios que escreveram para o publico
estudantil eram de literatura, gramética, histdria e geografia, dedicados ao ensino
secundario, majoritariamente, e em menor escala para as “escolas de primeiras letras”
(BITTENCOURT, 2004, 484).

Essa importancia dada a figura do autor pode ser notada em todos os livros analisados como

pudemos observar; para exemplificar, abaixo a capa e a folha de rosto do livro “Curso de

Geografia”, escrito pelos irmdos Fernando Antdnio Raja Gabaglia e Jodo Capistrano Raja

Gabaglia.

Figura 1- Capa e contracapa do livro Curso de Geographia de Fernando Antdnio Raja Gabaglia e Jodo Capistrano

Raja Gabaglia de 1937
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e
Figura 2 — Detalhe da folha de rosto do livro Curso de Geografia (1937), escrito pelos irmdos Raja Gabaglia
As editoras, considerando seu publico consumidor e o incremento em suas vendas, estavam
atentas as preferéncias dos professores. Livros do nivel secundario com maior sucesso de venda
eram os provenientes “das aulas” dos professores de colégios de notoriedade (BITTENCOURT,

2004).

Hallewell (2012) destaca a importancia dos livros didaticos na analise do mercado editorial
brasileiro, pois “antes de 1918, uma parcela muito pequena do que se publicava em literatura
no Brasil conseguia alguma distribuicdo eficiente” (HALLEWELL, 2012, p. 322). Todavia, a
partir da primeira metade do século XX, nota-se“ tanto um aumento da produgdo de obras
voltadas para um contexto mais nacional, quanto a criacdo e fortalecimento de editoras
brasileiras” (HALLEWELL, 2005; ZAPONNE, 2005, apud DEL GAUDIO, 2013, p.45).

Baseando em Hallewell (2005) e Zappone (2005), Del Gaudio (2013) considera que o
crescimento do mercado de livros didaticos no Brasil foi afetado por dois acontecimentos: o
primeiro, a influéncia do Movimento da “Escola Nova”; o segundo, a cria¢do do Instituto
Nacional do Livro (INL), em 1937, e da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), em
1938. Mais a frente discutiremos a importancia do Movimento da “Escola Nova”, assim como
sua repercussdo em toda educacdo brasileira e, consequentemente, na producdo didatica
nacional. Focalizaremos, por enquanto, o segundo acontecimento. A criacdo do INL, e da
CNLD constitui-se como primeira iniciativa desenvolvida pelo Estado para assegurar a
divulgacdo e distribuicdo de obras de interesse educacional. Ambos sdo criados durante o
Estado Novo (1937-1945), periodo em que Getulio Vargas estava a frente do governo. Quanto
a importancia dada a educag&o, e, por conseguinte, ao livro didatico neste periodo, Bomeny
(1999) observa que
Em sentido especial, a educacdo talvez seja uma das traducdes mais fieis daquilo que
o Estado Novo pretendeu no Brasil. Formar um “homem novo” para um Estado Novo,
conformar mentalidades e criar o sentimento de brasilidade, fortalecer a identidade
do trabalhador, ou por outro, forjar uma identidade positiva no trabalhador

brasileiro, tudo isso fazia parte de um grande empreendimento cultural e politico para
0 sucesso do qual contava-se estrategicamente com a educacdo por sua capacidade
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universalmente reconhecida de socializar os individuos aos valores que as sociedades,
através de seus segmentos organizados, querem ver internalizados (BOMENY, 1999,
p. 139 - grifos nossos).

O INL estruturou-se em varios 6rgéos operacionais menores, dentre os quais a CNLD, a qual
cabia planejar as atividades relacionadas ao livro didatico e constituir convénios com érgaos e
instituicbes que assegurassem a producdo e distribuicdo do livro didatico (FREITAG et al.,
1987). Assim, a partir desse momento, o Estado assume a coordenacdo da producdo e
distribuicdo dos livros didaticos em escala nacional, intencionando o controle ideolodgico, de
modo a formar seus “cidadaos” (SILVA, 2006).

Em 1938, o Ministério da Educacdo e Saude consigna o decreto-lei 1.006, de 30 de dezembro
deste mesmo ano, e pela primeira vez no Brasil ha uma lei que regula a producdo, importacao
e utilizacdo dos livros didaticos (SILVA, 2006). O governo passa a controlar efetivamente o
conteddo dos livros didaticos, que somente poderiam ser adotados mediante autorizacéo,

poderia ser vetado um livro que fosse considerado impréprio.

Este decreto apresentava 0s seguintes artigos quanto a elaboracdo e distribuicdo dos livros
didaticos:

Art. 1° E livre, no pais, a producio ou a importacdo de livros didaticos.

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros didaticos os compéndios
e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios sdo os livros que exponham, total ou parcialmente, a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares.

8§ 20 Livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula.
Art. 3° A partir de 1 de janeiro de 1940, os livros didaticos que n&o tiverem tido
autorizacédo prévia, concedida pelo Ministério da Educacao, nos termos desta lei,
ndo poderdo ser adotados no ensino das escolas [sic]preprimarias, primarias,
normais, profissionais e secundarias, em toda a Republica.

Pardgrafo Gnico. Os livros didaticos proprios do ensino superior independem da
autorizagdo de que trata este artigo, nem estdo sujeitos as demais determinacdes da
presente lei, mas é dever dos professores orientar os alunos, afim de que escolham as
boas obras, e ndo se utilizem das que lhes possam ser perniciosas a formagdo da
cultura.

Art. 4° Os livros didaticos editados pelos poderes publicos ndo estardo isentos da
prévia autorizacdo do Ministério da Educacdo, para que sejam adotados no ensino
preprimario, primario, normal, profissional e secundario.

Art. 5° Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adogdo de
um sé livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de ensino, nem
estabelecer preferéncias entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre aos
diretores, nas escolas preprimarias e primarias, e aos professores, nas escolas normais,
profissionais e secundarias, a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que
constem da relagdo oficial das obras de uso autorizado, e respeitada a restricdo
formulada no artigo 25 desta lei.

Paragrafo Unico. A dire¢do das escolas normais, profissionais e secundérias, sejam
publicas ou particulares, ndo poderdo, relativamente ao ensino desses
estabelecimentos, praticar os atos vedados no presente artigo.
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Art. 6° E livre ao professor a escolha do processo de utilizag&o dos livros adotados,
uma vez que seja observada a orientacao didatica dos programas escolares.
Paragrafo Unico. Fica vedado o ditado de licbes constantes dos compéndios ou o
ditado de notas relativas a pontos dos programas escolares.

Art. 7° Um mesmo livro podera ser adotado, em classe, durante anos sucessivos. Mas
o livro adotado no inicio de um ano escolar ndo podera ser mudado no seu decurso
(BRASIL, 1.006/1938 - grifos nossos).

O decreto 1.006/1938 também atribui¢cbes da CNLD, entre elas estavam:

a) examinar os livros didaticos que Ihe forem apresentados, e proferir julgamento
favoravel ou contrario a autorizagdo de seu uso;

b) estimular a producéo e orientar a importacdo de livros didaticos;

c) indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor, que merecam ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura de
concurso para a producdo de determinadas espécies de livros didaticos de sensivel
necessidade e ainda ndo existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizacdo de exposi¢des nacionais dos livros
didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei (BRASIL, 1.006/1938, Art.
10).

De tal modo inovador, o Ministério da Educacdo e Saude passou a ter em suas maos uma

ferramenta para controlar o ensino e, assim, disseminar conteddos e informag@es que fossem

de seu interesse. Isto ocorria, pois, os livros didaticos s6 poderiam ser adotados com autorizacdo

prévia do governo, que poderia vetar ou ndo um livro caso fosse considerado imprdprio. Sobre

o decreto-lei Silva (2006), comenta que

Dividido em cinco capitulos e 40 artigos, 0 documento disserta sobre como o livro
didatico sera elaborado e utilizado, como atuard a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (que institui), como sera autorizado seu uso, enumerando, ademais, as causas
que impedirdo a autorizacdo, além de dispor as penalidades para os agentes do livro
didatico (professores, diretores, autores, editores, livreiros) que descumprirem o
estipulado (SILVA, 2006, p.49-50).

Quanto aos motivos de ndo autorizacdo de determinado livro o decreto-lei apresentou os

seguintes artigos:

Art. 20. Ndo poderé ser autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra
nacional,

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregagdo ideoldgica ou indicagéo
da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagéo:

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades constituidas, ao
Exército, & Marinha, ou as demais instituicbes nacionais;

d) que despreze ou escureca as tradicdes nacionais, ou tente deslustrar as figuras dos
que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestéo, que induza o pessimismo quanto
ao poder e ao destino da raga brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de uma regido
do pais com relagdo ao das demais regiGes;

g) que incite ddio contra as ragas e as nagoes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposicéo e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate a
qualquer confissdo religiosa;
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j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos
vinculos conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esforco individual, ou combata as legitimas prerrogativas da
personalidade humana. (BRASIL, 1.006/1938, Art. 20 - grifos nossos).

Os impedimentos de letra B, E, H, | e K se destacam, quando relacionamos a autorizagdo de
um livro didatico ao contexto trabalhista do periodo. A partir da analise do oitavo impedimento
(letra H), “que desperte ou alimente a oposicao e a luta entre as classes sociais” (BRASIL,
1.006/1938, Art. 20), podemos perceber que todo o historico e a contextualizacao de lutas dos

trabalhadores ndo poderia estar presente nos livros didaticos.

J& o décimo primeiro impedimento (letra K), “que inspire o desamor a virtude, induza o
sentimento da inutilidade ou desnecessidade do esforco individual, ou combata as legitimas
prerrogativas da personalidade humana” (BRASIL, 1.006/1938, Art. 20), indica aspectos do
combate a ociosidade e a valorizacdo do trabalho enquanto esforco individual e caracteristica

inerente ao ser humano.

Além disso, no segundo impedimento (letra B), “que contenha, de modo explicito ou implicito,
pregacao ideoldgica ou indica¢do da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagdo”
(BRASIL, 1.006/1938, Art. 20), assim como no terceiro (letra C), “que envolva qualquer ofensa
ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades constituidas, ao Exército, a Marinha, ou as demais
institui¢des nacionais” (BRASIL, 1.006/1938, Art. 20), despontam a parcialidade do discurso
que deveria ser adotado pelos livros didaticos. Observa-se que estes ndo poderiam trazer criticas

de qualquer natureza ao regime autoritario do periodo do Estado Novo.

No quinto impedimento (letra E) “que encerre qualquer afirmagdo ou sugestdo, que induza o
pessimismo quanto ao poder e ao destino da raga brasileira” (BRASIL, 1.006/1938, Art. 20),
podemos notar a imposicao de um discurso que apresentava o pais e seu povo como destinados

ao progresso, e que, de certo modo, obscurecia e impedia a discussdo a respeito do racismo.

Em suma, os livros, para serem aprovados, deveriam trazer embutidos em seus conteddos,
quaisquer que fossem, os ideais de progresso, modernidade, civilizacdo e valorizagdo do
trabalho, caros & formagdo tanto da identidade nacional, quanto do trabalhador docil e

disciplinado.

Para entendermos melhor o historico das produgdes didaticas nacionais, comegaramos por uma

analise mais detalhada da histéria do Colégio Pedro 1l e a relacGes deste com esse processo.
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2.1- Um modelo para o ensino brasileiro: o Colégio Pedro Il

Qual sera o coragdo entusiasta pela prosperidade do Brasil que
ndo sentird palpitagdes movidas por um interesse tdo grande qual
o0 da fundacdo do Colégio de Pedro II, de um estabelecimento
que tende a preparar a nova geracdo que ha de se reger os futuros
destinos do pais de uma maneira mais ampla ja nos principios
adquiridos em pratica, um dos dogmas da religido, ja pelos
certames cientificos que ai colherd em sucessdo de estudos
classicos e progressisticos (DORIA, 1997, p.30)

O Colégio Pedro Il possui um papel singular na historia da educacéo brasileira e realizaremos
uma breve analise histérica desta instituicdo, utilizada como referéncia institucional para a
realizacdo desta pesquisa. Tal escolha € embasada no estreito vinculo entre o Colégio, seus
docentes e os orgaos responsaveis pela definicdo das politicas publicas educacionais para o
pais, ndo somente no periodo estudado, mas desde o periodo imperial brasileiro.

O Colégio Pedro 1l foi fundado em 2 de dezembro de 1837 (dia do nascimento do Imperador
Dom Pedro I1), por meio de um decreto expedido pelo entdo regente interino Bernardo Pereira
de Vasconcelos, sendo aberto em 25 de margo de 1838 (ANDRADE, 1999; DORIA, 1997,
SCHWARZ, 1998; FERNANDES, 2006). Trata-se da primeira instituicdo de ensino secundario
criada no periodo entre a Independéncia e a Republica (ANDRADE, 1999). De acordo com
Andrade (2002), o Colégio Pedro II foi “agéncia oficial de educacao e cultura, co-criadora das
elites condutoras do pais”, criado para ser “modelo da instrugdo publica secundaria do
Municipio da Corte e demais provincias, das aulas avulsas e dos estabelecimentos particulares
existentes” (ANDRADE, 2012, p.12).

Durante o Império, desde o inicio da tarefa de construcdo do Estado, o discurso de
legitimagdo da Monarquia levou intelectuais e estadistas a formularem um projeto
politico civilizatorio da Nacao, comprometido com o perfil identitario branco-europeu
e cristdo idealizado para os trépicos. A auséncia do sentimento de pertencimento
nacional exigiu do poder oficial um esforco maior voltado para a tarefa de
consolidacdo do Estado e construgdo da nacéo brasileira pela via da educagdo e cultura
(ANDRADE, 2007, p.219).

Durante toda sua histéria, o Colégio Pedro Il recebeu, em varios momentos, a designacao de

“Padrao Nacional” para o ensino. Segundo o ministro Bernardo Vasconcelos:

O intento do Regente Interino criando este Colégio, é oferecer um exemplar ou norma
aos que ja se acham instituidos nesta Capital por alguns particulares; convencido como
esta de que a educacdo colegial é preferivel a educacédo privada; Manter e unicamente
adotar os bons métodos; resistir a inovagdes que nao tenham a sanc¢éo do tempo e o
abono de felizes resultados; proscrever e fazer abortar todas as espertezas de
especuladores astutos que ilaqueiam a credulidade dos pais de familia com promessas
faceis e rapidos progressos na educagdo de seus filhos; e repelir os charlatdes que
aspiram a celebridade, inculcando principios que a razéo desconhece, e muitas vezes,
assustada, reprova (VASCONCELOS apud HAIDAR, 2008, p. 99).
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Assim, seu programa de estudos serviu de modelo para outros estabelecimentos de ensino
criados posteriormente (ANDRADE, 1999). Rocha (2014) corrobora a afirmacao acerca deste
carater modelar ao apontar que
[0] Colégio Pedro I, que recebera desde a sua fundagio o “status” de escola-padrao,
seria alvo da atencdo especial do poder central. Criado para ser o “templo do saber
oficialmente aceito”, o seu funcionamento seria em consequéncia, desde o inicio

perpassado por alguns preceitos considerados fundamentais por seus fundadores
(ROCHA, 2014, p.16).

De acordo com Souza (2012, p.2), além de modelo para o ensino secundario brasileiro, desde
sua fundagdo, o Colégio possuiu outra fung¢do: “garantir a monarquia o controle sobre o que
seria ensinado aos futuros cidadaos ativos do pais”. O autor comenta:
Como instrumento de agdo do governo, o Colégio Pedro Il condicionava aos seus
alunos uma memoria especifica, selecionada pelo “mundo do governo”, membros da
burocracia imperial estabelecidos na Corte, num momento chave para consolidacéo
do Estado e da nacéo brasileiros: o final das Regéncias. Portanto, o colégio se inseria

na tentativa da monarquia em reassumir os rumos da nagdo como um todo através
desse importante instrumento que é o ensino (SOUZA, 2012, p.3).

Além disso, o colégio se destaca por ser a primeira instituicdo brasileira de ensino a adotar a
Geografia como disciplina escolar obrigatdria no ensino secundario (ROCHA, 2014), como
podemos verificar no decreto de criagdo do colégio:
Reza o Decreto: o Regente interino, em nome do Imperador o senhor D. Pedro II,
decreta:
Art.1°: O Seminario de S&o Joaquim é convertido em collegio de instrugdo secundaria.
Art.2°: Este collegio é denominado Collegio de Pedro II.
Art.3% Neste collegio serdo ensinadas as linguas latina, grega, franceza e ingleza,
rhetorica e os principios de geographia, historia, philosophia, zoologia, mineralogia,

botanica, chimica, physica, arithmetica, algebra, geometria e astronomia (BRASIL,
1838, p. 44 -grifos nossos).

De acordo com as informac@es contidas no primeiro anuério da institui¢do, publicado em 1914,
e com diversos autores (ANDRADE, 1999; SCHWARZ, 1998; FERNANDES, 2006), a origem
do Colégio de Pedro Il pode ser situada na primeira metade do século XVI1II, como Abrigo dos
Orfaos de S&o Pedro, fundado 1733. Em 1766, passou a ser denominado Seminario de S&o
Joaquim, sendo extinto por Dom Jodo VI, em 1818. Em 1821, o seminério € reaberto com a

nova designacdo: Imperial Seminario de Sdo Joaquim.
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Figura - Igreja de So Joaquim (1758), posteriormente demolida para o prolongamento da atual Avenida Marechal
Floriano, ao lado da qual existiu 0 Seminério de Sdo Joaquim, transformado em Colégio Pedro Il (DORIA, 1997,
p. 20).

Em 1831, ja& durante o periodo regencial, o ministro da fazenda Bernardo Pereira de
Vasconcelos transforma o seminario em colégio de instrucdo secundaria. No primeiro anuario

do colégio € apresentada a seguinte justificativa para sua criacdo pelo governo regencial:

A Regéncia que compreendera a necessidade urgente de um grande estabelecimento
nacional de Instrucdo Secundéria, resolveu chamar a si o patriménio do Seminério de
Sdo Joaquim e transformar esta velha institui¢io n’um Collegio onde a mocidade se
preparasse de modo completo nos estudos das humanidades (ANNUARIO, 1914,

p.43).
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Figura 3 - Imagem do Colégio presente no anuério nimero V, publicado em 1925, ocasido do centenério de
nascimento do D. Pedro Il. (ANUARIO V, 1925, p. 09)

Até a proclamacdo da Republica, o colégio funcionou sob a inspecdo e protecdo D. Pedro I,

conforme foi descrito pelo proprio imperador:

Afinal, era D. Pedro quem, em carta a José Bonifacio, 0 Moco, orgulhava-se de dizer:
“Eu s6 governo duas coisas no Brasil: a minha casa e o Colégio Pedro II”. Se a frase
é claramente de efeito, na boca de quem jamais abdicou do Poder Moderador revela,
no minimo, a relagdo estreita que uniu d. Pedro |1 a esse colégio, o Gnico que, de certa
forma, escapava ao ensino excessivamente livresco, anticientifico e pouco abrangente
da época (SCHWARCZ, 1998, p.235).

Acerca da presenca constante do imperador e da imponéncia das cerimonias de que este
participava, Doria (1997) afirma:

A presenca, constante do Imperador e da sua familia, de Ministros de Estado, das pessoas mais
gradas do Rio de Janeiro, imprimiam & colacdo de grau dos bacharéis em letras pelo Pedro Segundo
a maior importancia e solenidade ao ato anual. Ndo duvidemos: alguns a ele sem ddvida s
compareciam para que o Imperador os visse [...] despediam-se o Imperador e a Imperatriz, ao som
do Hino Nacional, invariavelmente seguidos até a porta da rua, atapetada de folhagens, pelo reitor e
pelos professores incorporados. Os novos bacharéis dirigiam-se para casa, no famoso coupé de
cavalos brancos, ndo sem se demorar alguns na entrada do Colégio para serem melhor contemplados.
O Imperador e a Imperatriz partiam no rumo de Sao Cristévao, afastavam-se da guarda de honra ao
som de dobrado de sua banda de musica. Voltava a Rua Larga de S8o Joaquim ao sossego, de
cerimdnia restando na via publica folhas de mangueira e canela requisitadas com antecedéncia, e
fornecidas pelo Horto Boténico da Lagoa Rodrigo de Freitas. Cada qual no seu bairro, eram 0s
bacharéis esperados pela vizinhanga, aglomerada as portas e janelas para observar a chegada do
recente triunfador (DORIA, 1997, p.93-94).
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Ao longo de sua histdria, a denominacéo do colégio sofreu diversas alteraces. No decreto de
fundac&o, de 02 de dezembro de 1837, durante a regéncia Araujo Lima, consta Colégio de Pedro
Il; foi usual a expressao Imperial Colégio de Pedro Il. Seu nome foi uma homenagem ao

segundo imperador do Brasil, D. Pedro |1, que era uma crian¢a na época (SCHWARCZ, 1998).

Até 1857, o colégio funcionava somente no regime de internato, os alunos ali residiam durante
o periodo letivo. A partir de 1857, a instituicdo foi dividida em duas sec¢Bes: Internato e
Externato, nesta ultima, os alunos so assistiam as aulas e eram liberados ao final de cada dia
letivo, modalidade que permitiu o atendimento de um maior nimero de alunos. Com a
proclamacdo da Republica, foi nomeado Instituto Nacional de Instrucdo Secundéria, e, logo
depois, Ginasio Nacional (1892). Em 1909, passou a ter um duplo nome: o externato voltou a
chamar-se Colégio de Pedro Il e o internato, Instituto Bernardo Pereira de Vasconcelos. Em
1911, houve a reunificacdo dos estabelecimentos sob o antigo nome, sem a particula “de”:

Colégio Pedro I, conservado até a atualidade (DORIA, 1997; VECHIA, LORENZ, 1998).

Para a criacdo Colégio Pedro I, o Ministro Bernardo Pereira de VVasconcellos se referenciou no
modelo dos colégios franceses idealizados por Napoledo Bonaparte, como o Colégio Henrique
IV e o Liceu Luis, o Grande, conforme registros da memoria histérica do colégio encontrados
em seus anudrios. Bernardo de VVasconcelos, em um pronunciamento na Camara dos Deputados,

respondendo a critica feita por um colega ao Regulamento do Collegio, afirmou que

[0] discurso é meu, mas o Regulamento é alheio; quase todas as disposi¢des sdo
copiadas dos Regulamentos dos Colégios de Franca, apenas modificado por homens
que gozam a reputacdo de sabios, e entendem o que deve alterar-se nas disposices
desses Estatutos (ANAIS DA CAMARA DOS DEPUTADOS, 1838, p.159 apud
VECHIA, LORENZ, 1998).

Também a cargo do Ministro ficava a selecdo dos professores e dos livros didaticos a serem
utilizados pelos alunos (SANTOS, 2009, p.66). Para Andrade (2007), este procedimento

demonstra a importancia dada ao ensino naquela instituicdo pois,

[a] educacdo concebida como processo e funcdo social, deveria fornecer o
instrumental necessario para a garantia da ordem e o caminho para 0 progresso,
assegurando a moralizagdo dos individuos e a superagao dos problemas sociais. Neste
contexto de producdo e transmissdo do saber institucionalizado, os professores
assumiram o papel de agentes do Governo para a formacao do cidaddo, fornecendo as
bases para a fundacdo da cultura de pertencimento a civilizagdo ocidental. O ensino
superior e secundario, de caréater elitista, passou a ser personalizado pelo titular da
cadeira, o professor catedrdtico. A céatedra se tornou uma instituicdo cultural,
destacando figuras de intelectuais proeminentes (ANDRADE, 2007, p.221).
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Desta maneira, como aponta Santos (2009), o termo “cadeira” foi utilizado para designar um
campo de estudos ministrados por um professor, que era denominado catedratico. Isto ocorria
tanto no Colégio Pedro Il quanto em institutos superiores (SANTOS, 2009, p.67).
Gasparello(2002) complementa que
E importante destacar que o termo “cadeira” foi utilizado, no Decreto do Ministro
Monte Alegre de 3 de abril de 1849, para designar uma especialidade dos estudos a

ser ministrada pelo respectivo professor — catedratico — no Colégio e nos Institutos
Superiores (GASPARELLO,2002, p.87).

As cadeiras'? que compunham os Programas de Ensino do Colégio Pedro Il eram estabelecidas
pelo governo imperial'®, em consonancia com as propostas que fundamentavam o projeto do
Estado de formar uma elite capacitada a gerir o projeto de nagao que se objetivava concretizar.
De acordo com Andrade (2007), os professores catedraticos do Colégio Pedro Il foram, em
grande parte, “homens do mundo”, “homens formados nas tradicionais universidades europeias
e/ou nos cursos superiores de direito, medicina e engenharia do pais, muitos deles, também, ex-
alunos do Colégio Pedro II, s6cios do IHGB e de outras instituicdes culturais” (ANDRADE,
2007, p. 222).

Em sua obra Memoria histdrica do Colégio Pedro 1l — 1837-1937, publicada originalmente
em comemoracao ao centenario da instituicdo (1937, e republicada em 1997), Escragnolle
Dorial4, apresenta diversas informagdes relevantes sobre a estrutura de funcionamento do
colégio ao longo de sua histéria. Para este autor entre as funcdes deste estaria desenvolver “tudo
guanto requer a vida coletiva: a cidadania, a unido, a solidariedade, o espirito de disciplina
social, o habito de convivéncia em comunidade, a consciéncia dos deveres e dos direitos”
(DORIA, 1997, p.161). Ndo podemos deixar de relacionar tal afirmagio, bem como a
preocupacdo com a formacdo humanistica realizada no colégio ao fato que durante o periodo
considerado nesta pesquisa, trés ex-alunos foram presidentes da Republica: Francisco de Paula
Rodrigues Alves (1902-1906); Marechal Hermes Rodrigues da Fonseca (1910-1914);
Washington Luiz Pereira de Souza (1926-1930).

12 Muito préximo ao sentido empregado ao termo “disciplina escolar”, por Chervel (1990), ja apresentado
anteriormente.

13 Entretanto, o contelido a ser ministrado em cada disciplina era de escolha dos catedraticos — os
professores do colégio, responsaveis pelas cadeiras, em sua maioria autores dos livros didaticos ali
adotados (SANTOS, 2009, p.67).

14 Escragnolle Doria foi um renomado professor de histéria e memorialista do colégio, tendo proferido
discursos importantes em datas solenes e comemorativas. Além disso, publicou diversos artigos acerca
da histéria desta instituicdo. Por ocasido do centenario, produziu o citado livro como forma de
homenagem, em comemoracédo da data.
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Fica claro, entdo, que além da funcéo educativa, o Colégio Pedro Il possuia como uma de suas
premissas a funcdo formativa, a fim de que os jovens alunos viessem a ocupar colocac6es de
prestigio e poder. Para tanto, deveriam aprender na escola, além dos conhecimentos
disciplinares, valores identificados com a nacdo brasileira, a familia e a religido. Conforme
indica. Déria:
No que concerne aos professores e demais funcionarios, os regulamentos, desde sua
inauguracdo, sempre estabeleceram normas que fundamentavam a participacdo
docente no Colégio, seja na sala de aula, seja na area administrativa, competindo aos
professores ndo s6 ensinar a seus alunos as Letras e as Ciéncias na parte que lhes
competir, como também quando se oferecer ocasido, lembrar-lhes seus deveres para

com Deus, para com seus Pais, Patria e Governo (DORIA, 1997, p. 170- grifos
N0SS0S).

O Colégio Pedro II foi desde as suas origens um “grande Colégio de humanidades”. O estudo
das humanidades era imbuido “um sentido cuja fung@o achava-se além da instru¢ao” possuindo
“um compromisso moral” e “promovendo a constru¢ao de valores que qualificariam o cidadao”
(SANTOS. 2009, p. 83). Para alcangar tais objetivos, os contetdos ensinados deveriam oferecer
modelos de conduta que visavam formar o futuro cidaddo — oriundo das classes dominantes—
que iria desempenhar funcdes fundamentais para e no Estado. De acordo com Chervel e
Compére (1999):

No século passado, acrescentava-se igualmente, que as humanidades classicas

apresentam-se ndo somente como estudos, como uma instru¢gdo, mas como uma

educacéo do individuo, do espirito, da inteligéncia, da alma (CHERVEL; COMPERE,
1999, p.3).

Como arcabouco tedrico, diversas disciplinas compunham de maneira interdependente essa

“formag¢do humanistica tradicional”, entre elas, a Geografia.

Para a formagdo humanista tradicional, além das linguas e literaturas, concorria um
certo numero de matérias que figuravam no ensino magistral ou nas aprendizagens
dos alunos. Encontrava-se ai a mitologia frequentemente chamada de fabula, a
histéria, a cronologia, a geografia antiga, as antiguidades, a lexicologia (as raizes
gregas), a sinonimia, a poética, a retdrica, e a lista aberta as influéncias novas néo
estava fechada. Seu trago comum é que, em nenhum caso, com a diferenca das linguas
estrangeiras ou das matematicas, elas ndo podiam constituir ensinos independentes
(CHERVEL: COMPERE, 1999, p.18).

Gasparello (2002) observa que no Brasil o ensino das humanidades era basilar para uma
“concepcao de cultura afastada de qualquer utilidade imediata representada pela ideia de
exercicio profissional”. (GASPARELLO, 2002, p. 64).

Dessa forma, a proposta curricular adotada para o ensino secundario desenvolvido no Colégio

Pedro Il tinha em seus fundamentos, calcados nos estudos das humanidades, a fungéo de formar
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uma elite social que continuaria seus estudos em niveis superiores, preparando-se assim para

garantir destaque na sociedade ou dirigir o Brasil.

Os estudos alicer¢ados nas “humanidades” abrangiam uma perspectiva de formagao integral do
educando, ultrapassando a finalidade de aquisicdo de conhecimentos para fornecer “materiais
linguisticos, factuais e morais, que enriqueceriam as composi¢oes dos alunos”

(GASPARELLO, 2002, p.61).

Por conseguinte, os estudos das humanidades conferiam ao estudante uma marca de

pertencimento a elite, como afirmam Chervel e Compere (1999):

Essa formacdo confere, aqueles que dela participam, uma marca indelével de
pertencer a elite, sendo um signo de reconhecimento, sendo pelo desempenho ou gosto
pelas linguas antigas, pelo menos por uma certa familiaridade com frases ou citagdes
latinas (CHERVEL; COMPERE, 1999, p.4).

Assim, desde sua fundacdo o colégio desconsiderou aqueles que ndo possuiam condi¢des de
arcar com os altos custos de manutencao. Inicialmente, a instituicdo possuia apenas o prédio do
internato, com capacidade para receber 65 alunos; destes, somente sete eram “pobres”,

remanescentes do antigo orfanato, mantidos por repasses do governo (DORIA, 1997).

Em seu primeiro estatuto, de 1838, ficava estipulado que a retribuicdo, ou valor pago
trimestralmente pela familia para arcar com as despesas do aluno, deveria contemplar “a
necessaria contribuicdo para livros, vestuarios, estudos e remédios, em caso de enfermidade;
em fim para todas as precisdes para ensino e educagdo do alunno” (BRASIL, 1838, p. 86). Além
disso, algumas atividades ndo estavam inclusas nos valores pagos, como aulas de danca. O
aluno, ao entrar no Colégio, deveria possuir um enxoval composto por mais de 60 pecas; ou
seja, frequentavam e ficavam no colégio somente estudantes cujas familias pudessem arcar com

as despesas de instrucéo.

Como veremos nas imagens a seguir, 0s uniformes do colégio ao longo de sua historia foram
compostos de trajes completos, semelhantes a vestimentas militares, possuindo variacdes de
acordo com a sua utilizacdo. Além do alto custo envolvido para adquirir todas as pegas que
integravam o enxoval estudantil, era também obrigacdo da familia arcar com os custos de
manutencdo e limpeza destes pertences, 0 que tornava o estudo na instituicdo ainda mais
oneroso e restritivo (DORIA, 1997).
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Figura 4 - Uniforme do colégio em 1850 (DORIA, 1997, p.48)
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Figura 5 - Alunos em aula de ginastica sueca, no Internato - 1908. (DORIA, 1997, p.50).

Devido a sua grande projecdo social, 0 numero crescente de matriculados no colégio fez com
gue houvesse a necessidade de criacdo de novas turmas. Além disso, a partir de 1930, com
Getulio Vargas a frente presidéncia da Republica, parte das instalagdes do Externato foi
modificada para servir também como quartel (FERREIRA et al, 2010). De acordo com
FERREIRA et al (2010), “o Brasil passou por transformacfes econdmicas que afetaram o
campo educacional pois o governo de Vargas vislumbrava para o pais o crescimento baseado
na economia industrial” (FERREIRA et al, 2010).

Outro momento que podemos destacar foram as comemoracBes do centenario do colégio,
contando com a presenca do presidente Getllio Vargas, que proferiu um discurso em
homenagem a instituicdo, e também do entdo Ministro da Educacédo e Saude Publica, Gustavo

Capanema.
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Figura 6 - Imagem presente no Anuario X do Colégio Pedro Il. Na legenda da foto, 1é-se "Reunido da Congregagdo do Colégio Pedro Il, no dia 2 de dezembro de 1937, no
Teatro Municipal, quando, quando em solenidade presidida pelo Chefe da Nagéo, se festejou 1° Centendrio desta Casa de Ensino”. Fonte ANUARIO, X, 1937, p. 10).
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Figura 7 - Imagem da fachada do Colégio Pedro Il no ano da comemoracéo de seu centenério. Fonte ANUARIO,
X, 1937, p.09)

Naquela ocasido Getulio Vargas afirmou:

Pelo instituto cuja existéncia secular comemoramos com esta imponente cerimdnia e o langamento
da pedra fundamental do seu novo edificio, passaram as figuras marcantes de dois regimes. Néle, os
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homens do Império e da Republica, receberam os conhecimentos indispensaveis a proveitosa
atuagdo que exerceram, mais tarde, na sociedade civil e na vida politica da Nacao. O Colégio Pedro
Il reflete, ainda, por circunstancias especiais, 0 nosso esfor¢co pelo aperfeicoamento e elevacdo do
nivel cultural do pais. Através das variadas fases de sua existéncia podemos reconhecer os elementos
de reconstituicdo da vida nacional, desde os seus primordios, quando a Igreja desempenhava, com
exclusividade, a funcdo de educar e dirigir os espiritos (ANUARIO, 1937, p.35).

Assim como Vargas, o Ministro Capanema reconheceu o papel do colégio na histéria da
educacdo ao afirmar que
[a] passagem do primeiro centenario do Colégio Pedro Il tem uma repercussao larga e intensa em
nossos meios culturais. Ndo podia deixar de ser assim. Quando, ha um século, se plantava esta nobre
casa de ensino, dizia o Ministro do Império que o Governo sO visava a perfeita educacdo da
mocidade, e que seu papel era semear para colhér no futuro. Podemos hoje dizer com ufania que o

objetivo colimado foi plenamente conseguido e que da semente lancada vieram frutos bons e
opulentos (ANUARIO, 1937, p.35).

Entretanto, mesmo depois desta afirmacao, a Lei Orgéanica do Ensino Secundério de 9 de abril
de 1942, elaborada pelo entdo ministro da Educacdo, Gustavo Capanema, deixa de mencionar

0 Colégio Pedro Il como colégio padréo. *

O governo de Vargas passava a apresentar o ensino brasileiro como criacdo do Estado — e mais
especificamente, daquele governo. Desse modo, um Colégio proveniente do Império de certa
forma contrariava esse tipo de discurso/construcdo. Mais ainda, ao invés de ter um colégio como
referéncia para o ensino, o governo Vargas visava implantar, por meio da Reforma Capanema,
das leis organicas e dos decretos, normas e instrucdes gerais de modo a regular o ensino em

escala nacional, definindo, a partir do ministério, um padrdo para o ensino no pais.

O ensino no Colégio Pedro Il ndo enfraqueceu ou, ainda, 0 Colégio ndo caiu no ostracismo.
Extraoficialmente, continuou sendo modelo educacional, uma vez gque se encontrava na esfera
do poder federal e que seus professores ainda auxiliavam ou eram responsaveis por elaborar os

curriculos ou redigir os livros que poderiam/deveriam ser adotados em todo territorio nacional.

Salientamos, portanto, a importancia de varios docentes do Pedro Il como autores de livros
didaticos bem como para a consolidacdo de campos cientificos e disciplinas escolares, caso da
Geografia. Entre eles destacamos: M. Said Ali, que era professor de Alemdo e Lingua
Portuguesa, mas escreveu um importante Compéndio de Geografia; Fernando Antonio de Raja
Gabaglia; Carlos Miguel Delgado de Carvalho.

2.2 Os professores de Geografia do Colégio Pedro Il

Desde a fundacdo do Colégio Pedro Il, o seu quadro docente era formado por professores

considerados ilustres, intelectuais reconhecidos pelo “notério saber”, selecionados na
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comunidade letrada do Império. Devido a auséncia de instituicGes dedicadas a formacao de
professores, a selecdo dos docentes do Pedro Il era inicialmente realizada pelo Ministro
Bernardo Pereira de VVasconcellos, com o consentimento do Imperador D. Pedro 1l (SANTOS,
2009, p.71).

A realizacdo dos concursos para admissao aos cargos de professor, responsabilidade da propria
instituicdo, com anuéncia do Ministério da Justica, s6 se tornou obrigatoria com a publicagédo
do Decreto n. 1331-A, de 17 de fevereiro de 1854, que regulamentou a instrucdo primaria e
secundaria do Municipio da Corte e estabeleceu os exames de capacidade para 0 magistério
(MENDONCGCA et al, 2012, p. 10). Entretanto, ha referéncia a um primeiro processo seletivo
para professores do colégio, ja no ano de 1847 (MENDONCA et al, 2012).

Os professores do Pedro Il possuiam as mais diversas formacGes e atuagdes: advogados,
médicos, escritores, pintores, “membros de uma elite intelectual que buscou sua formacgao
inicialmente no exterior e mais tarde no Brasil, com a criagdo das universidades brasileiras”
(SANTOS, 2009, p.71).

Muitos ainda compuseram os quadros docentes de diversos cursos universitarios brasileiros,
com grande destaque para a criagdo dos primeiros cursos universitarios de Geografia
(MACHADO, 2000).

Os catedraticos do Colégio Pedro Il tinham status académico, mesmo que ndo atuassem no
diretamente no ensino superior; isto ocorria, pois, 0 aluno que concluisse o ensino secundario
nesta instituicdo obtinha o titulo de Bacharel em Ciéncias e Letras. Todavia, muitos deles

também integraram as catedras nos niveis de ensino superior e secundario.

Os catedréaticos do colégio, além de produzirem os livros didaticos e outros materiais que
deveriam ser usados pelos alunos e professores, também elaboravam o Programa de Ensino da
disciplina que lecionavam e participavam das principais decisdes politicas e pedagdgicas do
colégio, por meio da Congregacdo (SANTOS, 2009, p.75). Conforme apresentado no primeiro
anuario:
Compete & Congregacao organizar annualmente o programa do ensino e o horério das
aulas e indicar as obras e compéndios que devam ser adoptadas nas mesmas aulas,

submettendo tudo a aprovacdo do Ministro e Secretario de Estado dos Negécios do
Império (BRASIL, 1914, n° I, p.88).

Além dos professores catedraticos, a instituicdo também possuia docentes designados como

professores substitutos, gue passavam por um CoNncurso para atuarem comao contratados porum
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delimitado periodo de tempo, normalmente um ano. Inicialmente, como podemos verificar nas
determinag6es do Regulamento de 1838, estes poderiam e deveriam lecionar qualquer uma das
disciplinas do colégio de acordo com a necessidade da escola, ficando, portanto, a disposicao
da direcdo. Poderiam atuar ainda como inspetores de ensino, caso ndo se necessitasse deles em
sala de aula. Esse aspecto salienta o carater “multidisciplinar” da formag¢ao dos professores do
colégio, e além disso, dificulta a identificacdo daqueles que atuaram direta e exclusivamente

com o ensino de Geografia.

Assim como os professores substitutos, muitos professores catedraticos eram responsaveis por
mais de uma cadeira, como pode ser exemplificado pela trajetdria do professor Carlos Miguel
Delgado de Carvalho: foi aprovado em concurso e assumiu a catedra do ensino de Lingua
Inglesa no Colégio Pedro Il, em 1920. Entretanto, nos discursos proferidos no ato de sua posse,
Fernando Antdnio Raja Gabaglia, entdo diretor do Colégio, evidencia a importancia de Delgado
de Carvalho como autor de livros didaticos voltados ao ensino de Geografia.

De acordo com o Livro de Registros de Funcionarios, Delgado de Carvalho atuou como
professor substituto de Geografia no ano de 1927, mesmo ano em que pediu sua transferéncia
para a catedra de Sociologia, a qual foi aceita. A atuacdo de Delgado de Carvalho em mais de
uma cadeira ndo foi um caso isolado ao longo da histéria do Colégio Pedro I, tendo sido uma

situagdo vivenciada por diversos outros professores.

Figura 8 - Pagina do Livro de Posse dos Funcionarios do Colégio Pedro Il que consta a designacao de Delgado de
Carvalho como professor de Geografia ano de 1927 (s/d; s/n)
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Abaixo listaremos todos aqueles que, de acordo com as informagdes obtidas nos registros
oficiais do Colégio Pedro Il, atuaram como professores de Geografia (Corographia e
Comosgraphia), desde sua fundacdo até a década de 1950. Por meio deste levantamento
realizado nos documentos relacionados ao Colégio Pedro Il, conseguimos contabilizar 41
professores que lecionaram Geografia, desde a abertura desta instituicdo, em 1838, até o ano de
1953.

Tabela 1- Relacé@o dos Professores que Lecionaram Geografia (Corographia e/ou
Comosgraphia) no Colégio Pedro I1. Organizados de acordo com o0 ano da posse e
situacao funcional.

Ano da
Posse

1838 Dr. Justiniano José da Rocha

Nome Matéria Situacéo Funcional

Geografia e Historia Catedratico

1840 Conego Dr. Marcelino José Geografia e Historia Catedratico

da Ribeira Silva Bueno

1847 Jodo Baptista Caldgeras Geografia e Historia Catedratico

1847 Joseph Hermann (Bardo de Alemao e Geografia

Tautphoeus)

Catedratico

1849 Dr. Joaquim Manuel de Geografia e Histdria do Catedratico
Macedo Brasil

1850 Frei Camilo de Monserrate Geografia e Historia Catedratico

1855 Jodo Antdnio Gongalves da Histéria Geral e (@)

Silva Geografia
1858 Pedro José de Abreu Geografia Catedratico
1883 Jodo Capistrano de Abreu Geografia e Catedratico
Histéria do Brasil
1891 Jodo Maria da Gama Berqué Geografia e Catedratico
Historia

1891 Dr. Jodo Coelho Gongalves Geografia Catedratico
Lisboa

1894 Dr. Augusto Daniel de Geografia Catedratico

Arauljo Lima
1895 Everardo Backhauser Geografia Substituto
1911 Augusto de Carvalho Geografia, Corografia Substituto

Rodrigues dos Anjos

do Brasil e

Cosmografia



Geografia

Geografia
Cosmografia

Geografia, Corografia

do Brasil e

Cosmografia
Geografia e

Cosmografia do Brasil

1911 Luiz Candido Paranhos de
Macedo

1917 Dr. Othelo de Souza Reis

1917 Dr. Othelo de Souza Reis

1917 Fernando Antbnio Raja
Gabaglia

1918 Dr. Hondrio, de Souza
Silvestre

1918 Dr. Fernando Antdnio Raja
Gabaglia

1918 Dr. Hondrio, de Souza
Silvestre

Carlos Delgado de Carvalho

1927

1934 Raimundo Menezes

1937 Miguel Angelo Dantas Séve

1937 Jodo Capistrano Raja
Gabaglia

1937 Hugo Segadas Viana

1937 Bernardino José de Souza

1937 Odilon da Motta Portinho

1937 Emanuel Crispiano Reis
Martins

1937 Davi Pena Aardo Reis

1937 Julio Esnaty

1937 Pedro do Couto Junior

1937 Mario de Magalhdes Porto

1942 Miguel Arthur Chiarappa

1952 Carlos Marie Cantéo

1953 Alcias Martins de Athayde

1953 Elzio Bahiense

1953 Ariosto Espinheira

1953 Ali de Mello

e Elementos de

Cosmografia
Geografia

Geografia

Geografia

Geografia
Geografia
Geografia

Geografia

Geografia
Geografia
Geografia

Geografia
Geografia
Geografia
Geografia
Geografia
Geografia
Geografia
Geografia
Geografia
Geografia

Catedratico

Substituto

Catedratico

Substituto

Substituto

Catedratico

Catedratico

Substituto

Contratado
Contratado
Substituto

Contratado

Contratado
Contratado
Contratado

Contratado
Contratado
Contratado
Contratado
Contratado
Contratado
Contratado
Contratado
Contratado

Contratado
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1953 Lindalvo Bezerra dos Santos Geografia Contratado

FONTE: Anuarios e Livros de Posse do Colégio Pedro 11 (1914-1950), Livros de Posse do Colégio Pedro Il e
Registros do Diario Oficial da Unido — Elaborado por Elaine Queiroz Silva (2014)

Ao compararmos as informacgOes presentes neste quadro com os dados relativos aos livros
didaticos adotados no colégio, verificamos que muitos professores também foram autores de
livros didaticos de Geografia. Constituiam, portanto, uma categoria de “professores autores”,
intelectuais oriundos das escolas/academias que referendavam o ensino superior e secundario,
contribuindo ativamente para a construcdo do projeto educacional do Estado Nacéo brasileiro
(BITTENCOURT,1993).

Como aponta Rocha (2014), mesmo que o ensino da geografia escolar no Brasil ndo tenha “no
Colégio Pedro II o seu bergo”, foi nesta instituicao por meio de seus professores, regulamentos
e livros didaticos “que ocorreu a sua institucionalizagdo e consolidagdo enquanto componente
curricular obrigatério no Brasil” (ROCHA, 2014, p.32). Assim, ndo se pode ignorar a
importancia desses intelectuais que tiveram papel crucial na e para a construcao da histéria do
pensamento geogréafico, notadamente o escolar e universitario brasileiro, o que discutiremos no

préximo capitulo.
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2.2.1 A producdo didéatica de Geografia relacionada ao Colégio Pedro 11

Salientamos novamente, que mesmo antes de se oficializar, pela criacdo o Conselho Nacional
do Livro Didatico, o processo de intervencdo estatal na produgdo de livros e outros materiais
didaticos ja ocorria, ainda que de maneira nao oficial, desde 1837, com a criacdo do Colégio
Pedro Il. Este processo intensifica-se quando, em 1854, os exames preparatorios para 0 ensino
superior “passaram a ser realizados em conformidade com os programas daquela institui¢ao”

(VECHIA; LORENZ, 1998).

Vechia e Lorenz, em sua obra Programa de Ensino da escola secundéaria brasileira: 1850 —
1951, apresentam os dezoito programas elaborados no periodo analisado pelos autores. De
acordo com os autores, 0s programas propostos entre 1882 e 1929%° foram elaborados
especificamente para o ensino no Colégio, porém serviam como padrdo para educacao nacional.
Enquanto os programas de 1931, 19426 foram elaborados pelo Ministério da Educagéo e Satde

e adotados em todo o territorio nacional.

Uma vez que tomamos por base o ensino de Geografia no Colégio Pedro I, buscamos entender
melhor a dindmica dessa disciplina dentro daquela instituicdo. Para tanto, analisamos sua
permanéncia e as alteracfes de contetdo e metodoldgicas pelas quais esta disciplina escolar
passou no decorrer no tempo naquela instituicdo. Com este objetivo, assim como para a escolha
dos livros que foram analisados, os Programas de Ensino adotados no referido Colégio no
periodo em pauta constituiram-se uma das fontes primordiais. Foram analisados onze
Programas de Ensino adotados no Colégio, que corresponderam as dez*’ reformas curriculares
efetuadas no periodo. Entre os dez programas analisados nesta pesquisa, sete foram
especificamente elaborados para o Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro. Os outros trés,
elaborados pela Congregacédo do Colégio Pedro Il e aprovados pelo Ministério da Educacdo e
Salde para serem implementados ndo somente no referido Colégio, mas em todos o0s
estabelecimentos de ensino secundario do pais (VECHIA, LORENZ, 1998).

Muito embora a maioria dos programas tenha sido desenvolvida para o Colégio Pedro Il, pode-

se afirmar que representam, em certa medida, os programas do ensino secundario oficial, tendo

15 “Os programas referentes as reformas de 1899 e 1901 nao foram localizados” (VECHIA; LORENZ,
1998).

16 “Com respeito a reforma de 1942, os programas de ensino foram expedidos pelo Ministério de
Educacdo e Saude através de diversas Portarias editadas no periodo de 1942 a 1946” (VECHIA;
LORENZ, 1998).

17 “A implementagédo de cada programa ocorreu, na maioria das vezes, no mesmo ano ou ho ano
seguinte ao da reforma curricular’ (VECHIA, LORENZ, 1998).
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em vista que o referido Colégio era considerado modelo para todos outros estabelecimentos
secundarios do pais, sejam eles privados ou publicos (VECHIA, LORENZ, 1998).

Os programas de ensino, de maneira geral, contém informac6es sobre os contetdos a serem
ministrados nas disciplinas e sua organizacdo em cada série (ANEXO 1 ao 6). Em muitos
desses programas sdo apresentadas também referéncias a autores e livros textos utilizados,

alguns de forma bem clara, outras somente por titulos e/ou sobrenomes dos autores.

Abaixo apresentamos os livros indicados em cada um dos programas, organizados de acordo

com o ano/série em que deveriam ser utilizados conforme os programas originais:

Tabela 2 Livros didaticos de Geografia Indicados nos Programas oficiais do Colégio
Pedro Il (Organizados por ano do programa e ano de estudo adotado)

Ano do Ano de estudo Livros
Programa adotado
1856 Quinto Ano -Manual du Baccalauréat (ed. ultima para uso dos licéos de
Paris)

-Atlas Delamarche:

1856 Sexto Ano -Manual du Baccalauréat (ed. ultima para uso dos licéos de
Paris)
-Atlas Delamarche:

1858 Terceiro Ano -Atlas Delamarche:

1858 Quarto Ano -Compéndio de Geographia de P. Pompéo (Disciplina
Corografia)

1858 Quinto Ano -Compéndio de Geographia de P. Pompéo (Disciplina
Corografia)

1862 Segundo Ano -Apostilas do Professor

1862 Terceiro Ano -Apostilas do Professor

1862 Quarto Ano -Apostilas do Professor

1862 Sétimo Ano -Compéndio de Geographia de P. Pompéo (Disciplina
Corografia)

1877 Primeiro Ano -Pequeno Atlas Geral, edicéo de Alillaud

1877 Terceiro Ano -Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu

-Atlas Delamarche

1878 Primeiro Ano -Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu
-Atlas Delamarche



1878

1882

1882

1892

1892

1892

1892

1893

1893

1893

1895

1895

Segundo Ano

Primeiro Ano

Quarto Ano

Primeiro Ano

Segundo Ano

Terceiro Ano

Quarto Ano

Primeiro Ano

Segundo Ano

Quarto Ano

Primeiro Ano

Segundo Ano

-Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu
-Atlas Delamarche

-Pequena Geographia por Joaquim Maria de Lacerda (De
acordo com o0 programa, esta obra deveria ser adotada
provisoriamente).

-Geographia e Cosmographia de
Pedro de Abreu;
-Atlas Delamarche.

-Compéndios e Atlas (ultimas edicdes);

-Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu;
-Provincias do Brazil de Moreira Pinto;

-Atlas de Shrader & Anthoine (ed. Hachette);

-Atlas do Brazil de Lomelino de Carvalho.

-Compéndios e Atlas (ultimas edicdes);

-Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu;
-Provincias do Brazil de Moreira Pinto;

-Atlas de Shrader & Anthoine (ed. Hachette);

-Atlas do Brazil de Lomelino de Carvalho.

-Compéndios e Atlas (ultimas edic¢des);

-Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu;
-Provincias do Brazil de Moreira Pinto;

-Atlas de Shrader & Anthoine (ed. Hachette);

-Atlas do Brazil de Lomelino de Carvalho.

-Sem indicacao de livros

-Compéndios e Atlas (Ultimas edicdes);

-Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu;
-Provincias do Brazil de Moreira Pinto;

-Atlas de Shrader & Anthoine (ed. Hachette);

-Atlas do Brazil de Lomelino de Carvalho.

-Compéndios e Atlas (ultimas edi¢des);

-Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu;
-Provincias do Brazil, de Moreira Pinto;

-Atlas de Shrader & Anthoine (ed. Hachette);

-Atlas do Brazil de Lomelino de Carvalho.

-Sem indicacao de livros

- Curso Methodico de Geographia (tltima edi¢do) de Joaquim
Maria de Lacerda - ou

-Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu ou
-Curso de Geographia.de Moreira Pinto:

-Atlas do Brazil por Homem de Mello ou Lomelino de Carvalho.
-Atlas de Schrader, Azevedo May ou Delamarche.

- Curso Methodico de Geographia (tltima edi¢do) de Joaquim
Maria de Lacerda ou
-Elementos de Geographia Moderna de Pedro de Abreu ou
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1895

1898

1898

1898

1898

1898

1898

1912

1912

1912

1915

1915

Terceiro Ano

Primeiro Ano

Segundo Ano

Quarto Ano

Quinto Ano

Sexto Ano

Sétimo Ano

Primeiro Ano

Segundo Ano

Terceiro Ano

Primeiro Ano

Segundo Ano

-Curso de Geographia.de Moreira Pinto:
-Atlas do Brazil por Homem de Mello ou Lomelino de Carvalho.
-Atlas de Schrader, Azevedo May ou Delamarche.

-Chorographia do Brazil de H. Martins:

-Geographia Physica do Brazil de Wappaus:

-Curso de Geographia.de Moreira Pinto.

-Atlas do Brazil por Homem de Melo ou Lomelino de Carvalho.
-Carta Physica do Brazil por Homem de Melo.

- Elements de Cosmographie de F.I1.C. [Frere Ignace Chaput].

-Geographia Elementar de Tancredo do Amaral: ou

- Curso Methodico de Geographia (Gltima edicdo) de Joaquim
Maria de Lacerda— ou

-LicGes de Geographia Geral de Sallaberry ou

- Curso de Geographia.de Moreira Pinto.

-Atlas do Brazil, por Homem de Mello.

-Atlas de Delamarche ou Schrader.

-Geographia Elementar de Tancredo do Amaral: ou

- Curso Methodico de Geographia (ultima edi¢do) de Joaquim
Maria de Lacerda— ou

-LicOes de Geographia Geral de Sallaberry ou

- Curso de Geographia.de Moreira Pinto.

-Atlas do Brazil, por Homem de Mello.

-Atlas de Delamarche ou Schrader.

-Cosmographia de F.I.C. [Frere Ignace Chaput] ou
- Elementos de Cosmographia de Henrique Martins (Disciplina
Geographia Nogdes de Cosmographia)

-Cosmographia de F.I.C. [Frere Ignace Chaput] ou

- Elementos de Cosmographia de Henrique Martins (Disciplina
Geographia NogGes de Cosmographia)

-Cosmographia de F.I.C. [Frere Ignace Chaput] ou

- Elementos de Cosmographia de Henrigue Martins (Disciplina
Geographia NogGes de Cosmographia)

-Cosmographia de F.I.C. [Frere Ignace Chaput] ou

- Elementos de Cosmographia de Henrique Martins (Disciplina
Geographia NogGes de Cosmographia)

- Sem indicacdo de livros

- Sem indicacdo de livros

- Sem indicacdo de livros

Coelho Lishoa e L.C. Paranhos de Macedo. (Sem titulo das
obras)

- Coelho Lisboa e L.C. Paranhos de Macedo. (Sem titulo das
obras)

59



60

1915 Terceiro Ano - Coelho Lisboa e L.C. Paranhos de Macedo. (Sem titulo das
obras)
1925 Primeiro Ano - Geographia de Carlos Novaes Secundaria. Dados Recentes.

- Europa, América, Asia e Africa de hoje de Othelo Reis.

- Europa Actual de Mério da Veiga Cabral

- Novo Atlas de Geographia de J. Monteiro e F. de Oliveira
-Atlas de Geographie Moderne e Mappas mudos do Brasil,
Planisfério, América do Sul e do Norte, Asia, Africa e Europa
de Visitin:

1925 Segundo Ano  -Geographia do Brasil de Delgado de Carvalho:
-Chorographia do Brasil de Scrosoppi:
-Chorographia do Brasil de Mério da Veiga Cabral
-Novo Atlas de Geographia de J. Monteiro e F. de Oliveira
-Atlas do Brasil n°2. Colleccéo de Mappas Mudos Escolares de
Homem de Mello: (Disciplina Chorographia do Brasil)

1929 Primeiro Ano - Geographia de Carlos Novaes Secundaria. Dados Recentes.
- Europa, América, Asia e Africa de hoje de Othelo Reis.
- Europa Actual de Mério da Veiga Cabral
- Novo Atlas de Geographia de J. Monteiro e F. de Oliveira
- -Atlas de Geographie Moderne e Mappas mudos do Brasil,
Planisfério, América do Sul e do Norte, Asia, Africa e Europa
de Visitin:

1929 Segundo Ano  -Geographia do Brasil de Delgado de Carvalho:
-Chorographia do Brasil de Scrosoppi:
-Chorographia do Brasil de Mério da Veiga Cabral
-Novo Atlas de Geographia de J. Monteiro e F. de Oliveira
- -Atlas do Brasil n°2. Collec¢é@o de Mappas Mudos Escolares
de Homem de Mello: (Disciplina Chorographia do Brasil)

Fonte: Elaborado por Silva (2015), com base nos programas contidos em VECHIA, LORENZ, 1998

A partir de 1930, com a criagdo do Ministério da Educacédo e Saude Publica, os Programas de
Ensino do Colégio Pedro Il deixaram de ocupar o papel de padrdo curricular para a educacdo
nacional. A partir de 1931, tal padronizacdo do ensino secundario passou a ocorrer por meio
das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo. Este conjunto de leis é popularmente chamado de
Reforma Francisco Campos (1931). Esta reforma ndo indicava os livros didaticos que deveriam
ser adotados e/ou utilizados nas escolas. Porém, continha normas que deveriam ser seguidas e
acatadas pelas editoras que desejassem publicar obras didaticas que fossem aprovadas e
adotadas pelas escolas. Somente em 1938 é promulgada primeira lei que regulamentou a
producéo, a importacdo e a utilizagdo dos livros didaticos no Brasil — o decreto-lei 1.006, de
30 de dezembro (SILVA (b), 2006).

Podemos considerar que tais medidas — voltadas ao controle da producdo de livros didaticos

—, se tornaram necessarias a partir de 1930, pois neste periodo ocorre um crescimento no
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namero de livros didaticos produzidos no Brasil. Caimi (1999) considera que este fato decorreu-
Se
[e]specialmente a dois fatores: o encarecimento do livro estrangeiro, provocado pela
crise de 1929, e o desenvolvimento de uma politica educacional consistente, através

de Francisco Campos, entdo Ministro da Educacéo e Sadde Publica (CAIMI, 1999, p.
34-35).

Em sua tese, A bibliografia didatica de geografia: histdria e pensamento do ensino geogréfico
no Brasil (1814-1930...), Silva ((b)2012) apresenta um extenso e meticuloso levantamento dos

livros didaticos publicados no Brasil ao longo de mais de 100 anos.

Ao entrecruzarmos as informacdes presentes na tese de SILVA (2012) e outras fontes
documentais por nés levantadas junto ao Colégio Pedro Il — dentre as quais, seus Programas
de Ensino e documentos presentes nos acervos do NUDOM —, localizamos 50 livros didaticos
voltados para o ensino secundario, publicados no Brasil durante o periodo em anélise nesta

pesquisa.

Abaixo, indicamos a relacdo destes livros, aqueles que estdo sombreados foram os localizados,
disponibilizados para empréstimo e/ou consulta ou adquiridos com recursos proprios,

totalizando dezesseis livros analisados.

Tabela 3 - Bibliografia Didatica organizada por ano e arquivo

Ne° Arquivo Bibliografia Didatica

1. N&o ABREU, Pedro José de. Elementos de Geographia Moderna e
localizado ~ Cosmographia para uso official do imperial Collegio Pedro II.
Adoptado pelo conselho oficial da instruccdo publica para uso do oficial do

Collegio Pedro 11.7 Ed Rio de Janeiro: Typographia do Apdstolo, 1882, 260

p

2. Né&o THIRE, Arthur. Geographia elementar. Compediada para uso das escolas
localizado  primarias. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1901. 164p.

3. NUDOM ALLI, Manuel Said. Compendio de Geographia elementar. Rio de Janeiro;
Séo Paulo: Laemmert & C. Editores, 1905. 161p.

4. Né&o SCROSOPPI, Horacio. Curso elementar de Geographia Geral. Rio de
localizado  Janeiro: Francisco Alves & Cia, 1905. 390 p.

5. N&o PINTO, Alfredo Moreira. Geographia Geral. 6 ed. Correcta, augmentada
localizado  principalmente na parte econdmica. Rio de Janeiro: Livraria Classica de
Francisco Alves, 1906. 316p.
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11.

12.
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Néo
localizado

Néo
localizado
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Arquivo
Pessoal

NUDOM

Arquivo
Pessoal

Nao
localizado
Néo
localizado
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localizado
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localizado
Nao
localizado

Néo
localizado

Nao
localizado

Arquivo
Pessoal
Néo
localizado

BITTENCOURT, Feliciano Pinheiro. Compendio de Geographia geral.
De accordo com o programma do Gymmasio Nacional e da Escola Normal.
Rio de Janeiro: Livraria da Vilva Azevedo e Cia., 1907. 180p.

NOVAES, Carlos. Geographia secundaria: Organizada segundo o
programa dos gymmasios. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves & Cia.,
1908. 643p.

PARANA, Sebastido. Estados da Republica: para estudo nos Gymnasios
e nas Escolas Normaes. Curitiba: Buzetti Mori & Filhos, 1911. 487p.

LACERDA, Joaquim Maria de. Curso methodico de Geographia
physica, politica e astronomica: composto para uso das escolas brazileiras.
Edicdo revista e muito melhorada por Luiz Leopoldo Fernandes Pinheiro.
Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1912. 556 p.

CARVALHO, Carlos Miguel Delgado de. Geographia do Brasil. Tomo |
De acordo com o programa do Colégio Pedro Il, de 1923 Rio de Janeiro:
Empresa Graphico-Editora, 1923.

CARVALHO, Carlos Miguel Delgado de. Geographia do Brasil. Volume
Il. Livro Adoptado no Colégio Pedro Il. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1927. P 239-516p.

F.T.D. Geographia — Atlas: curso superior. Programma do primeiro anno
do Gymnasio nacional. S&o Paulo: F.T.D., 1913. 118p.

SCROSOPPI, Horacio. Curso superior de Geographia geral. 5 ed. Rio
de Janeiro; Paris: Francisco Alves & Cia.; Aillaud Alves & Cia., 1915.
555p.

SCROSOPPI, Horacio. Geographia Geral 5 ed. Rio de Janeiro; S&o Paulo:
Livraria Francisco Alves, 1915. 553p.

OLIVEIRA, J. Monteiro F. de. Geographia Geral. Rio de janeiro: [s.n.],
1921. 446p.

FREIRE [da Silva], Olavo. Geographia Geral. Compendio destinado as
escolas normaes, lyceus, gymnasios, atheneus e colégios militares. Rio de
Janeiro: Livraria Francisco Alves & Cia., 1921. 503p.

F.T.D. Geographia. Livro I, texto s4, sem mapas, programma do 1° anno
do Colégio Dom Pedro Il. Rio de Janeiro; Sdo Paulo: Livraria Paulo de
Azevedo e Cia., 1922[?]

XAVIER, Lindolpho. Geographia commercial. Rio de Janeiro: Jacintho
Ribeiro dos Santos, 1922. 555p.

CARVALHO, Carlos Miguel Delgado de. Geographia elementar. S&o
Paulo: Cia. Melhoramentos, 1923. 328p.

FREITAS, Gaspar de. Ligdes de Geographia: Para o curso secundario.
Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1925. 436p.
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22.

23.

24,

25.
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28.
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30.
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35.
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Néo
localizado
Nao
localizado

NUDOM

Nao
localizado

Nao
localizado

CEDOC® -
Né&o
disponivel

NOVAES, Carlos. Curso de Geographia geral. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1926 [?]

CABRAL, Mario da Veiga. Curso de Geographia Geral. 10 ed. Rio de
Janeiro: J. R dos Santos, 1933. 756 p.

GABAGLIA, Raja. Praticas de Geographia. Para uso do Collegio Pedro
Il e no ensino secundario e normal. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1930.
216 p.

CABRAL, Mério da Veiga. Primeiro anno de Geographia. De acordo
como o Programa de Ensino secundario. 3 ed. Rio de Janeiro: Livraria de
Jacintho, 1932. 406p.

GABAGLIA, F. A. Raja. Leituras geograficas. Para o ensino
secundario. Rio de Janeiro: Fernando Briguiet & Cia., 1933

CARVALHO, Carlos Miguel Delgado de. Geographia humana, politica
e econdmica. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1933. 260p.

CABRAL, Mario da Veiga. Terceiro anno de Geographia. De accordo
com o actual Programa de Ensino secundério. 4 ed. Rio de Janeiro:
Livraria Jacintho, 1934. 336p.

ELLIS JUNIOR, Alfredo. Geographia: 32 série: de acordo com o
programa do Colégio Pedro Il. Sdo Paulo: Liv. Académica, 1934. 280 p.

ELLIS JUNIOR, Alfredo. Geographia: 42 série: de acordo com o
programa do Colégio Pedro Il. Sdo Paulo: Liv. Académica, 1934. 409 p.

AZEVEDO, Aroldo de. Geographia geral para a primeira serie
ginasial. Sdo Paulo: Cia Editora Nacional, 1934

AZEVEDO, Aroldo de. Geographia humana. S&o Paulo: Cia Editora
Nacional, 1934

ELIS JUNIOR, Alfredo. Geographia: 52série: de acordo com o programa
do Colégio Pedro Il. Sdo Paulo: Liv. Académica, 1935. 336 p.

CABRAL, Mério da Veiga. Quinto anno de Geographia. De accordo
com actual programma de ensino secundario. Rio de Janeiro: Livraria
Jacintho, 1925. 416 p.

MILANO, Miguel. Patria e amor, para infancia e adolescéncia.
Officialmente adoptado nos Estados de Sao Paulo, Amazonas, Parand e
Espirito Santo. S&o Paulo: Livraria Teixeira, 1935.

ALVES, A. Breves Nocoes de Geographia. Segundo a matéria exigida
no curso propedéutico dos estabelecimentos officializados. Rio de Janeiro:
J. Ribeiro dos Santos, 1935. 287 p.

AZEVEDO, Aroldo de. Geographia. S&o Paulo: Cia. Editora Nacional.
1935

18 Centro de Documentagédo da Faculdade de Educacao da UFMG.
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38.
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40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.
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NUDOM

Arquivo
Pessoal

Arquivo
Pessoal

Arquivo
Pessoal
Nao
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Nao
localizado

Nao
localizado
Nao
localizado
Nao
localizado

Arquivo
Pessoal

Néo
localizado
Nao

localizado

Arquivo
Pessoal

Arquivo
Pessoal

GABAGLIA, Fernando A. Raja; GABAGLIA, Jodo Capistrano Raja.
Curso de Geographia: 22 Série ginasial. Para uso no Colégio Pedro Il e no
ensino secundario e Normal. 3 ed. Rio de Janeiro. F. Briguiet & Cia, 1937.
162p.

GABAGLIA, Fernando A. Raja; GABAGLIA, Jodo Capistrano Raja.
Curso de Geographia: 12 Série ginasial. Para uso no Colégio Pedro Il e no
ensino secundario e Normal. 5 ed. Rio de Janeiro. F. Briguiet& Cia, 1937.
162p.

AZEVEDO, Aroldo de. Geographia.: Para a quarta série secundaria. Sdo
Paulo: Cia. Editora Nacional. 11 ed. 1941. 341 p.

AZEVEDO, Aroldo de. Geographia.: Para a quinta série secundaria.Sao
Paulo: Cia. Editora Nacional. 1937. 477p.

PEREIRA, José Verissimo da Costa; VARZEA, Affonso; ACQUARONE,
Francisco. Geographia humana. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves,
1937[?]. 608p.

MILANO, Miguel. Seriacdo geographica. Para 0s gymnasios, Cursos
seriados, escolas normaes e preparatdrias. 3% séries. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1938. 142p.

CUNHA, M. P. Geographia ao alcance de todos: subsidios indispensaveis
nos concursos oficiais. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1938. 95p.

BARRETO, Adolpho Alves. Pequena Geographia para a infancia
pobre. [S.1.]: Mundo Novo, 1939. 56p.

GICOVATE, Moisés. Geographia: Para o curso secundario. 12 série. Sdo
Paulo: Melhoramentos, 1939. 266p.

AZEVEDO, Aroldo de. Geographia: Para a primeira série secundaria, de
acordo com o programa oficial. 8 ed. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional,
1939. 298p.

REIS, Othelo de Souza. Geographia do Brasil.3° Série. Rio de Janeiro,
Livraria Francisco Alves. 1944. 233 p.

CABRAL, Mario da Veiga. Geografia do Brasil, 3° série, Rigorosamente
de ac6rdo com o atual — Programa de Ensino secundario — “publicado no
Diario Oficial” de 16-7-942.1 ed. Rio de Janeiro. Editora A Noite. 1945.

AZEVEDO, Aroldo de. Geographia Geral. Tomo Segundo: Geografia
Geral dos Continentes — Para a 2° série Ginasial, De acordo com o
programa oficial.13 ed. S&o Paulo: Cia. Editora Nacional, 1945. 490 p.

CABRAL, Mario da Veiga. Geografia Secundria, 2° série, Rigorosamente
de acordo com o atual — Programa de Ensino secundario. Editora Livraria
Jacintho, 1945, 2 ed. Rio de Janeiro.
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Fonte: Elaborado por Silva (2015) com base na Bibliografia didatica brasileira de Geografia (1814-1939) de Silva
(2012) e acervos do NUDOM- Pedro 1.

Salientamos que, apesar de sua importancia, o livro didatico é anacrénico, ou seja, seu conteido
se torna ultrapassado, dados 0s progressos da ciéncia a que se refere. (LOPES, 2009). Por isso,

apesar de remeter

[a] um debate significativo sobre a educacdo brasileira, no que diz respeito as
politicas do Estado, as ideologias, aos métodos, aos curriculos. [...]. Estuda-lo, nem
sempre é uma tarefa facil ou agradavel, pois se percebe que, pelo seu teor polémico,
pela associacdo que se faz a algo que envelhece ou desatualiza-se rapidamente, ou
ainda pela marca comercial que carrega, nem sempre o livro didatico é visto com bons
olhos pela academia (SILVA (b), 2006, p.34).

Para Choppin (2002) os livros didaticos sdo materiais que podem “desaparecer”, pois devido a
sua “banalizacdo” e “abundancia”, sdo normalmente desconsiderados para trabalhos de
catalogacdo e/ou arquivados em bibliotecas ou acervos (CHOPPIN, 2002, p. 08). O autor ainda

salienta que

O pouco interesse demonstrado, até estes Gltimos vinte anos, pelos manuais antigos e
pela sua histéria decorre ndo somente das dificuldades de acesso as cole¢Bes, mas
também de sua incompletude e sua dispersdo. Ou talvez, ao contrario, devido a grande
quantidade de sua producdo, a conservacdo dos manuais ndo foi corretamente
assegurada (CHOPPIN, 2002, p 08).

Logo, devido a essa carateristica, o livro didatico foi pouco considerado enquanto fonte
documental de pesquisas durante varias décadas, como bem demarca Choppin (2002), o que se
deve em parte a dificuldade de acesso a estes materiais, que muitas vezes ndo possuem acervos
especificos. Desta maneira, um dos principais problemas relacionados as pesquisas que
possuem o livro didatico como objeto esta no acesso as obras, pois além de serem raras e de
dificil acesso, quando encontradas, muitas vezes, apresentam péssimo estado de conservacéao,
impossibilitando até mesmo seu manuseio. Entretanto, apesar da obsolescéncia de seu contetdo
cientifico, o livro didatico se mantém como fonte inestimavel de informaces Uteis a analise

critica de diversos temas, conforme seguiremos indicando.
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3 PREPARAR OU EDUCAR? QUAL A FUNCAO DO ENSINO PARA FORMACAO
DOS TRABALHADORES?

Para ganhar a vida, para ser bom cidaddo, o homem precisa ser
instruido. Nenhuma profissdo, por mais modesta que seja, pode
dispensar a instrugdo. Quanto maior e mais aperfeicoada for a
instrucdo, mais facilmente se lograra alcancar o que se deseja,
melhor se poderd servir a Patria. O homem s6 é verdadeiramente
livre quando € instruido, porque, do contrario, estara sempre na
dependéncia de outrem. (ARAUJO CASTRO, 1928, p. 44-45).

Neste capitulo apresentaremos o panorama educacional do periodo compreendido entre 0s anos
de 1889 e 1945. Para atingirmos este objetivo, apresentaremos as principais mudancas ocorridas
a partir de cada uma das diversas reformas educacionais ocorridas naquela conjuntura.
Salientamos que nos deteremos aos aspectos gerais de cada reforma ocorrida no periodo
analisado. As especificidades das alteracbes no ensino de Geografia serdo analisadas

posteriormente.

Como ja afirmamos anteriormente, as novas relagcdes de producdo decorrentes da transi¢do da
méao de obra escrava para o trabalho livre a partir da segunda metade do século XIX exigiram
a (re) elaboracdo da concepcdo de trabalho na sociedade brasileira. Nesse sentido, a educacao
assume um papel fundamental, na medida em que a economia e a organizagdo do sistema de
ensino se encontram emaranhadas: o sistema econdmico pode gerar uma demanda de recursos,
dentre os quais se destacam os chamados “recursos humanos”, que provavelmente devem ter
sido produzidos e/ou preparados por meio de uma relacdo direta com a escola. E a escola, por
sua vez, depende de financiamentos, leis e projetos elaborados no ambito do politico e

econdémico.

Dessa maneira, 0 sistema educacional muitas vezes encontra-se atrelado a projetos e
necessidades econdmicas e politicas mais amplas em um determinado contexto, sendo
considerada como reflexo/condicao destas para o desenvolvimento econémico e social de um
determinado periodo. Segundo Romanelli (1986):
[a] educacdo para o desenvolvimento, numa realidade complexa como é a brasileira,
teoricamente ndo é um conceito facil de se construir, j& que se trata de pensar a
educacdo num contexto profundamente marcado por desniveis. E pensar a educacéo
num contexto é pensar esse contexto mesmo: a a¢do educativa processa-se de acordo

com a compreensdo que se tem da realidade social em que se estd imerso
(ROMANELLLI, 1986, p.23).

Ao analisarmos o periodo abordado, verificamos que os debates sobre a educacdo — seja ela

nos niveis de ensino primario e/ou secundario — ganharam fundamental importancia. Por meio
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destes niveis de ensino, assim como dos materiais didaticos a eles destinados, os conhecimentos
comuns e imprescindiveis para a formagdo e consolidacdo de um sentimento de unidade e
pertencimento, de nacionalidade e do trabalho como meio de ascensdo e dever social

comecaram a ser formalmente difundidos na sociedade brasileira.

Ao longo da historia nacional, o ensino escolar cumpriu 0s mais diversos papéis. Durante o
periodo colonial, serviu como “instrumento de reforco das desigualdades” devido a seu carater
elitista, pouco coeso com as demandas sociais nacionais, sendo “insuficiente e precario”, nao
disponibilizando uma preparacdo eficaz para o trabalho (ROMANELLI, 1986, p.24). Ademais,
a sociedade escravocrata deste periodo “estigmatizou o trabalho manual e as profissdes
técnicas” (ROMANELLI, 1986, p.24). Esse tipo de educagido académica aristocratica, simbolo
de classe, € entendida por Otaiza Romanelli

[c]lomo fator coadjuvante na construcéo das estruturas de poder na Coldnia isso porque

a classe dirigente, aos poucos, foi tomando consciéncia do poder dessa educacdo na

formacéo de seus representantes politicos junto ao poder publico (ROMANELLI,
1986, p. 36).

Desta forma, o ensino escolar era mantido como um privilégio que a minoria podia acessar;
enguanto o trabalho — manual e técnico, sobretudo — era algo a ser exercido por aqueles que
ndo possuiam nenhum “status’: as camadas sociais mais pobres e os escravos. Trabalho,
portanto, ndo era uma questdo a ser discutida nas escolas ou na formacéo dos filhos das classes
dominantes®®, uma vez que a eles ndo cabia tal fungdo. Assim, a predominancia de um ensino
enciclopédico, baseado na matriz europeia, notadamente francesa, mnemdnico e pouco

articulado a realidade local é fruto desse contexto.

Diante de um quadro social, onde muitos ndo se reconheciam e ndo eram reconhecidos como
cidadaos, a educacéo surge como pauta de discussdo. A preocupagdo com o ensino voltado para
as camadas sociais mais pobres, como meio de habilitacdo dos homens para a funcdo de
cidadania remonta, no Brasil, pelo menos as discussdes da Constituinte de 1823 (BOTO, 1999),
e perpassa todo o periodo imperial. Entretanto, podemos afirmar que essa preocupacdo em

poucos momentos conseguiu ir além de discursos, projetos e pareceres.

19 A opcéo pela utilizagdo do termo “classe” em detrimento a outros termos que remetem a mesma
ideia é porque ele engloba tanto as oligarquias do final do Império e comeco da Republica assim como
os coronéis destes periodos, quanto a crescente burguesia industrial que vai tomando forma no Brasil,
sobretudo, a partir das décadas de 1910 a 1940.
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O seculo XIX avangava — com mudancgas expressivas nas relagcbes econdmicas, politicas e
sociais em ambito nacional e internacional —, e as noticias que chegavam ao Brasil a respeito
das mudancas na Europa, em especial acerca da criacdo de inovadores sistemas nacionais de
ensino, serviam como inspiracdo aos debates das elites brasileiras em torno de questdes

relacionadas a educacao.

No Brasil, essas discussdes envolviam, ainda, o questionamento das ordens imperial e
escravocrata e 0 aumento da populacdo dos centros urbanos, sobretudo na capital, Rio de
Janeiro, devido a migracdo daqueles que buscavam melhores condi¢Ges de trabalho nas
primeiras inddstrias ou mesmo nos servicos ligados ao Estado. Alem disso, a chegada de grupos
cada vez maiores de imigrantes europeus, a diminuicdo da ociosidade e da criminalidade nos
centros urbanos e o0 aumento da mao de obra qualificada — para a inddstria nascente e para 0s
servicos — passaram a figurar entre as metas do Estado. Para atingi-las, bem como para
fundar/estimular/construir o sentimento de pertencimento ao Brasil, a escola tornou-se peca

central, e, por isso, precisava se adaptar a nova realidade.

O decreto-lei de 1879 sobre a reforma do ensino, de autoria do ministro Ledncio de Carvalho,
ja sancionava a obrigatoriedade do ensino primario para criangas entre sete e catorze anos, de
ambos os sexos. Tal obrigatoriedade se justificava como necessidade para o desenvolvimento
de uma classe trabalhadora nacional, até entdo incipiente. O decreto também se direcionava
aqueles que até entdo ndo tinham acesso a escola e por isso, também apontava medidas que
garantissem condicdes materiais minimas a estes alunos, como podemos verificar abaixo:
8§ 3 Ao0s meninos pobres, cujos pais, tutores ou protectores justificarem
impossibilidade de prepara-los para irem a escola, sera fornecido vestuario decente e
simples, livros e mais objectos indispensaveis ao estudo. Este fornecimento seré feito
por ordem do Conselho director da instruccdo publica, o qual prestara conta

trimensalmente ao Governo, e no fim de cada anno apresentara um calculo
approximado do fornecimento necessario para o anno seguinte (BRASIL, 1879).

Dessa forma, a ideia, na Europa, de valer-se da escola para “moralizar” o povo, construir uma
identidade nacional comum e preparé-lo para o trabalho comecava a ter repercussao no Brasil,
especialmente a partir do fim do escravismo. Nas palavras do ministro Ledncio de Carvalho,
“moralizando o povo, inspirando-lhe o habito e o amor ao trabalho”, a instrugdo “desenvolve
todos os ramos da industria, aumenta a producdo e com esta a riqueza publica e as rendas do
Estado” (PATTO, 2007, p. 243).
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A década de 1870 foi um periodo intenso em diferentes partes do mundo, com a reorganizagdo
e unificacdo de Estados-Nacdo. No Brasil, como aponta Lia Osorio Machado, em seu artigo
"Origens do pensamento geografico no Brasil: meio tropical, espagos vazios e a ideia de
ordem”, o periodo compreendido entre 1870 e 1930, pode ser visto como um momento de
“redefini¢do da identidade nacional” e do principal polo de trocas econdmicas e culturais do

pais (MACHADO, 2000, p.311).

No decorrer dos sessenta anos que separam a promulgacdo da Lei do Ventre Livre
(1871) da revolucéo de 1930, momento que os historiadores costumam apontar como
sendo marco da ascensdo de um “projeto de modernizagdo” no Brasil, completou-se
a transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre, as diferencas econémicas e
sociais entre as regifes brasileiras se agucaram, a monarquia foi sucedida pela
republica e o principal mercado para os produtos brasileiros se deslocou da Europa
para os Estados Unidos. (MACHADO, 2000, p.311).

Ainda na década de 1870, outro fato se sobressai no que tange os destinos educacionais e da
nacdo de modo geral — foram langadas as bases oficiais do Partido Republicano, cuja ascensao
(1870) referenda a concepcdo de que a instrucdo popular seria estratégia imprescindivel a
marcha do progresso. Nesse sentido, o Partido defendia
[u]m projeto civilizador que prevé a eliminacdo da criminalidade, a ampla difusdo da
instrucdo, o crescimento econdmico apoiado no trabalho livre, em técnicas modernas
e implementos agricolas mecanizados e na implantacdo da industria (...). Para os
positivistas, a republica teria uma acéo regeneradora para um pais ainda atado aos seus

lagos com o passado colonial e o presente escravista; ela o conduziria com mao firme
para o estado mais avancgado da vida em sociedade (BRESCIANI, 1993, p. 124).

Este projeto republicano embasava-se em uma “rivalidade” essencial entre os “representantes
do povo” e o governo imperial, que tornava a Monarquia gradualmente instavel e sujeita a
perturbacdes. Esse mesmo povo, que, até entdo, pouco espaco ocupava nos debates politicos,
deveria ser, portanto, educado para a vida democratica, processo que se efetivaria na escola.
Nela “eram depositadas as esperancgas de preparar essa sociedade” para a Republica, que seria

regida por preceitos da civilidade necessarios a vida politica (BRESCIANI, 1993, p.124).

Os republicanos idealizavam-se como “agentes portadores das luzes da razdo” que guiariam o
povo ao patamar de paises mais avancados (BOTO, 1999, p. 257) Estes identificaram o
catolicismo, a escraviddo, os privilégios e 0 Romantismo como questdes ligadas ao passado,
gue deveriam ser superadas — ideias essas, alias, que serviam também como pilares ideoldgicos
da Monarquia. Entretanto, como aponta Carvalho (1990), os republicanos ndo foram capazes
de criar um “imaginario popular republicano”, pois “o esfor¢o despendido ndo foi suficiente
para quebrar a barreira criada pela auséncia de envolvimento popular na implanta¢do do novo
regime” (CARVALHO, 1990, p. 141).
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Outro ponto importante do projeto republicano € que neste surge, com grande valor, a figura do

imigrante europeu, em detrimento da incorporagao do negro, anteriormente escravo, COmo méo

de obra livre. Aponta Bresciani:
E neste contexto que surge a importancia estratégica da opcao pelo imigrante europeu,
concebido ndo sé como instrumento de producdo mas e de nobilitacdo do trabalho
degradado por trés séculos de escraviddo, mas valorizado também enquanto
virtualidade pedag6gica numa situacdo onde impera o desconhecimento das
implicacdes decorrentes do contrato de trabalho e do contrato social para a grande
maioria da populacdo brasileira. O imigrante europeu cumpre nos projetos
republicanos a funcéo de referéncia para a imagem idealizada do homem e trabalhador

formado, preenchendo assim a dupla imagem do homem enquanto trabalhador e
cidadao (BRESCIANI, 1993, p. 125).

Dentro desse projeto civilizador que busca “moldar” o trabalhador brasileiro, a escola emerge
como meio para se formar o cidaddo no sentido mais amplo da palavra: a0 mesmo tempo em
que o formava, buscava reproduzir o discurso do grupo do qual ele fazia parte, qual seja, a “boa

sociedade”.

As reformas propostas durante esse periodo, principalmente as educacionais, traduziam o
sequinte dilema para as classes dominantes de entdo: como modernizar 0 ensino, mas,
simultaneamente, garantir a manutencdo do poder politico, econdmico, social, trabalhista e
ideologico? Ou seja, as classes dominantes do periodo desejavam modernizar a educacao,
porém, ao mesmo tempo, precisavam garantir mecanismos que nao ameacassem efetivamente
seu poder nas esferas publicas, econdmicas e politicas. Desse modo, pretendiam a
modernizacdo das escolas — mas ndo a emancipagdo do “povo” — de modo a ndo ameagcar seus

privilégios e seu “lugar social”.

Entre 1882 e 1883, tal discussdo toma folego quando Rui Barbosa, entdo deputado federal
atuando na funcdo de relator da Comissao de Instrucdo da Camara, elaborou uma série de
pareceres?® a respeito da situacdo da educacdo nacional e apontou a necessidade de algumas

20 “Em 19 de abril de 1879, foi baixado por Lebncio de Carvalho o Decreto n° 7247, com o fim de

normalizar o ensino primario e secundario no Municipio da Corte, os exames de preparatérios, além de
reformar o ensino superior em todo o pais. O ministro dos Negécios do Império optou por baixar um
Decreto em detrimento da tramita¢&@o usual, que exigia o encaminhamento de projeto ao legislativo para
as necessarias discussdes e deliberagbes. Ledncio de Carvalho tinha pressa e quis evitar as
prolongadas discussdes e o surgimento de impasses. Em conseqiiéncia do procedimento legal
adotado, s6 pdde entrar em vigor, imediatamente, as deliberacdes que ndo provocassem aumento de
despesas ou que dependessem da autorizagdo do poder legislativo. Desta forma, apenas os itens
referentes ao ensino superior entraram em vigor através do Aviso de 21 de maio de 1879, enquanto
gue os demais tépicos presentes na matéria foram encaminhados para a apreciacdo da Comisséo de
Instrucdo da Camara para os necessarios estudos. Como estava determinado pela lei, o Decreto foi
levado a apreciacao do Legislativo, e, em conseqiiéncia, encaminhado a Comissdo de Instrugdo
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mudancas. Imbuido dos preceitos positivistas voltados para o projeto republicano que estava
em andamento, evidenciou as premissas educacionais durante o Império. Para Rocha (2009),
“tais pareceres se constituiram, indubitavelmente, em importantes documentos para qualquer
analise acerca da histdria da educacéo brasileira e, sobretudo, para a histéria do nosso curriculo
escolar” (ROCHA, 2009, p.80).

Neste contexto, Barbosa revelou o “racismo cientifico” que embasava as teorias raciais
oitocentistas. Como aponta Schwarcz (1993), esta corrente arrebatou os “homens de sciencia”
desde o Segundo Império, que, com pretensdo de neutralidade cientifica, passaram disseminar
ideias de inferioridade do povo brasileiro, negro e mestico. Tal ideologia adquiriu alcance ainda
maior na Primeira Republica, corroborando assim “uma estrutura social hierarquica e injusta e

uma politica educacional coerente com essa crenga” (PATTO, 2007, p.243).

Nos pareceres de Rui Barbosa, o ideario politico de fundo traz a marca da ambiguidade:
enquanto algumas passagens pdem em destaque principios liberais, outras seguem de perto a
filosofia positivista (PATTO, 2007, p.244). Entre essas posi¢Oes, Barbosa ndo esconde a

predilecdo pela segunda, como podemos averiguar no trecho abaixo:

O positivismo, longe de ser uma seita estéril, ou um catecismo de férmulas abstratas,
poderia bem alimentar as privagdes aos foros de uma vasta filosofia da realidade, util
aos homens de governo como aos homens de ciéncia (BARBOSA, 1947, X (1V),
p.95).

Quando predominam os principios liberais, Barbosa defende a legitimidade do ensino de todas
as teorias politicas, de todos os sistemas de organizacdo social. Posiciona-se contrariamente ao
principio de que “as criangas pertencem a republica, antes de pertencerem aos pais”, rejeita
“esse detestavel erro, que promove o Estado ao papel de Mentor do espirito humano e pai dos
pais de familias” e a0 mesmo tempo lhe confere o status, inaceitavel para o autor, de “pontifice
ultra-divino” (BARBOSA, 1947, apud PATTO, 2007, p. 249). Patto (2007) assinala, ainda,
que, ao apresentar os principios positivistas, Barbosa defende a presenca forte do Estado na

educacao escolar e o principio de que o progresso ndo se faz por iniciativa da sociedade inteira,

Publica da Camara dos Deputados, para que la fosse elaborado um parecer que servisse de subsidio
para as discussGes que seriam realizadas naquela casa. O parecer elaborado pelos membros da
Comisséo, cujo relator era o Deputado Ruy Barbosa, se fez acompanhar de um Projeto Substitutivo ao
Decreto por eles analisados. Com a cooperacdosdos também Deputados Thomaz de Bonfim Spindola
e Ulysses Machado Pereira Vianna, Ruy Barbosa apresentou dois pareceres: o Parecer sobre 0 ensino
secundario e superior em 13 de abril de 1882, e o parecer do ensino primario em 12 de setembro de
1882. ” (ROCHA, 2009, p. 79).
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mas deve ser organizado por uma sé mao — “a dos dirigentes do Estado positivo” (BARBOSA,
1947, apud PATTO, 2007, p.250).

Quanto ao ensino secundario, critica a prevaléncia das humanidades e 0 baixo “cientificismo”:

Mas esse viciamento dos processos praticados no ensino secundario resulta
inevitavelmente da auséncia do espirito cientifico, que sé se podera incutir, restituindo
a ciéncia o seu lugar preponderante na educacéo das gera¢cdes humanas. Todo futuro
da nossa espécie, todo o governo das sociedades, toda prosperidade moral e material
das nagdes dependem da ciéncia, como a vida do homem depende do ar. Ora, a ciéncia
é toda observacdo, toda exatidao, toda verificacdo experimental (BARBOSA, 1X (1),
1947, p.36).

Barbosa também insiste, em seus pareceres, para que a Comissao de Ensino da Camara viabilize
a criacao de um Ministério de Instrucdo Publica. Com isso, ndo pretendia
[g]arantir a educacéo escolar como um direito do cidaddo e um dever do Estado, mas
como um direito do Estado de impedir a ignorancia e suas nefastas consequéncias

sociais e um dever dos pais de garantir a presenca dos filhos nos bancos escolares
(PATTO, 2007, p.250).

De acordo com Patto (2007), Rui Barbosa aponta, em seus pareceres, que cabe a escola
fornecer: “a educagdo geral do povo [...] é, na mais liberal acepgdo da palavra, o primeiro
elemento de ordem, a mais decisiva condicdo de superioridade militar e a maior de todas as
forcas produtivas” (BARBOSA, 1947, X (1) p.139-40, apud PATTO, 2007, p. 250 — grifos da
autora). Desta maneira, podemos apontar que o projeto objetivava a promoc¢édo da seguranca e
do poder nacional por meio da educacéo escolar, tendo como base os modelos alemao e francés
(PATTO, 2007).

Além disso, a educacdo publica seria requisito para o progresso econdémico e o desenvolvimento
nacional. Na formag¢do do trabalhador, o ensino assume papel de “agente invisivel que,
centuplicando a energia do braco humano, €, sem duvida, a mais poderosa das maquinas de
trabalho” (BARBOSA, 1947p, X (I), p.179). Ainda sobre este papel do ensino, aponta:

Ndo é que atribuamos a instrucdo elementar a propriedade magica eliminar
diretamente a imoralidade de cada espirito, de onde elimine a ignorancia. Mas além,
tende mais a inspirar o sentimento de ordem, amor do bem e a submissao as amargas
necessidades da vida, do que a nocdo clara das grandes leis naturais que regem o
universo e a sociedade, acresce que o ensino desentranha, em cada um dos individuos
cuja inteligéncia desenvolve, forcas de producdo, elementos de riqueza, energias
morais e a aplicacdo, que o revertem de meios para a luta da existéncia e o endurecem
contra as dificuldades e Ihe preparam probabilidades mais seguras contra a ma fortuna
(BARBOSA, 1947, X (1), p.195).

Para além dessas concepcoes, estavam presentes também nos referidos pareceres de Barbosa,

discursos que remetiam a valorizacdo do trabalho em detrimento a escravidao:
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Ha na vossa grandeza um condao para atrair os que se ndo rendem as outras: é 0
gue é a grandeza do trabalho. O trabalho ndo é castigo: é a santificagdo das
criaturas. Tudo o que nasce do trabalho, é bom. Tudo o que se amontoa pelo
trabalho, é justo. Tudo que se assenta no trabalho, ¢ Util. Por isso, a riqueza, por
isso, o capital, que emanam do trabalho, sdo como éle, providenciais; como éle
necessarios, benfazejos como éle. Mas, ja que do capital e da riqueza é manancial o
trabalho, ao trabalho cabe a primazia incontestavel sobre a riqueza e o capital.
(BARBOSA, 1947, X (1), p.71-72 - grifos nossos).

Barbosa constrdi assim um discurso de valorizacdo do trabalho, objetivando reconfigura-lo,
inclusive ligando ao trabalho a possibilidade de ascenséo social e acumulo de riqueza. Sobre a
escravidao afirma que “nessa rude escola, foi com essa experiéncia dolorosa, que também
aprendemos a estimé-lo e amé-lo” (BARBOSA, 1947, XLVI (I), p.72-73). Ou seja, apesar dos
aspectos negativos relacionados a escraviddo, nela foi a primeira “experiéncia” de trabalho no

Brasil. Complementa, ainda, que:

Quando o cora¢do me comegou a vibrar dos sentimentos, que me tém enchido a vida,
o trabalho arfava acorrentado a rocha da escravidao, onde Ihe dilacerava as
estranhas os abutres da cobi¢ca humana. No dia que um raio de Deus fundiu aquelas
cadeias, bem sentimos, nds outros, os que haviamos buscado que haviamos
colaborado na obra da Providéncia, adiantando-lhe a data, que de sébre o granito, onde
se acabava de partir os grilhGes da raga cativa, se erguia um poder novo, um poder
ainda inconsciente, do trabalho regenerado. [...]. Estava liberto o primitivo
operariado brasileiro, aquele a quem se devia a criagdo da nossa primeira
rigueza nacional. Terminava o martirio, em que os obreiros dessa construgdo haviam
deixado, ndo s6 o suor do seu rosto e os dias da sua vida, mas todos os direitos da sua
humanidade, contados e pagos em oprobios, torturas e agonias (BARBOSA, 1947,
XLVI (1), p.73-74 — grifos nossos).

Nesse discurso datado de 1919, Barbosa argumenta que a escravidio seria uma “rocha” — algo
pesado e dificil — a impedir o avanco, o progresso. Outro ponto importante, a escravidao foi
“divinamente” exterminada, dando lugar ao regenerado trabalhador livre e assalariado. Porém,
Barbosa assevera, ainda, que “dar liberdade ao negro, desinteressando-se, como Sse
desinteressaram absolutamente na sorte, ndo vinha a ser mais do que alforriar os senhores”
0 que seria “uma ironia atroz (BARBOSA, 1947, XLVI (), p.75 - grifos nossos). Para o autor,
a libertacdo dos escravos da maneira como ocorreu, somente ajudou a desorganizar o operariado
brasileiro, pois para os libertos “nenhuma providéncia administrativa, econdmica, ou moral se
estudou, se tentou, para salvar do total perdimento €sses valores humanos” (BARBOSA, 1947,

XLVI (1), p.75). E prossegue:

O escravo emancipado, sua familia, sua descendéncia, putrescentes no desamparo em
que se achavam atascados. E eis aqui como a politica republicana liquidou nosso
antigo operariado, a plebe do trabalho brasileiro durante os séculos da nossa
elaboracgdo col6nia, 0s quase setenta anos do nosso desenvolvimento sob a monarquia.

(BARBOSA, 1947, XLVI (I, p.75).
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Barbosa considerava que a solucao para os problemas relacionados a economia, a criminalidade
e ao desenvolvimento social estava na educacéo escolar, cuja instituicdo tinha por finalidade,
acima de tudo, garantir a ordem social. Para ele, 0 ensino teria essa fungdo, “disciplinando a
plebe e a capacitando-a para o trabalho” (BARBOSA, 1947, X (1), p. 179 - grifos nossos).

Aos problemas sociais que a dissolucdo da ordem imperial desenhava na cena urbana ele
contrapunha a educagdo, a qual caberia “temperar” os homens para as agruras da pobreza, por
meio da crenca na redencao através do trabalho (PATTO, 2007). Essa mesma leitura da funcéo
social da escola estara presente nos debates de educadores a respeito da educacao, entre 0s
intelectuais da Primeira Republica (1889-1930).

3.1 Os primeiros passos — Primeira Republica.

Devido as fragilidades de sua implantacdo, ndo sdo poucos a tratarem o regime republicano
brasileiro como simples continuacdo do periodo monarquico (AZEVEDO, 1964; CHAGAS,
1978; ROMANELLI, 1986; CARVALHO, 1989; RODRIGUES, 1991; VALLE, 2002;
BITTAR et al, 2012). Fernando de Azevedo (1964) considera que a Republica:

Do ponto de vista cultural e pedagdgico, ndo vingou: foi uma revolucdo que abortou
e que, contentando-se com a mudanca do regime, ndo teve o pensamento ou a decisdo
de realizar uma renovacéo intelectual das elites culturais e politicas, necessarias as
novas institui¢des democraticas (AZEVEDO, 1964, p. 134).

O “Estado Republicano”, de acordo com Hélio Jaguaribe, “funcionava sob a influéncia do
clientelismo, do nepotismo e do empreguismo, no que muito pouco se diferenciava do antigo
Estado Imperial” (JAGUARIBE, 1961, p.33).

No que se refere aos principios da ordem social e politica, o liberalismo ja havia sido implantado
pelo regime imperial em quase toda sua extensdo por meio de diversas reformas e leis. De
acordo com José Murilo de Carvalho (1989), a Lei das Terras, de 1850, liberara a propriedade
rural, na medida em que regulara seu registro e promovera sua venda como mecanismo de
levantamento de recursos para a importacdo de méo de obra europeia. Em 1882, a Lei das
Sociedades Andnimas liberara o capital, eliminando restrigdes a incorporagédo das empresas. O
trabalho livre assalariado fora “liberado” pela abolicdo da escraviddo, em 1888. Desde a
promulgacgéo da Constituicdo de 1824, a liberdade de manifestacdo de pensamento, de reunido,
de profissao e de propriedade foi garantida — ao menos sob a forma da lei. Dessa maneira, no
que tange os direitos civis, a Constituicdo de 1891 pouco acrescentou em relacdo a constituicdo
anterior (CARVALHO, 1989, p. 43).
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Desde a primeira década da Republica, os discursos de Rui Barbosa acerca da importancia
politica da educacéo publica na formagdo da nagdo se difundem pelos mais diversos circulos
sociais. Diversas entidades sociais, como a Liga de Defesa Nacional?! e a Liga Nacionalista de
S30 Paulo??, defendem enfaticamente esse posicionamento (VALLE, 1996). Como salienta
Marta de Carvalho (1989), a criacdo dessas ligas, juntamente com a Associacdo Brasileira de
Educacio® evidenciaram “o desejo ardente de regenerar a Nacdo através da educacdo”
(CARVALHO, 1989, p. 43). Assim:

O primeiro dever, pois, de cada cidaddo de cada patria é instruir-se e instruir; o

primeiro dever de todos os governos de todos os Estados é proporcionar, cada vez

melhormente, o desenvolvimento da instru¢do do povo. (CARDOSO, 1926, p. 17-18
apud VALLE, 2002, p. 41).

Por meio da instrugdo, os membros dessas diversas Ligas e Associa¢Oes acreditavam que oS
cidaddos apreenderiam “os valores patrioticos em nome dos quais o trabalho é valorizado, e em
relacdo aos quais a cidadania é definida como desenvolvimento individual de habilidades
morais, intelectuais e profissionais que convergirao para o progresso nacional” (VALLE, 2002,

p. 41).

Ainda segundo Valle (2002), as exigéncias de instituicdo do capitalismo resultaram na

identificacdo irrestrita da cidadania com a participacao no trabalho.

Soou, afinal, para o Brasil a hora da construgdo econdmica. Consolidado
politicamente o pais, 0 que se pode julgar realizado com a estabilidade da Republica,
o problema é ndo j& de construgdo da nacionalidade, no ponto de vista politico, mas
de consolidagdo nacional no ponto de vista econémico. Existe o cidadéo, é, porém,

21 A Liga de Defesa Nacional foi uma entidade civil fundada no Rio de Janeiro, em 1916: tinha como
objetivo “(...) manter a ideia de coesao nacional, defender o trabalho nacional, difundir a instru¢do militar
nas diversas instituicdes, desenvolver o civismo, o culto ao heroismo, fundar associa¢des de escoteiros,
linhas de tiro e batalhdes patridticos, arrivar o estudo da Histéria do Brasil e das tradigbes brasileiras,
promover o ensino da lingua patria nas escolas estrangeiras existentes no pais; propagar a educacéo
popular e profissional, difundir nas escolas 0 amor a justica e o culto ao patriotismo; combater o
analfabetismo (NAGLE,1990, p. 331). Pedro Lessa, Miguel Calmon e Olavo Bilac foram os criadores
dessa organizacdo e “na ata de fundacdo da Liga lavrada por Olavo Bilac, consta o nome dos
fundadores dentre os quais destacamos Wenceslau Braz, Rui Barbosa, Coelho Neto, Jodo Pandia
Caldgeras e general Caetano de Farias” (JUNIOR, 2011, p.13)

22 A Liga Nacionalista de Sao Paulo foi outra entidade civil criada em 1917 a partir da Liga da Defesa
Nacional, e que se propunha a “combater a abstencao eleitoral bem como todas as fraudes que
corrompem e viciam o exercicio do voto” (NAGLE, 1990, p. 263) e empreender “a educacéo fisica do
cidadao, o escotismo, as linhas de tiro e o preparo militar” (BOTO, 1990, p. 229). Para Junior (2011),
“de alguma forma todas essas agremiagdes acabaram contribuindo para a criacdo da Agao Integralista
Brasileira, de Plinio Salgado, em 1932” (JUNIOR, 2011, p.13).

B A Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) é criada em 1924, tendo como membros fundadores
Tobias Moscovo, Amoroso Costa, Mario Paulo de Brito, Ferdinando Labouriau, Barbosa de Oliveira,
Dulcidio Pereira, Everardo Backeuser, Venancio Filho, Edgar Sussekind de Mendonga, Fernando de
Azevedo, entre outros. Ao longo de sua atuacéo promoveu diversas Conferéncias sobre educacao no
Brasil e em 1932, a ABE lancou o Manifesto Dos Pioneiros Da Educacdo Nova, documento
importante redigido por Fernando de Azevedo.
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preciso que nele subsista também o trabalhador, o fator direto da vida nacional
e o impulsionador da evolugéo da patria (CARNEIRO LEAO, 1918, p. 5 apud
VALLE, 2002, p. 41 - grifos nossos).

Todavia, diante da fragilidade politica que marcou o inicio da Republica, caracterizada pelos

levantes internos e pelos conflitos externos?*, pouco o discurso educacional prosperou.

As tristes evidéncias de uma continuidade mais do que simbdlica entre a Primeira
Republica e o periodo monarquico fazem-se particularmente evidentes na area
educacional, a tal ponto que, para muitos, o sentido das primeiras décadas do século
dissolve-se inteiramente nos tempos que as precederam e naqueles que as sucederdo
(VALLE, 2002, p.30).

Nesse contexto, a descentralizacao politica, econdmica e educacional se fortalece, mantendo as
estruturas tradicionais da Monarquia. Entretanto, ndo ha uma real reestruturacdo do poder, que
se manteve concentrado nas méaos das oligarquias rurais. Aos poucos, consolida-se, também, o
predominio econdmico da regido Sudeste em detrimento das demais regides do Brasil ou

mesmo, de regides que possuiam ocupacdo colonial mais antiga:

A implantac@o do regime republicano ndo provocou a destrui¢do dos clés rurais e o
desaparecimento dos grandes latifindios, bases materiais do sistema politico
coronelista. Ainda mais: instituindo a Federacdo, o novo regime viu-se obrigado a
recorrer s forgas representadas pelos coronéis, provocando o desenvolvimento das
oligarquias regionais, que, ampliando-se, se encaminharam para a ‘politica dos
governadores’. Assim, os ‘homens mais importantes do lugar’, pelo seu poderio
econdmico, politico e social, mantiveram-se mais fortemente ainda como chefes das
oligarquias regionais e, dessa forma, atuaram como as principais forcas sociais no
ambito dos governos estaduais e federais (NAGLE,1990, p. 4).

Em tal conjuntura, predominaram os ideais positivistas na Educacdo, sendo que os politicos
desta corrente efetivaram as reformas educacionais em nivel nacional. Entre eles, destacam-se
Benjamin Constant, Ministro da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, entre 1890 e 1891,
idealizador da primeira reforma republicana do ensino primério e secundario, o Decreto n. 981
de 8 de novembro de 1891. Os principios orientadores dessa reforma foram: a liberdade e a
laicidade do ensino, além da gratuidade da escola primaria. De acordo com Silva (2012)
A Reforma de Benjamin Constant instituiu a seriacdo obrigatéria, uma proposta que
tenta combater a longa tradicdo dos preparatérios (aulas avulsas com exames
comprobatdrios), tantas vezes vizada pela legislagdo imperial e tantas vezes
enfraquecida pela pressdo das elites, que desejavam acelerar a formac&o de seus filhos

e ingressd-los com rapidez nas instituicdes superiores. O modelo seriado,
posteriormente, foi incorporado também ao ensino primério (SILVA, 2012, p. 252).

% “Entre os levantes internos que marcaram o inicio da Republica, destaque-se aquele que levou a
renuncia de Deodoro da Fonseca e ascensao de Floriano Peixoto. Tal instabilidade politica levou o pais
a luta armada: a Revolta da Armada e a Revolugao Federalista. No plano externo, o pais ainda
negociava a posse de determinados territorios. Da mesma forma, durante o periodo florianista, o pais
rompe relagdes com Portugal” (VALLE, 2002, p.29).
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De tal forma, a organizacdo escolar foi reestruturada, e passou a se estabelecer o ensino da
seguinte forma: a) escola priméria organizada em dois ciclos: 1° grau para criangas de 7 a 13
anos; 2° grau para criancas de 13 a 15 anos, sob a responsabilidade dos estados; b) escola
secundaria com duracdo de sete anos; c) ensino superior reestruturado: politécnico, de Direito,
de Medicina e militar (FILHO, 2005). Tanto o ensino secundario como o0 superior, competiam

administrativamente ao governo federal.

Fortalecendo as oligarquias, a primeira Constituicdo Republicana de 1891, reafirmou a
descentralizacao educacional que dava a autonomia aos estados no que tangia o ensino primario,
veementemente combatida por Rui Barbosa em seus pareceres. Também anulou o principio da
obrigatoriedade do ensino primério, que prevalecia desde a Constituicdo desde 1834 (VALLE,
2002). Com essa desobrigacdo do governo federal em relacdo a educacdo, fortaleceram-se

instituices privadas de ensino, acirrando ainda mais as desigualdades de acesso.

Em seu livro A universidade tempord, Cunha destaca que uma das medidas mais importantes
da reforma de Benjamin Constant foi a criagdo de “condi¢des legais para que escolas superiores
mantidas por particulares viessem a conceder diplomas dotados do mesmo valor dos expedidos
pelas faculdades federais” (CUNHA, 1986, p. 172,173).

Em relacdo ao plano curricular do ensino secundario, a reforma de Benjamin Constant propds
que a sua parte principal fosse constituida pelo estudo das ciéncias consideradas fundamentais
naquele contexto. Devemos considerar sua inspiracdo positivista, o que implicava uma
tendéncia cientifica — e que ja estava na mentalidade brasileira ap6s meados do século XIX,
mas com maior sucesso nas areas exatas (AZEVEDO, 1963). Em relacdo a esta influéncia do
positivismo, Silva (2012), assinala que

Benjamin Constant esteve entre os intelectuais empenhados em introduzir o Positivismo no
Brasil, particularmente na Lei com a qual introduziu as diretrizes de reorganizacdo da
educacdo, em principio para a capital federal, mas podendo ser extensiva ao restante do pais.
Todos os simbolos e herancas do Império, de alguma forma, foram afetados pela nova forma
de pensar, da qual ndo escapou nem mesmo a bandeira nacional, a qual teve agregado o lema
“Ordem e Progresso” (palavras chaves no Positivismo) por proposi¢ao de Benjamin Constant
(Decreto n° 4, de 19 de novembro de 1889). Com a educagdo ndo seria diferente (SILVA,
2012, p. 253).

Devido a isto destacaram-se o ensino da Aritmética e da Geometria, porém o plano curricular
que nado se suprimiu a parte tradicional do curriculo, ou seja, o estudo do Latim e do Grego, em
um curso que totalizaria sete anos. Além disso, nesta organizacgéo curricular do secundario, o
ensino da Geografia deveria ser realizado nos dois primeiros anos; ja da Zoologia, da Botanica,

da Meteorologia, da Mineralogia, da Geologia e da Histéria Natural no 6° ano; e enquanto aa
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Histdria do Brasil e a Literatura Nacional no 72 ano. Ja o ensino do Desenho, da MUsica e da

pratica de ginastica deveria ocorrer nos quatro primeiros anos (FILHO, 2005).

Esta organizacao curricular proposta pela reforma de Benjamin Constant acabou ndo sendo
implementada, pela dificuldade de adaptacdo dos adolescentes ao seu alto nivel intelectual e
pela falta de interesse e despertada nos alunos, pais e professores, uma vez que contrariava a
concepcdo preparatdria para ingresso nos cursos superiores do ensino secundario (FILHO,
2005).

Em 1901, Epitéacio Pessoa — futuro presidente do Brasil entre 1918 e 1922 —, entdo Ministro
do Interior (cujas fungGes compreendiam também as pastas da Justica e Educagdo) do governo
Campos Sales (1898-1902) propde uma nova reforma curricular para o ensino secundario, por
meio do Decreto n. 3914, de 23 de janeiro de 1901. O novo conjunto de propostas voltou a
destacar a importancia dos estudos literarios e humanisticos do curriculo do ensino secundario.
Novamente, o curso secundario foi reduzido para seis anos, e sua estrutura curricular o tornava,
na realidade, “um mero preparatdrio para ingresso nas Faculdades existentes na época”
(FILHO, 2005). As principais tentativas de avancos que a reforma propunha eram a implantacéo
do regime seriado e a manutencado/efetivacdo dos exames de madureza, realizados ao final do
nivel de ensino primario ou secundario a fim de avaliar se 0 aluno possuia condi¢fes de

progredir em seus estudos.

Porém, de acordo com Filho (2005) na prética, a seriacdo ndo chegou a ser implantada, os
preparatorios foram prorrogados e o exame de admissdo, em qualquer série, levou o ensino ao
caos. O novo regulamento do Ginasio Nacional, nome imposto ao Colégio Pedro 1l a partir da
Proclamacdo da Republica, fixou o curso em seis anos e ndo trouxe novas diretrizes para o
ensino secundario, sendo que seu objetivo continua sendo o de “proporcionar a cultura
intelectual necessaria para a matricula nos cursos de ensino superior e para a obtencdo do grau
de bacharel em ciéncias e letras” (FILHO, 2005; SILVA, 2012). Quanto ao curriculo, ocorreram
algumas alteragdes que descaracterizaram a orientacdo positivista da reforma anterior. Contudo,
de forma geral, as disciplinas tradicionais, vinculadas ao interesse do ensino superior e a
formacdo das classes dominantes, foram mantidas. Foi enfatizado que as disciplinas Historia e

Geografia deveriam privilegiar o estudo do Brasil (SILVA, 2012).

Rivadavia Corréa, em sua gestdo como Ministro da Justica e Negocios Interiores do presidente
Hermes da Fonseca (1910-1914), por meio do Decreto n° 8.660, de 5 de abril de 1911, realizou
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“uma das mais ousadas e heterodoxas reformas da educagdo escolar no pais” (CUNHA, 1980,
p-139), reconhecida como “a reforma que desoficializou o ensino brasileiro” (FILHO, 2005,
p.53). Criou os chamados exames parcelados?®, que eram exames preparatdrios organizados
abrangendo os contetidos que corresponderiam a uma anuidade escolar (SILVA, 2012). Além
disso, também criou o vestibular para o ensino superior, o0 qual dispensaria comprovagdo de
escolaridade, uma vez que ndo se exigia a comprovacao de escolaridade preparatoria. Por meio
deste um conjunto de medidas, a frequéncia dos estudantes ao ensino passou a ser ndo
obrigatéria, os diplomas foram abolidos e foram criados exames de admissdo para as
faculdades. Foi “uma forma de retirar responsabilidade do Estado pela instru¢do” (SILVA,
2012, p. 261). Para Silva (2012), a Reforma Rivadavia interrompeu qualquer interferéncia da

Unido nos assuntos das instituicdes de ensino e sobre os exames (SILVA, 2012, p. 261).

Em 1915, um novo conjunto de medidas € implementado pelo entdo ministro do Interior do
presidente Wenceslau Braz (1914-1918), Carlos Maximiliano. Na reforma Carlos Maximiliano,
implementada pelo Decreto n. 11.530, de 18 de marco de 1915, mesmo com a preocupacao em
melhorar a qualidade do ensino secundario, este ainda era concebido como uma etapa a ser

cumprida para se alcancar o ensino superior (FILHO, 2005, p. 54):

Essa reforma é ainda responsavel pela criagdo da primeira Universidade Brasileira, a
Universidade do Rio de Janeiro, resultante do agrupamento em uma Unica instituicéo
da Escola Politécnica, da Faculdade de Medicina e de uma escola livre de Direito
(FILHO, 2005, p. 54).

Além disso, endossava, das reformas anteriores, a seriacdo escolar proposta em 1890, a
estrutura curricular de 1901 e o exame vestibular proposto em 1911 (SILVA, 2012, p. 265).

Entretanto, nesta proposta, o ensino secundario foi reduzido a cinco anos.

A Ultima reforma do ensino secundério realizada durante a Primeira RepuUblica ocorreu em
1925, com as medidas adotadas pelos ministros Jodo Luiz Alves e Rocha Vaz, durante a
presidéncia de Artur Bernardes (1922-1926), promulgada pelo Decreto n. 16.782-A, de 13 de
janeiro de 1925. Esta reforma constituiu-se um prolongamento e uma ampliacdo das medidas
adotadas por Carlos Maximiliano, em 1915 (FILHO, 2005). Portanto, estabeleceu-se como uma
consolidacdo da anterior, e preparou a implantagdo de um ensino secundario seriado, que viria

a marcar o fim dos exames de parcelados a partir dos anos de 1930. A Reforma Luiz

25 Durante esta época, os estudantes do ensino secundario brasileiro realizavam um Unico exame sobre
cada uma das matérias exigidas para o ingresso nos cursos superiores, que ficaram conhecidos como
exames parcelados. Estes ndo necessariamente deveriam precedidos por cursos preparatorios; logo,
o aluno que realizava estudos autbnomos poderia se submeter a tais exames, mesmo sem ter
frequentando uma instituicdo oficial de ensino.
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Alves/Rocha Vaz atribuiu ao ensino secundario fungGes mais amplas que a mera preparagdo
para 0s cursos superiores. Entretanto, essa € uma situagao que s6 se consolida com as reformas

empreendidas a partir de 1930, ja no governo do Presidente Getdlio Vargas (FILHO, 2005).

De acordo com Carvalho (1989), no que tange a formacdo do trabalhador, pouco essas reformas
vieram a acrescentar:
A escola foi no imaginario republicano, signo da instauracdo da nova ordem, arma
para efetuar o progresso na sociedade excludente que se estruturou nas malhas da

opcdo imigrantista. Nos fins do século XIX e inicio deste[século XX], a escola foi,
entretanto, facultada a poucos (CARVALHO, 1989, p. 12 — inser¢do nossa).

Em sua grande maioria, as medidas instauradas por essas diversas reformas educacionais nao
foram capazes de diminuir as desigualdades de acesso ao ensino, principalmente ao secundario,
cujo alcance e conclusdo eram uma realidade para poucos em uma nag¢ao onde grande parte da
populacdo ainda se constituia de analfabetos. O ensino secundario, portanto, continuava voltado
aos poucos que podiam pleitear uma formacdo superior — notadamente os filhos das classes

dominantes —, por isso, seu carater preparatorio.

3.2 A década de 1920 e a “Revolucdo de 1930”

Na década de 1920, a sociedade brasileira viveu um periodo de grande ebuli¢do e profundas
transformacdes, inclusive no campo educacional, como podemos ver pelas diversas reformas
ocorridas no &mbito nacional e estadual. Imerso numa crise manifesta nos mais diversos planos,
0 pais experimentou uma fase de transicdo, cujas rupturas mais drasticas se efetivaram com a
“Revolucéo de 1930”. De acordo com Fausto (1995):

Reflexo e a0 mesmo tempo parte constitutiva de um conjunto de transformages que
ocorre na sociedade brasileira, os acontecimentos que se desenrolam em poucos
meses, entre meados de 1929 e outubro de 1930, e nos primeiros anos de 1930, ndo
podem ser entendidos sem que se faca um balango, embora esquematico, das
principais linhas da estrutura econdémica e social da Republica Velha (FAUSTO,
1995, 227).

Especificamente durante o ano de 1922, ocorreu uma sucessdo de eventos que mudaram de
forma significativa o panorama politico e cultural brasileiro. Entre os eventos que desafiaram
os padrdes culturais e politicos da Primeira Republica, podemos destacar a realizacdo da
Semana de Arte Moderna, a criacdo do Partido Comunista, a eclosdo do Movimento Tenentista,



81

a criagdo do Centro Dom Vital?®, a comemoragéo do centenario da Independéncia e a propria

sucessao presidencial.

No campo educacional, ideais e teorias cultivados em outros paises, principalmente os
europeus, passaram a ser proclamados no Brasil, empolgando educadores em todas as
provincias, gerando um clima de “entusiasmo pela educagéo e otimismo pedagogico” (NAGLE,
1990). Entre estas reformas pedagodgicas implementadas nos estados, destacam-se as reformas
de Sampaio Ddria, em Sdo Paulo (1920); de Lourenco Filho, no Ceara, em 1923; de Anisio
Teixeira, na Bahia, em 1925; de Francisco Campos, em Minas Gerais, em 1927; de Fernando
de Azevedo, no Distrito Federal, em 1929; de Carneiro Ledo, em Pernambuco, em 1929 e a de
Lourenco Filho, em S&o Paulo, ocorrida em 1930. Porém, estas ndo passaram de tentativas de
reforma, propostas por expoentes isolados e desordenados, apesar das tentativas iniciais de
dialogo em nivel nacional do Movimento da Escola Nova, que, entretanto, muito se
distanciavam de uma politica nacional de educacdo (ROMANELLI, 1986). No entanto, é
preciso destacar que, apesar de frustradas, isoladas e de dificil implementacéo, essas reformas
nas provincias e alguns principios defendidos pelo “escola-novismo” acabaram por criar as
condicdes necessarias as mudancas ocorridas no ensino em escala nacional a partir de 1930.
Esse clima originou o movimento denominado “Escola Nova”.
O movimento da Escola Nova estruturava-se ao redor de alguns grandes temas. A
escola publica, universal e gratuita ficaria como sua grande bandeira. A educacéo
deveria ser proporcionada para todos, e todos deveram receber 0 mesmo tipo de
educacdo. Ela criaria, assim, uma igualdade basica de oportunidades, a partir da qual

floresciam as diferencas baseadas nas qualidades pessoais de cada um
(SCHWARTZMAN et al, 1984, p. 52).

Entre os intelectuais defensores dos principios da Escola Nova encontravam-se Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Almeida Junior, Delgado de Carvalho, entre outros,
que tiveram papel relevante nas diversas reformas pedagdgicas que chegaram a ser implantadas
em alguns estados da federagdo (SCHWARTZMAN et al, 1984).

Economicamente, a década de 1920 foi marcada por reveses, principalmente no que se relaciona

a producdo cafeeira nacional. Durante os primeiros anos dessa década, houve diversos

26 O Centro Dom Vital foi criado em 1922, por Jackson Figueiredo, juntamente com Hamilton Nogueira,
Durval de Moraes, Jonatas Serrano, Vilhena de Morais, Perilo Gomes e José Vicente de Souza, “com
0 objetivo de promover estudos, discuss8es da doutrina religiosa e de congregar intelectuais para uma
agéao apostolica” (SALEM, 1982, p. 99). Foi um importante centro de producéo intelectual dos catélicos
situados na capital federal dos anos de 1930, periodo em que teve sua linha diretiva estabelecida por
Alceu Amoroso Lima. O Centro Dom Vital se destaca pela sua importancia no movimento que ira dar
origem as Universidades Catdlicas, a partir da década de 1940 (SALEM, 1982).



82

momentos de queda do preco do café no mercado internacional, o que acabou por afetar toda
economia interna, que tinha neste produto seu pilar. Apoés as dificuldades ocorridas no inicio da
década de 1920, o Brasil passou por um processo de crescimento expressivo, que se manteve
até a crise mundial, em 1929. Em decorréncia das mudancas relacionadas as consequéncias da
| Grande Guerra Mundial (1914-1918) e da Crise de 1929, varias mudangas incidem sobre o
Brasil, tais como a diversificagdo da agricultura, um maior desenvolvimento das atividades
industriais, a expansdo de empresas ja existentes e o surgimento de novos estabelecimentos
ligados a industria de base. Além destas alteracdes observadas no quadro econémico, notamos
a “ampliacdo dos setores urbanos com o crescimento das camadas médias, da classe
trabalhadora e a diversificagdo de interesses no interior das proprias elites econdmicas”
(FERREIRA; PINTO, 2006, p.2).

Estas transformacGes acabaram por estimular e evidenciar a necessidade de mudancas no
quadro politico vigente, ou seja, o oligarquico da Primeira Republica, resultando no aumento
das contradi¢des que estimulariam a insurgéncia do movimento revolucionario de 1930. Porém,
a “depressao internacional ¢ um dos elementos explicativos da “Revolucdo de 19307, mas ndo

¢ possivel reduzir esta a uma espécie de conspiragdo externa” (FAUSTO, 1995, p. 244).

Quanto ao papel do trabalhador neste contexto, Boris Fausto aponta que

[UIm dado oculto na revolugcdo € o papel desempenhado pela classe operaria que
aparece mais como um problema do que propriamente como personagem. E possivel
que a definicdo dos diferentes setores burgueses, na década de 20, se tenha feito
levando em conta o proletariado, sobretudo a partir de 1929, quando a crise gera uma
série de greves nos grandes centros, tendo por objetivo a luta contra o desemprego e
a defesa dos niveis de salério. O inconformismo das classes médias ndo é estranho a
esta presenca, embora obedeca a motivos especificos e a Alianca se define em parte,
pela maior atencdo dedicada aos problemas sociais, ao defender a aplicacdo da lei de
férias, lei do salario minimo, com fundamento nos compromissos assumidos pelo
Brasil na qualidade de signatario do Tratado de Versalhes e membro do Bureau
Internacional Do Trabalho (FAUSTO, 1995, p. 245).

Em 1929, iniciou-se um novo processo de sucessdo presidencial. Tudo indicava a manutencéao

das regras que norteavam o funcionamento da politica até ent#o, a politica dos governadores?’.

%7 Quanto ao processo excludente da politica oligarquica, os estados brasileiros eram classificados em
trés categorias, segundo o grau de importancia para tomada de decisao. Os estados de primeira classe,
acreditados para reivindicagdo da presidéncia da republica, constituiam-se apenas em dois: Sdo Paulo
e Minas Gerais. Os de segunda classe podiam candidatar-se a vice-presidéncia: Bahia, Pernambuco e
Rio de Janeiro. Os outros estados formavam a terceira classe, os “bagageiros” da Federacao
(RODRIGUES, 1991, p.67).
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Nesse contexto, o presidente da Republica indicaria um candidato oficial, que deveria ser

apoiado por todos os grupos dominantes nos demais estados.

Entretanto, o rompimento do acordo ocorreu quando Washington Luis, paulista e entdo
presidente da republica, desconsiderando a alternancia entre mineiros e paulistas, indicou Julio
Prestes, paulista como ele e entdo presidente da provincia, como candidato oficial. Com isso,
rompia-se o acordo tacito com Minas, que esperava ocupar a presidéncia da Republica.

A divergéncia entre Minas Gerais e Sdo Paulo abriu espago para novos atores nesse conturbado
cenario politico. Em julho de 1929 foi lancada a candidatura de Getulio Vargas, ex-Ministro da
Fazenda de Washington Luis e entdo governador do Rio Grande do Sul, tendo como vice na
chapa dissidente o governador da Paraiba, Jodo Pessoa, que contava com 0 apoio mineiro.
Assim se formava a Alianca Liberal, uma coligacdo de forcas politicas e partidarias pré-Vargas.
Sua base de sustentacdo era formada por politicos de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e
Paraiba, mais alguns grupos oposicionistas ao governo federal de vérios estados, além de
faccBes civis e militares descontentes com a situacdo politica brasileira naquele momento
(SURAMA,; PINTO, 2006).

De acordo com Surama e Pinto (2006), o programa da Alianca Liberal propunha diversas
reformas politicas, tais como a criacdo de uma justica eleitoral, a defesa do voto secreto, da
moralizacdo dos costumes politicos e das liberdades individuais. Além disso, também defendia
a anistia para os revoltosos dos anos vinte e medidas de protecédo ao trabalho, como a aplicagédo
da lei de férias e a regulamentacdo do trabalho de menores e da mulher, pontos que até entdo

eram defendidos somente pela classe operéria.

As eleicBes se realizaram em marco de 1930 e a vitdria coube a Jalio Prestes, que recebeu cerca
de um milhéo de votos, contra 737 mil dados a Getulio Vargas. Passadas as elei¢des, setores da
Alianca Liberal ndo conformados com a derrota, buscaram uma aproximacao com liderancas
do Movimento Tenentista que, embora derrotadas, continuavam sendo uma forca importante
por sua experiéncia militar e seu prestigio. Comecava entdo a conspiracdo que resultaria na
“Revolucéo de 1930” (SURAMA,; PINTO, 2006).

Esse processo conspiratorio foi fortalecido quando em 26 de julho de 1930, o candidato a vice
da Alianca Liberal, Jodo Pessoa, foi assassinado em Recife. Embora as razdes do crime néo

tenham sido politicas, ele se tornou um martir para 0 movimento que se organizava. Nos meses
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seguintes, a conspiracdo se intensificou, com a adesdo de importantes quadros do Exército.

Segundo Angela de Castro Gomes, 0 movimento revolucionario

[V]inha reforcado por todo um diagndstico sobre o passado politico do Brasil e,
principalmente sobre a experiéncia da Republica Velha, interpretada como um longo
divorcio entre a realidade fisica e cultural do Pais e 0 modelo politico implantado pelo
Estado Liberal (GOMES, 1988, p.208).

Varios intelectuais apoiaram o movimento revolucionério, na medida em que este corroborava
o ideal de libertacdo do pais do passado. VVargas, da mesma maneira, assinalava com frequéncia
em suas falas que “o Pais devia ser libertado do passado e mergulhar em profundas
transformacdes, as quais vinham sendo reclamadas ndo apenas no Brasil, mas em todo 0 mundo
moderno” (VARGAS, 1938, v. 5, p. 5 apud RODRIGUES, 1991, p. 68).

De acordo com Ferreira e Pinto (2006), a “Revolucédo de 1930” teve inicio em Minas Gerais e
no Rio Grande do Sul, no dia 3 de outubro de 1930. Em seguida, ela se expandiu para varios
estados do Nordeste. Em todos esses locais, apos algumas resisténcias, os revolucionarios foram
vitoriosos. Em 24 de outubro, o entdo presidente Washington Luis foi deposto no Rio de
Janeiro, e 0s generais Tasso Fragoso, Mena Barreto e Leite de Castro e o almirante Isaias
Noronha constituiram uma Junta Provisoria de Governo. Essa Junta tentou permanecer no
poder, mas a pressdo das forcas revolucionarias vindas do Sul e das manifestacGes populares
acabaram por levar Getulio Vargas a ser empossado na presidéncia da Republica em novembro
de 1930 (GOMES, 1998). Nas palavras do préprio Vargas, a “Revolucao de 1930”:
Passaria a ser condigdo para que o Pais fosse ao encontro de seu destino histdrico. O
Brasil a partir dela seria comparado a um gigante que despertou da longa modorra,
passando com isso a haver dois Brasis: 0 de antes e de ap6s 1930. A Revolugéo,
estando acima da sociedade dos homens, das classes e dos partidos, passaria a falar
por si propria e com sua linguagem; sendo, ndo obstante, um ente abstrato, 0 governo

constituia-se seu porta-voz (VARGAS, 1938, v. 5, p. 56 apud RODRIGUES, 1991,
p.69).

A chegada de Vargas ao poder deu inicio a uma nova fase da historia politica brasileira, e seu
governo foi marcado por diversas e profundas mudancgas tanto no ambito educacional como no

trabalhista.

3.3 “Educando” um povo, formando uma “nacdo de trabalhadores” — Governo Vargas:
1930-1937

Este primeiro momento de Getulio Vargas como presidente, chamado de “governo provisorio”,
que se estende de 1930 a 1934, € marcado pela ascensdo da figura politica de Vargas, que
“projeta-se como lider de uma revolucdo vitoriosa”, a qual, independentemente de sua

“heterogeneidade ideoldgica e politica, tinha uma bandeira reformista” (DINIZ, 1999, p.23).
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Desconsiderando essa heterogeneidade, os diversos grupos que levaram Vargas ao poder em

1930 se agruparam, por um interesse maior que se relacionava a

[tlematica da justica social, com a questdo da igualdade e das liberdades politicas,
com o desafio de suprimir as grandes disparidades sociais que marcavam a sociedade
brasileira e eliminar as barreiras sociais que tolhiam o desenvolvimento da cidadania
politica (DINIZ, 1999, p.23).

Vargas, em seu discurso de posse como presidente do governo provisorio, em 1930, demonstrou
que tinha plena consciéncia da heterogeneidade de pensamentos e de discursos entre os diversos

grupos que o haviam apoiado. Afirmou nessa ocasido:

No fundo e na forma, a Revolugdo escapou, por isso mesmo, ao exclusivismo de
determinadas classes armadas, nem estas impuseram aqueles o fato consumado. Todas
as categorias sociais de alto a baixo, sem diferencga de idade ou de sexo, comungaram
em um idéntico pensamento fraterno e dominador: a construgdo de uma Pétria nova,
igualmente acolhedora para grandes e pequenos, aberta a colaboragao de todos 0s seus
filhos (VARGAS, 1938, v. 5, p. 69 apud RODRIGUES, 1991, p.80)

De acordo com Rodrigues (1991), o projeto de reconstrucdo da nacionalidade, de “salvagdo da
Patria” e reconstru¢do de um ‘“novo” Brasil, para Getllio Vargas, estava acima das
discordancias internas existentes nos diferentes grupos que lhe emprestaram apoio. Desta
maneira, 0 NOVO governo era “sustentado por grupos heterogéneos”, o “movimento de 1930 ndo
rompeu com o passado. Acomodou-se a novas circunstancias, muito ao gosto de Vargas, que

era inigualdvel em acomodacdes politicas” (RODRIGUES, 1991, p. 77).

Francisco Campos, em seu discurso de posse como Ministro da Educacao e Salude, ministério

recém-criado em 1930, enunciou:

Havia no Brasil dois paises, o legal e o de fato: o Pais da Mentira e o Pais da Realidade.
A Revolucéo é o protesto do ultimo contra o primeiro; sdo as necessidades e as
exigéncias do Brasil acordando do sono e abulia dos entorpecentes para reclamar os
remédios verdadeiros e eficazes (CAMPOS, 1940, p.135 apud RODRIGUES, 1991,
P.78).

Ao assumir o poder em 1930, Vargas assinalou num dos seus discursos, o estado de

precariedade em que o pais se encontrava:

Rapida sintese do estado do pais no momento da vitoria revolucionaria; ruina
financeira expressa em continuados déficits, que por magia de algarismos, se
transformavam em saldos alvissareiros; esbanjamentos dos dinheiros publicos, sem
termo nem medida, produzindo o enriquecimento dos apaniguados na dire¢do dos
negécios do Estado; o peculato instaurado como regra normal de administracdo e,
predominando por sobre todos esses males, agravando-os, formidéavel crise de
depressdo econdmica. Esta é a heranga que recebemos. (VARGAS, 1938, v. 5, p. 79
apud RODRIGUES, 1991, p.81).
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Os primeiros anos da década de 1930 foram marcados por mudangas, nos mais diversos setores.
Conforme Diniz (1999):
Esse foi 0 momento da realizacdo das grandes reformas politicas representadas pela
introducdo do voto secreto, pela criacdo do tribunal eleitoral, pelo reconhecimento do
direito de voto para as mulheres, pelas medidas destinadas a combater a fraude
eleitoral, enfim, pela aprovacdo do novo cddigo eleitoral, sob cujas regras se

realizariam as eleicBes de 1933 para a Assembleia Constituinte (DINIZ, 1999, p.23-
24).

No campo educacional, a Reforma Francisco Campos, de 1931, estabeleceu de forma clara a
relacdo definitiva do Estado com o ensino, pois a educacgdo passou a fazer parte de uma politica
estabelecida e dirigida pelo Estado, com fins e objetivos especificos. Entre as medidas
implementadas pela reforma, destacam-se a criacdo do Conselho Nacional de Educacao (CNE)
e a reorganizacdo do ensino secundario e superior. A reforma do ensino secundéario foi
oficializada pelo Decreto n° 18.890, de 18 de abril de 1931, sendo retificada e consolidada pelo
Decreto n° 21.2141, de 4 de abril de 1932.

De acordo com o decreto, 0 ensino secundario, oficialmente reconhecido, deveria ser ministrado
no Colégio Pedro Il e em estabelecimentos que seriam inspecionados pelo ministério. Além
disso, seria dividido em dois cursos seriados, o fundamental, que duraria cinco anos, e 0
complementar, com duracdo de dois anos. Sendo que o curso complementar seria obrigatério
para realizacdo da matricula em cursos superiores (BRASIL, 1931). As disciplinas do curso
fundamental seriam distribuidas da seguinte maneira:

1° serie: Portugués - Francés - Histéria da civilizacdo - Geografia - Matematica -

Ciéncias fisicas e naturaes - Desenho - Musica (canto orfednico).

2° serie: Portugués - Francés - Inglés - Histdria da civilizacdo - Geografia -

Matematica — Ciéncias fisicas e naturaes - Desenho - Musica (canto orfe6nico).

3° serie: Portugués - Francés - Inglés - Historia da civilizagdo - Geografia -

Matematica - Fisica - Quimica - Historia natural - Desenho - Musica (canto orfe6nico).

4° serie: Portugués - Francés - Latim - Alemao (facultativo) - Histdria da civilizagao

- Geografia - Matematica - Fisica - Quimica - Histéria natural - Desenho.

50 serie: Portugués - Latim - Alemao (facultativo) - Historia da civilizacéo - Geografia

- Matemética - Fisica - Quimica - Historia natural — Desenho (BRASIL, 18 de abril

de 1931,- grifos nossos).
Ja as disciplinas que compunham o curso complementar variavam de acordo com 0 curso
superior almejado pelo aluno, sendo a Geografia obrigatoria para aqueles que ingressariam nos
cursos superiores de Direito e Engenharia. Essa divisdo do ensino secundario em dois ciclos e
0 aumento do numero de anos conferiu ao ensino secundario uma estrutura mais complexa, que
proporcionava encaminhamentos mais especificos aos cursos superiores. Essa nova estrutura

“alinhava o Brasil aos paises ocidentais mais desenvolvidos, que, no minimo desde fins do
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século XIX, modernizaram o ensino secundario também pela criacdo de dois ciclos”

(DALLABRIDA, 2009, p.186).

O decreto ainda estabelecia que “os Programmas de Ensino destes cursos, organizados e
expedidos nos termos do art. 10, serdo identicos aos do Collegio Pedro 11” (BRASIL, 18 de

abril de 1931 - grifos nossos).

A Reforma Francisco Campos passou entdo a conferir, em nivel legal, organicidade a estrutura
curricular do ensino secundario, que até entdo ndo possuia uma organizacao rigida em escala
nacional. Dessa maneira, era possivel perceber em suas prescricdes a intencionalidade de se
superar 0 regime de cursos preparatorios e de exames parcelados (PILETTI, 1987
ROMANELLI, 1996; DALLABRIDA, 2009).

No que tange a economia, este periodo também se caracteriza por profundas mudangas em
decorréncia da reestruturacdo de um sistema de base agroexportadora para uma sociedade de
base urbano-industrial.
N&o se trata de afirmar que a construgéo do capitalismo industrial no Brasil se deu nos
anos 30. [...] A consolida¢do da ordem industrial ocorrera algumas décadas depois,
sobretudo com a expansdo impulsionada pelas politicas do governo Kubitschek.
Porém, os pressupostos, as bases, os fundamentos necessarios para o desenvolvimento

dessa nova ordem econdmico-social foram lancados durante o primeiro governo
Vargas (DINIZ, 1999, p. 25).

Assim, este momento pode ser considerado um marco, uma ruptura para com o perfil até entdo
exclusivamente agrario da economia brasileira, nitidamente subordinada a divisao internacional
do trabalho, “caracterizada pelo desequilibrio entre os paises exportadores de produtos
industrializados, por um lado, e os exportadores de bens priméarios e matérias-primas, por

outro”, para uma realidade econdmica e social mais complexa (DINIZ, 1999, p. 25).

E neste periodo, que se estende de 1933 a 1939, que efetivamente se desencadeia o processo de
industrializacdo no Brasil. Podemos afirmar que antes da década de 1930, o pais havia passado
apenas por crescimento industrial, no periodo situado entre o inicio da Republica e o final da
década de 20. De acordo com Diniz (1999):

A importancia da distincdo consiste em que um periodo de simples crescimento
industrial, apesar da rapida expanséo de algumas industrias, ndo acarreta modificagdes
estruturais profundas na economia, enquanto a industrializacéo, ao contrario, implica
mudancas desse tipo, tornando-se a industria o setor lider do crescimento da economia
(DINIZ, 1999, p. 26).
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Assim, a industrializacdo brasileira aconteceu com a presenca marcante do Estado como gestor
preferencial deste processo, mediante a importacdo de capitais e tecnologia, tanto de produtos

como de processos. Retomaremos de forma mais detalhada este processo no capitulo cinco.

3.4 Estado Novo? 1937 a 1945

Criamos nosso mito. O mito é uma crenca, uma paixdo. Nao é
necessario que seja uma realidade. E realidade efetiva, porque
estimulo, esperanca, fé, animo. Nosso mito é a nacéo; nossa fé,
a grandeza da nagdo (CAMPOS, 1940 apud RODRIGUES,
1991, p. 193).

A implantacdo do Estado Novo aconteceu em 10 de novembro de 1937, por meio de um golpe
que transformou o presidente da Republica, Getulio Vargas, em ditador-presidente. O Estado
Novo foi um regime de cunho totalitario semelhante ao fascismo italiano, também chamado de
getulismo (FAUSTO, 2001).

O projeto nacionalista do Estado Novo valorizava, em outras palavras, a
uniformizagdo, a padronizagdo cultural e a eliminagdo de quaisquer formas de
organizacdo autbnoma da sociedade, que ndo fosse na forma de corporacGes
rigorosamente perfiladas com o Estado. Dai seu carater excludente e, portanto,
repressor. A formagdo do Estado Nacional passaria necesséria e principalmente pela
homogeneizacdo da cultura, dos costumes, da lingua e da ideologia
(SCHWARTZMAN et al, 1984, p. 167).

Segundo Schwartzman et al (1984), a alusao feita ao descaso dos governantes anteriores para
com a populacédo brasileira foi constante em quase todos os discursos proferidos durante o
Estado Novo. Em contrapartida, o governo utilizou algumas propostas/estratégias que viriam
proporcionar o bem-estar a sociedade. Essas estratégias foram utilizadas por Vargas e
constituiram-se em um suporte para a manutencdo de seu projeto politico (ditatorial) imposto
ao pais durante o Estado Novo. De forma que,
sob 0 novo regime o individuo tinha garantia dos seus direitos sociais: o direito ao
trabalho; o direito a um padréo razoavel de vida: o direito a atividade criadora; o
direito & seguranca contra os azares e os infortinios da vida — o desemprego, o
acidente, a doenca, a velhice; o direito a condi¢bes de vida s&, criando ao Estado o
dever de administrar a higiene publica, e sobre todos, o direito a educagéo, sem cujo
exercicio ndo é possivel tornar acessivel a todos o gozo dos demais bens da

civilizacéo e da cultura (CAMPOS, 1940 apud RODRIGUES, 1991, p.132 - grifos
N0SS0s).

De acordo com Fausto (1999), o periodo do Estado Novo pode ser caracterizado como uma
“virada francamente autoritaria”, sobretudo a partir da instalagdo de uma ditadura. Neste
momento, ainda segundo este autor, é a figura do Vargas ditador que assume o primeiro plano,
com a imagem do homem que, por meio de um golpe de Estado, com o auxilio das Forgas

Armadas, instaura a ditadura, pondo fim a breve e turbulenta experiéncia democréatica de 1934-
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37, traindo assim os ideais da revolucdo de que fora um dos principais lideres. Neste momento,
domina a cena o Vargas identificado com o ideério autoritario. Cabe ressaltar, alias, que o0s
grandes idedlogos do autoritarismo tiveram o seu apogeu na mesma fase. Lembremos Oliveira
Viana, Francisco Campos e Azevedo Amaral, expoentes do pensamento autoritario, cujas ideias
lancaram os fundamentos de uma série de mudancas politico-institucionais que viriam a
concretizar-se plenamente com o Vargas do periodo estado-novista (FAUSTO, 1991; DINIZ,
1991).

Durante esse periodo, da-se continuidade a producéo da extensa legislagdo trabalhista
e previdencidria, que regularia o trabalho urbano durante as varias décadas de
desenvolvimento da industrializacdo por substituicdo de importagdes. Segundo os
principios corporativistas, o status de trabalhador com carteira de trabalho assinada e
reconhecida pelo Ministério do Trabalho (criado em 1930) permitiria 0 acesso aos
beneficios dessa legislacdo, configurando o que Santos (1979:75) designaria pelo
termo cidadania regulada (DINIZ, 1999, p.23).

Francisco Campos, ministro da Educacdo e Saude no governo Vargas até 1934, foi um dos
maiores articuladores do Estado Novo e também defendia que
[0] direito a educacdo, o mais importante dos novos direitos, particularmente pelo
conceito que a constituicdo lhe atribui, ndo a considerando apenas como simples,
instrumento para um melhor gozo da vida, sendo como meio de dar a vida um sentido

e um fim: orientacéo e direcéo para todas as atividades sociais (CAMPOS, 1940 apud
RODRIGUES, 1991, p.132).

No Estado Novo, a nacionalizacdo da educacdo foi entendida como o direito do governo de
atuar na escola por meio de uma “pedagogia civica” que buscava “formar e consolidar os
sentimentos patridticos da juventude de todos os Estados da Federagao” (RODRIGUES, 1991,
p.137). Além disso, Vargas afirmou que:

A educacdo da mocidade, nos preceitos basicos estabelecidos pelo Novo Estado, seria
um elemento, ndo so eficaz, como até decisivo na luta contra 0 comunismo e outras
ideologias, que pretendem contrariar e subverter o ideal de nacionalidade e as nossas
inspiragdes civicas, segundo as quais a juventude, agora mais do que nunca sera
formada (VARGAS, 1938 apud RODRIGUES, 1991, p.140).

Coube, portanto, a escola e aos intelectuais legitimar o pensamento autoritario do novo regime.
Como argumenta Vamirek (1977), o Estado Novo “com sua complexa trama de tradi¢do e
modernizagdo” envolveu fortemente os intelectuais brasileiros, colocando os mais diversos
pensadores “trabalhando lado a lado”, pois o “Estado Novo, polarizava-0s a base de afinidades,
tanto teoricas quando eletivas” (VAMIREK, 1977, p. 96).

Além da escola, a imprensa também se constituiu como um importante mecanismo de controle
do novo regime. Havia revistas e jornais oficiais que se destinavam a difundir a ideologia

estado-novista (RODRIGUES, 1991). O radio tambeém foi um instrumento altamente eficaz na
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propaganda e doutrinagdo politica, principalmente por atingir milhdes de brasileiros, inclusive
analfabetos. Como Rodrigues (1991) assinalou, o programa de radio, “A hora do Brasil”,
desempenhou papel relevante na legitimacdo e dispersdo de posicionamentos e discurso

adotados durante o regime.

A partir de 1938, ocorreu a criagdo do Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), e VVargas
passou a ser seu personagem central, fato que expandiu ainda mais o poder do governante sobre
os veiculos de informacao, como os jornais e o radio. O DIP era subordinado diretamente ao
governo federal e tinha como proposito divulgar a proposta de reconstru¢do nacional em sua
unidade, “evitando, desta forma possiveis fragmentacdes que por ventura pudessem vir a surgir
em alguns Estados da Federagdao” (RODRIGUES, 1991, p.128). Com o DIP, o nome e a imagem
de Vargas passaram a ser projetados como os de um “grande e indiscutivel lider nacional”
(RODRIGUES, 1991, p. 129). Por meio das acdes, campanhas e propagandas desse 6rgéo,
Vargas foi transformado na grande lideranca simbélica de todas as realiza¢des de seu governo,
cuja imagem foi moldada a partir do culto a sua personalidade e pela construcdo de sua

representacdo como, por exemplo, como “pai dos pobres” (RODRIGUES, 1991, p. 129).

Com essa imagem pautada no compromisso social e na “defesa dos pobres”, todos 0s aspectos
ligados ao desenvolvimento social foram utilizados para legitimar o projeto politico do estado-

novismo. De acordo com Rodrigues (1991):

O projeto da unificacdo da nacionalidade brasileira precisava de um sustentaculo, cujo
proposito se consubstanciasse no bem-estar da populacdo brasileira, sobretudo a
pertencente as camadas populares. Estas precisavam sentir que o Estado Novo estava
do seu lado, para lhes proporcionar o que a Republica Velha Ihes havia negado: direito
a educacdo, saude e ao trabalho (RODRIGUES, 1991, p. 132).

As mudancas relacionadas a organizacdo do trabalho e dos trabalhadores (estabelecimento de
uma jornada de trabalho, férias, salario-familia, controle dos sindicatos, entre outras)
conferiram ao trabalho um novo sentido, reconfigurando-o socialmente — do mesmo modo
como passavam a reconfigurar também a figura abstrata do trabalhador. A prépria Constituicdo
de 10 de novembro de 1937 ressaltava ser o trabalho um dever social. Como aponta Dulce

Pandolfi, em seu livro Repensando o Estado Novo:

Na éarea social, o Estado Novo elaborou leis especificas e implantou uma estrutura
corporativista, atrelando os sindicatos a esfera estatal. Aboliu a pluralidade sindical e
criou o imposto sindical, contribuicdo anual obrigatéria, paga por todo empregado,
sindicalizado ou ndo. O salario minimo foi institucionalizado. Para mediar as relages
entre patrdo e empregado, o governo regulamentou a Justica do Trabalho. Através da
Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), sistematizou a legislacdo trabalhista. Em
nome da valorizacéo do trabalhador nacional, o Estado Novo adotou uma politica de
restricdo a imigracdo. Através do Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP),
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que, além de exercer a censura sobre todos os meios de comunicagdo, investia
maci¢amente na propaganda do regime, Getllio Vargas conseguia reforcar sua
imagem de protetor da classe trabalhadora (PANDOLFI, 1999, p.11).

Nas palavras do proprio Vargas, fazia-se necessario “criar mentalidade renovadora —
expurgada dos velhos vicios da politicagem”, aplicando “as mais altas virtudes do patriotismo
e do carater brasileiro” (VARGAS, 1938. v. 2, p. 297 apud RODRIGUES, 1991, p.140). Dessa
maneira, além de todas as reformas e mudancas relativas ao trabalho e aos trabalhadores
realizadas com a implementacdo do Estado Novo, outras, de grande destaque, relacionam-se a
uma série de decretos que modificaram a profundamente educacéo. O conjunto destes decretos
ficou popularmente conhecido como Reforma Capanema.

3.4.1 A Reforma Capanema

Como vimos, o discurso de valorizacdo da educacdo e do trabalho foi utilizado pelo governo,
de modo a fortalecer a constru¢do do Estado Novo em vérios setores da sociedade como: a

Igreja, os sindicatos, entre outros.

De acordo com Almeida (1998), a educacdo foi apontada como o instrumento para a
regeneracdo do Estado. A partir da diferenciacdo entre o "saber" das classes dominantes e o
"saber" destinado as massas — bem como do controle deste Ultimo, que tinha como principios
a obediéncia, a fidelidade e a serviddo ao Estado — construia-se a seguranca do regime
autoritario do periodo ditatorial de Vargas. Portanto, na educacao residia uma das possibilidades

de controle das classes dominantes sob a massa dominada (ALMEIDA, 1998).

Essa visdo instrumental da educagdo, que pressupde a escola como um dos ‘“aparelhos
1deoldgicos do Estado” (ALTHUSSER, 1985), era fortalecida no ambito nacional, aparecendo
de forma clara no discurso do Ministro da Educacdo e Saude do governo Vargas, Gustavo

Capanema, que permaneceu no cargo de 1934 a 1945.

Na conferéncia comemorativa de um século de fundacdo do Colégio Pedro Il, o ministro
chamava a atencdo para a necessidade de "acentuar o carater cultural, do ensino secundéario de
modo que ele se torne verdadeiramente o ensino preparador da elite intelectual do pais”
(CAPANEMA, 1937 apud ANUARIO X, 1937, p. 21). Diante disto, “forca é excluir toda a
preocupacao de enciclopedismo, que é de natureza esteril, para que tomem o primeiro lugar, no
programa secundario, sélidos estudos das classicas humanidades” (CAPANEMA, 1937 apud
ANUARIO X, 1937, p. 21). Além disso, neste discurso traduz esta visdo instrumental da

educacdo ao afirmar que a conducgéo e o controle da educagdo seriam funcdo do Estado,
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esclarecendo que, para ele, a educacdo ndo é "neutra, deve tomar partido, ou melhor, deve adotar
uma filosofia e sequir uma tabua de valores" (CAPANEMA, 1937 apud ANUARIO X, 1937,
p. 21).

Podemos verificar a existéncia de semelhancas entre tal concepc¢éo instrumental da educacao e
o tratamento dado a escola pela Alemanha Nazista, pois, nesses contextos, a escola seria de
fundamental importancia para a disseminacdo de qualquer ideologia de interesse do Estado
(SCHWARTZMAN et al,1984).

George Mosse, em seu livro La cultura nazi (1975), destaca a grande importancia que o controle
da educacéo pelo Estado teve para a agregacao da juventude alem& ao regime nazista e para
implementacdo do conceito de ordem para a sociedade (MOSSE, 1975, p.25). De forma similar
a Alemanha Nazista ou a Italia Fascista, no Brasil estado-novista a escola, assim como a
imprensa— no caso brasileiro por meio das aces empreendidas pelo DIP — foi um dos lugares
onde os fundamentos ideoldgicos favoraveis ao Estado foram divulgados e trabalhados.

As experiéncias de construcdo nacional em processo na época, como 0 nazismo, 0
fascismo e o comunismo, tratavam a educagdo como o instrumento por exceléncia de
fabricacdo de tipos ideais de homens que assegurassem a construcdo e a continuidade
de tipos também ideais de na¢Bes. Assim a acdo educativa era vista como um recurso
de poder e, portanto, ardorosamente disputada; o desacordo quanto as questdes
educacionais parecia expressar desacordos éticos e filos6ficos insuperaveis
(SCHWARTZMAN et al, 1984, p.76).

Obijetivando transformar a educacao para adequa-la a essa concepcdo instrumental, 0 ministro
Capanema implementou varios Decretos-lei durante todo o periodo que esteve a frente do
ministério; intensificando tais providéncias durante o periodo ditatorial, de 1937 a 1945. Estes
decretos foram intitulados como Lei Organica do Ensino, e também chamada de Reforma

Capanema.

Tratar a educacdo no Estado Novo é desafiante em varios sentidos. Reformas
substanciais foram implementadas no ministério Gustavo Capanema, que teve sua
vigéncia no periodo de 1934 a 1945, ou seja, desde antes do Estado Novo (1937) até
0 momento da redemocratizacdo do pais (BOMENY, 1999, p.137).

Schwartzman et al (1984) considera que essa reforma da educacgéo se iniciou pela elaboracao
do Plano Nacional de Educacéo (PNE), organizado a partir dos resultados obtidos de um grande
inquérito sobre a educagdo nacional, realizado em 1936. Em janeiro daquele ano, o Ministério
da Educacdo e Saude realizou um extenso e minucioso questionario que deveria ser respondido
por professores, estudantes, jornalistas, escritores, cientistas, sacerdotes e politicos, objetivando
a elaboracdo de um Plano Nacional de Educacdo. Para tanto, o questionério foi enviado a

maltiplas associagdes, personalidades, escolas de ensino superior e médio, entre outras
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instituices. Na publicacdo original, antes do questionario havia uma apresentacdo chamada
“Duas Palavras”, na qual Capanema retoma a frase de Vargas “este ano ¢ da educag@o”. Para o
ministro, essa frase significava que “todos os esfor¢os ser[iam] empenhados para que, em 1936,
tom[asse] novo e vivo impulso a obra da educacdo, em nosso pais: com precisa definicdo de

suas diretrizes e com a ativacdo e a multiplicacdo de seus instrumentos” (Ministério da

Educacdo e Saude Publica 1936, apud CURY, 2013, p. 06)

Ainda de acordo com Schwartzman et al (1984), tal questionério reavivara varios debates em
torno da educacéo, como 0 monopdlio estatal do ensino, o ensino secundario dividido em ciclos,
0 ensino religioso e o papel da Igreja dentro do ensino, entre outros. Segundo o autor, as
primeiras questdes indagavam sobre defini¢cdo, compreenséo e duragdo do Plano Nacional de
Educacao, e sobre os principios que deveriam orienta-lo. O inquérito seria uma tentativa de
diminuir as divergéncias entre as opinides de diversos setores da sociedade acerca das diretrizes

gerais para o ensino no Brasil:

Por vezes interpretada como "um belo gesto”, a iniciativa do plano foi cercada, no
entanto, de algum descrédito. A propria ideia, implicita no questionario, de através do
plano proceder-se a definicdo de um modelo Unico de educacdo para todo o pais foi
questionada. Para alguns, um plano como aquele sé teria sentido se fosse o caso de se
estar pretendendo a construgdo de um tipo humano especifico, "estandardizado”, a
servico do Estado. Neste caso, no entanto, caberia apenas ao Estado e s a ele dizer:
"A educacdo se fara em tal sentido, obedecera a esta orientacdo, tais ideias serdo
pregadas e outras que ndo estas sistematicamente excluidas." (SCHWARTZMAN et
al, 1984, p. 181).

Ja em maio de 1937, o Conselho Nacional de Educacdo, encarregado de interpretar os dados
obtidos no questionario de 1936 para elaboracdo do texto final do Plano Nacional de Educacéo,
encaminha-o a Capanema. Schwartzman et al (1984) afirma que, nesse contexto, o Plano
Nacional de Educacdo foi tomado como um codigo, um conjunto de principios e normas que
viriam a definir o ensino no pais. Em sua primeira parte, apresentava os principios gerais da
educacio nacional, regulamentava a liberdade de catedra?®, o ensino da religido, da educacéo
moral e civica, a educacéo fisica, e definia que a educagdo nacional deveria "formar o homem
completo, Gtil a vida social, pelo preparo e aperfeicoamento de suas faculdades morais e
intelectuais e atividades fisicas" (SCHWARTZMAN et al, 1984, p.182).

2 A liberdade de catedra é um principio que assegura a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, permitindo assim que docentes expressem com relagdo & matéria ensinada,
suas proprias conviccdes e pontos de vista, sem que haja a imposicdo de um Unico critério metodoldgico
ou didatico, quando houver vérios reconhecidos cientificamente. Para o Plano Nacional da Educacéo
de 1937, a liberdade de céatedra era restritiva em alguns pontos, sendo vedada a propaganda politica,
assim como manifestagdes contra a ordem publica e os bons costumes e contra a solidariedade das
classes sociais e das nagfes entre si, entre outras coisas (SCHWARTZMAN et al, 1984, p.183).
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De acordo com Schwartzman et al (1984), em sua segunda parte, o plano abordava os institutos
educativos e, ainda, como a educagdo nacional deveria ser organizada. Haveria um "ensino

comum”, "anterior a qualquer especializacdo", que iria do pré-primario ao secundario. Ao lado
deste, um ensino especializado, que iria do nivel elementar ao superior, orientado, até o nivel
meédio, para os que ficassem fora do sistema secundario: seu objetivo era ministrar "cultura de
aplicacdo imediata & vida pratica" ou preparar "para as profisses técnicas de artifices, tendo
sempre em vista a alta dignidade do trabalhno e o respeito devido ao trabalhador"”

(SCHWARTZMAN et al, 1984, p. 183).

Estes autores salientam que o ensino superior, sempre especializado, dividia-se em trés grandes
ramos: o primeiro, de "carater cultural puro", para o desenvolvimento da pesquisa, 0 "ensino
artistico, literario, cientifico e filosofico de ordem especulativa”. O segundo, de "carater cultural
aplicado", que era o de ensino das profissdes liberais regulamentadas. E, por ultimo, o terceiro,
"de carater técnico", que correspondia a uma forma de aprofundamento de conhecimentos
obtidos nos cursos secundario, profissional e médio. Segundo o plano, o ensino pré-primario
seria uma atribuicdo da familia e de escolas privadas, com participacdo eventual dos poderes
publicos, voltado principalmente para criancas pobres ou cujas maes precisassem trabalhar. O
ensino primério ficava como atribuicdo dos estados, havendo possibilidades de diferentes
padrdes em diferentes estados (SCHWARTZMAN et al, 1984, p.184).

O plano dava grande énfase ao ensino de linguas, tornando obrigatdrio o portugués, o francés e

o latim, sendo possivel uma opc¢éo entre 0 alemdo, o inglés e o grego. Além disso, determinava

quais seriam as outras disciplinas e suas cargas horarias:
Além das linguas, havia o ensino de matematica, geografia, historia, desenho, fisica,
quimica e historia natural. No segundo ciclo a "cosmografia" era incluida junto com
a matematica, e era acrescentado o ensino de filosofia. O plano chegava ao detalhe de
dar o nimero de horas semanais para o ensino de cada uma das matérias ao longo dos
sete anos. Ao final do curso, o aluno teria um total de 26 horas semanais de latim, 25
de portugués, 24 de matematica, e 29 de outras linguas; 33 horas de fisica, quimica,

historia natural e desenho; 16 horas de geografia e histdria; e oito horas de filosofia
(SCHWARTZMAN et al, 1984: 185 - grifos nossos).

Segundo Schwartzman et al (1984), a partir dessa estruturagéo curricular, a pratica pedagogica
teria de ser organizada com vistas exatamente a se obter uma uniformidade, padronizando todas
as informagdes que deveriam ser veiculadas. As escolas secundarias e técnicas de todos os
Estados da Federacdo deveriam desenvolver um curriculo minimo comum e obrigatorio.

Também deveriam ser produzidos livros didaticos, da mesma forma, padronizados, atentando-
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se sempre aos critérios estabelecidos pelo Decreto-lei 1.006 de 1938, e distribuidos para as
escolas de todo o pais.

Além disso, distinguia o foco dos diferentes ramos de ensino especializado: o domestico, o
servico social, o profissional agricola, o ensino da pesca, 0 ensino industrial, 0 ensino comercial.
Especificava qual ensino seria dado de acordo com a origem social dos alunos, assim como de
acordo com o seu género. Desta forma, estabelecia também o papel social das mulheres naquele
momento, uma vez que esses cursos ndo se diferenciavam tanto em relacdo aos conteidos que
compunham seus curriculos, mas sim pelo sexo e pela funcédo, sendo o termo domestico usado
claramente em substituicdo ao profissional (SCHWARTZMAN et al, 1984).

Teriamos, assim, a educagdo superior, a educa¢do secundaria, a educacao primaria, a
educacao profissional e a educacao feminina; uma educacdo destinada a elite da elite,
outra educacdo para a elite urbana, uma outra para 0s jovens que comporiam o grande
"exército de trabalhadores necessarios a utilizagdo da riqueza potencial da nagdo" e
outra ainda para as mulheres. A educagéo deveria estar, antes de tudo, a servi¢o da
nacdo, "realidade moral, politica e econdmica" a ser constituida (SCHWARTZMAN
et al, 1984:189).

Para Schwartzman et al (1984), o ensino superior € o que recebeu maior atencdo no plano,
mesmo sendo destinado a menor parcela da populacéo, aqueles que haviam cursado o ensino
secundario comum, ou seja, ndo profissionalizante.

De acordo com o autor, mesmo com todos os esforcos de Capanema para agilizar a
implementacdo do plano, este ndo entrou em vigor tdo rapidamente. Porém, com o
estabelecimento do regime ditatorial do Estado Novo, ainda em 1937, o Ministério tornou-se
livre de todas as amarras burocréaticas que impediam a concretizacdo das medidas propostas por
Capanema; assim, as ideias presentes no plano foram sendo implantadas, principalmente em
1942, por meio dos decretos da Lei Organica do Ensino, entre as quais destacamos:

e O Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro, que cria o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial — SENAI;

e O Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro, que regulamenta o ensino industrial;

e O Decreto-lei 4.244, de 9 de abril, que regulamenta o ensino secundario;

e O Decreto-lei 4.481, de 16 de julho, que dispde sobre a obrigatoriedade dos
estabelecimentos industriais empregarem um total de 8% correspondente ao nimero de
operarios e matricula-los nas escolas do SENAI;

e O Decreto-lei 4.436, de 7 de novembro, que amplia 0 ambito do SENAI, atingindo
também o setor de transportes, das comunicagdes e da pesca;

e O Decreto-lei 4.984, de 21 de novembro, que compele as empresas oficiais com mais
de cem empregados a manter, por conta propria, uma escola de aprendizagem destinada
a formacao profissional de seus aprendizes (BRASIL, 1942).
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O ensino se compunha, neste periodo, por cinco anos de curso primario, quatro de curso ginasial
e trés de colegial, podendo este ser ofertado na modalidade classica ou cientifica. O ensino
colegial perdeu o seu carater preparatorio para 0 ensino superior, € passou a preocupar-se mais
com a formac&o geral. Apesar desta divisdo do ensino secundario, entre classico e cientifico, a
predominancia recaiu sobre o cientifico, reunindo cerca de 90% dos alunos do colegial
(PILETT]I, 1996, p. 90).

Além disso, a Reforma Capanema se destacou pela politica nacionalizante, que reprimiu/coibiu
e passou a controlar a atuacdo de escolas de imigrantes dentro do pais, como aquelas
criadas/administradas por imigrantes chineses, japoneses e, principalmente, imigrantes
alemaes. Varias escolas de imigrantes foram fechadas, e a importacao e o uso de livros didaticos
estrangeiros foram restringidos (SCHWARTZMAN, 1984). Novas escolas foram abertas para
atender a esses alunos. Essa politica de nacionalizacdo do ensino mostrou bem qual foi o
contetdo do projeto nacionalista no Brasil p6s 1937. Como aponta Lourenco Filho, entdo
diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), 6rgao do Ministério da Educacéo
que foi responsavel por fornecer subsidios politicos, metodologicos e ideoldgicos ao ministro
Capanema para sua politica de nacionalizacdo do ensino:
O espirito dessas criancas brasileiras, formado em lingua, nos costumes, nas tradicbes
dos pais, s6 poderia tender para a patria de origem, constituindo um empecilho a
coesdo nacional. Mesmo na raca latina e assimilavel como € a italiana, nota-se uma
grande tendéncia para conservar a lingua e os costumes, quando formando regulares
aglomeracdes; nas coldnias alemds, entdo, a propensdo conservadora é ainda muito
maior, agravada pela diferenca de lingua e dos costumes. Em certas regides do pais a
necessidade da Escola Nacional é bastante grande; abri-la é conquistar milhares de

cidaddos para a patria (LOURENCO FILHO, apud SCHWARTZMAN et al, 1984,
p.73).

A instrumentalizacdo da escola pelo fascismo e pelo nazismo se tornava exemplo para as acdes
do Estado brasileiro no periodo ditatorial de Vargas em relacdo a regulacdo da educacao
nacional e a seu emprego no controle e na criacdo de um ideal ufanista de nacdo, mas também
ameacava 0 Estado, devido as numerosas comunidades imigrantes presentes no pais,
especialmente a comunidade alemd. Essa foi uma das justificativas para a politica de
nacionalizagédo e padronizacdo do ensino realizada por Capanema (SCHWARTZMAN et al,
1984).

Dentre as inovagOes implementadas pela Reforma Capanema, podemos elencar a criagdo do

sistema de ensino profissionalizante, que popularmente ficou conhecido como sistema “S”,
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formado por SENAL, SESI?® e SENAC?; a obrigatoriedade de frequéncia ao ensino secundario;
a preocupacdo com o ensino da mulher; as restricdes ao ensino livre; a dispersdo do espirito

patridtico por meio das disciplinas escolares, entre outras.

Capanema pretendia, por meio da reforma, que os diversos niveis de ensino cumprissem
fungdes distintas, sendo que
O importante na escola priméria seria a transmissdo do "sentimento patriético”, no
estilo "Por que me ufano do meu pais, bandeira, hino etc.”, conforme anotacdo de
préprio punho de Capanema. A escola secundaria iria mais longe: deveria formar uma
verdadeira "consciéncia patriética" propria de "homens portadores das concepgdes e

atitudes espirituais que é preciso infundir nas massas, que € preciso tornar habituais
entre o povo (SCHWARTZMAN et al, 1984, p.193).

As reformas na educacao realizadas por Capanema, por meio dos Decretos-lei, acabaram por
ndo abordar a Educacéo Moral e Civica como disciplina escolar. Entretanto, essa deveria estar
incorporada aos conteudos difundidos por disciplinas como a Geografia e a Historia
(SCHWARTZMAN et al, 1984).

Oliveira et al delimita (1984), delimita que ao longo das discussdes acerca das politicas
educacionais a partir do estabelecimento do Estado Novo, ocorreu 0 primeiro processo
centralizado de avaliacdo dos livros didaticos. Oliveira (1984), na obra A politica do livro
didatico, aponta que a necessidade de construgdo da “consciéncia nacional” ¢ afirmagdo do
“Estado Nacional” levou o governo a se livrar de “tudo o que ameacasse o projeto de definigao
da brasilidade” (OLIVEIRA et al, 1984, p. 34). Diante dessa necessidade, o livro didatico torna-

se “potencialmente um dos grandes veiculos de transmissdo do idedrio estado-novista”

(OLIVEIRA et al,1984, p. 34).

No que tange a publicacdo e a distribuicdo de materiais que deveriam ser utilizados nas
institui¢oes de ensino’, Vargas consigna o Decreto-lei 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Dessa
forma, como ja frisamos anteriormente, pela primeira vez no Brasil hd uma lei que regula
producdo, importacdo e utilizacdo de livros didaticos (SILVA, 2006), papel que até este

momento era exercido de pelo Colégio Pedro I1, por meio de seus programas de ensino.

2 Servico Social da Industria.
30 Servico Nacional de Aprendizagem Comercial.
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3.5 A Construcéo da Geografia Escolar Brasileira

O nascimento e a instauragdo de uma nova disciplina levaram
alguns decénios por vezes séculos. [...]. Pois a disciplina ainda
gue parec¢a imune por todos os lados; ndo é uma massa amorfa e
inerte. Vé-se de repente florescerem os “novos” métodos, que
dao testemunho de uma insatisfacdo, e dos quais o sucesso é
também o questionamento, ao menos parcial, da tradico.
(CHERVEL, 1990).

Apesar de possuir origens muito antigas, durante muito tempo, o conhecimento geografico ndo
se encontrava sistematizado segundo 0s pressupostos das ciéncias modernas. Moraes (1990)

considera que

Até o final do século XVIII, ndo € possivel falar de um conhecimento geografico,
como algo padronizado, com um minimo que seja de unidade tematica, e de
continuidade nas formulacBes. Designa-se como Geografia: relatos de viagens,
escritos em tom liter&rio; compéndios de curiosidades, sobre lugares exéticos; aridos
relatorios estatisticos de 6rgdos de administracdo; obras sintéticas, agrupando os
conhecimentos existentes a respeito dos fenémenos naturais; catalogos sistematicos,
sobre os continentes e os paises do Globo etc. Na verdade, trata-se de todo um periodo
de dispersdo do conhecimento geografico, onde é impossivel falar dessa disciplina
como um todo sistematizado e particularizado. (MORAES, 1990, p.33-34)

Ainda de acordo com este autor, a partir do inicio do século XIX, uma série de fatores permitiu
a sistematizacdo da Geografia, enquanto ciéncia. Naquele contexto, “a terra estava toda
conhecida”, o desenvolvimento das relagdes econdmicas € comerciais “punha em contato os
lugares mais distantes” (MORAES, 1990, p. 40-41). Além disso,
As representacbes do Globo estavam desenvolvidas e difundidas pelo uso cada vez
maior dos mapas, que se multiplicavam. A fé na razdo humana, posta pela Filosofia,
abria a possibilidade de uma explicacdo racional para qualquer fendmeno da realidade.
As bases da ciéncia moderna ja estavam assentadas. As ciéncias naturais haviam
constituido um cabedal de conceitos e teorias, do qual a Geografia langaria méo, para
formular seu método. E, principalmente, os temas geograficos estavam legitimados

como questdes relevantes, sobre as quais cabia dirigir indagacfes cientificas.
(MORAES, 1990, p.40-41).

Melo et al (2006) acrescenta que no inicio do século XIX, quando a Prussia almejava fundar o
Estado-Nagao alemdo, “o governo instituiu a formagao basica para todos, com a exigéncia de
aprenderem a lingua nacional, a historia e a Geografia na perspectiva do ‘amor a patria’ ”
(MELO et al, 2006, p. 2683). Da mesma forma, ou seja, ’carregada de uma fungao patridtica”,
a Geografia também foi institucionalizada na Franga apds 1870. Para a autora, neste contexto,
o ensino de Geografia apresentava “um valor inigualavel de prestadora de servigos patridticos
para o Estado-Nag¢ao” (MELO et al, 2006, p. 2684). Logo

A Geografia comegou a ser ensinada na escola porque era Gtil & classe dominante
naquele momento histérico. A partir de sua inser¢do na escola, ela passa a ter uma
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funcdo: mostrar através de descri¢des, mapas com contorno do pais e da observacao
direta do meio circundante o préprio Estado-Nagdo, valorizando-o e criando lagos de
respeito e dedicacdo a imagem da patria, para que, se fosse preciso, se
lutasse/guerreasse por ela. Assim, a Geografia oficializou-se nas escolas formando o
futuro soldado, e/ou, o cidaddo (MELO et al, 2006, p. 2684).

Podemos, pois, afirmar que a Geografia se consolida como uma ciéncia na medida em que
chega a universidade com a incumbéncia de formar professores para leciona-la (MELO et al,
2006). De acordo com Rocha (2009)
Ao contrario da maioria das disciplinas escolares, que emergiram de ciéncias maes ja
legitimadas academicamente, a geografia escolar foi responsavel, em grande parte,

ndo s6 pela legitimagdo da nova ciéncia, como também pela sua institucionalizagéo
(ROCHA, 2009, p. 78).

Logo, nos surge a questdo: O que diferencia a Geografia escolar da Geografia enquanto ciéncia?
Segundo Lestegas (2000, 2007), esta diferenciacdo entre a geografia cientifica e a geografia
escolar pode ser tanto relativa ao grau de ensino, pois, a primeira € produzida pelos
pesquisadores e a segunda, ensinada pelos professores, quanto relacionada a seus fins,
processos e demandas, visto que mobilizam materiais e cabedais tedrico-metodoldgicos

proprios.

Lestegas (2007) ainda acrescenta que ha diferencas nas condi¢cdes de producdo entre o
conhecimento cientifico e o escolar, perceptiveis inclusive nos livros didaticos. Del Gaudio
(2013), baseando se em Lestegas (2007), afirma que na geografia escolar os textos “em geral
sdo mais fechados e marcados com signos que indicam claramente aos alunos o que é
importante e, portanto, devem aprender” (LESTEGAS, 2007, p. 529 apud DEL GAUDIO, 2013,
p. 43). Silva (2012), salienta que a Geografia escolar ndo € necessariamente
[ulma vulgarizagdo cientifica, pois a estrutura da disciplina se ergue do
entrecruzamento de diversas instancias, sendo a ciéncia apenas uma delas; a ciéncia,
a seu tempo, teve contribui¢6es importantes no processo de sustentacdo da Geografia
escolar, assim como o contrario também se deu, pois, a Geografia escolar contribuiu

para institucionalizar a Geografia académica: a formacéo de professores foi uma das
suas razoes de existéncia (SILVA, 2012, p. 145)

De tal forma, podemos afirmar que a geografia se consolida enquanto ciéncia, com seu conjunto
de principios e métodos particulares, durante o periodo que se estende da segunda metade do
século XIX & primeira metade do século XX. Entretanto, essa sistematizacdo ainda estava
essencialmente baseada na descri¢do do mundo. No Brasil, durante o século XIX, essa foi, por

exemplo, a Geografia do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (VLACH, 1988).
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Entretanto, este caminho percorrido pela Geografia escolar, até as primeiras décadas do século
XX, foi “longo e difuso” até estreitar “seu didlogo com as instancias de producdo cientifica,
orientar a formacao dos professores de Geografia, consolidar seu espaco na instituicdo escolar,
e ser participe na institucionalizacdo da Geografia académica” (SILVA, 2012, p. 145). Silva
(2012) considera que essa génese do pensamento geografico escolar, ocorrida na Europa, inicia-
se externamente as fronteiras do que na contemporaneidade conhecemos como “Geografia
Moderna, de matriz cientifica, que demoraria ainda algumas décadas, a partir da segunda
metade do século XIX, para ter expressao”, (Silva, 2012, p. 145) Ja no Brasil, o nascimento e
fortalecimento da Geografia escolar, e também da Historia, ocorreu ao longo do século XIX
(VLACH, 1988; SILVA, 2012).

Do ponto de vista de Silva (2012) esse percurso da Geografia escolar € abordado em duas teorias
na literatura geogréfica. Para a autora, de acordo com a primeira delas, a necessidade de ensino
desta disciplina “teria emergido da forga e necessidade dos nacionalismos” no dominio das
classes dominantes, o que foi discutido por VLACH, 1988; PEREIRA, 1999 (SILVA, 2012, p.
146). Ja a segunda teoria, expos que sua ascensdo ocorreu devido a Geografia escolar “ter sido
um instrumento da divulgacdo de uma cultura universal, necessaria ao ingresso na civilizacéo
predominante, a europeia”, o que foi apontado por ROCHA, 1996. Entretanto, Silva (2012),
defende uma terceira tese, que nas palavras da autora “ndo necessariamente anula ou contradiz
as duas anteriores, mas as amplia” (SILVA, 2012, p147). Para a autora o aparecimento da

Geografia escolar

teve inicio com a introdugdo de uma educagdo cientifica na Col6nia, em um primeiro
momento; posteriormente, no alvorecer do Império, sua consolidacéo se acentua com
0 projeto politico de formacdo do Estado brasileiro, ou das elites deste Estado,
momento em que vamos ao encontro do movimento proposto por Vlach (1988),
notadamente marcado no discurso de nacionalizagdo do livro didatico; esse
movimento, nas primeiras décadas do século XX se expande no sentido de descentrar-
se das elites e ser popularizado. Complementando esta hip6tese, o processo de
formacéo politica do Brasil coincide, entre as décadas de 10 e 50 dos Oitocentos, no
ambito da educacdo, com a crise dos estudos classicos e a emergéncia das abordagens
cientificas que, advindas do Iluminismo, adentram a cena educacional brasileira por
meio das faculdades e escolas de estudos superiores no periodo joanino, e dai
permeiam a educacdo basica em um processo paulatino que, em fins do século XIX,
conta com a forca das ideias positivistas para sua consolidagdo, ja no periodo
republicano (SILVA, 2012, p. 147).

A longa citagdo demonstra que o processo de institucionalizacdo e consolidagdo do ensino de
Geografia no Brasil ndo pode ser demarcado por uma Gnica caracteristica ou fato preponderante.
Conforme Silva (2012), ainda temos que considerar que a Geografia Classica, dotada de uma

“dupla orientagdo — a matematica e a descritiva” — é o principal referencial “para o ensino de
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Geografia no Brasil ao longo do século XIX”. Porém esta concepcdo, que entra em crise ao
findar daquele século, abriu “espacgo para a ascensdo da Geografia Moderna, que comeca a ser
introduzida no cenério da educacdo geogréafica antes mesmo de sua institucionalizacdo como
ciéncia na academia, nas primeiras décadas do século seguinte” (SILVA, 2012, p. 146). Ainda

conclui

[0] ensino superior no Brasil se organizou em trés nicleos: Medicina, Engenharias e,
um pouco mais tarde, Direito. A Geografia matematica, especialmente, foi valorizada
no dmbito dos cursos de engenharias, e a Geografia descritiva foi colocada como
condicdo cultural e ideoldgica nos exames dos cursos de humanidades. Uma e outra,
sem fronteiras claras. Mesclaram-se, por fim, com avancos e recuos, para estabelecer
as bases curriculares da Geografia escolar (SILVA, 2012, p. 146-147).

A autoria ainda considera que este comportamento descritivo caracteriza-se como “fundamento
da maior parte das primeiras producGes da Geografia, inclusive na didatica, sendo que, nesta,

essa posicao se prolonga mais, chegando ao século XX (SILVA, 2012, p.207). Além disso

Também nessa bibliografia se fardo sentir sintomas de mudangas, de transformagées
constitutivas do discurso didatico da Geografia. Mas esta é apenas uma das dimenses
do livro didatico de Geografia. Este também se constitui como material instrucional,
como objeto de debates, como meio para a propagacao de pensamentos e de siléncios.
Sua trajetéria vai mostrando como védo sendo agregados indices, ilustracdes,
exercicios, notas de rodapé, pregnancias... O livro didatico de Geografia é um dos
géneros da bibliografia geral, porém, como todo género, ndo nasceu pronto: frutifica-
se na Historia, por ela é construido e constituido. Ndo havendo exercicios ou
atividades para os discentes nas obras, ofertava-se apenas os conteudos, ficando a
cargo do regente do curso orientagdes quanto as atividades: o livro ai se inteira para o
professor, ainda ndo é uma conquista do alunado. A histéria do livro didatico de
Geografia mostra que suas mdaltiplas dimensdes, como essa, vdo se compondo,
demonstra como vai se propondo, como se destina, para quem se destina, para que
serve, para o que contribui, como se institucionaliza, como se ddo as relacBes
retroativas que nutre com a disciplina (SILVA, 2012, p. 267).

De acordo com Rocha (2009), a geografia liberta-se “da pura preocupagdo com a descrigido”,
heranga da Geografia Classica, buscando “oferecer explicagdes para os fenomenos observados,
bem como identificar as causas de sua distribuicdo” (ROCHA, 2009, p.78). Os preceitos da
Corografia - descricdo de um fendmeno -, sdo considerados como “ultrapassados”, pois se
tornou necessario estuda-lo e interpreta-lo. De tal maneira “a geografia adquire o carater de
ciéncia gracas ao abandono da mera descricdo, substituida que foi pela tentativa de estabelecer

a relagdo entre causa e efeito através da explicagdo” (ROCHA, 2009, p. 79).

Neste mesmo artigo, intitulado “Por uma Geografia Moderna na sala de aula: Rui Barbosa e
Delgado de Carvalho e a renovacao do ensino de Geografia no Brasil”, Rocha (2009) observa
que no Brasil, a institucionaliza¢do desta ciéncia nas Universidades s6 ocorreu apés a década

de 1930, embora esta ja estivesse presente nos curriculos escolares, como observamos nos
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programas de ensino do Colégio Pedro Il anteriormente apresentados. Nesta institui¢do, desde
sua fundacdo, em 1838, e no seu primeiro regimento, a Geografia era uma disciplina escolar de
ensino obrigatorio. Para o autor, esta caracteristica demonstra a “autonomia que as disciplinas
escolares possuem em relagdo as suas ciéncias ou saberes de referéncia” (ROCHA, 2009, p.78),
pois mesmo antes da existéncia de cursos superiores de Geografia, esta, enquanto disciplina

escolar ja havia se institucionalizado.

Outra discussdo proposta por Rocha neste mesmo artigo refere-se ao valor dos Pareceres
elaborados por Rui Barbosa em 1882 e 1883. Nos capitulos anteriores discutimos as
considerac0es feitas pelo autor no que tange a escravidéo, a transicdo para o trabalho assalariado
e a relagdo deste processo com a escola, porém Barbosa em seus pareceres também realiza
importantes consideragdes sobre o ensino de Geografia. Para Barbosa, “o estudo da geografia
constitui hoje mais do que nunca, um elemento essencial da educagcdo comum. Em importancia
s6 se lhe avantaja a leitura, a escrita e a aritmética rudimentar” (BARBOSA, 1947, X (1), p.

293). Rocha (2009) considera que

Para a geografia, mais especificamente, seu significado adquire uma importancia
ainda maior, pois neles estd presente uma proposta que se tivesse sido concretizada
traria oficialmente para nossas salas de aulas, a chamada geografia moderna,
paradigma entdo emergente no seio da ciéncia geogréfica e que, segundo a
historiografia hoje existente, sd viria se manifestar nas escolas brasileiras nos anos 20
deste seculo [XX] (ROCHA, 2009, p. 79, inser¢do nossa)

O autor aponta que desde 1876, Barbosa ja afirmava que a “geografia devia fazer parte do
programa obrigatério das escolas de todos os paises que realmente fossem civilizados”
(BARBOSA, 1947, apud ROCHA, 2009, p. 80), o que demonstra uma das grandes
preocupagdes de Barbosa, que “era colocar o Brasil em pé de igualdade com os paises mais
desenvolvidos” (ROCHA, 2009, p. 80). Entretanto, para Barbosa, a geografia até entdo ensinada
nas escolas brasileiras ndo refletia sua importancia, por tal razdo, em seus pareceres defendia a
total reformulagdo do ensino desta disciplina. Para ele, o ensino de geografia baseado em
topicos que deveriam ser memorizados pelos alunos era enfadonho. E por isso, de acordo com
0 ponto de vista defendido nos pareceres, esta concepcao de geografia deveria ser excluida das
salas de aula. Pois, “na geografia particular recrudesce a impertinéncia e a preocupacao fixa,
invariavel, de decorar, e s6 decorar” (BARBOSA, 1947, X (II), p. 307). E continua

O ensino por nomenclatura domina exclusivamente: salvo algumas observacdes frias
e sem cor acerca do aspecto fisico e a indicacéo dos sistemas de governo, tudo o mais
reduz-se a reparticdo mondtona dos cultos e das familias humanas por entre as
diversas nacdes, cabendo, porém quasi todo 0 espacgo a enumeracdo das terras e aguas.
Na geografia geral a grande questdo, o empenho quasi absoluto do curso estad em
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gravar na memaria os nomes de todos os paises, mares, golfos, estreitos, lagos, rios,
montes, ilhas, peninsulas, cabos: cerca de mil. Na geografia particular recrudesce a

impertinéncia e a preocupacdo fixa, invariavel, de decorar, e s6 decorar”.
(BARBOSA, 1947, X (I1), p. 307)

Tal posicionamento de Barbosa, contrario ao ensino mnemonico e conservador de Geografia
aparece em alguns dos livros analisados. Por exemplo, na introducéo do livro Geografia para a
Primeira Série (1939), Aroldo de Azevedo afirma que os demais métodos e processos de ensino
de geografia a fizeram “merecedora de desprezo” apesar de esta ser uma disciplina “agradavel

e fascinante” (AZEVEDO, 1939, p. 03).

Rocha (2009) argumenta que a fim de mudar essa enfadonha concepcéo de Geografia aplicada
nas escolas até entdo, Barbosa defendeu a difusdo de uma prética de ensino legitimadora da
geografia cientifica e dos métodos modernos de ensino (ROCHA, 2009, p.82). Segundo
Barbosa, “a aplicagdo de métodos modernos ao ensino elementar desta disciplina restitui seu
carater de amenidade, vida e eficidcia” (BARBOSA, 1947, X (II), p. 293). Na opinido de Rui
Barbosa, a pedagogia de Pestalozzi seria a grande responsavel pelas melhorias qualitativas
vividas pela geografia escolar. Isto pois,
[p]recisava-se introduzir no ensino desta matéria escolar em nosso pais, 0 processo de
licdo de coisas, da observacdo direta dos fendmenos estudados. Deveria-se praticar o
estudo do meio, através do qual os (as) alunos (as) aprenderiam de forma ativa. Se,
entretanto, fossem absolutamente impossiveis estas préticas, era aconselhdvel que
pelo menos nas aulas, as licdes partissem sempre do conhecido para o desconhecido,

e se utilizasse objetos familiares tanto aos (as) alunos (as) quanto aos (as) professores
(as) (ROCHA, 2009, p. 82).

No entanto, o ponto crucial dessa discussao proposta por Rocha esta na relacdo que este fez
entre as criticas e sugestdes apresentadas por Rui Barbosa em seus pareceres e a manifestacao
do pensamento de um grupo de educadores (as) “que ja naquele momento néo so discordava da
pratica hegemdnica de ensino de geografia, como também defendia uma geografia produzida a
luz da ciéncia positiva” (ROCHA, 2009, p. 84). Neste sentido o autor destaca a figura de
Delgado de Carvalho, porém acreditamos que este, assim como suas propostas de modernizacdo
do ensino de Geografia, se relacionava a um contexto de mudancgas em todo ensino brasileiro
desencadeado pelos educadores signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, de
1932.

Gasparello (2013) evidencia que este grupo de educadores “pregava uma pedagogia renovada,
marcada pela valorizacdo do interesse e da importancia atribuida as experiéncias concretas e

problematicas”. Para estes educadores, “vida, experiéncia, aprendizagem — ndo se podem
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separar. Simultaneamente vivemos, experimentamos e aprendemos” (TEIXEIRA, 1980, p. 115

apud GASPARELLO, 2013, p. 07).

Ainda segundo Gasparello (2013), Delgado de Carvalho participava do grupo de intelectuais
educadores que, com suas acbes e pensamentos, fundamentaram as mudancas que se
processaram no campo da cultura, da educagéo e do ensino de sua época, como Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo, Lourenco Filho. Seu encontro com Anisio Teixeira, por exemplo,
ocorreu nos Estados Unidos onde ambos participaram de cursos e palestras ministrados por
John Dewey, pensador que contribuiu muito para uma renovacao do pensamento pedagogico
brasileiro e com o qual ficaram ligados por lagos de amizade. Sobre as ideias de Dewey,
Delgado de Carvalho ressaltava
“Educacao é vida”. Esta formula de Dewey tem orientado ultimamente o ensino
para praticas mais vitalizadas, isto é, para maiores contatos dos educandos com as
realidades historicas, geogréficas, econdmicas e sociais. A palavra do mestre, o texto
do compéndio, 0 mapa do atlas sdo agentes transmissores indiretos dos fatos e
fendmenos por estudar e conhecer. A tendéncia atual é estabelecer contatos

diretos (CARVALHO, 1949, p. 79, grifos do autor apud GASPARELLO, 2013, p.
08).

Ainda com Anisio Teixeira e outros, fundou e foi o primeiro diretor da Associacao Brasileira

de Educacédo (ABE) e ambos sdo signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova.

Como podemos observar, as mudancas ocorridas no ensino de Geografia com o advento da
Geografia Moderna aconteceram em um contexto mais amplo de mudancas promovidas por
diversos educadores, entre eles, Delgado de Carvalho, em toda a educacéo brasileira. A seguir
exporemos algumas alteragdes ocorridas no ensino de Geografia em decorréncia das diversas
reformas educacionais que acontecerem entre 1889 e 1945. Nesta discussao, daremos enfoque
a como estas mudancas influenciaram ou ndo o ensino desta disciplina conforme apresentado

nos Programas de Ensino do Colégio Pedro II.

3.5.1 A Geografia como disciplina escolar no Brasil

A educacdo no Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, pelo menos no plano
discursivo, era vista pelas classes dominantes como algo de extrema importancia, dadas as
condicBes sociais, econémicas e politicas do momento. A corrida em busca da modernizacao
da nacéo e a construgcdo de uma unidade e identidade nacional eram consideradas necessarias e
poderiam ser alcancadas via educacgéo, que teria como de suas fungdes, conduzir o pais rumo
ao progresso. Melo et al (2006), ponderam que no século XIX, inicialmente sob o Império e

depois sob a Republica, a educacdo brasileira continuava sendo destinada para a classe
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dominante, formada por “um seleto grupo de intelectuais, profissionais liberais, militares,
funcionarios publicos, pequenos comerciantes e artesdos” (MELO et al, 2006, p. 2684) Neste
contexto a Geografia ganha papel de destaque. Segundo estes autores, foi por causa dos
interesses da “classe dominante que a Geografia tornou-se uma matéria escolar especifica”, pois
a partir de 1831, seus contetdos passaram a compor entre 0s requisitos das provas de admissao
para os Cursos Superiores de Direito (MELO et al, 2006, p. 2684). Esta importancia deve-se ao
fato de que “ser Bacharel em Direito e futuro administrador de Cargos Publicos era um dos

objetivos das principais familias da época” (MELO et al, 2006, p. 2684).

A presenca da Geografia entre os conteldos constantes nos exames de admissao aos cursos
superiores, a leva a figurar oficialmente entre os componentes curriculares brasileiros a partir
da fundacdo do Colégio Pedro Il em 1837. Como disciplina obrigatoria do Programa desta
instituicdo a Geografia também se tornou uma matéria obrigatdria nos demais colégios, pois o
Colégio Pedro Il era a referéncia oficial de educacdo secundaria no pais (HAIDAR, 1972,
MELO et al, 2006; SILVA, 2012). Para Silva (2012), o Colégio Pedro Il influenciou
“diretamente na consolidacdo da Geografia como disciplina” (SILVA, 2012, p. 196).
O Colégio Pedro 1l foi criado para ser uma instituicdo escolar paradigmatica, ndo s6
no que diz respeito a sua organizagdo e funcionamento, mas também em relagdo aos
saberes que por ele deveriam ser veiculados. O fato de que os conteidos a serem
ministrados, assim como os compéndios adotados pelos professores, s6 poderem

vigorar a partir da aprovacdo legal dos legisladores de entdo, deixa explicita a tentativa
de exercer um controle sobre a cultura a ser legitimada (ROCHA, 1996, p. 61).

De tal forma, a Geografia, formalmente incorporada a Escola no Brasil a partir da fundacéo do
Colégio Pedro 11, passou a ser ensinada nas escolas secundarias do pais, e desde entdo, faz parte
dos conteudos disciplinares obrigatérios presentes em todas as Reformas Educacionais
Brasileiras, de 1889 aos dias atuais (MELO et al, 2006, p. 2686). Diante disso, nos surge a
questdo: Como ja observamos anteriormente, o periodo delimitado nesta pesquisa é marcado
por diversas reformas que modificaram e reestruturaram a educagdo, mas quais foram as
mudancas realizadas no ensino de Geografia por estas reformas educacionais — e visiveis nos
livros e materiais veiculados no Colégio Pedro I1? E como isso se apresentou nos livros

didaticos do periodo, notadamente em relacéo a discusséo do trabalho e do trabalhador?

Silva (2012), destaca que a presenca da Geografia, no ensino secundario, respondeu
simultaneamente a uma necessidade de desenvolvimento do ensino superior e as necessidades

formativas do Estado, que objetiva tanto a formacéo dos cidadaos, principalmente as classes
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dominantes, quanto a constituicdo de uma maquina administrativa (SILVA, 2012, p. 222). De
acordo com Rocha (1996)

A geografia escolar que passou a ser ensinada no Brasil, mas ndo so ela, reproduziu
quase que na integra o que estava sendo estudado nos liceus franceses.
“Transplantaram”, sem expressivas alteragdes, tanto a forma como o conteudo que
caracterizavam a geografia escolar. Acreditamos, no entanto, que esta alardeada
“transplantagdo”ldeva ser objeto de um estudo mais aprofundado, pois acreditamos
que as especificidades socio-histéricas brasileiras exigiram que adaptacGes ou
reelaboracdes fossem realizadas a partir do modelo importado. Néo s6 se estudava no
Brasil a geografia considerada interessante, pelo governo francés para ser difundida,
como também se faziam os estudos em compéndios franceses. Inimeras geracées de
estudantes brasileiros aprenderam geografia exclusivamente pelas paginas do
“Manuel de Baccalaureat” e do “Atlas Delamarche”, e mesmo quando comecaram a
surgir os compéndios nacionais, estes tentavam a todo custo se aproximar (isso
quando eles proprios ndo eram meras tradugdes) o maximo possivel das publicacdes
francesas (ROCHA, 1996, p. 03).

Nos Programas de Ensino do Colégio Pedro Il podemos verificar a indicagdo dessas obras entre
outras também de origem francesa para utilizacdo como obras de referéncias para os professores
e alunos. O Manual du Baccalareaut ¢ indicado para utilizacdo no programa de 1856. Ja o Atlas
Delamarche, foi umas das obras indicadas para utilizacdo no Colégio e por outras instituicdes
de ensino secundario que seguissem seu programa por mais de meio século, estando nas
indicacdes presentes nos programas de 1856, 1858, 1878, 1882, 1895 e 1898. Além destas duas
obras observamos também a indicag&o de outra obra francesa o “Atlas de Schrader e Anthoine”,
indicado nos programas dos anos de 1892, 1893, 1895 e 1898.

Acerca desta influéncia francesa na educacdo em geral e particularmente no ensino de
Geografia, Rocha (1996) ressalta que ao longo de todo o periodo imperial e parte do
republicano, a situacdo ndo foi modificada. Segundo este autor, alteracbes no ensino desta
disciplina nas escolas s6 ocorriam apds estas terem sido implementadas anteriormente naquele
pais. Nas palavras de Proenca
E era natural que assim acontecesse, porque toda a nossa organizagéo escolar, quer no
que diz respeito aos programmas, quer aos processos de ensino, nos vinha directa ou
indirectamente da Franga, a terra classica da escolastica e de cuja influencia s6 muito
tarde se livrou. Copiavamos os programmas francezes e aprendiamos a ensinar pelos
livros francezes. A historia do nosso ensino de geographia, pelo menos até trinta annos
atraz, é bem a mesma historia do ensino de geographia na Franca, com a differenca

apenas de que acompanhavamos um pouco retardados pela deficiencia de material
didactico (PROENCA, s/d, p. 228 apud ROCHA, 1996, p. 03).

Esta influéncia francesa no ensino de Geografia permaneceu hegemdnica até as primeiras
décadas do século XX (ROCHA, 1996), mesmo tendo ocorrido diversas reformas educacionais.
Como ja discutimos anteriormente, com a proclamacdo da Republica, a primeira iniciativa

importante para a educacdo foi o surgimento, em 19 de abril de 1890, do Ministério da
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Instrucdo, Correio e Telégrafos, sob responsabilidade do ministro Benjamim Constant. Ainda
neste mesmo ano, é decretada a primeira reforma educacional do periodo republicano. Os
impactos no ensino de Geografia com esta reforma comegam com a proposta de um novo
método educacional para todas as disciplinas, a “li¢ao de coisas” (SILVA, 2012), Este método
recomendou “[...] o ensino pelo aspecto, pela realidade, pela intuicdo, pelo exercicio reflexivo
dos sentidos, pelo cultivo complexo das faculdades de observacdo”, tendo como objetivo
“suceder triunfantemente aos processos verbalistas, ao absurdo formalismo da escola antiga”
(BARBOSA, 1886, p. VII - grifos do autor apud SILVA, 2012, p. 254). De acordo com Silva
(2012), este novo método contrapds os vigentes até entdo que se baseavam na repeticdo, ao
procurar “trabalhar a reflexdo, iniciando o aprendizado pela ‘curiosidade’, pela motivagao”
(SILVA, 2012, p. 255). Para Rui Barbosa, de acordo com o método de licdo de coisas, o
processo educativo poderia ocorrer
No caminho que a propria crianga costuma seguir, examinando 0s varios objetos que
derredor se Ihe deparam, esta ensinando a natureza mesma o verdadeiro plano para a
realizacdo desse desejavel proposito. Aproveite-se o educador dessa sede de saber do
menino, e induza-o a exercer 0s sentidos em cada objeto que sucessivamente se lhe
oferecer, vendo apalpando, ouvindo, saboreando, ou cheirando, conforme couber.
Esse método por onde a natureza ensina; e 0 homem ainda nao foi dado excede-lo.
Pelo emprego das faculdades perceptivas nas realidades que o cercam, junta 0 menino,

de si mesmo, antes de ir a escola, um copioso peculio de idéias (BARBOSA, 1886, p.
4-5 apud SILVA, 2012, p. 255).

Barbosa afirmava que a licdo de coisas “ndo se inscreve no programa; porque constitue o
espirito dele; ndo tem lugar exclusivo no horério: preceitua-se para 0 ensino de todas as
matérias, como o método comum, adaptavel e necessario a todas” (BARBOSA, 1981, v. X, t.
Il, p. 214-215 - grifos do autor apud SILVA, 2012, p. 255).

Neste contexto a Geografia ganhou destaque, segundo Issler (1973), “ndo s6 em fun¢do da nova
metodologia, mas também por causa do reconhecimento de seus méritos educativos” (ISSLER,
1973, p. 97). O ensino de Geografia passou a estar presente em todos 0s anos do ensino
secundario, que era entdo constituido por 7 anos, sendo que a carga horario nos dois primeiros
anos corresponderia a 3 horas semanais e, a partir do terceiro ano, a apenas uma hora semanal,
dedicada a revisao dos contetdos. De acordo com o programa do Colégio Pedro Il - que passou
a chamar Gymnasio Nacional a partir da proclamagdo da Republica -, elaborado em
conformidade com os pressupostos da reforma Benjamin Constant e que passou a vigorar a
partir de 1892, o ensino de Geografia nesta instituicdo ocorreria nos quatro primeiros anos de
ensino. O primeiro ano, composto por 50 ligcdes, seria dedicado ao ensino de Geografia fisica,

com énfase no Brasil e nos exercicios de cartografia. Além disso, seu ensino ocorreria
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juntamente ao da Astronomia. O segundo ano seria dedicado a Geografia humana, sendo
também composto por 50 li¢cbes, sendo que as primeiras licbes correspondiam a contedidos
gerais, como estudo das religiGes, das populacdes, dos povos e racas humanas. Da quarta a
décima quinta licdo, os contetidos eram voltados ao Brasil, com énfase nos aspectos descritivos
dos estados. A partir da décima quarta licdo, observamos que cada uma era voltada aos estudos
dos diferentes paises, como Estados Unidos, Inglaterra e Franca. No terceiro ano, novamente o
ensino de Geografia voltava-se aos contetudos de Astronomia e Geografia fisica, sendo uma
reproducéo exata das licdes que compunham o primeiro ano, o que se repete com 0s contetdos
do quarto ano que, por sua vez, reproduzem os conteddos do segundo ano. Apesar das
informagBes quanto aos conteudos estarem listadas neste programa, nao localizamos
informac@es quanto a carga horaria destinada a cada uma delas e quanto a carga horaria semanal
destinada ao ensino de Geografia. (Programa de Ensino do ano de 1892 apresentado no Anexo
1)

Em comparagdo aos conteudos prescritos, observamos uma continuidade em relagdo aos
programas anteriores, relativos aos anos de 1856 a 1888. Observamos permanéncias entre todos
esses programas, como por exemplo, a fragmentacdo de areas, com recortes espaciais sendo
estudados separadamente em sua abordagem fisica em um ano e a abordagem econdmica e
politica em outro. Entretanto, a partir do programa de 1892, houve a descri¢do do contetdo que
deveria ser estudado em cada licdo, em conformidade ao método de licdo de coisas. Além disso,
esse programa enfatizava a utilizacdo de mapas como instrumentos pedagdgicos do ensino
geografico, o que ndo ocorria nos programas anteriores. Outra inovagdo do programa de 1892
é 0 ensino da Cosmografia, com melhor estruturacdo e utilizando-se, pela primeira vez, e por
influéncia do sistema positivista, o termo Astronomia (SILVA, 2012, p. 260). Quanto a
indicacdo de livros didaticos, encontramos as seguintes indica¢fes: Compéndios e Atlas
(Gltimas edicBes); -Elementos de Geographia moderna de Pedro de Abreu; Provincias do Brazil
de Moreira Pinto; Atlas de Shrader e Anthoine, Atlas do Brazil de Lomelino de Carvalho. Estes
livros e atlas eram indicados para utilizagdo durante 0s quatro anos em que 0s estudantes tinham

aulas de geografia.

Ainda durante a vigéncia do ministério de Benjamin Constant e de sua reforma, foram
elaborados mais trés Programas de Ensino para 0 Gymnasio Nacional, em 1893, em 1895 e o
outro em 1898. De acordo com o programa de 1893, o ensino de Geografia ocorreria no
primeiro, segundo e quarto anos e diferentemente do programa de 1892, ndo seria ministrado

no terceiro ano. Outra mudanca esta no numero de licGes do primeiro ano, dedicado a geografia
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fisica e nogOes de astronomia, que foram reduzidas de cinquenta para quarenta e seis em cada
ano. J& o segundo e quarto anos mantiveram sua estrutura dividida em 50 li¢bes, e eram
dedicados a geografia politica e econdmica. Em relacdo ao conteudo das licdes e aos livros

didaticos indicados ndo houve mudangas em relagcdo ao programa de 1892.

Ja o programa de 1895 apresentou diversas mudancas em relacéo aos dois programas anteriores.
De acordo com este programa, o ensino de geografia ocorreria no primeiro, no segundo e no
terceiro anos. O primeiro ano manteve-se dedicado a geografia fisica, porém teve seu numero
de licbes reduzidas para trinta e duas. O segundo ano, deveria ser dedicado a geografia geral,
que de acordo com o programa contemplaria a geografia econdémica e a politica. Também teve
uma pequena reducdo em seu nimero de licbes, que passaram a ser quarenta e nove ao todo.
Outra mudanca nestes dois anos foi a insercdo de novos livros didaticos indicados: -Curso
Methodico de Geographia de Joaquim Maria de Lacerda ou Elementos de Geographia moderna
de Pedro de Abreu ou ainda Curso de Geographia de Moreira Pinto. J& os atlas indicados foram:
Atlas do Brazil por Homem de Mello ou Lomelino de Carvalho e Atlas de Schrader, Azevedo
May ou Delamarche. Apesar de ser dada mais de uma opcao de livros a serem utilizados no
programa, nao ha nenhuma indicacdo evidenciando se esta escolha era facultada ao professor
ou ao aluno. Logo, ndo sabemos se estes livros eram referencias para estudos complementares
ou se eram realmente utilizados em sala de aula. Apesar das mudancgas ocorridas nos dois
primeiros anos serem importantes, a principal delas ocorreu no terceiro ano, que foi dedicado
ao ensino de geografia do Brasil e nogdes de Cosmografia. Ao ensino de geografia do Brasil
foram dedicadas 15 li¢cbes, enquanto as nocdes de Cosmografia foram dedicadas 24 licdes.
Além disso, para o terceiro ano outros livros didaticos foram indicados: -Chorographia do
Brazil de H. Martin; Geographia Physica do Brazil de Wappaus; Chorographia do Brazil de
Moreira Pinto; Atlas do Brazil por Homem de Melo ou Lomelino de Carvalho; Carta Physica
do Brasil por Homem de Melo; Elements de Cosmographie de F. I. C. (Programa de Ensino do

ano de 1895 apresentado no Anexo 2)

No programa de 1898 o ensino de Geografia restringiu-se novamente ao primeiro, ao segundo
e ao quarto anos. Assim como nos demais programas, o ensino de geografia fisica ocorria no
primeiro ano e de geografia econdbmica e politica no segundo. O quarto ano era dedicado ao
ensino de nogdes de cosmografia. Novamente o namero de ligdes foi reduzido, o primeiro ano
passou a ser composto por dezesseis ligdes, 0 segundo por quarenta e quatro e o quarto ano, por
dezessete ligdes. Outra reducéo drastica foi relacionada énfase dada aos estudos de Geografia

do Brasil, que passaram a compor somente uma das licdes dentro do contetdo do segundo ano.
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Novamente houve a inclusdo de novas indicagdes de livros didaticos: -Geographia Elementar
de Tancredo do Amaral; ou Curso Methodico de Geographia de Joaquim Maria de Lacerda;
Licbes de Geographia de Sallaberry; ou ainda Curso de Geographia de Moreira Pinto. Os atlas
indicados continuaram os mesmos: -Atlas do Brazil, por Homem de Mello e Atlas de

Delamarche ou Schrader. (Programa de Ensino do ano de 1898 apresentado no Anexo 3)

Em 1901, ocorreu a publicacdo do Decreto n. 3914, a chamada Reforma Epitacio Pessoa,
trazendo um novo regulamento para o entdo Gymnasio Nacional, reafirmando-o como padrédo
para as instituicGes particulares e publicas do ensino secundario, com sujeicdo a fiscalizacéo
federal. O ensino secundario foi reorganizado em seis anos, estando a Geografia presente em
quatro destes: no primeiro com uma carga horaria semanal de quatro horas, no segundo com

trés horas, no terceiro com duas horas e no sexto com uma hora.

Essa reforma definiu as disciplinas, os nimeros de horas de aulas por semana, o periodo de
duracdo, o regime dos exames e aprovacdo, as condi¢cbes de matricula, normas de
comportamento e disciplina, regras sobre frequéncia e disposi¢des quanto ao quadro docente e
administrativo (SILVA, 2012, p. 261). Devido a isso ndo houve a elaboracdo de um Programa

de Ensino especifico que deveria ser adotado no Gymnasio como nos anos anteriores.

De acordo com o inciso I1X do Art. 9°,

No ensino da geographia o intuito fundamental sera a descrip¢do methodica e racional
da superficie da terra por meio de desenhos, na pedra e no papel, copiados, mas nunca
trasfoleados, e de memoria, das cinco partes do mundo, dos paizes da Ameérica,
especialmente do Brazil, e dos da Europa, com a preoccupacdo de evitar minucias,
nomenclaturas extensas, dados estatisticos exagerados e tudo quanto possa
sobrecarregar a memdria do alumno ou nao a exercitar com real proveito, quer no
estudo da geografia physica, quer no da geographia politica e do ramo econémico. No
1° anno far-se-ha o estudo da geographia physica, particularmente do Brazil; no 2° o
da geographia politica em geral e em particular do Brazil; no 3° da chorographia do
Brazil propriamente dita (BRASIL, 1901, p. 687).

Em 1911, entrou em vigor pelo Decreto n° 8.660, a reforma conhecida como Rivadavia Corréa.
Apresentava que a Geografia deveria estar presente nos trés primeiros dos seis anos do curso
secundario, sendo o primeiro ano destinado ao ensino de Geografia Geral, o segundo de

Geografia Politica e o terceiro ano de Corografia do Brasil e de no¢des de Cosmografia.

Art. 7° Os programmas deverdo attender &s seguintes linhas geraes: [...]

f) No ensino da geographia o intuito fundamental serd a descrip¢cdo methodica e
racional da superficie da terra, por meio de desenhos, na pedra e no papel, copiados,
mas nunca trasfoliados, e de exercicios de memdria referentes as cinco partes do
mundo, aos paizes da América e especialmente ao Brazil, e aos da Europa, com a
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preoccupagdo de evitar minucias, nomenclaturas extensas, dados estatisticos
exaggerados e tudo quanto possa sobrecarregar, quer no estudo da geographia physica,
quer ao da geographia politica e do ramo econémico. Na 12 serie far-se-ha o estudo da
geographia physica, particularmente do Brazil; na 22 o da geographia politica geral e,
em particular, do Brazil; na 3% o da chorographia do Brazil, propriamente dita, e o das
noc¢des de cosmographia (BRASIL,1911, Art. 7°, inciso f).

Como podemos verificar, a orientacdo visava alterar os “métodos rigidos e improdutivos da
velha Geografia descritiva” (SILVA, 2012, p. 262). Entretanto, a carga horaria e os contetdos
a serem ministrados em cada ano ficaram ao encargo dos Colégios, o que impossibilita a
verificacdo de como este processo ocorreu nas instituicdes. De acordo com Silva (2012)
Se por um lado o espaco da Geografia como disciplina era um fato consolidado, por
outro a Geografia exercida ja ndo era capaz de inspirar uma educacéo que atendesse a
proposta da educacdo: como cultura era falha, pois apenas era informativa; com
atendimento a uma formacao, sobretudo nacional, igualmente apresentava limitacdes,
dependendo muito mais do desempenho do professor para ter algum sucesso. As bases
de sua orientagdo, tal como a fragmentacdo em éreas, a fragmentacéo interna em cada
uma dessas areas, faziam com que essa disciplina encontrasse limites. Parece que as
primeiras tentativas de se alterar esse quadro partiu ndo de uma reforma dos
contetidos, mas do modo de ensinar — embora na pratica uma coisa dependa da outra.
Como se V€ na citacdo acima, o que se pede é uma disciplina mais leve, sem mindcias,

mas suficiente para extrapolar por representacdes espaciais que realmente notifiquem
certo aprendizado ao aluno (SILVA, 2012, p. 263-264).

A partir da reforma Rivadavia Corréa um novo Programa de Ensino foi elaborado para o
Colégio Pedro Il em 1912, que retomou seu nome original. Em tal programa, o ensino de
Geografia ocorreria nos trés primeiros anos dos seis que compunham o ensino secundario. De
acordo com este programa o ensino de Geografia seria realizado com uma carga horaria semanal
de trés horas. Assim como nos demais programas, o primeiro ano foi dedicado a geografia fisica
e 0 segundo ano a geografia econémica e politica. Neste programa ndo havia indicacéo de livros

didaticos a serem utilizados. (Programa de Ensino do ano de 1912 apresentado no Anexo 4)

A reforma Carlos Maximiliano, realizada cerca de quatro anos depois, em 1915, promulgada
pelo Decreto n. 11.530, reduziu o ensino secundario a cinco anos. O ensino de Geografia foi
condensado em dois anos, sendo que no primeiro deveria ser realizado o ensino de uma
Geografia Geral, predominante fisica, porém simultaneo ao ensino da Geografia Politica, com
enfoque em uma abordagem global. Ja o segundo ano era dedicado a Corografia do Brasil. O
programa do Colégio Pedro Il retratava concretamente essa divisdo, com 0 primeiro ano
dividido, sendo as primeiras trinta e oito licdes dedicadas ao ensino da Geografia fisica,
enquanto que as proximas quarenta e duas licbes eram destinadas a Geografia Politica,
totalizando oitenta licbes. Ja no segundo ano, as primeiras sessenta licdes eram destinadas a

Corografia do Brasil e as vinte ultimas as nogdes de Cosmografia, também totalizando oitenta
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licbes. Como podemos verificar, apesar de o contetdo ter sido condensado, a quantidade de
licbes se manteve. Neste programa, diferentemente dos demais, ndo ha indicagdes especificas
de obras didaticas, mas sim de autores: -Coelho Lisboa e L.C. Paranhos de Macedo. (Programa

de Ensino do ano de 1915 apresentado no Anexo 5)

Em 1925, é promulgada a Reforma Rocha Vaz, pelo Decreto n. 16.782-A. Esta reforma ndo
alterou a situacdo da Geografia no ensino secundario, a excecdo da separacdo da Cosmografia,
deslocada para o 5° ano, “talvez pelo surgimento de mais espaco”, pois o ensino secundario
voltou a ser realizado em seis anos (SILVA, 2012, p. 265). Apesar disso, no programa do
Colégio Pedro Il de 1926, elaborado em conformidade a esta reforma, a estrutura do ensino de
Geografia é completamente reformulada, o primeiro ano passou a ser dividido em cinco partes:
Prolegdmenos (10 licbes); Geografia Fisica (6 licGes); Geografia Politica (6 licdes) Geografia
Geral dos Continentes (18 licGes) e Geografia Regional (40 lices) Neste programa sao
retomadas as indicacdes de livros didaticos e para o primeiro ano foram indicadas as seguintes
obras: -Geographia Secundaria de Carlos Novaes; Europa, América, Asia e Africa de hoje de
Othelo Reis; -Europa Actual de Mario da Veiga Cabral. Além dos atlas: Novo Atlas de
Geographia de J. Monteiro e F. de Oliveira e Atlas de Geographie Moderne de Visitin e Mappas
mudos do Brasil, Planisfério, América do Sul e do Norte, Asia, Africa e Europa. Ja o segundo
ano, dedicado a Corografia do Brasil, foi dividido em parte geral e parte regional, cada uma
composta por quarenta licdes. Para o segundo ano foram indicadas as seguintes obras: -
Geographia do Brasil de Delgado de Carvalho; Chorographia do Brasil de Scrosoppi;
Chorographia do Brasil de Veiga Cabral; -Novo Atlas de Geographia de Monteiro e F. De
Oliveira e Atlas do Brasil n° 2. Colleccdo de Mappas Mudos Escolares de Homem de Mello.
(Programa de Ensino do ano de 1926 apresentado no Anexo 6)

De acordo com Silva (2012), neste momento o ensino de Geografia “com nivel de detalhamento
bem maior que qualquer um precedente, € uma tentativa de controle do que se deve ensinar,
apesar de incorporar algumas inovagdes, como temas novos, as migragdes, por exemplo”
(SILVA, 2012, p. 266). Segundo esta autora, seria esta uma tentativa de adequacdo a

“orientacdo moderna” da Geografia que discutiremos adiante.

Ainda durante a vigéncia da Reforma Rocha Vaz, no ano de 1929 foi elaborado um novo
Programa de Ensino para o Colégio Pedro I1. No que diz respeito ao ensino de Geografia ndo
ha nenhuma alteracdo em relagdo ao programa de 1926. Nem mesmo outros livros didaticos

foram indicados.
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J& a partir de 1930, grandes mudancas ocorrem na sociedade brasileira com a ascensdo de
Getulio Vargas ao poder, e estas ndo deixaram de repercutir no campo educacional. No ano de
1931 é promulgado o Decreto n°® 19.890, de 18 de abril de 1931, conhecido como Reforma
Francisco Campos. O ensino secundario foi novamente organizado em cinco anos, com
predominio dos estudos cientificos sobre os estudos classicos. Esta prevaléncia ocorre
principalmente em decorréncia da influéncia exercida pela Associacdo Brasileira de Educacéo
e pelo “Manifesto dos Pioneiros™ da Escola Nova, publicado em marco de 1931 (SILVA, 2012).
Acerca destes movimentos, Silva (2012) aponta que
O vértice desses debates era 0 rompimento do isolamento da educacéo, procurando-a
atrair para o contexto das necessidades e interesses sociais, para diluir nas praticas e
politicas da educagdo o principio da escola publica, leiga, obrigatéria e gratuita,
comum aos dois sexos e em regime de co-educacdo. A principal clivagem dessa

proposta foi afastar a rede de ensino dos interesses das classes sociais mais
privilegiadas, atuando como agente organizador da sociedade (SILVA, 2012, p. 271)

Nesta reforma Francisco Campos reforcou a funcdo do Colégio Pedro 1l como padrdo para 0s
demais Colégios, publicos ou privados, impondo que todos deveriam adotar seu Programa de
Ensino como oficial. Na proposi¢do do quadro curricular da desta reforma, realizada pelo
Decreto n® 19.890/1931 e consolidada pelo Decreto n°® 21.241/1932, o ensino secundario
dividiu-se em um curso fundamental em cinco séries, nas quais constava a Geografia em todas,
e um curso complementar de dois anos, também se fazendo presente a Geografia acrescida da
Cosmografia. De acordo com o Programa de Ensino, presente na obra de Vechia e Lorenz
(1998), no primeiro ano seriam dedicadas 3 horas semanais ao ensino de Geografia, sendo este
divido em trés partes. Na primeira, denominada “Prolegdmenos”, seriam estudados elementos
de cosmografia. Na segunda, denominada “Geografia Fisica”, seria estudada a estrutura da
Terra e a distribuicao das terras e mares. Ja a terceira parte, chamada “Pratica de Geografia”,
era destinada a realizagcdo de experiéncias que envolviam a orientacdo, determinagdo de

longitude e latitude, copia e leitura de cartas e analise de dados estatisticos.

No segundo ano do ensino secundario, as aulas seriam realizadas em uma carga horaria semanal
de duas horas. Também era dividido em trés partes, sendo a primeira chamada de “Geografia
Geral dos Continentes”, e nela seriam estudados aspectos da cartografia, da Geografia fisica e
politica dos cinco continentes. A segunda parte, também denominada de “Geografia Fisica”,
era composta pelos estudos de relevo, clima e hidrografia. Assim como no primeiro ano, a
terceira parte fora denominada “Pratica de Geografia” e nela os alunos realizariam experiéncias
relativas as formas de relevo, a formacgéo de chuvas e as a¢cdes das aguas sobre o modelado

terrestre.



114

Assim como no segundo ano, nos demais anos que compunham o ensino secundario - terceiro,
quarto e quinto anos, a carga horéria semanal destinada ao ensino de Geografia também era de
duas horas semanais. O terceiro ano era dividido em duas partes, a primeira denominada
“Geografia Politica ¢ Econdmica”, era composta pelos estudos das populagdes e ragas, assim
como seus aspectos culturais e econdmicos. A segunda parte era destinada a “Geografia Politica
¢ Econdmica do Brasil”, e nela eram estudados 0s mesmos pontos que na primeira parte, porém

com enfoque nas caracteristicas do Brasil.

O quarto ano, também era dividido em duas partes, sendo que na primeira, “Geografia dos
Principais Paises”, era realizado o “estudo especial de cada uma das principais poténcias, nas
suas fei¢des fisicas e politicas particulares” (VECHIA; LORENZ, 1998, p.335). Entre as
poténcias o programa destaca Inglaterra, Estados Unidos, Franca, Argentina e Rdssia. Ja a
segunda parte do programa para este ano era destinada ao ensino de “Geografia Regional do

Brasil”, sendo estudadas cada uma das regides naturais do pais.

No quinto e Gltimo ano do ensino secundario, o programa dividia o conteido de Geografia em
seis partes. A primeira parte era denominada “Elementos de Cosmografia”, a segunda
“Meteorologia e Climas”, a terceira “Elemento Solido”, a quarta “Elemento Liquido”, a quinta
“Elementos de Biogeografia” e a sexta e ultima “Geografia Comparada das Américas”. Este
programa orientou, como ja explicitado, o ensino de Geografia em todos as instituicdes de
ensino secundario do pais, porém, como ressaltam Vechia e Lorenz (1998), sua elaboracao
coube aos professores do Colégio Pedro 1. Além das instituicbes de ensino, este programa
também balizou os contetdos que deveriam ser abordados nos livros didaticos de Geografia.
Como exemplo, abaixo esta a publicacdo na integra do programa do quarto ano na obra de
Aroldo de Azevedo publicada em 1941.
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Figura 9 - Programa de Ensino para a 4° série secundaria presente no livro Geographia de Aroldo de Azevedo
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A ultima reforma educacional ocorrida antes de 1945, entrou em vigor por meio da Portaria

Ministerial nimero 170, de 11 de julho de 1942, idealizada pelo entdo Ministro da Educagéo

Gustavo Capanema. Gustavo Capanema p6s em execucao uma série de decretos-lei intitulados

Leis Organicas do Ensino, que abrangeram varios setores da educacdo primaria e média

(OLIVEIRA, 1999, p. 82). As reformas realizadas no ensino secundario, como reconheceu
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Romanelli (2001, p. 159), refletia, de modo contraditério, as tendéncias politicas pelas quais
passava a sociedade em pleno Estado Novo que exibia, de um lado, os principios do populismo
nacionalista e fascista e, de outro, uma educacdo classista voltada para a preparacdo de
liderancas. Com efeito, isso se expressa claramente na fala de Capanema, ao expor 0s motivos
da promulgacéo da Lei Organica do Ensino Secundério:
O que constitui o carater especifico do ensino secundario é a sua funcédo de formar nos
adolescentes uma solida cultura geral e, bem assim, de neles acentuar e elevar a
consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica. O ensino secundario deve ser, por
isto, um ensino patri6tico por exceléncia, e patridtico no sentido mais alto da palavra,
isto €, um ensino capaz de dar ao adolescente a compreensdo dos problemas e das
necessidades, da missdo e dos ideais da nacdo, e bem assim dos perigos que a
acompanhem, cerquem ou ameacem, um ensino capaz, além disso, de criar, no espirito
das geracgdes novas, a consciéncia da responsabilidades diante dos valores da pétria, a

sua independéncia, a sua ordem, e seu destino (BRASIL, 1942 apud ROMANELLLI,
2001, p. 82).

O primeiro ciclo, agora chamado ginasial, teve o seu tempo de duracdo reduzido para quatro
anos. O segundo ciclo, chamado de colegial, passou a ser ensinado em trés anos e foi
subdividido em classico e cientifico. O ensino de Geografia passou a ser realizado em todos
anos do ensino secundario. Como um todo, o ensino passou a ser dividido em unidades e 0s
anos de ensino passaram a ser denominadas “séries”. Neste programa nao ¢ discriminada a
carga horaria semanal destinada a cada disciplina. Na primeira série do ginasial, composta por
seis unidades, o foco seria o ensino da “Geografia Fisica e Humana”. A segunda série, destinada
ao ensino da “Geografia dos Continentes” e composta duas unidades e segundo o programa:
De cada uma das partes do mundo far-se-a o seguinte estudo: 1. Estrutura fisica. 2.
Regibes Naturais; divisfes politicas. 3. Populacfes e ragas. 4. Linguas e religides.

5.Cidades principais. 6. A vida cultural. 7. Recursos econdmicos (VECHIA;
LORENZ, 1998, p. 353)

A partir da terceira série do ensino ginasial o programa se concentra no ensino de Geografia do
Brasil, sendo esta série destinada ao ensino de “Geografia Fisica e Humana do Brasil”, sendo
dividida em seis unidades. Ja a quarta série era destinada ao ensino de “Geografia regional do
Brasil”, sendo dividida em 5 unidades - a primeira correspondente a um panorama geral da
divisdo regional do Brasil, e as demais unidades a cada uma das unidades que deveriam ser
estudadas: Norte, Nordeste, Leste, Sul e Centro-Oeste. Sobre o conteudo que deveria ser
estudado de cada regido consta a seguinte observagdo: “De cada uma das regides brasileiras far-
se-a 0 seguinte estudo: 1.Descricéo fisica. 2.Povoamento, populacdo. 3.DivisOes, cidades. 4.A
vida cultural. 5.Recursos econdmicos” (VECHIA; LORENZ, 1998, p.354)
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De acordo com este programa, o ensino de Geografia também deveria ser realizado nos trés
anos do curso colegial, subsequente ao ginasial. Entretanto, no programa nao € especificado se
seria tanto no classico e cientifico, ou somente em uma das opcBes. A primeira e a segunda
série foram destinadas ao ensino de “Geografia Geral”. Desta maneira, a primeira serie seria
destinada ao ensino de Geografia Fisica e composta por sete unidades. J& a segunda série era
destinada ao ensino de “Geografia dos Continentes” e¢ cada unidade, que totalizavam onze,
seriam destinadas ao estudo das caracteristicas de um pais ou regido. Entre os paises estudados
figuravam: Estados Sul-Americanos do Pacifico Norte (Unidade II1), A Italia e o Adriatico
(Unidade IX) e China e suas dependéncias (Unidade XI).

Como podemos verificar ao longo dos 56 anos que compreendem o periodo analisado nesta
pesquisa, diversas reformas educacionais alteraram a educacao brasileira e, especificamente, o
ensino de Geografia. A seguir apresentaremos a bibliografia didatica analisada e observaremos

como estas reformas incidiram sob a producéo de livros didaticos de Geografia.

3.5.2 A Bibliografia Didatica de Geografia produzida entre 1889 e 1945

Como acentuam Hallewell (2012) e Silva (2012), a histéria do livro didatico no Brasil,
incluindo os de Geografia, teve o primeiro “centro de irradiagdo no Rio de Janeiro, onde
predominou como atividade cultural e editorial até fins do século XIX” (SILVA, 2012, p.144).
A producdo destes materiais posteriormente se deslocou para Sao Paulo, processo que se iniciou
nas primeiras décadas do século XX e consolidou na segunda metade deste século — a partir
desse deslocamento para Sdo Paulo, temos obras publicadas por editoras cariocas e paulistas.
Somando a estes dois polos, apesar de sua pequena expressividade, devemos ressalvar a
existéncia algumas editoras e publicagdes regionais (HALLEWELL; 2012; BITTENCOURT,
2008). Entretanto, estas ndo constituem o foco desta pesquisa.

Entre os dezesseis livros didaticos analisados, podemos verificar a prevaléncia das publicacdes
realizadas no Rio de Janeiro, pois onze livros foram publicados nesta cidade, enquanto cinco

livros foram publicados em S&o Paulo.

O acervo analisado foi escrito por sete autores diferentes, todos do género masculino, e todos
produzidos por professores de Geografia que atuaram no Colégio Pedro Il, como demonstramos
no capitulo 3. Reforcamos que a escolha por estes autores - entre os demais professores/autores
gue também atuaram no Colégio Pedro Il -, ocorreu prioritariamente devido ao acesso as obras.

Priorizamos também autores considerados importantes para o periodo, como Delgado de



118

Carvalho e Aroldo de Azevedo. Importante justificarmos a preferéncia pelas obras que
compdem nosso acervo pessoal, ou seja, que conseguimos adquirir em sebos. Esta preferéncia
deve-se ao fato de que nestas pudemos realizar uma analise mais minuciosa, pois, 0 acervo que
continha grande quantidade de obras que relacionam-se ao Colégio Pedro 11 por nds consultado,
0 NUDOM, localiza-se no Rio de Janeiro. Logo, devido & distancia, a impossibilidade realizar
copias completas das obras que compdem o acervo do NUDOM e como tivemos a oportunidade
de realizar somente duas visitas para coleta de informacdes e materiais neste acervo, a analise

dos demais livros didaticos que o compdem se tornou inviavel.

Inicialmente propusemos a divisdo do periodo analisado em dois momentos. O primeiro
momento considerado corresponde aos anos de 1889 a 1930, e dele, foram analisados cinco
livros: Compéndio de Geographia Elementar de M. Said Ali, 1905; Curso methodico de
Geographia physica, politica e astronémica de Joaquim Maria de Lacerda, 1912; Geographia
do Brasil - Volume | e Volume 11 de Delgado de Carvalho, 1923 e 1927 e Geographia Elementar
de Delgado de Carvalho, 1923.

Ja do segundo momento considerado, que corresponde aos anos de 1930 a 1945, foram
analisados onze livros: Praticas de Geographia de Fernando Ant6nio de Raja Gabaglia, 1930;
Primeiro anno de Geographia de Mario da Veiga Cabral, 1932; Curso de Geographia Geral
de Mario da Veiga Cabral, 1933; Terceiro anno de Geographia de Mario da Veiga Cabral,
1934; Curso de Geographia: 12 Série ginasial de Fernando Ant6nio de Raja Gabaglia e Jodo
Capistrano Raja Gabaglia, 1937; Curso de Geographia: 22 Série ginasial de Fernando Antdnio
de Raja Gabaglia e Jodo Capistrano Raja Gabaglia, 1937; Geographia: Para a quinta série
secundéaria de Aroldo de Azevedo, 1937; Geographia: Para a primeira série secundaria de
Aroldo de Azevedo, 1939; Geographia: Para a quarta série secundaria de Aroldo de Azevedo,
1941; Geographia Geral. Tomo Segundo: Para a 2° série Ginasial de Aroldo de Azevedo,
1941 e Geografia Secundéaria de Mario da Veiga Cabral, 1945.

Importante evidenciarmos que apesar de termos proposto esta divisdo, ao longo de nossas
analises pudemos verificar que, por mais que entre estes dois periodos tenha havido uma
mudanga mais geral na perspectiva do trabalho no Brasil, como discutiremos melhor no
préximo capitulo, para o ensino de Geografia e para 0s discursos acerca do trabalho presentes
nos livros didaticos analisados a passagem de um momento para o outro foi muito pouco

significativa.



119

Entretanto, pudemos identificar que as mudancas no ensino de Geografia ocorreram em um
contexto mais amplo de mudangas em todo campo educacional, que teve como marco principal
a propagacdo das ideias presentes no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Mais
especificamente no que se refere ao ensino de Geografia, observamos a crescente influéncia e
presenca da chamada orientagdo moderna no ensino desta disciplina. Neste sentindo, Carvalho
(2012) e Rocha (2009), destacam a importancia para a renovagédo da geografia escolar, de Rui
Barbosa, principalmente por meio de seus pareceres, e de Carlos Miguel Delgado de Carvalho,
devido ao alcance e mudanca ocorrida em seus livros didaticos, e em seu comprometimento

com a formacdo de professores, como ja ressaltamos anteriormente.

Assim, podemos afirmar que para o ensino de Geografia, o abandono — “relativo” - do método
descritivo e mnemonico ocorre antes da implementacao da formacdo académica de professores
voltados ao ensino especifico desta disciplina, 0 que s6 comeca a ocorrer a partir da segunda
metade da década de 1920.

Logo, ao analisarmos os livros do primeiro momento, ou seja, de 1889 a 1930, verificamos
diferencas entre os discursos e métodos presentes livros de M. Said Ali e Joaquim Lacerda e 0s
de Delgado de Carvalho. Entretanto, a despeito destas diferencas, Silva (2012), considera que
M. Said Ali foi um dos responsaveis pela difusdo da orientagdo moderna na Geografia escolar
brasileira. A autora ainda considera que o livro didatico Compéndio de Geographia Elementar,
escrito por M. Said Ali e publicado em 1905, foi um “marco na renovagao tedrico-metodolégica
da bibliografia didatica desta disciplina” (SILVA, 2012, p.278). Para Vlach (2004), essa
contribuicdo foi um marco no pensamento geogréafico brasileiro:

Cumpre destacar que a tentativa do professor M. Said Ali assinalou, em livro didatico

para o ensino secundario, ndo apenas sua preocupagdo de acompanhar os “progressos

geograficos” que ocorriam no exterior, mas, fundamentalmente, representou o marco

inicial de discussdes de ordem teodrico-metodoldgica, buscando inaugurar a geografia
cientifica no Brasil (VLACH, 2004, p. 1992).
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Figura 10 - Capa do livro Compéndio de Geographia Elementar, escrito por M. Said Ali e publicado em 1905.

Manuel Said Ali Ida nasceu em Petropolis, em 21 de outubro de 1861, e faleceu no Rio de
Janeiro em 27 de maio de 1953. Foi professor de alemédo na Escola Militar e no Colégio Pedro
Il e destacou-se nas pesquisas sobre a sintaxe da lingua portuguesa (SILVA, 2012; INSTITUTO
CAMOES, 2011). Nesta ultima instituicdo ndo encontramos nenhum registro de que tenha
lecionado Geografia, porém, é citado em sua biografia que 0 mesmo atuou como professor desta
disciplina, além de francés e inglés. Silva (2012), pondera que além de sua atuacédo profissional,
“sobressai-se a formacdo cientifica que detinha, o que o fez bem posicionado sobre os
fundamentos epistemologicos e metodoldgicos que se discutiam na Europa, sobretudo quanto
ao método historico-comparativo” (SILVA, 2012, p.280). No prefacio de Compéndio de
Geographia Elementar, Said Ali considera a Geografia um conhecimento imprescindivel,
“como a mathematica e as sciencias naturaes, quer para os cursos académicos, quer para as
necessidades praticas da vida” (SAID ALI, 1905, p V). Além disso, critica forma mnemonica
presente nos demais livros, pois, para o autor, a importancia e utilidade dos saberes geograficos
ndo se sustentariam com manuais que “[...] pretendendo descrever a superficie do globo,
esquarteje e retalhe a crosta terrestre, para poder limitar-se a um catalogo ou amontoamento de
nomes geograficos, qual e qual mais arrevezado, em determinados grupos artificiaes” (SAID

ALI, 1905, p. III); Ainda avalia que: os “progressos geographicos” encontravam-se ‘“ndo so
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obras de larga envergadura, mas tambem em preciosos livros collegiaes” (SAID ALI, 1905, p.

).

De acordo com Silva (2012), a principal proposta de Said Ali era que “o aprendizado geografico
tivesse uma abordagem que permitisse ao estudante isolar-se dessa fragmentagdo” (SILVA,
2012, p. 281) Devido a sua ndo reedigéo, Silva (2012) sinaliza que provavelmente o Compéndio
de Geografia Elementar tenha tido pouca circulagdo. Porém, isto ndo diminui sua importancia
visto que
[rlevelou-se uma obra de inestimavel valor, pois foi endossada, posteriormente, por
Delgado de Carvalho e outros autores didaticos, estando, inclusive, na raiz da divisdo
regional proposta anos mais tarde pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE: Sudoeste, Norte, Sul, Nordeste e Centro-Oeste. O conceito de regido, ndo o

sendo por delimitacdo de fronteiras politicas, nunca havia sido empregado antes na
bibliografia didatica de Geografia (SILVA, 2012, p. 282).

Esta nova organizacdo do territorio nacional, apresentada em seu Compéndio, agrupava 0s
estados federativos da Republica na forma de regides, sob o critério da atividade econémica e
outras condig¢des territoriais, ao que denominou “zonas geograficas”. De tal maneira, distinguiu
e caracterizou as seguintes zonas geogréaficas: Brasil Central ou Ocidental, Brasil Setentrional,
Brasil de Nordeste, Brasil Oriental e Brasil Meridional (SAID ALI, 1905). Entretanto, apesar
da inovacdo dessa proposta de regionalizacdo do territorio brasileiro, nos demais aspectos o
livro de Said Ali pouco avanca em relacdo ao método descritivo presente nas demais obras do
periodo. Para Vlach (2004), isto “pode ser explicado pela auséncia de condigdes objetivas para
a realizacdo de um trabalho de tal envergadura, o que demandaria, no minimo, a existéncia de

um levantamento/mapeamento do territorio nacional” (VLACH, 2004, p.192).

O segundo livro didatico analisado foi Curso methodico de Geographia physica, politica e
astrondmica de Joaquim Maria de Lacerda. A edi¢do a qual tivemos acesso foi publicada 1912,
porém nao especifica qual foi o nimero desta edi¢do. De acordo com o levantamento realizado
por Silva (2012), em 1884 foi publicada a terceira edi¢do desta obra, porém ndo temos

informac@es acerca da data de publicacdo de sua primeira edicao.
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Figura 11 Capa do livro Curso methodico de Geographia physica, politica e astronémica de Joaquim Maria de
Lacerda, 1912.

Como podemos observar, na capa do livro consta a seguinte observagdo: “Revista e muito
melhorada por Luiz Leopoldo Fernandes Pinheiro”. Silva (2012), assinala que a publicacdo, por
um periodo tdo extenso, desta e de outras obras de Joaquim Maria de Lacerda s foi possivel
devido a presenca de coautores que revisaram e a atualizaram os conteldos mesmo ap0s a morte
do autor principal em 1886. Nascido no Rio de Janeiro em 1833, Joaquim Maria de Lacerda se
destacou como professor de Histéria do Colégio Pedro Il, tendo publicado diversos livros
didaticos voltados tanto para o ensino desta disciplina quanto de Geografia. Devido a grande
quantidade de livros publicados e ao prestigio atingido, as obras publicadas por Lacerda
possuiam caracteristicas gréaficas que as distinguiam dos demais autores do periodo. Como
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destaca o proprio autor na capa desta edi¢do: “com mapas coloridos, illustrada com grande

numero de finissimas gravuras instructivas e interessantes” (LACERDA, 1912).

Figura 12 - Mapa do Brasil presente no livro Curso methodico de Geographia physica, politica e astrondmica
(LACERDA, 1912, p. 449)

Como podemos observar nesta imagem que exemplifica a qualidade das demais presentes na
obra, havia uma expressiva preocupagdo em relagdo a questdo grafica. Além disso, podemos
inferir o alto custo que esta possuia, uma vez que além da prépria imagem possuir um grande
valor agregado, o que limita sua presenca nos livros didaticos até hoje, a impressdo colorida
possui um grande custo, 0 que acabava por encarecer a obra. Quanto ao conteudo, este é
dividido em trés partes, a primeira denominada Geographia Geral, onde é apresentada uma
descricdo fisica e uma descrigdo politica de cada um dos continentes. Ja a segunda parte,
Geographia Particular, onde o autor apresenta uma descri¢cdo dos mesmos aspectos presentes
na primeira parte, ou seja, a descricdo fisica e a descricdo politica, porém com foco nos
principais paises que formam cada um dos continentes. A ultima parte, como o proprio nome

deixa claro é a descri¢do dos Elementos de Cosmographia.
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Os outros dois livros didaticos analisados que foram publicados antes de 1930 séo de autoria
de Carlos Miguel Delgado de Carvalho. O destaque na década seguinte é a obra pioneira de
Delgado de Carvalho, Geographia do Brasil. Volume 11 (1927) e Geographia elementar (1923).
Segundo Silva (2012), as obras deste autor destacaram-se pelas transformacdes histdricas e

tedrico-metodologicas que introduziram com a “orientagdo moderna” (SILVA, 2012, p. 278)

Figura 13 — Capa de Geographia do Brasil de Delgado de Carvalho, de 1927.
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Figura 14 - Detalhe da Folha de Rosto de Geographia do Brasil de Delgado de Carvalho de 1927.

Carlos Miguel Delgado de Carvalho (1884 - 1980) foi o autor didatico mais ousado em toda a
bibliografia do periodo, e de perto o que teve mais condicGes e contexto para isso. Formado na
Franca, Carvalho teve contato com a Geografia cientifica, que se estabelecia em torno das obras
de Humboldt, Ritter, Ratzel, Wappaeus, Réclus (SILVA, 2012; ROCHA, 2009). O contato com
estes autores explica a presenca em suas obras tanto da influéncia da matriz alemé& quando da
francesa, assim como a sua proposta de um ensino de uma Geografia assentada em principios
cientificos. Como ele mesmo aponta na introducdo de Geographia do Brasil:
O conhecimento da geographia ndo é unicamente uma questdo de memoria: e 0
esquecimento dessa verdade que a tornou um ramo scientifico pouco popular nos
meios escolares... A geographia moderna é um ramo scientifico cheio de vida e
movimento e ao mestre pertence ndo deixar o alunmo embrenhar-se na floresta

monotona dos nomes inventados pelos homens, ignorando assim a verdadeira
geographia, tdo variada, tdo interessante e tdo captivante (CARVALHO, 1927, p. 04).
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Silva (2012), assinala que, embora de forma mais isolada, havia pesquisadores produzindo
conhecimentos geograficos também de orientacdo moderna, ou estrangeiros produzindo sobre
o0 Brasil, desde fins do século XIX, os quais também eram de conhecimento de Carvalho. Entre
estes a autora destaca “Branner, Derby, Capanema, Homem de Mello, Morize, Cruls, Barbosa
Rodrigues, Theodoro Sampaio, Calégeras, Sylvio Romero, Gustavo d’Utra, Belfort Mattos,
Uchoda Cavalcanti, Homero Baptista, Viveiro de Castro, Jodo Ribeiro, Euclydes da Cunha [...]”,
nomes referenciados por Oliveira Lima (1913, p. V) ao prefaciar a obra Geografia do Brasil.

Tomo |. Geografia geral, publicada em 1913.

Rocha (2009), aponta que Delgado de Carvalho afirmava que a nomenclatura ndo deveria ser a
parte mais importante dos contetdos ensinados, se constituindo somente como uma ferramenta
auxiliar para a compreensdo do aluno e que o ponto de partida para os estudos deveria ser a
geografia fisica elementar. Afirmava também que a antropogeografia deveria ser o foco nas
aulas referentes a geografia humana, o que ja era observado em paises europeus. Para Rocha
(2009), as ideias de Delgado de Carvalho trouxeram “para nossas salas de aula uma orientacao
moderna de geografia que era marcadamente influenciada pelo positivismo cientifico e pelos
métodos pedagogicos ativos” (ROCHA, 2009, p.84).

Moraes (1999) e Monteiro (1980) entendem que Delgado de Carvalho atuou como um
divulgador do que denominam de escola geografica francesa, mesmo tendo sido influenciado
também pela Geografia Alema. Entretanto, consideramos que o papel difusor de Carvalho parte
de um movimento mais amplo de renovacdo da educagdo secundaria ocorrido no pais a partir
da década de 1920, tendo como base as experiéncias educacionais implementadas na Franca e

da Alemanha.

A dispersao dessa proposta de ensino de uma “geografia moderna” de Delgado de Carvalho
ocorreu inicialmente por meio de seus livros didaticos, como o0 Geographia do Brasil, publicado
pela primeira vez em 1913 e adotado no Colégio Pedro Il. Além da publicacdo de livros
didaticos, juntamente com Fernando Anténio Raja Gabaglia e Everardo Backheuser, também
professores do Colégio Pedro I, criou e coordenou em 1926 o Curso Superior Livre da
Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro, que visava conferir aos cursistas o titulo de
“Laureado em Geografia e Ciéncias Correlatas” (CARDOSO, 2009). Este curso se constituiu
na primeira tentativa de formacéo especifica para professores de geografia. Segundo Delgado

de Carvalho, tratava-se de um projeto pedagogico que visava a pratica do ensino de geografia
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N&o planejamos um curso especializado de geographia superior, ndo planejamos tdo
pouco um curso de pedagogia superior, ndo planejamos mesmo um curso de
pedagogia da geografia elementar. Desejamos apenas, nos diferentes ramos
escolhidos e que se completam, apresentar um certo nimero de pontos de vista, de
explicacbes, chamando a atencéo do auditério para feicdes interessantes e de utilidade
pratica (CARVALHO, 1927, p.96 apud CARDOSO, 2009, p. 249)

Cardoso (2009) considera que a estrutura e o funcionamento do Curso Superior Livre
evidenciavam ‘“as mais recentes tendéncias e orientagdes teoricas do saber geografico”
caracterizando-se pela originalidade (CARDOSO, 2009, p. 252). A autora ainda destaca que
“tratava-se de um projeto educacional afinado com as ideias vigentes, ou seja, percebia o estudo
da geografia e da histéria como instrumentos para a disseminacdo do patriotismo e para
exaltagdo da grandeza nacional” (CARDOSO, 2009, p. 252). Estes professores — Carvalho,
Backheuser e Raja Gabaglia -, responsaveis pela oferta do Curso Superior Livre de Geografia,
transformaram também métodos e o contelido programatico de Geografia no Colégio Pedro I,
onde também atuavam como docentes, 0 que podemos perceber ao verificarmos a mudancas
implantadas nos trés ultimos Programas de Ensino analisados anteriormente, o de 1929, o0 1931

e 0 1942. Segundo o proprio Delgado de Carvalho (1925)

Uma das novas tendéncias da geographia é a de se tornar cada vez mais humana nas
suas investigacdes. O humanismo, no sentido de estudos cléssicos e modernos de tudo
quanto pode interessar o homem como intelectual e pensador, ndo deve excluir o
conhecimento cientifico de seu habitat, das aces e reacbes desse habitat sobre as
condices de vida (CARVALHO, 1925, p.4).

Sobre essa nova concepc¢do de Geografia, Delgado de Carvalho discute na introducédo do livro

Geographia do Brasil (1927), publicada pela primeira vez em 1913,

A exposi¢do dos factos geographicos deve obedecer a uma ordem logica,
preliminarmente escolhida e justificada, permittindo ver a correlagdo dos
phenomenos. E, pois, necessario nio isola-los. * Os factos, diz Vidal de La Blache, se
esclarecem segundo a ordem em que sdo agrupados. Separando o que deve ser
approximado, unindo o que deve ser separado, toda ligacdo natural se acha quebrada;
é impossivel reconhecer a concatenagdo que retine os phenomenos dos quais cogita a
geographia e que é sua razao de ser scientifica. E, pois, mais do que necessério
abolirmos, no ensino da geographia practica, tudo quanto é nomenclatura, tido quanto
é puramente mnemotchenico, para s6 encarar os factos em marcha pode-se dizer, € no
seu respectivo logar. E til afastar-se, de vez em quando, do quadro habitual das
concepgdes geographicas tradicionaes. Até hoje, no nosso ensino, toda idea nova, todo
progresso da sciencia geographica entre nds, tem sido sacrificados aos moldes antigos,
tem sido apresentados num quadro archaico: 0s espiritos ndo sdo levados a ver a
geographia, tal qual ella é (CARVALHO, 1927, p.05).

Silva (2012), evidencia que embora tenha passado despercebida pelos demais autores didaticos
da época, a proposicao de Said Ali ndo foi desconsiderada por Delgado de Carvalho, como o

préprio autor reconhece:
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Néao sémente acceitamos esta visao [de Said Ali] sob o ponto de vista racional, como
digna de ser citada, mas passamos a adopta-la totalmente para amoldar sob ella o
estudo geographico, até hoje exclusivamente baseado sobre a divisdo administrativa
do paiz. Acreditamos que essas grandes divisdes topographicas, apesar de nada terem
de absoluto e de preciso, sdo mais adequadas do que quaesquer outras a salientar as
profundas differencas physicas, climatericas e sociaes que caracterizam a vida e as
condices especiaes das differentes regides de nossa terra (CARVALHO, 1925, p. 85
— inclusdo nossa).

Silva (2012), considera que Delgado de Carvalho avancou em relacéo a proposta de Said Ali,
pois desenvolveu a ideia de regido “a partir da teoria de Vidal De La Blache e Jean Bruhnes,
procurando um sentido harmonico como critério para a ‘divisdo geografica’” (SILVA, 2012,
p.286). Para ele, a “Geographia de uma regido tem por fim descrever o conjunto dos caracteres
que constituem a physionomia desta regido”, colocando ai sua critica a tradicdo da Geografia
descritiva: “[...] considerados isoladamente, esses caracteres s6 tem o valor de um facto;
adquirem, porém, valor scientifico quando collocados no encadeamento natural, na connexao
da qual fazem parte” (CARVALHO, 1913, p. 5). De acordo com sua defini¢do de regido, sua
proposta distinguiu a existéncia de cinco regides no Brasil: Brasil Amazonico, Brasil Norte-

Oriental, Brasil Oriental, Brasil Meridional e Brasil Central.

Como bem nota Silva (2012), “o que caracteriza de fato a ruptura dessa Geografia didatica com
a Geografia descritiva é a presenca de uma divisdo geogréfica de fato em oposicdo a divisdo
administrativa” (SILVA, 2012: p. 288), o que foi apresentado em Geographia do Brasil, assim

como em outras obras do autor.

O outro livro didatico de Delgado de Carvalho analisado foi Geographia Elementar publicado
originalmente em 1923, portanto, 10 anos depois de Geographia do Brasil, 0 que pode
evidenciar as diferencas entre as obras deste autor.
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Figura 15 - Capa de Geographia Elementar de Delgado de Carvalho, 1923.

Delgado de Carvalho inicia o prefacio deste livro retomando a publicacdo de Geographia do
Brasil, obra que segundo o autor criou as oportunidades necessarias para suas demais obras.
Ainda salienta que: “a presente obra ndo visa tao grande inova¢ao; acompanha 0s programas,
mas conserva o methodo” (CARVALHO, 1923, p. 03). Sobre o método por ele proposto e
adotado neste livro esclarece que cada parte teria uma fungdo e um tema especifico. A primeira
parte seria destinada a fisiografia, definida pelo autor como “geographia physica pura”
(CARVALHO, 1923, p. 03). Na segunda parte, “notéara o leitor a importancia especial atribuida
ao elemento anthropo-geographico” (CARVALHO, 1923, p. 03). Para o autor, o ensino da
antropogeografia juntamente ao de Geografia Econdmica seria uma das “fei¢des da Geographia
moderna, esta orientacdo, que alias ndo € nova, mas foi muito desprezada, nos compéndios do
século XIX” (CARVALHO, 1923, p. 04). J4 na terceira parte, destinada a Geografia do Brasil,

0 autor argumenta que
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Né&o podera escapar a ninguém o nimero restricto de nomes préprios geograficos dados neste
compéndio. Propositalmente, limitei ao indispensavel as listas que devem ser confiadas a
meméria. Se julgar insuficiente a escolha feita o professor achara em qualquer Atlas o

suplemento que dosara a vontade. De modo geral, um compéndio ndo deve, a0 meu ver,
repetir o Atlas (CARVALHO, 1923, p. 04)

Ao final do livro, hé a presenga de um “Albiim Geographico”, onde o autor concentra as fotos,
todas presentes e idénticas aquelas de Geographia do Brasil — embora neste ultimo, as fotos

estejam distribuidas ao longo dos capitulos e neste, concentrada no “album”, ao final da obra

Do periodo posterior a 1930 analisamos as obras de Mario da Veiga Cabral, Fernando Antonio
Raja Gabaglia e Aroldo de Azevedo. Do primeiro autor, quatro foram as obras analisadas,

Primeiro anno de Geographia, de 1932; Curso de Geographia Geral, de 1933; Terceiro anno
de Geographia, de 1934 e Geografia Secundéria, de 1945.
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Figura 16 - Capa do livro Primeiro Anno de Geographia de Mario da Veiga Cabral, 1932.

Nascido em 1894, Mario da Veiga Cabral foi professor de Geografia e Histdria da Escola
Normal do Rio de Janeiro. Apesar de néo ter atuado como professor no Colégio Pedro II, esta
entre os autores indicados nos Programas de Ensino desta institui¢do. Silva (2012), considera

gue suas obras constituem um importante expoente do pensamento geografico escolar,
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principalmente, devido & longevidade com que seus livros se mantiveram no mercado. Primeiro
Anno de Geografia, escrito de acordo com o programa presente na Reforma Francisco Campos
de 1931, é destinado ao ensino de Geografia fisica e apresenta ainda algumas praticas que

deveriam ser realizadas em sala de aula.

O segundo livro analisado deste autor, Curso de Geographia Geral, publicado em 1933, é um
extenso compéndio (670 péaginas), composto por uma descricdo de cada continente,
apresentando de maneira sucinta as principais caracteristicas fisicas, econdmicas e politicas de

cada um.

Figura 17- Capa de Curso de Geographia Geral de Mario da Veiga Cabral, 1932.

Outro livro analisado de Mario da Veiga Cabral foi Terceiro Anno de Geographia, publicado
em 1934, que apresenta em sua primeira parte, aspectos gerais de Geografia politica e
econdmica e na segunda, dedica-se ao estudo destes mesmos aspectos, porém com enfoque no

Brasil. (Nosso exemplar deste livro esta sem capa)

O altimo livro analisado deste autor foi Geografia Secundéria de 1945 e voltado para a segunda
série. Neste livro o autor apresenta o estudo da Geografia dos Continentes em seis partes
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diferentes, a primeira destinada a uma apresentacdo geral e as demais, a cada um dos

continentes.

Figura 18 - Capa do livro Geografia Secundéria de Mario da Veiga Cabral de 1945.

Para nossa pesquisa, selecionamos ainda alguns livros escritos por Fernando Antdnio Raja
Gabaglia. Professor de Geografia e Diretor do Colégio Pedro 11, era uma das referéncias para o
ensino desta disciplina no contexto analisado. Deste autor analisamos as obras: Praticas de
Geographia de 1930; Curso de Geographia: 12 Série ginasial de 1937 e Curso de Geographia:
22 Série ginasial de 1937.
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Figura 19 - Capa do livro Praticas de Geographia de Fernando Ant6nio de Raja Gabaglia, de 1930.

O autor inicia o prefacio deste livro afirmando que o ensino de Geografia deveria sempre ter
um cunho préatico e que esta obra viria a atender a este objetivo (GABAGLIA, 1930). Por isso
o livro constitui-se em um apanhando de experiéncias e demonstragdes, além de copias de cartas

que deveriam ser realizadas por alunos ou por professores.

Os outros dois livros analisados deste autor Curso de Geographia: 12 Série ginasial; Curso de
Geographia: 22 Série ginasial foram escritos juntamente com seu irmédo, Jodo Capistrano Raja
Gabaglia, também professor de Geografia do Colégio Pedro Il. Estes livros possuem uma
estrutura diferente daquela presente em outros livros, pois cada pagina corresponde a uma ligéo,
todas muito sucintas e sem aprofundar em nenhum dos temas abordados. O livro destinado a
primeira série era dividido em 3 partes: Prolegdmenos, Geografia Fisica e Geografia Humana.
Ja o livro destinado a segunda série, apresentava cada um dos continentes e na ultima parte

focava no ensino de Geografia do Brasil.
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Figura 20- Capa de Curso de Geographia para a 1° série Ginasial de Fernando Antdnio Raja Gabalgia e Jodo
Capistrano Raja Gabaglia, 1937

Figura 18 Capa de Curso de Geographia para a 2° série Ginasial de Fernando Antdnio Raja Gabalgia e Jodo
Capistrano Raja Gabaglia, 1937.
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O ultimo autor analisado, Aroldo de Azevedo publicou 30 titulos didaticos ao longo de sua
carreira (SILVA, 2012). Nascido em Lorena (SP), em 1910, formou-se em Direito, porém,
nunca exerceu profissdo juridica; formando-se em Geografia e Histdria pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo (USP), em 1939. Logo, foi um dos
primeiros autores didaticos com formagdo em Geografia na USP, onde foi catedratico de
Geografia do Brasil e também Diretor do Instituto de Geografia. Também foi membro da
Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros e do Instituto Histérico Geografico Brasileiro. Na
pesquisa geogréafica, destacou-se por propor um importante mapa e uma das primeiras
classificagBes do relevo brasileiro (1949), a partir do critério altimetria. E um dos autores
didaticos mais bem-sucedidos do século XX, com cerca de 13 milhGes de exemplares vendidos
(ISSLER, 1973; CONTI, 1976; SILVA, 2012).

Deste autor analisamos os livros Geographia: Para a quinta série secundaria de Aroldo de
Azevedo, 1937; Geographia: Para a primeira série secundaria de Aroldo de Azevedo, 1939;
Geographia: Para a quarta série secundaria de Aroldo de Azevedo, 1941 e Geographia Geral.

Tomo segundo: Para a 2° série Ginasial de Aroldo de Azevedo, 1941.

O primeiro livro analisado Geographia: Para a primeira série secundaria de 1939 é composto
por conteldos de Geografia Astrondmica, Geografia Fisica, Geografia Bioldgica (Fauna e
Flora) e Geografia Humana.
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Figura 21 Capa de Geographia: para a primeira série secundaria de Aroldo de Azevedo, 1939.

O segundo livro analisado apresenta contetdos de Geografia politica e econémica do Império
Britanico, Europa Central, Franca e Col6nias, Italia, Peninsula Ibérica, U.R.S.S., Império

Japonés, China e dependéncias, Estados Unidos, Argentina e Brasil.
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Figura 22 Capa de Geographia: para a quarta série secundaria de Aroldo de Azevedo, 1939.

Ja o livro voltado para a quinta série possui a mesma distribuicdo de conteddo que o livro
voltado para a primeira série. Porém apresenta um apéndice chamado de “Geografia Comparada

das Américas”.
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Figura 23 - Capa de Geographia: para a quinta série secundéria de Aroldo de Azevedo, 1937.

O ultimo livro analisado de Aroldo de Azevedo foi Geografia Geral: Tomo Segundo de 1945.
Neste livro o autor apresenta um estudo da Geografia dos continentes. Nossa edi¢do deste livro

também ndo possui capa.

Como observamos diversas foram as modificagdes no ensino de Geografia e na estrutura
presentes nos livros didaticos que deveriam a cada mudanga se adequar aos novos Programas
de Ensino. No préximo capitulo apresentaremos as mudancgas ocorridas no periodo demarcado
para esta pesquisa, assim como 0s discursos acerca do trabalho presentes/silenciados nas obras

analisadas.
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4 PERSPECTIVAS ACERCA DO(S) DISCURSO(S) SOBRE O TRABALHO NO
BRASIL

Neste capitulo, ndo pretendemos fazer uma longa e extensa digressao a respeito do trabalho no
Brasil. Interessa-nos verificar algumas das tematicas em seu entorno que nos auxiliam a
compreender as formas e os modos como a questéo do trabalho — e dos trabalhadores - aparece
nos livros didaticos selecionados para analise, considerando a periodicidade estabelecida na

pesquisa.

Entendemos que autores, editores e mesmo o Estado - quando este assume maior centralidade
no controle da producdo dos livros didaticos, principalmente a partir do governo ditatorial de
Getulio Vargas -, podem ser considerados sujeitos do seu tempo e espaco, ou Seja, cujas
concepcdes se assentam em aspectos mais gerais e amplos do pensamento social de seu tempo.
Desse modo, compreendemos que 0s autores por nds selecionados representam e reproduzem
em suas obras, aspectos, concepcdes e ideologias — ou seja, visdes sociais de mundo - mais
gerais e amplos da época em que viveram e produziram suas obras, nos possibilitando, desse
modo, compreender quais concepc¢des a respeito do trabalho e do trabalhador deveriam ser

reforgadas e quais foram silenciadas.

Desse modo, apresentamos brevemente algumas concepcles a respeito da histdria, das
ideologias, lutas e embates em torno da problematica do trabalho — e dos trabalhadores -, que
podem iluminar aquilo que localizamos enquanto concepcdes dos autores das obras didaticas

selecionadas em nossa pesquisa.

Uma das problematicas mais importantes na histéria do trabalho do Brasil consiste no processo
de transicéo do trabalho escravo para o livre assalariado. Desse modo, analisaremos como esse
processo de ressignificacdo do trabalho — e consequentemente, de uma imagem de trabalhador
- ocorreu na sociedade brasileira e suas possiveis relacdes com 0s processos e transformacoes
pelas quais passava o campo educacional e os reflexos desta conjuntura nos discursos presentes

nos livros didaticos — voltados ao ensino de Geografia no periodo em tela.

Para isto, entretanto, devemos considerar quem era este trabalhador e quais eram os sentidos
atribuidos ao trabalho naquele contexto. Claudio Batalha, em seu artigo Formacéo da classe
operaria e projetos de identidade coletiva (2003), alerta para a generalizacéo feita em relagédo
ao operario na Primeira Republica, o que consideramos que ocorre também em periodos

posteriores. Esta generalizacdo distorcida ponderava que o trabalhador seria
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predominantemente ‘branco, masculino, fabril ¢ urbano”, desconsiderando as relagdes ¢

contradicGes entre etnia, género, trabalho especializado, artesanal e rural que conformaram uma

classe profundamente heterogénea (BATALHA, 2003, p.164).
Falar de uma classe operaria “branca”, composta em sua maioria de imigrantes
europeus, € sem ddvida uma avaliacdo globalmente correta para os Estados de Sao
Paulo e do Sul, mas desconsidera o peso do operariado “nacional”, com significativa
participacdo de negros, mulatos no restante do pais. Além disso, mesmo em estados
com grande presenca de imigrantes europeus, ha situacBes particulares que
contradizem a generalizagcdo de uma classe operaria branca e estrangeira, caso das

cidades do Rio Grande e, mais particularmente, de Pelotas, no Rio Grande do Sul
(LONER, 2001, p.85 apud BATALHA, 2003, p.164).

Podemos considerar que os livros didaticos também apresentam discursos que corroboram e
reforcam tais generaliza¢Oes ao negligenciar a heterogeneidade da classe operaria brasileira, ou
de maneira ainda mais impositiva, ndo expor o trabalhador ou mesmo as a¢6es do trabalho em
seu discurso. Tal posicionamento ocorreu de diferentes formas como veremos nas analises a

sequir.

Além disso, os discursos presentes nos livros didaticos também realizam outra generalizagdo
ao desconsiderar as diferencas, sejam elas sociais ou cognitivas, entre os alunos que os utilizam.
A fim de compreender estas generalizacdes assim como as demais acepc¢des sobre o trabalho

nos livros didaticos nos surgem algumas questoes.

v" Quais as principais mudancas ocorridas no que tange as relagdes trabalhistas no Brasil
no periodo analisado?

v Qual(is) o(s) discurso(s) acerca do trabalho e de trabalhador estava(m) presente no livro
didatico no periodo de 1889 a 1945?

v" Quais generalizacdes podemos identificar nos livros didaticos analisados?

v Podemos verificar aproximacdes entre os discursos e generalizacdes acerca do trabalho,
do trabalhador e do seu papel na sociedade presentes nos livros didaticos e em outras
fontes documentais analisadas?

v" Quais pontos do roteiro de analise proposto por Faria (2008)%! estdo presentes nos

discursos dos livros didaticos analisados?

81 Como ja apresentado nas Consideracdes Iniciais, 0 roteiro proposto pela autora é constituido pelos
seguintes pontos de andlise: aspecto positivo e negativo do trabalho; carater subjetivo e objetivo do
trabalho; produto do trabalho; valor de uso, valor de troca — mercadoria; as classes sociais; trabalho
doméstico; educacao e valor da forca do trabalho; campo e cidade (Adaptado de FARIA, 2008, p. 15-
16).
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Para respondermos a essas questdes realizaremos uma breve contextualizagdo historica das
mudancas dos pardmetros de trabalho, assim como da prdpria concep¢do deste na sociedade

brasileira a partir do fim do trafico negreiro.

4.1 As concepcdes de trabalho e trabalhador na sociedade brasileira até 1930

Angela de Castro Gomes, em seu artigo Republica, trabalho e cidadania (1991), assinala que
a proclamacdo da Republica (1889) é um fato historico de grande importancia, pois juntamente
com a abolicdo da escravatura (1888) demarca o momento de reestruturagdo da realidade
trabalhista e politica no pais. Este momento € crucial para a constituicdo nao s6 do movimento
operario, mas também da propria classe trabalhadora, uma vez que reconfigura a condigédo desta
classe (GOMES, 1991).

Em O Cativeiro da Terra (2010), José de Souza Martins pondera que a institucionalizacdo do
trabalho livre na sociedade brasileira € um fendmeno recente, tendo ocorrido ha pouco mais de
um século. Ou seja, “o que temos, de fato, ¢ uma classe operaria de origem relativamente
recente, sem uma forte e duradoura tradi¢ao de classe” (MARTINS, 2010, p. 194). Para o autor,
trabalho escravo no Brasil, foi “uma forma de trabalho diretamente ligada as relagdes
comerciais. Sem elas, a escraviddo ndo tinha sentido” (MARTINS, 2010, p. 197). Esta também
seria a justificativa para a forma diferente como foi conduzida a escravidao indigena em relacdo
anegra. (MARTINS, 2010).

Para o autor a abolicao da escraviddo no Brasil ocorreu devido as pressdes externas realizadas
pela Inglaterra. Tal pais, ja nas primeiras décadas do século XX, aboliu a escravidio nas indias
Ocidentais, territorio sob sua colonizacdo, “com o intento de reduzir o custo de reproducdo de
sua propria mao de obra industrial” (MARTINS, 2010, p.198). Assim os antigos senhores de
escravos das coldnias britanicas passaram a exigir o fim do trafico negreiro buscando minar a
escravidao em outros paises. Para o autor, “diferentes grupos trocaram seus papéis contra e a
favor da escravidao, principalmente em defesa de seus proprios ganhos” (MARTINS, 2010,
p.198). Buscando atender as exigéncias da Inglaterra, que até entdo era seu principal parceiro
comercial, o Brasil, por exigéncia das classes dominantes brasileiras assina um acordo que se

efetivou somente em 1850, com a Lei Eusébio de Queirds, que extinguiu o trafico negreiro.

O autor ainda aponta que a origem da classe trabalhadora brasileira esta diretamente relacionada

a “substituicao dos escravos e a preservagdo da economia colonial” de qualquer “transformacgao
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que pudesse ser produzida pelo desaparecimento do regime de trabalho cativo” (MARTINS,
2010, p. 194)

Devemos considerar que no periodo de reconfiguracdo do trabalho no Brasil, ou seja, do fim
do trabalho escravo e expansao do trabalho livre (expansédo, pois, por mais que o regime de
trabalho escravo prevalecesse, sempre houve trabalho livre no Brasil), o grande contingente de
trabalhadores livres era constituido principalmente por imigrantes, “particularmente italianos,
espanhdis, portugueses e alemaes” (MARTINS, 2010, p. 192)
Esse fato marca indelevelmente a classe trabalhadora brasileira, entre outras raz6es,
porque 0s seus setores mais antigos e de mais nitida tradicdo operaria estdo fortemente
caracterizados, ainda hoje, pela ascendéncia estrangeira. A imigracdo em nossa
histdria de algum modo se confunde com os primeiros passos da industrializacéo,
decorrentes da expanséo do café, e da adogdo do trabalho livre nos cafezais com base

num regime de trabalho que anulava a fungéo do salério, porque hibrido (MARTINS,
2010, p. 194)

Neste caso, 0 regime hibrido de remuneracdo apontado pelo autor seria aquele adotado
inicialmente no colonato, onde o imigrante deveria trabalhar de maneira a ressarcir 0s custos
relacionados a viagem de seu pais de origem até o Brasil. Além disso, ao colono era cedida
uma fracdo de terras em regime de comodato na qual poderia residir e realizar plantacGes e
criacOes para a subsisténcia familiar. De acordo com Martins (2010)
Era o colono a figura central do chamado regime de colonato, que constituia, de fato,
uma variante e, a0 mesmo tempo, uma modificagdo do regime de parceria, combinado
com o regime de locagdo de servigcos. A principal caracteristica do colono era que,
ainda que recebendo parte do seu pagamento em dinheiro, ndo era de modo algum um
trabalhador assalariado, como venho indicando. E isso porque produzia diretamente
0s seus meios de vida, plantando no préprio cafezal, ou fora dele, dependendo da idade

dos cafeeiros e de outras restricdes técnicas, os géneros alimenticios de que
necessitava. (MARTINS, 2010, p. 133)

E ainda complementa

O regime de colonato consagrou uma premissa que era a principal ideia e a principal
necessidade do fazendeiro: o colono deveria ser primeiramente um trabalhador da
fazenda para tornar-se independente s6 ap6s certo periodo de trabalho em terra alheia;
0 seu trajeto seria de empregado, primeiro, e de autbnomo ou, até, patrdo, depois.
(MARTINS, 2010, p.199)

Frisamos aqui a situacdo do colono, pois, nos livros didaticos, por mais que 0 negro seja
mencionado como parte da composi¢do populacional brasileira, historicamente a escravidao é
quase sempre silenciada. Dos dezesseis livros analisados somente trés, Geographia do Brasil
(1927) de Delgado de Carvalho, Geografia Geral - Tdémo Segundo (1945) de Aroldo de
Azevedo e Terceiro anno de Geographia (1934) de Mério da Veiga Cabral mencionam a figura

do escravo; nos demais, este ndo era sequer citado. Tal ocultamento pode ser relacionado as
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estratégias ideoldgicas de construcdo simbdlica que visam ao estabelecimento e a sustentacdo
das relacbes de dominagdo propostas por Thompson (1989), neste caso especificamente a
dissimulacdo. Além disso, nestes livros somente a presenca do escravo negro é considerada,

isto porgue a escravidao indigena ndo é mencionada. Delgado de Carvalho pondera que

A nossa historia nos conta de que modo era feito o resgate dos negros escravizados
nas guerras do sertdo africano, guerras acessas pela cupidez dos negreiros
estabelecidos nas costas. Eram vendidos e embarcados para o Brasil; a travessia era
muitas vezes um martirio; o solo americano, pelo menos, se ndo concedia a liberdade,
marcava 0 fim do sofrimento por que a bda indole e a liberdade dos brasileiros
pouparam aos negros as tribulagcdes que sofriam em outros captiveiros, como nos
Estados Unidos, por exemplo. Nem todos os Africanos que desembarcavam no Brasil
chegaram ahi como escravo. Vieram muitos como passageiros e especialmente como
marinheiros. Dava-se esse facto em particular como os Kris e os Dahameanos,
confundidos sob o nome genérico de Minas. Outros Minas captivos conseguiram
libertar-se e formaram com suas compatriotas corporac@es distinctas. Os Minas, sdo
robustos, inteligentes, as negras sdo belas e o vocabulario é um pouco diferente
(CARVALHO, 1927, p.117).

Podemos observar que segundo Delgado de Carvalho, ao escravizarmos os negros africanos e
os trazermos para o Brasil, os estadvamos “resgatando” dos problemas sofridos em sua terra
natal — ou na travessia. Além disso, para o autor, a “boa indole e a liberdade dos brasileiros”
poupava 0s negros dos sofrimentos que poderiam padecer em outros paises. Logo, para o autor,
0s senhores de escravos brasileiros eram menos cruéis que os de outros paises, como dos
Estados Unidos, exemplo citado pelo mesmo. De certo modo, e durante décadas, essa
concepcao perpassou a forma como a escraviddo era apresentada no Brasil, sobretudo em

diversos livros didaticos, tornando-se quase um “senso comum” ao abordar essa tematica.

Ja o livro Terceiro anno de Geographia (1934) de Mario da Veiga Cabral, apresenta uma

concepcao diferente do papel do escravo no Brasil. Segundo o autor

O povo brasileiro é resultante de trés typos :0 indio, que em sua quase totalidade vive
até hoje nas selvas, si bem que em nUmero relativamente insignificante em
comparagdo com o0 que era, pois muitos tém sido ja chamados a civilizagéo,
gozando dos direitos de cidad&os livres e concorrendo, de diversas formas, para
0 crescente progresso desta Patria que nos é comum; 0 negro, que de origem
africana, que aqui foi introduzido como escravo e empregado nos servigos da lavoura,
assim se conservando até 1888, quando foi liberto; e o branco, elemento europeu,
descobridor e colonizador da terra, que por ser 0 mais numeroso, tem a
predominancia sobre os outros e compreende, em sua maioria, a familia latina
(portugueses principalmente, italianos, espanhois e francezes) (CABRAL, 1934, p.
159 — grifos do autor)

O trecho demonstra a crenca de que o pais estava destinado a civilizacdo e uma distor¢do em
relacdo a realidade, pois, historicamente, negros eram muito mais numerosos que brancos, tanto

que o incentivo a imigragdo teve o fito, ndo declarado, de “branquear” a populacdo brasileira.
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Também podemos verificar neste trecho a utilizacéo da estratégia de dissimulacdo, na qual, de
acordo com a acepcdo de Thompson (1989), determinados processos ou fatores podem ser
ocultados, negados ou obscurecidos, ou ainda como demarca Orlandi (2007), silenciados,
objetivando “passar por cima de relagdes e processos existentes” (THOMPSON, 1989, p.84).
Veiga Cabral apresenta o negro como “rudimentar, humilde e affectivo, dado ao trabalho bruto,
de rara resistencia physica e em geral, comedido e sobrio” (CABRAL, 1934, p. 159). Reconhece
a importancia destes para a economia brasileira ao afirmar que “das suas maos sahiram os
cannaviaes do Norte, os cafesaes do Sul, a mineragdo do centro, a lavoura em geral” (CABRAL,
1934, p. 159). Ainda complementa: “viveram na escraviddo com a maior humildade e serviram
a geracOes de senhores, que delles tiraram o braco forte para as lavouras e para o trabalho em
geral” (CABRAL, 1934, p. 162).

O autor ainda se preocupa em apresentar qual se tornou a condi¢do do escravo negro apés a
abolicdo, e considera que “com a libertagdo de 1888, formaram-se os lares modestos dos ex-
captivos, que comeram a gozar as regalias da liberdade em commum com 0s brancos, ciosos de
seus direitos” (CABRAL, 1934, p. 162). Para o autor, estes eram “ainda inaptos para a gerencia
de si mesmos, os pretos ficaram indecisos como se governarem, sem a iniciativa propria dos
homens policiados” (CABRAL, 1934, p. 162). Ou seja, o fim da escravidao era um problema
ndo para os oligarcas brancos, mas para 0s proprios negros, que nao seriam capazes de se cuidar
sozinhos, em consonancia com 0s grupos que eram contrarios ao fim da escravidao. Veiga

Cabral ainda salienta que a libertacdo sem a devida preparacdo dos antigos escravos 0s deixou

Desgarrados dos antigos tectos, onde vegetavam humildemente sob a sobre dos
senhores, elles se viram isolados em sua independéncia, sem saber como dirigir 0s
seus passos. Sem cultura, em geral analfabetos e broncos, ignorando as artes manuais
e mecanicas, s6 puderam viver da lavoura, no interior e dos trabalhos bracaes, nas
cidades. A pequenos saléarios se aggregaram aos servi¢os dos brancos, constituiram
familias usaram e abusaram de seus direitos. A raga ficou constituida, formando
um nucleo 4 parte, cidad&os ciosos de seus direitos (CABRAL, 1934, p. 162 - grifos
N0SS0S)

Entretanto, observamos certo reconhecimento da cultura negra pela danca e na musica, e
principalmente, a constatacdo e afirmacgéo das acdes do governo no sentido de incorpora-los

como “proletarios”

No carnaval, a raca exhibe-se flagrantemente ostentando os seus gostos e habitos
tradicionaes, cantando os seus maracatus e sambas. E o quadro mais vivo da
liberdade dessa raga, que prospéra ao lado dos brancos, folgando e gozando as
regalias da cidadania, a0 mesmo tempo que comecam a aprender nas escolas
diurnas e nocturnas para criangas e adultos e nos cursos profissionais, que o
governo vae tentando pdr a disposicéo das classes proletarias (CABRAL, 1934,
p. 163, grifos nossos).
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Os elementos relacionados a cultura negra presentes neste trecho, a danga e os cantos, fizeram

parte de uma imagem canonica que por décadas, foi veiculada aos negros. Veiga Cabral ainda

insiste na importancia do negro como “proletario” ao apontar que
Nas obras mais pesadas das cidades: nos caes, nos padnes, nas pedreiras, nos
armazéns, nas docas, nos arsenais, nos servicos de construccdo mais pesados como
estradas de ferro, portos, dragagens de rios e canaes, excavacdes, construccdes de
prédios e calcamentos de ruas; nas fabricas e na rocas, no cafezal e no engenho, no
pastoreio e nas derrubadas, nos cannaviaes e na abertura de estradas, em tudo isso 0s
pretos estdo sempre na frente ao lado dos engenheiros e feitores, patrdes e chefes,

lavrando, excavando, tecendo, construindo a obra duradoura da nossa
civilizagdo (CABRAL, 1934, p. 164 - grifos nossos).

O trecho por nés grifado exemplifica um importante aspecto do pensamento social da época,
segundo o qual aos negros, mesmo apds o fim da escraviddo, era destinado o papel de operario,
ou seja, aquele que executava os trabalhos mais pesados. Enguanto ao branco caberia as demais
funcBes que exigiam maior nivel de formacao e estudo. Desempenhariam este papel, pois “de
génio sdo bons e ddceis, de natureza robusta e &geis, proprios para as grandes empreitadas onde
o brago prepondera” (CABRAL, 1934, p. 164). Como podemos verificar no fragmento, o autor
tenta reforcar o que Faria (2008) denomina de aspecto positivo do trabalho, pois o autor inicia
apresentando caracteristicas positivas do negro e finaliza afimando que estas o tornam apto ao
emprego de sua forga. O autor ainda afirma que “falta-lhes a nogé&o exacta da sociologia e 0s
habitos regulares do trabalhador europeu” (CABRAL, 1934, p. 164). Mas “com esse
contingente de civilizacdo, teremos na raca preta um fator definitivo da formacéo da sociedade
brasileira” (CABRAL, 1934, p. 164).

Ou seja, para 0 autor coube ao negro, ao longo da histéria do Brasil, as fun¢Ges mais pesadas
nas frentes de trabalho, o que persistiu mesmo apdés a sua libertacio devido a “sua
desqualifica¢ao”, em relagdo ao imigrante europeu — ndo em relacdo ao processo ao qual foi
submetido -, para postos de trabalho que exigissem menor emprego de forca fisica e maior
educacdo. Entretanto, como destaca o autor este papel foi, e continuou sendo de suma
importancia para o avango da economia brasileira. Além disso, é essencial salientarmos que

este é o Unico livro a ressaltar aspectos positivos relacionados ao trabalho exercido pelos negros.

No terceiro e Gltimo livro a apresentar a questao do escravo, Geografia Geral (1945) de Aroldo
de Azevedo, que aborda principalmente outros paises e ndo o Brasil, a escravidéo retratada foi
aquela ocorrida nos Estado Unidos. Segundo o autor existiam “alguns milhdes de negros
estabelecidos, sobretudo a sudoeste dos Estados Unidos: Foram trazidos da Africa no periodo

colonial, a fim de trabalhar na lavoura e la se mantiveram isolados das demais populagdes”
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(AZEVEDO, 1945, p. 42). Ou seja, estes ndo foram capturados e sim “trazidos”, assim a
situacdo degradante do escravo é novamente minimizada. Ainda ressalta, em uma das leituras
complementares que compdem o livro, que “o negro, nos Estados Unidos, constitui um sério
problema”, pois “metade da populacao dos Estados do Sul ¢ formada por negros” e “nenhuma
outra nagdo conhece equivalente problema racial” (AZEVEDO, 1945, p. 53-54). Sub-
repticiamente, o autor passa a imagem de que no Brasil, apesar da escraviddo, ndo havia um
problema racial, apontando para o discurso em torno da democracia racial. Podemos relacionar
tal pratica discursiva as estratégias ideologicas de dissimulacéo e reificacdo propostas por
Thompson (1989). Azevedo ainda apresenta a seguinte questao: “Nao obstante sob o ponto de
vista racial, sdo ainda em grande nimero e estardo, séculos inteiros talvez, atrasados em relagédo
aos brancos. Como essas duas ragas poderdo viver lado a lado no mesmo solo? ” (AZEVEDO,

1945, p. 54). E a solucdo para esse problema seria

Para fazer do negro um bom cidad&o, nada pior que a crueldade ou a repressédo, e que
0 Unico meio de conservar a paz no Sul e de encorajar ali 0 progresso consiste em
educar, de maneira igual, para torna-las uteis a sociedade, as duas ragas que
povoam o seu solo (AZEVEDO, 1945, p. 54- grifos nossos).

Neste sentido, Chaui (2000) destaca a existéncia de duas ideologias, a “cariter nacional

brasileiro” e a da “identidade nacional”. Segundo a autora

Na ideologia do “carater nacional brasileiro”, a nagdo é formada pela mistura de trés
racas - indios, negros e brancos - e a sociedade mesti¢a desconhece o preconceito
racial. Nessa perspectiva, o negro é visto pelo olhar do paternalismo branco, que vé a
afeicdo natural e o carinho com que brancos e negros se relacionam, completando-se
uns aos outros, num transito continuo entre a casa-grande e a senzala. Na ideologia da
“identidade nacional”, o negro é visto como classe social, a dos escravos, ¢ sob a
perspectiva da escraviddo como instituicdo violenta que coisifica o negro, cuja
consciéncia fica alienada e s6 escapa fugazmente da alienagdo nos momentos de
grande revolta. Na primeira, o carater brasileiro é formado pelas relagBes entre o
branco bom e 0 negro bom (se nosso carater for louvado), ou entre o branco ignorante
e 0 negro indolente (se nosso carater for depreciado). Na segunda, a identidade
nacional aparece como violéncia branca e alienacdo negra, isto €, como duas formas
de consciéncia definidas por uma instituicéo, a escraviddo. Como observa Silvia Lara,
no livro Campos da violéncia, a primeira imagem é a da escraviddo benevolente,
enquanto a segunda é a da escraviddo como violéncia, mas nos dois casos 0s negros
ndo sdo percebidos como o que realmente foram tirando desses homens e mulheres
“sua capacidade de criar, de agenciar e ter consciéncias politicas diferenciadas”, numa
palavra, despojando-os da condi¢do de sujeitos sociais e politicos. (CHAUI, 2000, p.
14)

A extensa citagdo apresenta as duas ideologias que se segundo Chaui (2000) determinam a
relacdo dicotdmica do entre negro e branco no Brasil. Ao analisarmos os trechos que citam o
negro, tanto como escravo, como elemento da populagdo, ou como trabalhador livre podemos
verificar que os livros didaticos reproduzem as duas concepg¢des, variando de acordo com a

intencionalidade do discurso.
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Nos demais livros analisados o papel do escravo negro como trabalhador ¢é
negligenciado/silenciado. Diante disto, imediatamente, nos surge uma questdo: Como construir
uma imagem do trabalhador brasileiro sem mencionar aqueles que por maior tempo na historia

do pais ocuparam essa funcao?

De acordo com Gomes (1991)

Produzir, portanto, identidade social e politica para o trabalhador era um esforgo muito
grande. Em primeiro lugar, porque tratava - se de afirmar a dignidade do préprio ato
de trabalhar e da figura do trabalhador, distinguindo-a da figura do escravo. Mas ndo
se possuia no Brasil um passado de tradicBes a que se pudesse recorrer ou que se
pudesse acionar em auxilio a construcdo deste perfil de trabalhador. Tratava-se, ao
contrario, de superar o passado escravista, em nome do futuro de um novo trabalhador.
S6 que este sujeito sem passado também ndo possuia contornos nitidos no presente
(GOMES, 1991, p. 07). -

Podemos compreender o silenciamento, nos livros didaticos a respeito dos escravos ao
observarmos que durante mais de trés séculos, esta imensa populacdo de trabalhadores foi
definida pela auséncia de qualquer reconhecimento social e politico (GOMES, 1991, p.05). Ou
ainda, naqueles livros que discutiam o papel do negro na sociedade brasileira, como no caso
dos livros de Veiga Cabral, este assumia um papel secundario, ou seja, de “elemento” ao qual
estariam destinados os postos de trabalho mais pesados e bragais e as mais baixas remuneracdes.
O que consideramos uma tentativa, neste contexto, de reforcar os aspectos positivos por meio
de uma apresentacéo subjetiva do trabalho (FARIA, 2008)

E preciso considerar que a ressignificacdo da concepcéo de trabalho e da imagem do trabalhador
na - e para a - sociedade brasileira foi lenta e gradual, pois durante todo periodo colonial e
imperial, a sociedade brasileira desmerecia e desqualificava o ato de trabalhar (GOMES, 1991,
p.05). Esta desqualificacdo do trabalho era de tal ordem, que o préprio processo de trabalho
surgia como algo “simples e bruto”, completamente desvinculado do ideal de obten¢do de uma
melhor qualidade de vida e de cidadania (GOMES, 1991, p. 07). Trabalho que, de acordo com
concepgdo veiculada por Veiga Cabral em seus livros e exemplificada nos trechos
anteriormente citados, era executado principalmente pelos negros, mesmo ap6s a aboligdo.
Assim, o pobre, o “homem comum”, identificado por “sua ignorancia, preguica, falta de
ambicéo e tendéncia aos vicios”, necessitava da “disciplina para o trabalho a fim de ser 1til”
(GOMES, 1979, p. 32). De acordo com tal acepcdo, vale destacar a afirmacdo de Gomes e
Cunha (2007) que vai ao encontro das observagdes que realizamos dos trechos da obra de Veiga
Cabral
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A sujeicdo, a subordinacdo e a desumanizagdo, que davam inteligibilidade a
experiéncia do cativeiro, foram requalificadas num contexto posterior ao término
formal da escraviddo, no qual relagcbes de trabalho, de hierarquias e de poder
abrigaram identidades sociais se ndo idénticas, similares aquelas que determinada
historiografia qualificou como exclusivas ou caracteristicas das relacdes senhor -
escravo. (CUNHA e GOMES, 2007, p. 11)

Até meados do século X1X, a sociedade brasileira funcionava de maneira que trabalhava quem
era escravizado; ou os “livres” que nao possuiam escravos. Nao havia a menor vinculagao entre
o trabalho e a aquisi¢cdo de meios para uma vida melhor. Neste contexto “ndo se trabalhava para
ganhar a vida, mas literalmente para ndo morrer ou ser morto” (GOMES, 1991, p. 06). A
liberdade, mesmo sem rigueza, envolvia a possibilidade de ndo trabalhar e, mais ainda, a
“possibilidade de ter mesmo que apenas um escravo” (GOMES, 1991, p.07). Essa “populacdo
livre, mas pobre, ndo encontrava lugar algum naquele sistema”, sendo que quem ndo era senhor
ou escravo configurava-se como um “desajustado” econdmico e social (PRADO JUNIOR,
2006, p.196). Uma das consequéncias desse processo seria a formagdo de um contingente de
miseraveis que serviria como méao de obra a ser angariada pela embrionaria indudstria nacional
ou mesmo, aproveitada como exército de reserva para comprimir os valores salariais, sendo o
negro o principal formador deste contingente (PRADO JUNIOR, 2006, p.196).

A partir da abolicdo, a esse contingente de brancos pobres viria se somar os trabalhadores
negros libertos, que, assim como seus “novos” patrdes, apresentavam dificuldades de
ajustamento a nova realidade, pois confundiam as obrigacfes decorrentes do contrato com
aquelas do periodo escravocrata. Neste periodo, no Brasil, observamos que ha uma tendéncia
para “degradar e desvalorizar o trabalho livre, pois surge no Brasil com a aura de ‘mandonismo’
e ‘paternalismo’ de outrora, como se fosse mero processo de continuagdo das relagdes
escravagistas” (ALLAN, 2010, p.13). Esse modo de pensar/agir da classe dominante
permaneceu mesmo depois da aboli¢do, pois esta ndo possuia uma tradi¢cdo cultural ou religiosa
em que se valorizava/valoriza o trabalho. O relato de um trabalhador, publicado em 1908 no
jornal “A Voz do Trabalhador”, mostra a manuten¢ao desta visdo social de mundo
E fato que acabou a escravatura em 13 de maio de 1888, e diz ainda o adagio popular
que “contra os fatos ndo ha argumentos”; porém, eu digo que ha. Ha porque, se bem
que a escravatura acabou, ndo acabou no pensamento dos nossos algozes, que séo
estes para quem derramamos até a Ultima gota de suor e que ndo nos sabem
recompensar, € nunca saberéo, se a isso ndo 0s obrigamos por nossas proprias maos.

A essa classe de gente nos denominamos, na nossa linguagem operaria — burgueses.
(A Voz do Trabalhador, 1913 apud MATTOS, 2009, p.31)

A classe dominante marcada pela concepcdo escravagista, e pela experiéncia do mando,

inicialmente, adotou a repressdo como estratégia para garantir a disponibilidade de méo de obra
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no mercado de trabalho. Assim, quem n&o trabalhasse, deveria ser preso®?. Nesse periodo
chegou a ser discutida na Assembleia dos Deputados a “Lei de Repressdo a Ociosidade”, que
estabelecia no Cddigo Penal, a contravencdo da vadiagem, instituindo que “deveriam ser presos
por quinze a trinta dias, todos os individuos que ndo exercessem uma profissao honesta, néo

possuissem meios de subsisténcia e domicilio certo” (SILVA, 2009, p.01).

Essa lei buscava garantir que o ex-escravizado se conformasse com as novas condicdes de
trabalho: o estabelecimento de uma jornada de trabalho, um contrato e uma remuneracéo.
Podemos entender melhor as premissas desta Lei por meio do discurso do Deputado

MacDowell®3, na Camara, em 1888:

Votei pela utilidade do projeto, convencido, como todos estamos, de que hoje, mais
do que nunca, € preciso reprimir a vadiacdo, a mendicidade desnecesséria etc (...). H&
o dever imperioso por parte do Estado de reprimir e opor um dique a todos os vicios
gue o liberto trouxe de seu antigo estado, e que ndo podia o efeito miraculoso de
uma lei fazer desaparecer, porque a lei ndo pode de um momento para o outro
transformar o que esta na natureza. (...) A lei produzird os desejados efeitos
compelindo-se a populagdo ociosa ao trabalho honesto, minorando-se o efeito
desastroso que fatalmente se prevé como consequéncia da libertacdo de uma
massa enorme de escravos, atirada no meio da sociedade civilizada, escravos sem
estimulos para o bem, sem educacéo, sem 0s sentimentos nobres que s6 pode
adquirir uma populacéo livre e finalmente sera regulada a educacéo dos menores,
que se tornardo instrumentos do trabalho inteligente, cidaddos morigerados, (...)
servindo de exemplo e edificacdo aos outros da mesma classe social (citado por
CHALHOUB, 2001, p.42 — grifos nossos).

Ao analisarmos este discurso, principalmente o trecho “que o liberto trouxe de seu antigo
estado” os vicios da vadiagem e da mendicancia, constatamos que o deputado MacDowell
legitimou a concepcdo de que a vadiagem era uma condicdo intrinseca ao negro e por este
mantida mesmo apds a sua libertacdo. Empregamos aqui o termo legitimar com base na
concepcao de Thompson (1989), pois para o autor, este modo de operagédo das ideologias torna
as relacdes sociais “justas e dignas de apoio”. O deputado ainda afirma que caberia a educagio
- que deveria comegar desde a juventude - a fungdo de “civilizar” e preparar para o “trabalho
honesto”. A premissa de que o brasileiro seria indolente e vadio e necessitava de educagéo para

se tornar o trabalhador que o “pais” precisava orientou a acao estatal no periodo, 0 que encontra

32 A industrializacao teria ocorrido a partir dos anos de 1930, enquanto do inicio da repuUblica até os
anos 1920 teria havido apenas crescimento industrial. A diferenca estaria em que o simples crescimento
industrial, apesar da rapida expansao de algumas industrias, ndo acarreta modificacBes estruturais
profundas na economia, enquanto a industrializagdo, ao contrario, implica modificacdes desse tipo,
tornando-se a industria o setor lider de crescimento da economia (BAER, 1985, p.29).

33 Deputado MacDowel, Samuel Wallace MacDowel, foi deputado entre 1886 e 1889 pelo Partido
Conservador. Como apresenta Sidney Challhoub em seu livro, Trabalho, lar e botequim (2001), foi um
deputados que votou a favor do projeto lei de represséo a ociosidade em 1888.
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ressonancia, por exemplo, no discurso de Aroldo de Azevedo ao ressaltar que no caso dos
Estados Unidos a educacdo foi/seria essencial para melhorar a convivéncia entre brancos e

negros.

O artigo 399 do Cddigo Penal de 1890 tipificava a vadiagem

[clomo deixar de exercitar profissao, oficio, ou qualquer mister que ganhe a vida, nao
possuindo meio de subsisténcia e domicilio certo em que habite; prover a subsisténcia
por meio de ocupacdo proibida por lei, ou manifestamente ofensiva a moral e aos bons
costumes (BRASIL, 1890).

No caso de prisdo, a pena prevista para a vadiagem corresponderia de 15 a 30 dias em regime
fechado. Na hipotese de ndo encontrar emprego em 15 dias apds a soltura, a pessoa era
considerada reincidente, estando sujeita a pena de um a trés anos de recolhimento em col6nias
penais. Para diminuir a necessidade de medidas punitivas que visavam forcar a adesdo ao
trabalho, fazia-se também necessario construir uma ideia de positividade associada a este, bem
como uma identidade social e politica para esse trabalhador, distinguindo-o do escravo,

tornando digno e valorizado o ato de trabalhar, assim como o proprio trabalhador.

Podemos observar que havia, no periodo da Primeira Republica pelo menos duas propostas
relacionadas a valorizacdo do trabalho e do trabalhador. Uma estava vinculada a necessidade
de méo de obra e de trabalhadores doceis; outra, a um imperativo dos proprios trabalhadores,
de construir uma identidade e um lugar na sociedade pds-escravista. Dessa maneira, era
“preciso descobrir valores e inventar simbolos capazes de produzir uma nova tradi¢do: a da
dignidade do trabalho para o proprio trabalhador” (GOMES, 1991, p.08). E “a Primeira
Republica é realmente 0 momento original do processo de construcdo de uma identidade social
e politica para o trabalhador brasileiro” (GOMES, 1991, p.06). Neste caso, coube a escola,
assim como aos proprios trabalhadores - por meio das associacdes e dos sindicatos -, papel de

destague nesta tarefa de construir uma concep¢ao positiva do trabalho.

E preciso considerar que, no periodo, a maioria da populacdo ndo tinha direito ao voto, pois a
constituicdo de 1891 excluia do direito de votar analfabetos, mendigos, militares, religiosos e
menores de 21 anos. O voto também nao era extensivo as mulheres, independentemente de sua
idade, condicdo social ou econémica. Além disso, nem o alistamento eleitoral e nem o voto
eram obrigatorios. Matos (2009) ressalta que

Para se ter um exemplo, na cidade do Rio de Janeiro, capital e local de um dos maiores

indices de alfabetizacdo do pais, o nimero de potenciais eleitores nunca ultrapassou
0s 20% da populagdo, mas o nimero dos que efetivamente se apresentavam para votar
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era menor, oscilando entre 2% e 5% do total de habitantes da cidade (MATOS, 1999,
p-44)

Outro fator que justificava esta pequena representatividade politica, e foi um dificultador da
construcdo de uma identidade da/para a classe trabalhadora nas primeiras décadas de sua
formagéo, foi o peso relativamente pequeno do operariado industrial no conjunto da forca de
trabalho nacional. Primeiramente e estendendo-se o longo da histéria do pais, a industria
cresceu a partir do investimento de capitais acumulados em outros setores, considerados
contextualmente mais dindmicos, dentre os quais figuram o comércio importador atacadista, no
Rio de Janeiro, e 0 complexo cafeeiro em S&o Paulo. Até a década de 1930, era muito pequeno
0 espaco da industria na economia brasileira. Os trabalhadores ligados a industria
correspondiam a cerca de “5% da populacdo empregada no pais em 1872, chegando a 13,8%,
em 1920” (MATOS, 2009, p.36). Com base nessas considera¢des, podemos concluir que o
namero de postos de trabalho nas fabricas ndo garantia, por si so, a efetivacdo de um largo
mercado de trabalho assalariado urbano no pais (MATOS, 2009, p.37). A cifra de 293.673
operarios manufatureiros e industriais no Brasil em 1920 é pouco significativa se comparada
a0s 9.566.840 habitantes economicamente ativos no pais, 66,7% dos quais estavam no campo
(MATOS, 2009, p.37).

Mais um fator (ou barreira) de importancia para a formacéao da classe trabalhadora no Brasil no
inicio do século XX, assim como a construcdo de sua identidade, é a heterogeneidade quanto a
sua origem nacional e étnica, mesmo diante de seu nimero ainda reduzido de membros. Logo,
como construir uma identidade, dotada de uma unicidade, para o trabalhador que possuia em
origens tdo heterogéneas? Devemos nos lembrar que a historia do trabalho no Brasil, e mesmo
seu lugar ndo constitua-se num viés “positivo” ou de positividade para a construgdo e
valorizagéo do trabalhador, pois tinha como base o passado escravagista ainda muito recente.
Matos (2009) aponta que
Em Séo Paulo, cerca de 55 % da populagdo era composta por estrangeiros na década
de 1890 e, entre a populagdo ocupada, 0s estrangeiros chegavam a somar 68%, ou
seja, a grande maioria dos trabalhadores paulistas era composta por imigrantes, a
maior parte dos quais, italianos. J& no Rio de Janeiro, na virada do século, o percentual
dos estrangeiros na populagdo girou em torno dos 25%, sendo portugueses mais da

metade desses imigrantes. Ainda nessa cidade, cerca dos 35% dos habitantes foram
identificados como negros ou mesticos, em 1890 (MATOS, 2009, p.39).

A partir do movimento de imigragdo europeia, 0s negros, mulatos ou brancos sem posses e/ou
propriedade estabelecidos nas regides urbanas e que compunham as camadas sociais mais

baixas, tiveram de concorrer com 0s imigrantes europeus para conquistar um posto de trabalho.
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Este movimento de imigracdo europeia acabou por contribuir para o crescimento das cidades.
Entretanto, este crescimento populacional ndo foi acompanhado de correspondente criacdo de
postos de trabalho e de moradias decentes. Desta maneira, observamos o crescimento dos
guetos de pobreza onde deveriam residir aqueles que nao trabalhavam, ou ainda, que ganhavam
salarios muito baixos. Estes guetos de pobreza eram compostos de diversidade étnica: “do
branco estrangeiro ou nacional pobre, passando pelo mulato e chegando ao negro retinto”
(WISSENBACH, 1998 apud ALLAN, 2010, p. 15). O crescimento destas areas de pobreza,
assim como da diversidade étnica que as constituia, também ocorreu devido a escolha inicial
para ocupacgao das vagas do setor industrial, que preferencialmente optava pela contratagdo dos
imigrantes europeus. Segundo Martins (2010), essa opc¢do devia-se a concepgao de que estes
imigrantes j& tinham contato com a rotina fabril. Entretanto, sequndo o autor, os imigrantes
europeus que se deslocaram para o Brasil, em sua grande maioria, vieram de regides agricolas

e pouco, ou nenhum contato, haviam tido com as industrias (MARTINS, 2010).

No entanto, diante do grande nimero de candidatos ao trabalho, de origem estrangeira ou
nacional, e da pequena quantidade de fabricas, ndo havia lugar para todos. Logo, os demais
trabalhadores “marginalizados, sem inser¢do no processo produtivo, também se ocuparam do

trabalho informal ou de subempregos” (ALLAN, 2010, p.15).

O papel dos imigrantes para o “progresso nacional” ¢ evidenciado em alguns dos livros
analisados, porém outros ndo o abordam. Abaixo apresentaremos alguns exemplos sobre essa
abordagem. No Compéndio de Geographia Elementar (SAID ALI, 1905), de maneira sucinta
0 autor apresenta que a populagio brasileira é formada principalmente por “gente de raga branca
e mesticos, provenientes do cruzamento dos primeiros colonos com negros e indios”. Além
disso, ndo retrata mais nenhuma informacdo sobre o papel que os imigrantes tiveram na
colonizacdo brasileira. Ainda segundo o autor os negros tenderiam a desaparecer devido a
mesticagem (SAID ALLI, 1905, p. 135).

No Curso Methodico de Geographia (LACERDA, 1912), o autor ndo apresenta nenhuma
discussdo acerca do trabalhador imigrante, na realidade, silencia o papel do trabalhador como
um todo. Devemos considerar que a primeira edi¢édo deste livro foi escrita no anteriormente a
1884. Silva (2012), informa que a terceira edicdo desta obra data de 1884, porém ndo ha
informacdes sobre a data da primeira edicdo, ou seja, anteriormente a aboli¢do da escravidao.
Além disso, como ja salientamos, consideramos que esta obra era voltada aos pertencentes as

classes dominantes, devido as suas caracteristicas graficas que tornavam seu custo elevado para
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o0 periodo. Também podemos verificar a presenga de um discurso genérico e generalizante sobre
as condicdes econdmicas e que exalta as caracteristicas naturais do pais como exemplificam o0s
fragmentos:
O Brazil ¢ um dos paizes mais favorecidos da natureza, que parece ter se esmerado
em prodigalizar-lhe seus dons. Assim possue elle immensos rios e os mais bellos
portos do mundo, a situacdo geographica mais adequada para 0 commercio universal,

uma fertilidade exuberante, uma riqueza em mineraes e vegetaes sem rival
(LACERDA, 1912, p. 442)

A indastria agricola, principal fonte da riqueza nacional, é a que estd mais
densenvolvida no paiz, consistindo ndo sé na cultura de grdos, batatas, legumes e
outros vegetaes que servem de alimentagdo geral do povo, como de géneros e
exportacao: café, assucar, algodao, tabaco, etc... (LACERDA, 1912, p. 445)

Na Geographia Elementar (CARVALHO, 1923), o autor destaca o papel dos imigrantes para
o crescimento populacional brasileiro. Considera que “Hoje ndo serd exagerado, com os
imigrantes que recebe annualmente o Brasil, e sua forte taxa de crescimento annual, de
computar sua populacdo em cerca de 32 milhdes de habitantes” (CARVALHO, 1923, p. 289).
Ainda salienta que os imigrantes “acolhidos pelas autoridades brasileiras, nas melhores
condi¢des de hygiene e conforto”, foram em sua grande maioria espanhdis, franceses,
holandeses, alemaes e italianos (CARVALHO, 1923, p. 289). Destaca também a importancia

dos colonos portugueses durante o periodo colonial.

Em Terceiro Anno de Geographia (CABRAL, 1934), o autor afirma que as condigdes
climaticas, os europeus ndo se adaptavam aos Estados do Norte e por isso “a colonizacdo que
se vem tornando cada vez mais importante pela procura de lotes e localizacdo de colonos é feita
no Brasil apenas nos Estados do Sul” (CABRAL, 1934, p. 169), o que demonstra influéncia do
pensamento determinista, de acordo com o qual, o clima e as caracteristicas de uma determinada
regido influenciariam diretamente as relacdes e comportamento humano. Para Veiga Cabral
“em varios Estados ja estdo perfeitamente organizados os servigos de coloniza¢ao de modo que
0s estrangeiros que vém cultivar o solo brasileiro sdo imediatamente encaminhados para o
campo” (CABRAL, 1934, p. 169). Ainda explica de forma detalhada o funcionamento do
colonato no Brasil
O colono que se quer estabelecer como proprietario de pequenos lotes de terra em
nacleos coloniaes, paga em condi¢des vantajosas a quantia estipulada pelo valor do
lote recebido, até liquidar a mesma, quando se lhe entrega entdo o documento legitimo
de propriedade. Mas s6 ao colono acompanhado de familia é facultada a compra do
lote a prazo; aos solteiros s séo vendidos lotes & vista, tendo cada lote rural, em média

25 hectares. Uma vez chegados as sedes dos nucleos os colonos recebem ferramentas
e sementes, e para que possam esperar 0s proventos dos seus primeiros trabalhos
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agricolas, o governo os emprega durante uma quinzena por més em trabalhos publicos
da Colonia (CABRAL, 1934, p. 170-171).

Como podemos verificar, os livros didaticos analisados ndo apresentam uma unicidade de
discursos no que concerne aos perfis mais representativos dos trabalhadores durante a Primeira
Republica, ou seja, escravos e imigrantes. Cabe ressaltar que, ainda que de forma precéria e
com aplicacdo ineficiente, neste periodo criou-se uma legislacdo referente ao trabalhador
agricola, perfil de trabalhador que também ¢ silenciado nos discursos presentes nos livros
didaticos. Ao término da primeira Republica j& existia uma figura de trabalhador brasileiro,
embora ndo existisse ainda um cidad&o trabalhador (GOMES, 1991, p.13).

4.2 As concepcdes de trabalho e trabalhador na sociedade brasileira apds 1930

O periodo da Republica oligarquica encerrou-se com um golpe militar, em outubro de 1930,
que se “convencionou tratar por revolucdo”, e que implantard “uma nova etapa histérica no
pais”, com a “ado¢do deflagrada de um Estado forte e autoritario, a partir da op¢do pelo
corporativismo” (ALLAN, 2010, p.107). De acordo com Fausto (2006), o governo de Getulio
Vargas implementado apos a “Revolucdo de 19307, utilizou de algumas estratégias
[p]ara normalizar o comportamento da classe operaria de acordo com o padrédo de
conduta que as elites julgaram convenientes. Para tanto, valeu-se de duas frentes: a
repressdo estatal, punindo socialmente os habitos desaprovados, quando ndo eram
considerados caso de policia; e a disseminacéo do uso da propaganda para construcdo

de uma identidade nacional pautada no trabalho e no nacionalismo. (FAUSTO,
2006, p. 120 - grifos nossos)

Por meio destas propagandas como indica Fausto (2009), a “Revolu¢ao de Trinta” foi
estabelecida como um marco em relacdo a legislacdo social anterior. O novo enfoque dado a
questdo trabalhista foi inegavel e fica claro quando analisamos importancia atribuida a esta pelo

governo, principalmente apds a implementacdo do Estado Novo, em 1937.

Por exemplo, entre 1936 e 1940, a verba destinada pelo Orcamento Federal ao Ministério do
Trabalho atingiu um total de 3,85% do Or¢camento, o triplo do que era destinado anteriormente
(SOUZA, 2005). A incorporacéo politica da classe trabalhadora recoloca-se neste momento e
para isso seria necessario a criagdo de um aparato ideoldgico que redefinisse o papel desta classe
(GOMES, 1991, MARTINS, 2010).

Martins (2010) considera que desde a vinda do fluxo de imigrantes na transi¢do do trabalho
escravo para o assalariado livre, houve a construcao/utilizagédo de uma ideologia do trabalho,

ou de uma ideologia da ascenséo social pelo trabalho. Esta ideologia propagaria a ideia de que
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por meio do trabalho este trabalhador que veio para o Brasil na condi¢do de colono poderia
ascender socialmente até a condicao de dono de terras, ou seja, fazendeiro. Entretanto, o autor
considera que esta ideologia inicialmente empregada no meio rural obteve tanto sucesso que
foi transposta para 0 meio urbano industrial que crescia apos a década de 1930. Neste meio,
também se constroem concep¢des acerca do trabalho como meio de ascensdo social, ou seja,

S A

como uma possibilidade de um dia vir a se tornar o “patrao”. O autor ainda cita como exemplo
0 “mais famoso imigrante italiano, que aqui se tomaria grande industrial, o conde Matarazzo”

(MARTINS, 2010, p. 239)

De acordo com Boschi (1979), as medidas mais relevantes da legislacdo trabalhista adotada
apos 1930 foram: a elaboracdo da lei sindical, a exigéncia de identidade profissional, a lei de
horas de trabalho, a regulamentacdo do trabalho feminino e a criacdo do salario minimo
(BOSCHI,1979, p.68). Nas palavras de Vargas

Se 0 nosso protecionismo favorece os industriais, em proveito da fortuna privada,
corre-nos, também, o dever de acudir ao proletario com as medidas que lhe assegurem
relativo conforto e estabilidade e o amparem nas doengas como na velhice.
(VARGAS, 1930 apud GOMES, 2007, p. 29)

Por meio de tais medidas o governo cumpriu o seu papel de estabelecer a possibilidade de
“harmonizar” as relagdes de producdo — regulando e igualando juridicamente o proletario e o
industrial. Para tanto, tornara-se primordial — juridicamente, nos discursos, e propagandas-, a
superagdo dos interesses “egoisticos” de classe em prol dos interesses da nagédo, por sua vez,
identificada com o Estado. A nacdo, e mais, a defesa dos interesses da nacdo — alcada quase a
condicdo de ser -, foi 0 mecanismo ideoldgico eficaz — mobilizado pelo Estado -, de unificacdo
dos industriais (e de certo modo, das demais classes ou fragdes de classe) e simultaneamente,
de subjugacdo dos trabalhadores, uma vez que pela, para e em nome da nagédo, todos 0s
interesses deveriam ser/estar submetidos. Como exemplo deste discurso temos o trecho abaixo
retirado da obra de Delgado de Carvalho de 1923:

Passemos a examinar os factores politicos que influem sobre as condigdes econdmicas
do paiz. Importantissimo é o papel do governo e das leis no livre desenvolvimento
das forcas vivas de uma nagéo. A constituicao brasileira é liberal e respeitodora dos
interesses individuaes. O governo do paiz é estavel e nunca deixou de inspirar
confianga ao estrangeiro. O imperio concedeu ao Brasil cerca de setenta annos de
governo ordeiro, honesto e patriotico. No correr do século XIX o Brasil
independente mudou uma vez de Constituicdo, quando mudou de regimen. A
Republica, pacificamente proclamada, nunca assistiu a uma deposi¢édo ou a um
pronunciamento: todos 0s seus governos terminaram normalmente seu mandato,
0 que distingue o Brasil das demais republicas do globo. Revoltas e distarbios
sempre tém sido phenomenos locaes e esporadico no Brasil. A politica nunca tem
sido, pois, diretamente, um obstaculo ao progressivo desenvolvimento do paiz.
[...] Aimportancia dos interesses industriaes e 0s avultados compromissos financeiros
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do paiz crearam necessidades fiscais, que ndo permitem melhorar rapidamente a
situacdo resultante da actual taxacdo, que serve de base aos orgamentos
(CARVALHO, 1923, p. 273 — grifos nossos).

Neste trecho o autor destaca o papel do governo para o livre desenvolvimento do mercado, ou
“das forcas vivas de uma nag¢do”, evoca a ideia de um pais pacifico e ordeiro, onde ndo ha
“revoltas e disturbios”, os quais podemos relacionar a uma tentativa de silenciar (Orlandi, 2007)
e dissimular (Thompson, 1989) tanto os movimentos de luta pelos direitos trabalhistas quanto
os demais movimentos sociais. O autor ainda considera que “a politica” ndo constituiu um
obstaculo para o progresso do pais, porém ndo discute quem seriam 0S responsaveis por este

“caminho para o progresso”.

Corroborando as afirmacdes presentes no texto de Delgado de Carvalho, Fausto (2006)
considera que a funcéo do Estado consistiu em submeter e controlar a vontade dos trabalhadores
com o objetivo de refrear seus animos insurrecionais, impondo-lhes os valores caros as classes
dominantes, ou seja, “o crescimento econdmico com ordem, paz social”’, além do
“nacionalismo” e da “valorizacdo do trabalho” (FAUSTO, 2006, p.117). Este modelo
corporativista contou com apoio incondicional e sem constrangimentos do sindicalismo
colaboracionista (amarelos), que aproveitou as vantagens conferidas pelo reconhecimento
oficial e se entranhou no Estado (GOMES, 1991, p.50). Este discurso de ‘“‘cooperagdo”

atravessou todas as classes sociais e transformou Getulio Vargas no “pai dos pobres”.

A institucionalizacdo/formalizacdo da carteira de trabalho e a implantagéo da legislagéo sindical
implicaram em manipulacdo do movimento trabalhista e em perda de autonomia por parte dos
sindicatos, e foi acompanhada por forte repressdo as liderancas trabalhistas oposicionistas
(SOUZA, 2005). Porém, ndo podemos avaliar a politica trabalhista do periodo somente com
base nos aspectos de manipulacdo do trabalhador e repressdo aos movimentos opositores.
Houve, também, ganhos em termos de negociacdo e “concessdo de beneficios aos
trabalhadores”, que operaram como uma contrapartida aparente a perda de autonomia (SOUZA,
2005). Essa questao da “concessao” de direitos e beneficios pelo governo ao trabalhador negava
todo o historico de luta das varias organizacGes que, ao longo de décadas, batalharam pela
melhoria das condicGes trabalhistas. Isto, pois, a partir do momento que consideramos estes
direitos como concessdo, temos a figura do governo ascendendo como ‘“benfeitor” do
trabalhador. Entretanto, a consolidacdo da legislacdo trabalhista ndo implicou, ainda neste
periodo, em melhorias efetivas no padrédo de vida do trabalhador, pois os salarios continuam
muito baixos e 0 processo de implementacdo real dos direitos previstos foi lento e gradual
(SOUZA, 2005).
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Segundo Gomes (1991), a primeira tentativa de subjugar os sindicatos por meio da criagdo de
uma legislagdo trabalhista ocorreu em 1931, com a promulga¢do do Decreto Nimero 19.770.
Este decreto previa a regulamentacdo da criacdo e funcionamento dos sindicatos a partir da
semelhanca de relac6es entre as profissdes, bem como a imposicao de limites para sua atuacéo,
0 que os transformaria, na préatica, em orgdos de atuacdo despolitizados e limitados a alguns
objetivos especificos. Ainda segundo a autora, 0 decreto teve como preocupacao bésica criar
instrumentos de fiscalizacdo dos sindicatos; ndo bastava atrela-los ao governo, era preciso
vigia-los e, para isto, este criou exigéncias como a apresentacao de atas de reunides, estatutos e

listas de sdcios.

Para compreender o Decreto Nimero 19.770 e a legislagdo sindical do periodo podemos partir
da maneira como Santa Rosa (1976) define o primeiro ministro do Trabalho do periodo ap6s
1930, Lindolfo Collor: “bom mogo, vestindo boas roupas, desejava ardentemente a simpatia
dos homens rudes do trabalho sem, contudo, ousar desgostar os magnatas da industria e do
comércio” (SANTA ROSA, 1976, p.66).

A partir da promulgacéo desse decreto, é possivel observar nova e aparente postura do Estado
em relacdo ao mercado: intervencionista e ndo mais meramente regulamentador e observador.
Ao mesmo tempo, o sindicato passou a ser considerado, “mas ndo como instrumento de defesa
e eventual confronto, e sim como correia de transmissdo entre Estado e trabalhador bem como
entre trabalhador e empresario” (SOUZA, 2005, p.13).

Para Antunes (1982), a legislacdo sindical foi o marco inicial e pilar da estrutura sindical de
carater totalmente desmobilizador, expresso na proibicdo imposta aos sindicatos de exercerem
qualquer atividade politica que viria a ser montada ao longo do periodo varguista (ANTUNES,
1982, p.77). Por meio desta legislacdo sindical, o governo reconheceu e criou novos direitos e

transformou o trabalhador em um agente do sistema.

Diante dessas informacGes e da importancia dos sindicatos nagquela conjuntura € interessante
considerarmos que os livros didaticos analisados em nenhum momento mencionam 0s
sindicatos, assim como suas func¢fes ou as lutas em seu entorno. Uma primeira aproximacéo
explicativa que apresentamos para esse silenciamento diz respeito a possibilidade de os livros
didaticos ndo constituirem um discurso voltado aqueles viriam a atuar como operarios e se
relacionariam diretamente aos sindicatos — observe-se, por exemplo, os dados a respeito do

perfil dos alunos que estudavam no Colégio Pedro Il e as necessidades e custos com sua
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manutencdo apresentados no capitulo 3. Logo, entendemos que o livro didatico, neste contexto,
apresentava um discurso voltado predominantemente para aqueles que constituiam as classes
dominantes — publico que efetivamente, como ja afirmarmos anteriormente, constituia o

alunado das instituices de ensino secundario do pais, notadamente do Colégio Pedro II.

Para Gomes (1991), a partir do ano de 1930, com o inicio do primeiro governo de Getulio
Vargas, e principalmente a partir de 1937, sob o regime ditatorial, denominado Estado Novo,
fecha-se com vigor o espaco para qualquer tentativa de encaminhar o processo de constituicdo

da classe trabalhadora partindo do comando dos proprios trabalhadores.

Esta reorientacdo, por sua vez, pode ser relacionada as mudancgas conjunturais na escala
internacional, sobretudo a partir das alteragcGes ocorridas nos rumos da politica internacional,
com a Il Grande Guerra (1940-1945). Vargas subjugou e atrelou os sindicatos ao Estado,
promovendo a politica de aquiescéncia social respaldada pelo “ressurgimento dos sindicatos

amarelos” (GOMES, 1991).

Parte dos trabalhadores resistiu a interferéncia estatal em seus sindicatos durante os primeiros
anos do p06s-1930, por meio de frequentes greves e manifestacbes operarias, que foram
duramente reprimidas pela policia. Os sindicatos sofreram intervencdo, comicios foram

proibidos, lideres sindicais oposicionistas foram presos (PINHEIRO, 1991, p. 271).

As politicas implementadas pelo poder executivo serviram de base para da coercédo ideolégica
propagada pelo Estado Novo, intermediada por seus 6rgdos de propagandas oficiais. A
cooptacdo dos trabalhadores pelo governo aconteceu de forma totalitaria e desmobilizadora das
lutas operérias. Para viabilizar esta cooptacdo o governo manteve um forte aparato ideoldgico,
autoritario e repressor, garantido efetivamente pela Legislacdo Trabalhista. (ARAUJO, 1996;
CARONE, 1979; FAUSTO, 1986; DE DECA, 1996; PINHEIRO, 1997).

Outro instrumento utilizado para “construir o trabalhador modelo” e ressignificar o trabalho foi
a educagdo, que durante o Estado Novo enfatizou o “adestramento do homem ao trabalho como
simbolo de desenvolvimento e harmonia nacional” (SOUZA, 2009, p. 01). Explicita e
implicitamente o Estado Novo utilizou mecanismos de cooptacdo e subordinacdo dos
trabalhadores para garantir o fluxo de exploragdo capitalista, principalmente nas cidades
industriais em emergéncia (GOMES, 1999).
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Todas as determinacgdes e configurac@es historicas do trabalho assumiram entdo um carater de
encobrimento da realidade do mundo do trabalho. Os sindicatos, concretamente, foram
utilizados como centros de formacdo pedagdgica dos trabalhadores, exercendo uma funcao
educativo-escolar, no sentido de manter os designios do capital e a divisdo do trabalho
(GOMES, 1999).

Além disso, o Departamento Nacional de Propaganda (DNP) foi criado em 1938, objetivando
difundir as politicas varguistas e sua ideologia para a classe operaria (SOUZA, 2006, p. 03).
Esse Orgdo atuava perante a imprensa oficial e era o responsavel pelo controle do radio, cinema
entre outros. Em 1938, o DPDC foi reorganizado e criado o DNP, dirigido por Lourival Fontes
(SOUZA, 2006, p. 04). O DNP possuia diversas fungdes, entre elas: editar a Hora do Brasil;
personalizar a propaganda institucional; realizar a abertura da Sessdo de Cinema (que divulgava
aspectos positivos do Brasil no exterior e interior do pais), entre outras. Entretanto, sua fungédo
primordial era a educacdo civica (GOULART, 1990).

Seu principal intuito era o de “educar as massas para o nacional desenvolvimentismo” (SOUZA,
2009, p. 04). Para atingir tais objetivos, fazia-se necessario o governo penetrar ideologicamente
no ambiente fabril, nas escolas, na casa do trabalhador. A educacéo do trabalhador, na ética da
propaganda governista deveria ser ministrada com a mesma ‘“simplicidade com a qual o

operario concebia sua vida: de casa para o trabalho, do trabalho para casa” (SOUZA, 2005).

Com a implantacéo do Estado Novo, Vargas cercou-se de poderes excepcionais (PANDOLFI,
1999, p. 10). As liberdades civis foram suspensas, o Parlamento dissolvido, os partidos politicos
extintos. Segundo Pandolfi (1999), o comunismo tornou-se o inimigo pablico nimero um do
regime, e a repressao policial instalou-se por toda parte. Porém, “ao lado da violenta repressao,
o regime adotou uma série de medidas que iriam provocar modificagdes substantivas no pais”

(PANDOLFI, 1999, p.10).

Nesse sentido, a “incorporag@o politica da classe trabalhadora recoloca-se nesta ocasido, € a
elaboragdo da ideologia trabalhista ¢ a forma que assume a proposta estatal” (GOMES, 1991,
p.15). Segundo Gomes (1991), a ideologia trabalhista se basearia no discurso da legitimacao do
trabalhador e objetivava a criagdo de um “homem novo”, tendo como alvo principal de suas
formulacdes a constituicdo de um individuo/cidaddo definido como o trabalhador brasileiro
(GOMES, 1999:57). De acordo com Gomes (1999)
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[0] Estado Nacional do pds-1937, por seu ideal de justiga social, voltava- se para a
realizacdo de uma politica de amparo ao homem brasileiro, o que significava
basicamente o reconhecimento de que a civilizacdo e o progresso eram um produto do
trabalho. Toda moderna concepgao econémica, politica e social devera ter por base a
ideia-fato: trabalho. E todo programa voltado para 0 mundo novo a constituir sera
contido nesta férmula; defesa, representacéo e dignificacéo do trabalho (GOMES,
1999, p. 58 - grifos da autora).

Segundo Gomes (1991), essa proposta de “pacto social construido entre Estado e classe
trabalhadora” possui alguns aspectos chave. O primeiro destes aspectos ¢ o investimento
realizado pelas classes dominantes a montagem do “trabalhismo” por meio dos mais diversos e
modernos meios de comunicac¢do. O segundo € a dindmica de construcdo dessa identidade
trabalhadora, desenvolvida principalmente a partir da década de 1940, em que o Estado “apaga
a memoria da palavra dos trabalhadores” (GOMES, 1991, p. 60), obscurecendo dessa forma,

todo um histérico de lutas arduas vividas durante a Primeira Republica.

Durante a chamada Republica Velha houve luta dos trabalhadores por leis que
regulassem o mercado de trabalho, resisténcias do patronato, e debates no Congresso,
com a aprovacédo de algumas importantes medidas legislativas, ainda que elas fossem
muito desrespeitadas. Entre elas uma lei de acidentes de trabalho, a fundagdo de
Caixas de Aposentadorias e Pensdes para ferroviarios, um Cédigo de Menores, uma
lei de férias e também a criacdo de um Departamento Nacional do Trabalho. Todas
essas iniciativas sdo sistematicamente obscurecidas pelos politicos do pds-1930, que
formulam um discurso no qual s6 apods a Revolugdo de 1930, a “questdo social” foi
enfrentada no Brasil. (GOMES, 2002, p.02)

Analisando o sucesso dessa negacao do passado, Gomes (1991) aponta que:

A questdo é entender que ele [processo de construgdo do discurso trabalhista] teve
sucesso porque conseguiu reler a experiéncia dos trabalhadores, apresentando
beneficios materiais (legislacdo social) concedidos pelo Estado como dadiva a que
devia retribuir com obediéncia politica. O sucesso do discurso trabalhista tem,
portanto, solidas razdes simbodlicas, mas sua implementacdo s6 poderia se efetuar
através de instrumentos organizacionais (GOMES, 1991:16, inclusdo nossa).

Mas é preciso, inicialmente, relativizarmos os beneficios advindos da nova legislagédo

trabalhista. Como acentua lanni (1968), o “distributivismo” implementado apds 1930 era irreal,

dado que o custo de vida sempre absorveu amplamente o salario real (IANNI, 1968, p.61).
Queremos apenas ressaltar que, nas duas primeiras décadas do século, as questdes
relativas ao mundo do trabalho foram alvo de discussdo e em alguns casos objeto de
legislacdo especifica, sendo questionavel jogar todo o esforgo legislativo e normativo

dos anos 30 como uma novidade cuja surpresa teria sido utilizada para a construcéo
do mito da outorga (FERREIRA, 1997, p.261).

Porém o Estado utiliza deste obscurecimento, beneficiando-se desta ideia de “distributivismo”.
Isto ocorreu na medida em que ao definir a legislagio como uma outorga, ou seja, uma
concessao, o Estado anulou o historico e a importéncia das lutas trabalhistas que a precederam.

Para Ferreira (1997), é “questionavel jogar todo o esforco legislativo e normativo dos anos 30
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como uma novidade cuja surpresa teria sido utilizada para a constru¢do do mito da outorga”

(FERREIRA, 1997, p.261). Sobre o mito da outorga, Paranhos (1999) salienta que este

[rleforcou a estratégia de tentar apagar da memoria politica dos trabalhadores as lutas
que, desde o século passado, vinham desenvolvendo pelo reconhecimento de seus
direitos, lutas essas que assinalaram, mais ou menos profundamente, a acdo do
proletariado urbano durante toda a Primeira Republica até meados da década de 30.
(PARANHOS, 1999, p.25).

Assim, podemos afirmar que a legislacdo trabalhista surgiu na realidade para preencher um
vazio reminiscente as agdes estatais referentes ao setor. Todavia, essa legislacdo se insere em
um passado de lutas e reinvindicacGes sobre os quais o Estado, a partir de 1930, buscou silenciar
(SOUZA, 2005). Portanto, o Estado, a partir da década de 1930 buscou desconstruir as ligacdes
com um passado de autonomia sindical, de modo a desmobilizar o movimento operario e, ao

mesmo tempo, “arregimentar o trabalhador sob sua égide” (SOUZA, 2005, p. 03).

De fato, é necessario considerar que a questao social e trabalhista ja estava em discusséo durante
a Primeira Republica e, ao instituir os direitos trabalhistas e previdenciarios a Constituinte de
1934 apenas consolidava uma discussao que vinha sendo travada ha décadas (GOMES, 1979,
p.299). Entre estes direitos destacam-se: o direito as ferias anuais remuneradas, o
reconhecimento de convencdes trabalhistas, da jornada diaria de 8 horas de trabalho, entre

outros.

O que foi novidade na legislagdo de trabalhista a partir do Estado Novo foram os “mecanismos
de ajuste em relacdo a negociagdes e conflitos entre trabalhador e patrdo que permitissem ao
Estado intervir na esfera trabalhista” (SOUZA, 2005, p. 03).

A legislagdo trabalhista posta em vigor a partir de Revolugdo de Trinta teve, neste
sentido, um carater ndo apenas inovador, mas de ruptura e de inversao de prioridades
em relacdo a legislacdo anterior. A Revolugdo criou uma legislacéo trabalhista que
tinha como uma de suas funcGes primordiais a0 mesmo tempo incentivar, disciplinar,
organizar e tutelar o movimento sindical. Para tal, era preciso legalizar, uniformizar e
unificar os sindicatos, o que se fez a partir dos pardmetros do corporativismo. Com
isto, 0 processo anterior de marginalizagéo e repressdo do movimento trabalhista foi
invertido, visando, agora, sua promocao e organizagdo (SOUZA, 2005, p. 04).

A partir do Estado Novo, Vargas buscou diferenciar seu governo do regime anterior a
“Revolugdo de 1930” exatamente a partir da insercdo das relagdes trabalhistas no ambito da
acao estatal, afirmando:
Trabalhadores, antes do atual regime, a aproximacdo do Primeiro de Maio era motivo
de apreens0es e sobressaltos. Reforcavam-se as patrulhas de policia, recolhiam-se as

tropas aos quartéis na expectativa de desordens. Temia-se que aproveitassem 0S
trabalhadores o dia que lhes é consagrado para reivindicar direitos. O Estado
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Nacional atendeu-lhes as justas aspiragdes. A data passou, entdo, a ser comemorada
com o jubilo e a fraternidade que emprestam esplendor a esta festa, na qual os soldados
das Forcas Armadas, cuja sagrada missdo é manter a ordem e defender a integridade
do solo patrio, reinem-se aos operarios, soldados das forgas construtivas do nosso
progresso e grandeza (VARGAS,1942, p.102, apud RODRIGUES, 1991, p. 186 —
grifos nossos)

Neste discurso podemos notar o carater ambiguo que caracterizou as politicas trabalhistas
durante todo o periodo. Vargas critica as relacdes conflituosas entre trabalhadores e Estado
existentes anteriormente, porém silencia-se quando ao fato de que essas se mantiveram, o que
continuou a mobilizar a luta da classe trabalhadora (SOUZA, 2005). Além disso, ressalva o
papel de “concessor” que o Estado constrdi para si no que tange aos direitos do trabalhador,
ressaltando a imagem de harmonia nestas relacbes em seu governo, simbolizada pelo Primeiro
de Maio. Entretanto, ndo podemos deixar de considerar o quanto essas politicas foram
excludentes ao “negar aos trabalhadores qualquer possibilidade de participacdo ativa na politica

estatal, conferindo a eles um papel eminentemente passivo” (SOUZA, 2005, p. 05).

De acordo com Souza (2005), o que diferenciou fundamentalmente as acGes governamentais
em relacdo aos conflitos trabalhistas foi a iniciativa de soluciona-los por meio de uma
“perspectiva pragmatica”, buscando saidas “de cunho técnico e normativo para a questdo”
(SOUZA, 2005, p. 05). Nesse sentido, a politica trabalhista adotada atuou como instrumento
de manipulacdo das classes trabalhadoras. Porém ndo podemos afirmar que em razdo desta

manipulacdo, essas classes se mantiveram passivas, independentemente da agressiva repressao.

Todavia, em busca de arregimentar/silenciar os trabalhadores, e “mediar” os conflitos entre
industriais e trabalhadores, e desse modo, viabilizar o projeto politico de modernizacao e
industrializacdo do Brasil, o Estado utilizou como principal instrumento de atuacédo
governamental o Ministério do Trabalho, Inddstria e Comércio. Criado em 1931, j& durante o
primeiro Governo Vargas, porém antes do Estado Novo, constituia sua fun¢do “atuar junto a
empresarios e trabalhadores, arbitrando, negociando, enquadrando-os e tutelando-os” (SOUZA,
2005, p.06). Para Gomes (1991)

No que se refere mais especificamente, a acdo do Ministério do Trabalho, pode-se a
firmar que o objetivo visado era o estreitamento dos lagos entre Estado e movimento
operario, via representagdo sindical. Esta ligacdo' mais forte e efetiva comportava,
entretanto, dimensdes contraditérias. De um lado, almejava-se um maior controle do
ministério sobre o movimento sindical, mas, de outro, necessitava-se que este
movimento fosse representativo da classe trabalhadora (GOMES, 1991, p.27).

Seu principal simbolo correspondeu a criacao da carteira de trabalho, cujo carater ambiguo ¢

sintetizado por Levine:
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As carteiras de trabalho, emitidas com o objetivo de registrar os beneficios a que os
trabalhadores tinham direito, tornaram-se instrumentos de um ruidoso controle social,
ja que todo empregado deveria ter toda a sua vida profissional registrada, e deveria
apresentar esse documento sempre que se candidatasse a um novo emprego ou tivesse
de tratar com a burocracia oficial (LEVINE,1983, p.316).

Como podemos observar, muito mais que um mecanismo para corporificar os beneficios
trabalhistas concedidos pelo regime, a carteira de trabalho foi concebida como um instrumento
de controle e eventual repressdo a ser exercida sobre o trabalhador. Essa busca por controle é
uma das grandes marcas do governo pdés “Revolugdo de 1930”. Para Souza (2005),
objetivando-se este controle “a construc¢do de direitos trabalhistas correspondeu a negagao de
direitos politicos”, € ao mesmo tempo, aquele “cidadao que foi louvado e reconhecido enquanto
trabalhador desapareceu do cenario enquanto eleitor” (SOUZA, 2005). O que pode ser
percebido por meio, por exemplo, dos discursos de Getulio Vargas nos quais os cidadaos séo o
tempo todo interpelados (Pécheux, 1996) como trabalhadores. Como veremos, povo e
trabalhadores sdo expressdes recorrentes e equivalentes nos discursos de Vargas. De acordo
com as analises apresentadas por Souza (2005), “o povo s3o os trabalhadores e quem nao ¢
trabalhador estd automaticamente excluido do discurso; excluido, também, do projeto de
nacionalidade proposto pelo Estado Novo” (SOUZA, 2005, p. 08)

Ao mesmo tempo, o oposto do trabalhador urbano foi o vadio. Este encarnou
toda a negatividade do individuo inassimilado aos novos padrdes de
modernidade e produtividade, sendo visto como elemento perigoso exatamente
porque excluido. Dai toda a legislacdo repressiva que se criou a seu respeito.
(SOUZA, 2005, p. 08 — grifos do autor)

Para reprimir aqueles que ndo faziam parte do “povo”, ou seja, ndo eram trabalhadores e,
portanto, ndo tinham diretos e ndo exerciam seus deveres de cidaddo, foram criadas pelo
governo varias Delegacias Especializadas no combate a vadiagem, como a Delegacia de
Repressdo a Vadiagem e a Delegacia de Vigilancia e Captura, entre outras (MARTINS, 1993,
CHALHOUB, 2001).

Além disso, para atender aqueles que nao se encaixavam em nenhuma destas situacdes, ou seja,
0s ndo-trabalhadores e trabalhadores mantidos a margem do “sistema” - mendigos e familias
de trabalhadores cujo salério era inferior aos valores necessarios para sua manutengao -, foram
criados mecanismos de auxilio. E deste periodo a criagdo da Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), bem como de cursos superiores de Servi¢co Social e sua institucionalizacdo como
profissdo (HONORATO, 1997). Nas palavras do proprio Vargas

A politica do Governo Nacional ndo admite a luta de classes, nem o predominio de

umas sobre as outras. Procura estabelecer e assegurar o equilibrio e a colaboracéo de
todas para o bem geral, as classes conservadoras, transformadas hoje em elementos
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de cooperacdo governamental, ja ndo tem a mentalidade das épocas passadas e se
orientam no sentido de proporcionar amparo e seguranga econdmica ao trabalhador
(VARGAS, 1943: vol.X, p.149 apud SOUZA, 2005, p 15 — grifos nossos).

A ideia de cidaddo passou a estar diretamente ligada a concepcdo de trabalhador e a ser
“corporativamente regulamentada” (SOUZA, 2005). Se a “questdo social”, na década de 1930,
passou a ser discutida no pais de modo mais sistematico, importa salientar que ela nao foi uma
preocupacao apenas do Governo Vargas, a partir da “Revolugdo de 1930”. Como exemplo,
podemos citar Rui Barbosa que, em pronunciamento de 20 de marco de 1919, defendia o
trabalho como uma grandeza e ndo um castigo. Concepc¢édo que ascende no periodo pré-1937 e
reforga-se apds a ditadura do Estado Novo, em que o discurso nacionalista e de reconhecimento
de direitos trabalhistas caminharam juntos objetivando o fortalecimento da industrializacao e

reconhecimento dos direitos trabalhistas.

De acordo com esta acep¢do, a Constituicdo Federal de 1934, a primeira do pais a possuir um
capitulo exclusivamente dedicado a ordem econdmica e social, foi precursora também na
definicdo de responsabilidades sociais do Estado, entre elas a assisténcia médica e sanitaria aos

trabalhadores, e especificamente, a trabalhadora gestante (LONZAR, 1987).

A preocupagdo com o tema da ordem econdmica e social na Constituicdo de 1934 decorreu,
inicialmente, das mudancas que se faziam sentir nas relagdes econémicas e sociais que se
originavam do desenvolvimento industrial recente. A esse respeito, Lonzar (1987) assim se

refere:

O crescimento econdmico e a organizagdo da forca de trabalho industrial, aliados as
péssimas condi¢Bes de trabalho, desencadeavam o que se passou a chamar embate
entre capital e trabalho. O crescimento e a organizacgao da burocracia estatal, além de
uma certa autonomia do Estado em relacéo a sociedade, traziam a luz um segundo
embate entre a iniciativa privada e a estatizacdo. Correlatamente, comega a surgir uma
terceira questdo referente a expansdo do capital através da propriedade da terra. A
disputa aqui envolverd o capital privado, o trabalho e o Estado (LONZAR, 1987,
p.45).

Neste contexto, era objetivo do governo e do empresariado o crescimento da industrializacdo
sem conflitos e uma modernizagdo com ordem — leia-se a partir do controle dos sindicatos e
lutas trabalhistas -, objetivando acelerar o processo de transi¢do de uma sociedade agraria para
outra, moderna e industrializada. Corroborando este objetivo, os livros didaticos apresentam
uma concepcao genérica do que seria a indastria nacional, definida sempre como a “mais
adiantada das atividades economicas” (AZEVEDO, 1939, p. 290). Neste sentido destacamos o
trecho do livro Compéndio de Geographia Elementar
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Socialmente, o Brasil estd adaptando pouco a pouco, a sua legislacao operaria as
necessidades de uma industrializagdo crescente. Segundo a orientacdo dos paizes
mais adiantados neste sentido, vamos espontaneamente estabelecendo as condi¢des
de trabalho em outros paises, foram resultados de longas e &s vezes, violentas
reivindicacdes (SAID ALLI, 1905, p.232, grifos nossos)

Ou seja, como podemos analisar, 0 autor apresenta a adaptacdo da legislacdo operaria
internacional a realidade brasileira, considerada ainda como um feito governamental
“espontaneo”. Outro ponto interessante neste trecho é a apresentacdo do Brasil como sujeito, e
n&o o Estado, ou o governo. Podemos relacionar tal pratica discursiva ao que Thompson (1989)
denominou como estratégia de legitimagao, pois ao colocar “o pais” como o realizador de algo,
abstraem-se as lutas, 0s sujeitos reais e esta acdo — do Estado — ganha legitimidade. O trecho €
anterior a década de 1930, porém reforca a ideia de estabelecimento das leis trabalhista sem
lutas, ou seja, desconsidera todo historico das lutas dos trabalhadores ocorridas no contexto e
reforca a concepcao de “progresso com ordem”. Ianni (1963) considera que a classe operaria
foi aos poucos inserida hum sistema politico destinado a evitar ou restringir a emergéncia de
tensdes sociais fundamentais, sendo limitada por uma legislacéo trabalhista que “garantia-lhes
direitos, mas cerceava-lhes a agao politica” (IANNI, 1963, p.127).

De acordo com Souza (2005), “nunca os trabalhadores brasileiros foram tao enaltecidos e nunca
foi tdo mencionada sua importancia para o pais" e essa valorizagdo verbal seria “uma forma de
tentar neutralizd-los” (SOUZA, 2005, p. 15). Este discurso embasou um processo de
(des)mobilizacdo da classe trabalhadora que correspondeu a negacdo da diversidade prépria a
sociedade, na medida em que o Estado buscou criar uma estrutura politica unitaria e
centralizante, por meio da qual as reivindicacdes trabalhistas foram canalizadas para uma

estrutura sindical diretamente ligada ao Estado.

Entretanto, essa valorizacdo do trabalhador néo foi transposta para os discursos presentes nos
livros didaticos. O que podemos perceber é certo e recorrente silenciamento da importancia do
trabalhador em contraponto a uma exaltacdo dos recursos naturais e econémicos, conforme

exemplificam os trechos abaixo:

Trecho 1:

No reino mineral, além da mina de ouro do Morro Velho, que é a mais profunda do
globo, e outras d’esse mesmo mineral, possue o Brasil ferro mercurio, enxofre,
salitre, argilas, palladio, turfa, mica, salgemma, méarmores, kaolin, amianto, carvéo de
pedra, manganez, alumenm aluminio, cobre, granito, crysolitas, turmalinas, topasios,
amethystas, rubis, safiras, granadas, cornalinas e beryllos. E também notavel a
quantidade de diamantes, ndo se devendo olvidar que muitos diademas que ornam
a fronte de soberanos europeus sdo constituidos de diamantes extrahidos das
ricas entranhas do solo brasileiro (CABRAL, 1933, p. 326, grifos nossos).
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Trecho 2:

A existéncia de minas ou jazidas minerais espalhadas na crosta terrestre, da ao
homem substancias ou materiais que lhe permitem o desenvolvimento de sua
atividade. Essas substancias ou materiais constituem os recursos minerais da Terra
(GABAGLIA; GABAGLIA, 1937, p. 130 — grifos nossos).

Trecho 3:

Si bem que o reino mineral apresente muito menor nimero de espécies distinctas que
outros dois reinos da natureza, nem por isso deixa de ter extraordinaria importancia
na vida do homem, que as utiliza industrialmente, indo busca-las a grandes
profundidades, pois sdo poucas as que se encontram & superficie da Terra (CABRAL,
1934, p.129 — grifos nossos)

O primeiro trecho, retirado da obra de Veiga Cabral, de 1933, demonstra a importancia dada
aos recursos minerais, ressaltando a riqueza do subsolo e a relevancia de umas das maiores
jazidas brasileiras naquele contexto, a Mina de Morro Velho localizada em Nova Lima - Minas
Gerais. Além disso, 0 autor pondera acerca da retirada dos recursos naturais brasileiros e sua
destinacao aos reinos europeus, porém ndo aprofunda em como esse processo ocorreu, menos

ainda, quem retiraria essa riqueza.

Da mesma maneira o0 segundo trecho, de autoria dos irmédos Raja Gabaglia, de 1937, em
discurso mais genérico, também ressalta 0s recursos minerais existentes na crosta terrestre.
Nesse contexto, podemos relacionar estes discursos relativos aos recursos minerais a sua
valorizacdo, em voga naquela conjuntura, que coincide inclusive com a criagdo da Companhia

Siderurgica Nacional (CSN), que ocorre em 1941,

Outro aspecto que se destaca no segundo trecho é a construcdo discursiva de uma unidade, a
partir de uma generalizacao, por meio da ndo identificacdo do sujeito da frase. Ou seja, quando
o autor cita o “homem genérico” e o desenvolvimento de “sua atividade”, também genérica,
notamos uma tentativa de diminuir o distanciamento entre o texto e o leitor, 0 que poderiamos
relacionar a aquilo que Thompson (1989) nomeia de estratégia de “unificagdo”. Este mesmo

recurso € utilizado no terceiro trecho, retirado da obra de Veiga Cabral de 1934.

Ainda sobre a exaltacdo dos recursos naturais, outro trecho que despertou nosso interesse esta
presente na obra de Veiga Cabral de 1933: “Bahias — H& no Brasil numerosas bahias, das quaes
a mais importante € a de Guanabara, alias a mais notavel do mundo, e onde fica situada a capital
da Republica” (CABRAL, 1933, p. 324).Neste trecho, observarmos a exaltagdo da Baia de
Guanabara, apontada pelo autor como a mais notavel, ndo somente do Brasil, mas do mundo,
porém este ndo atribui nenhuma caracteristica que justifique essa informacéo. Logo, como estes

trechos exemplificam, podemos afirmar que os livros didaticos ressaltam os aspectos fisicos e
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0S recursos econdmicos e ocultam as relagdes que envolvem a figura do trabalhador e as a¢oes
de trabalho. Veiga Cabral ainda pondera que: “Rico, de uma fertilidade assombrosa, o solo
brasileiro é, com justo titulo, considerado pelos mais notaveis scientistas que o tem estudado,
como ndo tendo rival no globo” (CABRAL, 1933, p. 328). Ou seja, para o autor, o fértil solo
brasileiro, também o melhor do mundo, néo teria necessidade de grande esforgo por parte do
trabalhador, pois, por si sé ja é dotado de fertilidade.

Neste mesmo sentido, de ocultar/silenciar o trabalho e o trabalhador dos discursos presentes
nos livros didaticos, outro aspecto que chama a atengdo é que, mesmo diante da presenca de
capitulos que discutem a pesca e a caga, em nenhum dos livros didaticos a figura daquele que
realiza estas funcdes ¢é citada, ou seja, o trabalhador enquanto pescador ou enquanto cacador. O
trecho abaixo exemplifica essa ocultacdo/silenciamento.
A pesca é um elemento importante para a vida humana. H& grande numero de
povos, que ndo comem carne ou a comem em pouca quantidade, ao contrario, quasi
todos os povos comem peixes. Alguns mesmo, como 0s esquimds, téem na pesca o
seu Unico recurso alimentar. Sob o ponto de vista de sua utilizacdo, os animais sdo
pescados ou para servirem de alimentos, ou para extracao de 6leo (baleia), ou, ainda,

para fornecer addrno ou luxo (pérolas, esponjas) (RAJA GABAGLIA; RAJA
GABAGLIA, 1937, p.148, grifos nossos).

A questdo que fica é: quem cacga, quem pesca? O “homem”, genérico, aparece ingerindo
alimentos, mas ndo, produzindo-os, coletando-os, elaborando-os de alguma forma. H& que se

comer. Mas quem produz o que se come?

Na obra de onde retiramos esta citacdo, Curso de Geografia: para a primeira série (1937),
apesar de esses trabalhadores serem ocultados e/ou silenciados, estdo representados em algumas

imagens, 0 que pouco ocorre nas demais obras.
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Figura 24 Imagem de um pescador presente no livro Curso de Geographia de F.A. Raja Gabaglia e J.C. Raja
Gabaglia (1937, p. 149)
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de carvao
(Inglaterra)

Figura 25 Imagem de dois mineradores presente no livro Curso de Geographia de F.A. Raja Gabagliae J.C.
Raja Gabaglia (1937, p. 131)

Como é possivel observar, na obra, nem mesmo nas legendas os trabalhadores representados

sdo citados, ou seja, mesmo onde as imagens representam o trabalhador este é ocultado.

Outro exemplo pode ser encontrado no excerto a seguir, retirado da obra de Veiga Cabral: “Das
suas vastas florestas sdo extrahidas magnificas madeiras de construc¢do, marcenaria, tinturaria,
plantas medicinaes, oleosas, resinosas, etc...” (CABRAL, 1933, p. 148). O autor comega o
enaltecer as florestas brasileiras das quais se extraem madeiras para diversas funcGes, porém,

oculta quem realiza essa extracdo e quem utiliza os produtos extraidos
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Outro ponto de destaque presente em todos os dos livros séo as principais atividades
econdmicas: agricultura, inddstria e comercio. Os discursos acerca da agricultura ressaltam a
sua importancia e os produtos gerados por essa atividade. Porém, mesmo nessa atividade
econémica o trabalhador é ocultado, ou seja, a atividade econdmica € realizada, 0s géneros
agricolas sdo plantados, todavia, os autores ndo se referem aos sujeitos que realizam estas
atividades — ou as condi¢des em que essa atividade é realizada pelo trabalhador. Abaixo alguns

trechos que exemplificam o discurso sobre a agricultura presente nos livros:

Trecho 1:

Os diferentes processos de retirar do solo 0s recursos necessarios & vida e ao bem
estar, de transforma-los e de transporta-los e, em ultima analyse, de troca-los
contra os productos, se acham grupados em tres ramos principaes de actividade
econdbmica: a agricultura, a industria e o commercio. A agricultura € o ramo
econdmico que tem por fim utilizar os vegetaes, preparando as terras, aproveitando
as melhores condicBes climatéricas possiveis[...]. Os progressos da agricultura
foram consideraveis no XIX século e continuam actualmente. No passado, constituia
cada paiz ou mesmo cada provincia uma regido natural que se abastecia a si mesma,
como um mundo econémico isolado (CARVALHO, 1923, p.67 — grifos nossos).

Trecho 2:

As principais culturas do globo, isto €, as que tém mais procura, e por isso ocupam
numerosa mado de obra agricola, sdo as culturas alimenticias, os cereais
principalmente (CARVALHO, 1923, p.68, grifos nossos).

Trecho 3:

A agricultura ¢ a principal fonte de riqueza do Brasil. Bastante desenvolvida ate
1888, d’essa época em diante comega a lutar com a falta de bragos, pois, abolida a
escraviddo naquele anno, sentiu a lavoura a falta do escravo, auxiliar gratuito que
pouco custava ao lavrador, de maneira que muitos engenhos onde era intenso o
trabalho foram abandonados, diminuindo assim a renda da exportagdo nacional
(CABRAL, 1933, p.340-341, grifos nossos)

Nos dois primeiros trechos, retirados da obra de Delgado de Carvalho de 1923, o autor apresenta
caracteristicas gerais da agricultura, porém sem apresentar o trabalhador como parte deste
processo — apenas menciona a existéncia de “numerosa mao de obra agricola”. J4 no terceiro
trecho, retirado da obra de Veiga Cabral de 1933, a agricultura é exaltada como a principal fonte
de riqueza nacional. O autor ainda retoma o processo historico de mudanca do trabalho escravo
para o assalariado livre, o que difere seu discurso do presente nas demais obras. O autor
considera que a abolicdo da escraviddo trouxe falta de méo de obra para o setor agricola, porém
ndo discute neste trecho a solugdo encontrada a partir da imigragdo. Além disso, ressalta que
devido a falta de trabalhadores de baixo custo, ou “gratuitos”, 0S escravos, o trabalho em varios
engenhos foi abandonado. Isso seria uma consequéncia da ndo adaptagdo do imigrante ao
trabalho no engenho, ou um reflexo da néo readequacdo da imagem de trabalhador para os

donos engenhos?



170

Figura 26 Representa¢do de uma colheita de cha presente no livro Geographia Elementar de Delgado de Carvalho
(1923, p. 317)

Em seu livro de 1923, Delgado de Carvalho, apresenta a imagem de uma colheita de cha
realizada no Japdo. Apesar dos trabalhadores agricolas estarem presentes na imagem, o autor
os oculta no texto presente na legenda da imagem — apesar de exaltar as qualidades do cha

japonés.

Outra atividade econémica presente em todos os livros € a inddstria. Quanto ao tema, Delgado

de Carvalho considera

Industrialmente, a producéo brasileira destaca-se devido a sua indUstria extractiva,
a sua inddstria de mineragdo e a sua industria fabril. Na indUstria extractiva preenche
o papel preponderante a exploracéo da borracha, grande produto brasileiro rival
da produccgdo cafeeira. O Brasil possue borrachas differentes e recolhe latex das
Mangabeiras das Manicobas, dos Cauchos e especialmente das Seringueiras
(CARVALHO, 1923, p.282).

Novamente temos o destaque da atividade, sem apresentar quem a realiza, 0 que podemos
afirmar que caracteriza o discurso sobre 0s recursos naturais e as atividades econémicas em
todos os livros analisados. Diante dessa uniformidade podemos relacionar essa pratica
discursiva ao que Wodak (2001) denomina de estratégias de perpetuacdo da exaltacdo das
riquezas naturais do Brasil em um contexto de transformacdes na realidade trabalhista e social



171

no pais. Logo, podemos inferir genericamente, que a intengdo possivelmente foi a de perpetuar
a concepcao vigente, em que o0 ensino era destinado as classes dominantes e o trabalho, as
classes mais pobres. Abaixo apresentamos alguns trechos que demonstram os discursos acerca

das atividades industriais:

Trecho 1:

A indUstria consiste na transformacdo dos produtos ou matéria prima em productos
immediatamente aproveitaveis. As vezes distinguem-se na indistria dois ramos de
processos diferentes: a industria extractiva e a industria fabril ou manufactureira. A
primeira consiste em extrahir a riqueza do ponto em que nasce ou jaz [..] A
industria fabril é representada especialmente pelos téxtis - manufacturados nas
fabricas de fiacdo e tecelagem. O algodéo, a 14, o linho, a juta, etc. ocupam nas
grandes cidades uma numerosa populacdo de operarios (CARVALHO, 1923,
p.69-70, grifos nossos).

Trecho 2:

[a] industria elétrica, sem falar na inddstria fabril, cujo progresso tem sido
verdadeiramente assombroso, havendo um sem namero de fabricas de tecidos,
machinas ferramentas, calcados, chapeos, moveis, manteiga, queijo, massas
alimenticias, chocolate, bebidas alcoolicas, azeite, fumo, sabdo, velas, etc...
(CABRAL, 1933, p. 148- grifos nossos)

Trecho 3:

Modernamente as cidades surgem e prosperam gracas sobretudo a atividade
industrial, desde que haja elementos de facil comunicacdo com o0s centros
productores [...]. E desse desenvolvimento industrial surgiu o fenémeno chamado
urbanismo, isto €, o deslocamento da populagdo dos campos para as cidades onde o
trabalho é mais remunerador (CABRAL, 1934, p.63- grifos nossos)

No primeiro trecho, da obra de Delgado de Carvalho, publicado em 1923, o autor apresenta que
a inddstria seria uma atividade de transformacao, porém desconsidera que seria o responsavel
por esta. Porém, no final da citacdo o autor afirma que as grandes cidades sdo ocupadas por
uma “numerosa populacao de operarios”. Apesar de ser um dos poucos trechos onde o operario
constitui parte do discurso, este nos remeteu a generalizacdo discutida por Batalha (2003),

segundo o qual o termo operario designaria uma figura genérica.

No segundo trecho, Veiga Cabral destaca o progresso e 0 aumento do nimero de fabricas dos
mais variados géneros no Brasil, porém, o autor oculta que conjuntamente cresce também o
namero de trabalhadores, fundamentais ao progresso do setor industrial. J& em sua obra de
1934, da qual retiramos o terceiro trecho, Veiga Cabral relaciona o surgimento e crescimento
das cidades a atividade industrial, mas oculta nesse processo, o papel do trabalhador que reside
nestas cidades e é responsavel por seu crescimento e surgimento. Outro aspecto assinalado pelo
autor no terceiro trecho € a associacdo entre trabalho e remuneracéo, além disso o autor
reproduz a dicotomia entre campo e cidade ao afirmar que o trabalho realizado na cidade é

melhor remunerado. Este mesmo autor ressalta um aspecto importante relacionado a industria
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neste contexto, a instituicdo do ensino voltado a formagéo do trabalhador, ou seja, o ensino

industrial e comercial

O sistema e educagdo, embora variando nos diversos paises americanos, constitue hoje
uma das mais fortes preocupagdes dos governos, empenhados sempre na melhoria dos
métodos a empregar nos cursos primarios, secundarios e superiores, sem desprezar o
ensino industrial e comercial, cujas escolas profissionais vao constituindo cada vez
mais objeto de particular atencdo (CABRAL, 1945, p.117 — grifos nossos).

Outra obra que retrata 0 operario da mesma maneira genérica € a dos irméos Raja Gabaglia:
“Na grande induastria ha utilizacdo de numerosos artifices ou operarios e aplicacdo de grandes
capitais” (RAJA GABAGLIA; RAJA GABAGLIA, 1937, p. 145).

Quanto as representacdes do trabalhador industrial por meio de imagens encontramos no livro
Geographia Elementar, de Delgado de Carvalho de 1923, a representagdo de um seringueiro.
Além disso, na legenda desta imagem o autor retrata a rotina deste trabalhador. Ao avaliarmos

a imagem podemos verificar que o seringueiro estd descalco e realizando o seu trabalho de

maneira precéria, o representa um aspecto negativo relacionado ao trabalho (FARIA, 2008).

Figura 27 - Representacdo de um Seringueiro presente no livro Geographia Elementar de Delgado de Carvalho
(1923, p. 317)

O autor fala da realizacdo do trabalho quase idilicamente: como se colhe e depois, como se
trata. Mas e as condigdes de realizacdo desse trabalho? Aparecem quase “naturalizadas”

(Thompson, 1989). E natural colher da arvore, despejar o latex no balde, voltar ao barracio e
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defumar o material com “assahy e urucuy”... “Natural” também que para isso, ele esteja
“descalco, aspirando a fumaga, lidando com o calor”... Afinal, ele somente teve o “trabalho” de

coletar o que a natureza prodigamente lhe ofereceu... (CARVALHO, 1923).

A outra atividade econémica presente nos livros didaticos analisados € o comércio. Segundo
Aroldo de Azevedo (1939)

Desde 0 momento em que 0 homem conseguiu produzir mais do que necessitava para
seu uso, sentiu o desejo de oferecer a sobra ou, melhor, o excedente, aos que o
desejassem. Acontece que é quase impossivel que um so individuo produza de tudo
quanto precisa para si. Dai foi que veio a surgir a idéia de troca, a principio de objeto
por objeto, mas depois por intermeio da “moeda” (AZEVEDO, 1939, p. 285, grifos
Noss0s).

Neste trecho podemos verificar novamente o trabalhador sendo retratado de maneira genérica,
agora como “individuo”. Este ndo reconhecimento do trabalhador nos livros didaticos, dificulta,
dentro do discurso escolar naquele periodo, o reconhecimento de uma identidade coletiva
relacionada a realidade trabalhista brasileira. E mais, 0 comércio se desenvolve nédo a partir de
prerrogativas materiais ou imperativos econdmicos, mas a partir do “desejo de oferecer a

sobra/excedente aos que o desejassem”.

No que concerne a de organizacao das politicas sociais no pais com a instauracdo do Estado
Novo, outro periodo pode ser demarcado. De acordo com Rizzoti (2006), a nova Carta
Constitucional apresentava grandes retrocessos no que tange as liberdades politicas e aos
direitos sociais dos cidadaos.
Somando-se a isso, 0 novo panorama politico do pais, ap6s a instauragdo da ditadura
de Vargas, tornava extremamente dificil a sustentacdo desses direitos pela via da
mobilizacéo popular. Embora ndo tenham sucumbido por completo, as manifestaces
populares que reivindicavam melhores condi¢@es de vida foram reprimidas com forca
cada vez maior, a ponto de terem suas a¢Ges neutralizadas pelo aparelho de Estado.
Isto ocorre ao mesmo tempo em que a promulgacao de uma nova legislacao trabalhista
interferiu na estrutura organizacional do movimento sindical, atrelando-o ao Estado e

reforcando o corporativismo no interior das categorias de trabalhadores (RIZZOTI,
2006, p. 03).

De acordo com a autora, como alternativa legitima para manifestacdo das demandas populares,
restaram as ligas de bairros que, na época, desenvolveram suas atividades prioritariamente nas
lutas por infraestrutura urbana, reivindicacdo dotada de grande apelo popular no contexto de

urbanizacgéo acelerada que se expandia, sobretudo nos entornos dos grandes centros urbanos.

Entre os retrocessos que podemos registrar na Constituigdo de 1937, encontram-se a limitacéo
do direito a educacdo universal; a ampliacdo do controle estatal sobre a organizacéo sindical
trabalhista; a redefinicdo das competéncias dos governos regionais e locais nas a¢Ges de politica
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social (R1ZZOT]I, 2006, p. 04). Nesse contexto legal e politico, as a¢Bes das politicas sociais
desenvolvidas tiveram carater apenas incipiente, servindo prioritariamente como método de

controle dos movimentos sociais emergentes e de reafirmacao da legislacdo social corporativa.

Com o fechamento do Congresso, apds 1937, os politicos e os partidos perderam seu local de
atuacéo e o corporativismo®* foi algado a condigdo de doutrina oficial e mecanismo exclusivo
de representacdo oficial. Criou-se, enfim, um processo de transi¢cdo entre representacéo politica
e corporativa cuja concluséo foi saudada pelo préprio Getulio Vargas:
Em curto lapso de tempo, passamos de uma democracia aparente, de falso liberalismo
técnico, para uma democracia real, isto é, para um regime que assegura a todos 0s
verdadeiros pressupostos de vida politica - justica e representacdo - e as condigdes

inerentes a vida - salério, habitacdo, alimentacdo e educacdo (VARGAS, 1943: vol.
VII, p.91 apud SOUZA, 2005, p. 20).

Moraes (1995) menciona uma distingdo fundamental feita por Francisco Campos, para quem
as corporacOes deveriam ser o reduto dos interesses e o Estado, o reduto da justica, devendo
haver lugar, nas decisdes do Estado, portanto, apenas para os “interesses justos” (MORAES,
1995, p.100). Caberia as corporagdes, assim, atuarem como elemento disciplinador da
sociedade civil, anarquica e injusta por natureza; ao Estado, instancia superior a sociedade civil,
caberia governar de forma autonoma em relacdo a esta e, consequentemente, de modo “justo”

para ambas, € no interesse de um bem maior: a nacao.

Para Gomes (1988), o esfor¢o, ainda que tardio, de implementacdo do projeto corporativista
efetuando-se de fato, apenas entre 1942 e 1943, nasceu de uma necessidade inadiavel ante a

prépria transformacdo do regime. Segundo a autora:

Existiam leis, como a de 1931 e a de 1939, que consagravam um modelo de
organizagdo sindical corporativa, mas este modelo néo tinha vigéncia sendo formal, o
que absolutamente ndo preocupava, nem ocupava 0 Ministério do Trabalho. Esta
situacdo, segundo as proprias andlises oficiais do Estado Novo, s6 comegou a
incomodar e a sofrer criticas a partir do ministério Marcondes, justamente quando o
regime iniciou esforcos sistematicos para, mantendo seus contornos politicos, alterar
sua face autoritaria (GOMES, 1988, p.277).

E preciso, contudo, matizarmos a posicio do empresariado perante o regime Vargas: ndo foi
uniforme, ndo foi de unanime critica ou apoio. Desta forma, se criticas foram feitas e tensdes

registraram-se, o IDORT, Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho, érgéo representativo

34 Nao aprofundaremos a discussdo em torno do corporativismo, para mais verificar: GOMES, A. M. C.
Corporativismo e organizacao sindical no Brasil. In: Didier Musiedlak. (Org.). Les expériences
corporatives dans L'Aire Latine. Berne: Peter Lang SA Editions scientifiques internacionales, 2010, v.
53, p. 1-488.
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do empresariado paulista, defendeu em editorial publicado em sua revista, em 1937, seu apoio
ao que chamou de ditadura cientifica entdo implantada (ANTONACCI, 1992, p.207).

As pressOes e tensfes que marcaram o relacionamento entre governo e as classes dominantes
traduziram-se na longa e dificil implantacéo das leis ligadas a beneficios trabalhistas. Houve o
temor quanto a ingeréncia estatal na esfera empresarial, sentimento provocado pela redugéo de
lucros advinda da concessao de beneficios. Neste contexto, até mesmo questdes identitarias
foram colocadas em discussdo. Por exemplo, a concessao de direitos como férias remuneradas
poderia incentivar comportamentos negativos associados ao 6cio, retomando velhos temores e
preconceitos referentes ao trabalhador livre, cujas raizes encontram-se no escravismo e

ajudaram a embasar o impulso da imigracdo (SOUZA, 2005).

A partir dessas nuances, é possivel enfocarmos, ainda, a questdo organizacional das industrias.
Tal questdo diferenciou 0 modelo brasileiro de desenvolvimento vigente a partir dos anos de
1930 ao associar-se a relativa despreocupacdo com o aprimoramento técnico do trabalhador,
configurando a opcdo por uma mao-de-obra desqualificada e caracterizada pela alta
rotatividade, baixo nivel de produtividade e baixa capacidade organizacional e reivindicativa;
uma opgao definida por Fiori como “uma espécie de taylorismo sem fordismo” (FIORI, 1994,
p.131). Interessante verificar como, nos livros selecionados, a inddstria é considerada em
termos de produtos, emprego de mao de obra (genericamente e somente em alguns poucos
livros), mas pouco ou nada é mencionado a respeito das caracteristicas dessa mao de obra. Seria
o cumprimento do “destino grandioso reservado ao Brasil” esse crescimento industrial

mencionado brevemente nas obras?

E possivel, porém, acentuar a existéncia de um “fordismo” brasileiro caracterizado pela
intencdo de educar o trabalhador e internalizar normas de producéo intelectual, consubstanciada
na criacdo do Sistema S em 1942 (VARGAS, 1985, p.187). A resisténcia empresarial as
reformas empreendidas pelo Estado foi simbolizada, igualmente, pelas criticas a adocdo do
salario minimo. Referindo-se a sua adocdo, a Confederacdo Industrial do Brasil, em relatério
de setembro de 1937 adverte:

Somos um pais de grande extenséo territorial, com as situac@es e condi¢Oes de vida

as mais variadas, com a sua economia ainda em principio de organizagao, motivo pelo

qual este longo passo que se vai dar no caminho das instituicGes sociais ndo pode

deixar de constituir justificado receio pela inexequibilidade de tdo avancada e
complexa instituicdo (LEME, 1978, p.151).
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Por outro lado, o préoprio Vargas definiu com precisdo, em discurso pronunciado no Primeiro
de Maio de 1938, os objetivos basicos que levaram a criacdo e regulamentacdo do salério
minimo (SOUZA, 2005). Tratava-se de favorecer um ambiente de “ordem social a partir da
satisfacao de aspiragdes basicas do trabalhador”, de elevar o padrao de vida e aumentar o
consumo melhorando, com isto, “as condigdes do mercado interno e de, finalmente, fortalecer
a harmonia entre trabalho ¢ capital” (VARGAS, 1943: vol. V, p.203-5 apud SOUZA, 2005, p.
20).

Verificamos, por exemplo, a postura ambigua do empresariado perante a legislacao trabalhista,
uma vez que 0s empresarios a apoiavam no que tangia ao enquadramento do trabalhador e em
seus principios de harmonia social. Por outro lado, eles criticavam essa mesma legislacdo na
medida em que ela significava interferéncia nas organizacdes empresariais ou no ambito das
relacdes trabalhistas, especialmente quando isso significava a “concessao” de beneficios

trabalhistas.

De acordo com Souza (2005), a partir de 1943, contudo, o crescente desgaste de Getulio Vargas
junto as classes dominantes levou o péndulo, desta vez, a oscilar em direcdo aos trabalhadores,
com o regime incentivando a macica sindicalizacdo dos trabalhadores. Segundo o autor este
desgaste ocorreu pois
Neste contexto, a chamada lei malaia, de 1943, funcionou como ponto de ciséo entre
0 regime e a burguesia industrial que até entdo o apoiara € viu, na lei, o inicio de uma
fase de excessiva radicalizagdo. Nela, previa-se a desapropriagdo pela unido de
empresas e atos nocivos aos interesses publicos, criava-se a Comissdo Administrativa
de Defesa Econbmica (CADE), com poderes de intervencdo em empresas que

atuassem de forma lesiva aos interesses nacionais e buscava-se restringir a criacdo de
trustes e cartéis (SOUZA, 2005, p.24).

Logo, em 1943, a campanha pela sindicalizagdo ganhou sistematizagdo e profundidade
utilizando a disseminacéo dos beneficios trabalhistas como instrumento, na medida em que eles

foram outorgados prioritariamente aos trabalhadores sindicalizados (SOUZA, 2005).

A politica trabalhista teve, portanto, uma caracteristica que permaneceu constante durante todo
o periodo: direcionada a legislar sobre o trabalho, teve como objetivo permanente a defesa dos
interesses das classes dominantes, o que nao a impediu de fazer “concessdes” que beneficiaram
os trabalhadores (SOUZA, 2005). Isto porque o Estado buscou a consolidacdo de direitos
trabalhistas, mas, a0 mesmo tempo, adotou uma perspectiva que privilegiou a defesa dos
interesses empresariais em relacdo as reinvindicac6es sobre direitos que fugissem ao controle

da orbita estatal, em uma dindmica em que 0s préprios empresarios tiveram, muitas vezes,
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dificuldade em compreender (GOMES, 1991; SOUZA, 2005). O que pode explicar, nas obras
consultadas, o ocultamento e/ou silenciamento, ou a construgdo de uma concepgao genérica nos

que diz respeito ao trabalho e ao trabalhador.

Neste sentido, como ja exposto anteriormente, consideramos que os livros didaticos produzidos
neste contexto apresentavam um discurso voltado a formag&o das classes dominantes e por isso,
ndo era uma “questdo” neles ou para seus autores — sujeitos de seu tempo e espaco -, detalhar
aspectos relativos a rotina e a concepg¢édo de trabalho e de trabalhador. Salvo em escassos
trechos, a figura do trabalhador € silenciada nestes discursos. O gue nos demonstra que mesmo
em um contexto de reconfiguracdo da visdo social de trabalho, os livros didaticos, enquanto
instrumentos voltados para a educacdo das classes dominantes ndo apreendeu e/ou dispersou

tais concepcaes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta dissertacdao foi apreender e compreender o(s) discurso(s) sobre o trabalho e
sobre os trabalhadores presentes nos livros didaticos de Geografia publicados entre 1889 e
1945, que de alguma maneira, relacionavam-se ao Colégio Pedro Il. A relagdo entre os livros
didaticos e esta instituicdo surgiu a partir do momento que entendemos que a legitimacao do
discurso educacional, neste periodo, estaria diretamente relacionada ao renome daquele colégio.
Prontamente, os materiais didaticos produzidos por seus docentes, por eles utilizado ou
indicado, j& eram dotados de “aprovacdo” social, mesmo antes de haver qualquer processo

oficial que analisasse a qualidade real destes materiais.

Buscamos na Pesquisa Documental, na Analise Critica do Discurso e na Histéria das
Disciplinas Escolares subsidios tedrico-metodolégicos que nos possibilitassem apreender e
compreender o discurso sobre o trabalho nos livros didaticos de Geografia produzidos e
publicados naquele contexto de transformacdo da concep¢do de trabalho na sociedade

brasileira.

A pesquisa documental permitiu o levantamento de dados e informacgdes que nos ajudaram a
reconstruir e recontar a Historia das instituicbes e de seus atores por meio daquilo que foi
registrado. Neste sentido, consideramos o livro didatico também como um documento que
possui informacdes relevantes sobre seus autores, sobre a disciplina a qual ele se relaciona e

sobre seu contexto de producéo.

Além disso, consideramos o livro didatico como um conjunto de documentos, textuais e/ou
iconicos, cuja andlise pode auxiliar a depreender a histéria das disciplinas escolares e as
relacBes entre o contexto mais amplo de uma determinada sociedade, num dado momento, e
aquilo que seria considerado como relevante para ser ensinado as novas geracdes por um

determinado grupo social e, portanto, merecia ser registrado nessas obras.

A ACD, por inovar no que se refere as possibilidades de interpretacdo das praticas discursivas,
possibilitou conhecer o discurso acerca do trabalho presente nos livros didaticos analisados e,
indiretamente, facultou a compreensdo de algumas caracteristicas relacionadas ao ensino de
Geografia, a exemplo de certa “perenidade temadtica”, da acepgdo genérica do trabalho e
trabalhador e da lenta e gradual incorporacdo — nas obras analisadas - das mudancas materiais

e efetivas pelas quais a sociedade brasileira do periodo estava passando.
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A utilizacdo da ACD permitiu verificar algumas relaces que permeiam a(s) linguagem(ns), a
Historia, a(s) ideologia(s), as condi¢des de producdo e a constitui¢do dos sentidos e dos sujeitos
nas obras analisadas. Também possibilitou compreender o discurso didatico em seu contexto
social, econdomico pedagogico e politico, o que nos ajudou a entender os “valores” mais caros
para a sociedade no contexto histérico de sua producdo— e a quem se destinou seu discurso.
Permitiu avaliar, de maneira panoramica, o que se destacou em relagdo ao discurso acerca do
trabalho em uma determinada conjuntura (WODAK,2004).

De acordo com os pressupostos propostos por Wodak (2004) observamos que 0s discursos
presentes nos livros didaticos de certo modo sustentaram e reproduziram a visdo de mundo dos
grupos ja estabelecidos no poder, que a autora denominou como estratégia de perpetuacéo por
meio do discurso. Além destes conceitos referentes a ACD, outro que muito nos auxiliou foi a
concepcao acerca do siléncio proposta por Orlandi (2007). O siléncio até entdo entendido
simplesmente como a auséncia de palavras — mas ressignificado e compreendido por esta autora
como articulado e capaz de conferir sentido aos enunciados e ao préprio discurso —, muito nos
auxiliou na compreensdo do ocultamento dos trabalhadores — e do préprio trabalho — nos livros

didaticos analisados.

A Historia das Disciplinas Escolares as compreende como a organizacdo dos saberes escolares
dentro de uma realidade institucional, tendo como base as finalidades pretendidas para a
educacdo em um determinado contexto, das quais salientamos a formacao e conformacao dos
sujeitos dentre eles o autor dos livros didaticos, o professor e o aluno. Destacamos a figura do
professor, pois no ambito desta pesquisa, ele assumiu simultaneamente tanto o papel de tutor
do ensino, quanto de autor do material que deveria ser utilizado por outros professores. Além
disso, neste contexto e dentro da instituicdo a qual os professores listados nesta pesquisa se
relacionaram/atuaram, o discurso por eles produzido/proferido era dotado de legitimidade, tanto
institucional, quanto social. Também consideramos que conhecer quem foram os professores
de uma determinada disciplina, no caso desta pesquisa a Geografia, e como estes atuaram,

auxiliou na compreensao de como ocorreu a constituicao de seu corpus.

Centramos nosso foco no discurso produzido pelos professores do Colégio Pedro I, por meio
dos livros didaticos por eles produzidos e/ou adotados. Entendemos que no caso brasileiro, o
estudo desta instituicdo auxiliou a compreender um pouco mais a respeito da constituicdo dos

discursos educacionais e das disciplinas escolares - especialmente, a Geografia.
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O Colégio Pedro Il sustentou no decorrer de sua historia, o carater modelar, que de certa forma
se manteve até os dias atuais. Seu acervo, composto pelos mais diversos documentos, muito
ainda tem a auxiliar para a compreensdo da constituicdo dos mais diversos campos disciplinares,
inclusive da Geografia. No caso desta disciplina devemos nos recordar a importancia da Colégio
Pedro Il para a sua institucionalizagdo, tanto no &mbito da escola bésica quanto da academia
(ROCHA, 2009; SILVA, 2012; ROCHA, 2012). Seus professores estiveram a frente dos
movimentos que modernizaram ndo s6 as premissas educacionais, mas também a Geografia

enguanto ciéncia e campo académico.

Na literatura acerca da Historia do ensino de Geografia no Brasil, ha poucas referéncias a
professores desta disciplina que atuaram no Colégio Pedro 1. O mais estudado e analisado
dentre eles, Delgado de Carvalho, atuou como professor de Geografia naquela instituicdo por
curto periodo, apenas um ano. Além de Delgado de Carvalho, por meio de pesquisa documental,
conseguimos apontar/listar outros quarenta professores que atuaram no ensino de Geografia no
Colégio Pedro 11 desde sua fundacdo em 1837, até a década de 1950. Dentre eles destacam-se
importantes geopoliticos como Everardo Backhauser e escritores reconhecidos como Joédo
Capistrano de Abreu, Joaquim Manuel de Macedo e Augusto de Carvalho Rodrigues dos Anjos.
Entretanto, as informacdes sobre os docentes do Colégio Pedro Il, além das consultadas para
esta pesquisa e que pertenciam ao acervo da instituicdo se perderam em um incéndio ocorrido

em suas instalacbes na década de 1950.

Além disso, por meio da analise dos Programas de Ensino de Geografia elaborados e adotados
no Colégio Pedro 11, e que balizaram o ensino desta disciplina em outras escolas secundarias ao
longo dos anos, notamos algumas permanéncias e rupturas na constituicdo do pensamento
geogréfico escolar. Podemos observar a perenidade dos contetdos que compunham o ensino de
Geografia, que apesar de diversas vezes reorganizados, sofreram efetivamente apenas pequenas
mudancas tematicas ao longo dos anos. Também, podemos entender o contexto de readequacao
do ensino desta disciplina a “orientagdo moderna”, que propunha o abandono do método
descritivo e mnemonico. Tais percepcdes, advindas do desenvolvimento desta pesquisa, nos
levaram a construir novas indagacoes: A partir das reformas educacionais promovidas no
ambito do Estado, como foram determinados, no Colégio Pedro |1, quais contetidos deveriam
permanecer ou serem modificados, ou mesmo ndo serem mais ensinados? Quais fatores
justificaram a escolha de um determinado livro didatico em detrimento aos tantos outros que

eram produzidos?
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A descricdo e a analise dos livros didaticos que compuseram esta pesquisa, em especial a analise
discursiva acerca da concepcao de trabalho/trabalhador, permitiram perceber, para além da
historia factual, o processo histérico da constituicdo da Geografia escolar por meio dos
discursos presentes em seus manuais e compéndios. Observamos que 0s discursos presentes
nos livros didaticos de Geografia a respeito do trabalho/trabalhadores, naquele contexto,
mediaram e reproduziram as ideologias - compreendidas como visdes sociais de mundo
(LOWY, 2009) - das classes dominantes.

Inicialmente, considerdvamos que encontrariamos nestes discursos presentes nos livros
didaticos, uma mudanga em relagdo a concepc¢éo de trabalho a partir da implementacgéo efetiva
da industria no Brasil, que veio a criar uma nova demanda por méo de obra. Acreditdvamos que
os livros didaticos reproduziriam aquilo que Gomes (1991) denomina de ideologia de
valorizagdo do trabalho. Entretanto, o que encontramos nos livros didaticos — considerando as
duas periodizacOes estabelecidas nessa pesquisa — foi uma escassa representatividade do
trabalhador e da prépria concepcdo de trabalho. O que relacionamos as estratégias de construgéo
simbolica que visam o estabelecimento e a sustentacdo das relacdes de dominacdo propostas
por Thompson (1989). Dentre estas estratégias podemos perceber que os discursos presentes

nos livros didaticos se vinculam ao menos a trés: a legitimacdo, a dissimulacéo e a unificacao.

Esta analise também nos levou a perceber que o tempo dos acontecimentos histdricos € diferente
do tempo que a escola leva para incorpora-los as suas disciplinas e discursos. Primeiramente,
tinhamos como suposicdo que as mudancas ocorridas na sociedade brasileira a partir da década
de 1930 teriam sido incorporadas aos discursos presentes nos livros didaticos em um curto
periodo de tempo. Dessa maneira, tinhamos como hip6tese que as transformacgdes nas relagdes
de trabalho e na concepcdo de trabalhador ao longo dos anos estariam incorporadas aos
discursos presentes nos livros didaticos analisados no segundo periodo temporal por nds
delimitado (1930-1945). Porém, percebemos a partir da analise dos livros selecionados que esta

incorporagé&o, por diversos fatores, ndo ocorreu téo rapidamente, ou simplesmente, n&o ocorreu.

As mudancas ocorridas entre os dois momentos que tanto se distinguem na historia brasileira,
a Primeira Republica (1889-1930) e o primeiro governo de Getulio Vargas (1930-1945), pouco
reverberaram no ensino de Geografia e nos discursos presentes nos livros didaticos a respeito
do trabalho/trabalhador.
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Entretanto, outros marcos surgiram, como a disperséo das ideias presentes no Manifestos dos
Pioneiros da Educacdo Nova e da orientacdo moderna que revolucionou as concepgdes do
ensino de Geografia até meados da década de 1910. Além de marcos temporais, também se
destacam atores sociais que emergiram como expoentes destes pensamentos, tais como Delgado

de Carvalho, enquanto professor e autor, e Rui Barbosa, enquanto articulador politico.

Além destes, verificamos também a importancia de outros autores de livros didatico analisados,
como de M. Said Ali, idealizador da primeira divisdo regional do territério brasileiro,
influenciando tanto outros autores como politicas governamentais que resultaram na criacdo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (SILVA, 2012).

Para o contexto avaliado, observamos que os livros didaticos de Geografia analisados nos
possibilitaram compreender certo movimento de ocultacéo das transformacdes que ocorriam na
sociedade brasileira, assim como o silenciamento em torno do papel e a importancia do
trabalhador. Em nosso entendimento, esse processo relaciona-se ao publico ao qual os livros
didaticos eram direcionados, a classe dominante.

Salientamos que no contexto desta pesquisa, 0 ensino secundario era voltado a formacao dos
filhos das familias pertencentes as classes dominantes que, posteriormente, viriam a ocupar 0s

mais altos cargos nos setores publicos e/ou privados

Como questdes norteadoras dessa pesquisa, partimos do pressuposto que o livro didatico (re)
produziria os discursos que permeavam a sociedade em seu contexto de producgdo. Assim, nos
guestionavamos: Qual o discurso acerca do trabalho presente nos livros didaticos? Qual a
relacdo entre o discurso sobre o trabalho presente nos livros didaticos, as transformacoes na
realidade trabalhista durante o contexto analisado e a constru¢cdo do pensamento geogréafico
escolar? A medida que o trabalho se transformava na sociedade, o livro didatico também

modificava seu discurso acerca do mesmo?

Avaliamos tais questBes como relevantes, pois consideramos que os livros didaticos, e
principalmente os que sdo destinados ao ensino de Geografia, correspondem a um dos lugares
manifestos do discurso, correspondendo a um instrumento para o estudo da Historia das

Disciplinas Escolares, que por si s6, muito representa sobre a Histéria das sociedades.

A analise dos livros didaticos nos levou a perceber que o discurso acerca do trabalho fora

ocultado/silenciamento ou, apresentado de maneira genérica. As transformacdes na realidade
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trabalhista foram pouco ou nada abordadas nas obras selecionadas. Em relacéo a construcao do
pensamento geografico escolar, observamos certa perenidade temética genérica relacionada as
atividades econémicas — a agricultura, a indistria e 0 comércio —, e aos recursos naturais
marcam as obras analisadas em todo o periodo considerado. Observamos ainda a manutencédo
de uma concepcao genérica do trabalho, que embora aos poucos e até pela contingéncia efetiva
das mudancas ocorridas na sociedade brasileira, lentamente comecou a dar espago a algumas
informacodes a respeito do contingente de trabalhadores, dos “proletarios”, das caracteristicas
do trabalho dos negros e dos brancos, dos operarios fabris, da “numerosa mao de obra

industrial”.

Ao considerarmos o contexto de producéo destes discursos podemos compreender porque desta
exaltacdo dos recursos naturais e da presenca das atividades econdémicas em detrimento a outros
voltados para o trabalhador ou que representassem a sua historia. Observamos que a exaltacédo
dos recursos naturais do Brasil - que de fato, se tornariam recursos para os membros das classes
dominantes -, deveriam ser bem conhecidos — dai sua presenca — bem como sua articulagdo com

a necessidade de construir os “nacionais”.

A apresentacdo das atividades econdmicas sem reconhecer o trabalhador como parte chave dos
processos demonstra que os discursos reforcam aquilo que era de maior interesse para as classes
dominantes, ou seja, a importancia dos produtos derivados do trabalho, mas ndo dos seus
processos de producdo e menos ainda, da realidade daqueles que realizavam estes processos.

No periodo considerado nesta pesquisa, 0 ensino secundario ndo era obrigatério e como
demonstramos — em especial no colégio Pedro Il -, possuia um alto custo, logo era destinado a
poucos. Ao contrario do ensino primario, que ja havia se dispersado e ja inseria 0s mais pobres
na realidade escolar — pelo menos nos discursos oficiais. Neste mesmo contexto, devido a
crescente demanda por méo de obra qualificada que pudesse preencher as vagas abertas nas
fabricas, que estavam a se expandir, vimos o surgimento/refor¢o, na legislacdo e nos discursos,
do ensino técnico ou industrial. Diante dessas caracteristicas e mudancas, a pesquisa novamente

nos instigou questoes:

v" Os livros didaticos de Geografia voltados para o ensino primario, que no contexto
analisado possuia maior abrangéncia, também negligenciavam/silenciavam a concepgéo de

trabalho e trabalhador?
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v Os livros didaticos voltados para o ensino profissionalizante, em instauracéo no periodo

analisado, apresentariam uma concepcao diferente acerca destas concepg¢des?

Enfim, questdes ainda por serem investigadas de modo a compreender o processo de construgéo
de determinadas concepc¢des de trabalho/trabalhador por meio da analise da construcdo do

discurso geografico escolar no Brasil.
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7 ANEXOS
Anexo 1

Programa de ensino para o ano de 1882
Primeiro anno

Gepgraphia Physisca (especialmente do Brazil; exercicios dechartographia).
Licdo 12 Esphera celeste. Astros,Nebulosas — Movimento diurno dos astros
Licdo 22 Estrellas
Licdo 32 Sol.Movimentos reaes e aparentes. Ecliptica Constellagdeszodicaes
Licao 42 Planetas
Licdo 5% Cometas
Licdo 62 Estrellas cadentes. Bolides, Aerolithos.Luz zodiacal
Licdo 72 Systema de Ptolomeu e Copernico Leis de Kepler
Licdo 82 Attraccdo e Repulsédo
Licdo 92 Forma de terra.Suas dimensdes
Licdo 10* Movimentos da terra. Consequencias physicas desses movimentos.
Horizonte Diferenca horaria
Licdo 112 Superficie da terra. Eixo Polos Linhas e zonas tracadas em sua superficie
Objecto da Geographia
Licdo 122 Continentes e ilhas e seus acidentes. Dimensdes comparada. Definicdes
relativas as terras
Licdo 132 Oceanos e suas divisdes. Lagoa Rios Definicbes relativas as aguas
Licdo 14% Pontos cardeais e collateraes Chartas geograficas Escalas e principaes
medidas itinerarias
Licdo 15? Latitude e longitude
Licdo 162 Clima. Distribuicdo do vegetaes e animaes pela superficie da terra. Linhas
isothermicas. isotheras e isochimenas. Extremos de temperatura
Licdo 172 Brazil:posicdo, superficie e configuracdo geral. Clima e principaes
produccdes.Divisao politica em geral.Principaes cidades. Estados limithrophes.
Licdo 182 Brazil: Bahias.llhas
Licdo 192 Brazil:Systema orographico, grandes planicies
Licdo 202 Brazil Rios Amazonas.S. Francisco e Parana
Licdo 212 Brazil Rios secundarios. Lagos
Licdo 222 Diviséo politica em geral da America Limites e posi¢do astronémica grandes
cidades. Produccdes mais importantes
Licdo 232 Idem. Idem Idem Idem da Europa
Licdo 242 Idem. Idem Idem Idem da Asia
Licdo 252 Idem. Idem Idem Idem da Africa
Licdo 26 Idem. Idem Idem Idem da Oceania
Licdo 272 Mares, golfos e estreitos da America
Licdo 282 llhas da America (Nagdes a que pertencem)
Licdo 292 Peninsulas, isthemos e cabos da America
Licdo 302 Systema orographico da America
Licdo 312 VolcBes,massicos, planicies e steppes da America
Licdo 322 Vertentes, linhas de divisdo das aguas, lagos e lagunas da America
Licdo 33? Rios da America
Licdo 342 Mares, golfos e estreitos da America
Licdo 35? Ilhas da Europa
Licdo 362 Peninsulas isthmos e cabos da Europa
Licdo 372 Systema orographico da Europa
Licdo 382 VolcBes, massigos, planicies, steppes, vertentes, linha de divisdo de aguas,
lagos e lagunas da Europa
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Licdo 392 Rios da Europa
Licdo 40% Mares, golfos e estreitos da Asia
Licdo 412 llhas da Asia
Lic&o 422 Peninsulas, isthmos e cabos da Asia
Licdo 432 Systema orographico da Asia
Licdo 442 VolcOes, massicos, depressoes, steppes, desertos, vertentes e lagoas da Asia
Licdo 452 Rios da Asia
Licdo 46% Mares, golfos, estreitos e ilhas da Asia
Licdo 472 Peninsulas, cabos, systema orographico, volcdes e desertos da Africa
Licdo 48?2 Lagos, lagunas e rios da Africa
Licdo 492 Mares, golfos, estreitos, lagos, lagunas e rios da Oceania.Principaes rios do
globo
Licdo 502 Peninsulas, cabos, systema orographico e volcdes da Oceania. Mais altos
massicos, montanhas e volcdes do globo. Idem e Idem do Brazil
Exercicios chartographicos sobre continentes no principio a vista e depois de cor,
procedendo sempre dos tragos geraes para osparticulares.

Segundo Anno

Geographia

Licdo 1% Gepgraphia politica e econdmica, superficie, populacédo, divisdo e forma de
governo de um Estado.Populacéo geral do Globo
Licdo 22 As religides
Lic&o 32 Povos selvagens, barbaros e civilizados. Ragas humanas
Licdo 42 Brazil: porduccbes, commercio e inddstria, vias de communicacdo e
telegraficas
Licdo 52 Brazil: populacdo, organizacdo politica e administrativa, religido, instruccéo.
Licdo 62 Brazil: Estado do Amazonas e Mato Grosso
Licdo 72 Brazil: Estados de Goyase Para
Licdo 82 Brazil: Estado de Minas Geraes
Licdo 92 Brazil Estado do Maranh&o e Piauhy
Licdo 102 Brazil: Estado do ceard, rio Grande do Norte e Parahyba
Licdo 112 Brazil: Estado do Pernambuco e Alagbas
Licdo 122 Brazil:Estado de Sergipe e Bahia
Licdo 132 Brazil: Estado do Espirito Santo, do Rio de Janeiro e do Distrito federal
Licdo 142 Brazil: Estado de S. Paulo e Parana
Licdo 152 Brazil: Estado de Santa Catharina e Rio Grande do Sul
Licdo 162 Republicas do Paraguay, Uruguay e Argentina
Licdo 172 Republicas do Chile, Bolivia e Peru
Licdo 18?2 Republicas d Equador, Colombia, Venezuela e Goyanas
Licdo 192 Antilhas e America Central
Licdo 20? Mexico e Confederagdo Canadiana
Licdo 212 Estados Unidos
Licdo 222 Inglaterra e possessdes
Licdo 232 Dinamarca e possessdes. Suecia e Noruega
Licdo 242 Franga e possessoes. Principado de Monaco
Licdo 252 Belgica e Hollanda e possessoes
Licdo 262 Allemanha e possessdes
Licdo 272 Austria-hungria.princioado de Liechtenstein
Licdo 282 Suissa, Portugal
Licdo 292 Hespanha, Republica de Andora
Licdo 302 Italia, republica de S.Marino
Licdo 312 Russia
Licdo 322 Romania, Servia, Montenegro e Bulgaria
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Licdo 332 Turquia e Grecia

Lic&o 342 PossessOes russas na Asia. Turkestdo

Licdo 362 Arabia,afghanistao e belutchistao

Licdo 372 Hindostao

Licdo 382 Indo-China, Japdo

Licdo 392 China

Licao 402 Barbaria e Sahara

Licdo 412 Egypto, Nubia e Abysssinia

Licdo 422 Africa occidental e Colonia do cabo

Licdo 432 Africa oriental e central

Licdo 442 Malasia e Polynesia

Licdo 45 Australia e terras Antarcticas

Licdo 462 Circulos da esfera celeste

Licdo 472 EstacOes

Licdo 482 Posicdo da esfera. Dias, sua duracdo mas diversas latitudes

Licdo 492 Lua. Suas phases. Revolucgdo Sideral e revolucdo synodica. Marés

Licdo 502 Eclipses da lua e do sol. Sua periodicidade.

Exercicios chartogaphicos, no principio & vista e depois a cor, sobre os diversos paizes

estudandos, especialmente sobre o Brazil, limitando-se porém as tragos geraes.
Terceiro Anno

Gepgraphia Physisca (especialmente do Brazil; exercicios dechartographia).

Lic&o 12 Esphera celeste. Astros,Nebulosas — Movimento diurno dos astros

Licdo 22 Estrllas

Licdo 32 Sol.Movimentos reaes e aparentes. Ecliptica Constellagdeszodicaes

Licdo 42 Planetas

Licdo 5% Cometas

Licdo 62 Estrellas cadentes. Bolides, Aerolithos.Luz zodiacal

Licdo 72 Systema de Ptolomeu e Copernico Leis de Kepler

Licdo 82 Attraccdo e Repulsdo

Licdo 92 Forma de terra.Suas dimensdes

Licdo 10* Movimentos da terra. Consequencias physicas desses movimentos.

Horizonte Diferenca horaria

Licdo 112 Superficie da terra. Eixo Polos Linhas e zonas tracadas em sua superficie

Objecto da Geographia

Licdo 122 Continentes e ilhas e seus acidentes. Dimensdes comparada. Definicdes

relativas as terras

Licdo 132 Oceanos e suas divisdes. Lagoa Rios Definicoes relativas as aguas

Licdo 14% Pontos cardeais e collateraes Chartas geograficas Escalas e principaes

medidas itinerarias

Licdo 15? Latitude e longitude

Licdo 162 Clima. Distribuicdo do vegetaes e animaes pela superficie da terra. Linhas

isothermicas. isotheras e isochimenas. Extremos de temperatura

Licdo 172 Brazil:posicdo, superficie e configuracdo geral. Clima e principaes

produccdes.Divisao politica em geral.Principaes cidades. Estados limithrophes.

Licdo 182 Brazil: Bahias.llhas

Licdo 192 Brazil:Systema orographico, grandes planicies

Licdo 20? Brazil Rios Amazonas.S. Francisco e Parana

Licdo 212 Brazil Rios secundarios. Lagos

Licdo 222 Divisdo politica em geral da America Limites e posi¢do astrondmica grandes

cidades. Produccdes mais importantes

Licdo 232 Idem. Idem Idem Idem da Europa

Licdo 242 Idem. Idem Idem Idem da Asia



209

Licdo 252 Idem. Idem Idem Idem da Africa
Licdo 26 Idem. Idem Idem Idem da Oceania
Licdo 272 Mares, golfos e estreitos da America
Licdo 282 Ilhas da America (Nagdes a que pertencem)
Licdo 292 Peninsulas, isthemos e cabos da America
Licdo 30? Systema orographico da America
Licdo 312 VolcBes,massicos, planicies e steppes da America
Licdo 322 Vertentes, linhas de divisdo das aguas, lagos e lagunas da America
Licdo 332 Rios da America
Licdo 34?2 Mares, golfos e estreitos da America
Licao 352 Ilhas da Europa
Lic&o 36° Peninsulas isthmos e cabos da Europa
Licdo 372 Systema orographico da Europa
Licdo 382 VolcBes, massigos, planicies, steppes, vertentes, linha de divisdo de aguas,
lagos e lagunas da Europa
Licdo 39 Rios da Europa
Licdo 40 Mares, golfos e estreitos da Asia
Licdo 412 llhas da Asia
Licdo 422 Peninsulas, isthmos e cabos da Asia
Licdo 43? Systema orographico da Asia
Licdo 442 VolcBes, massicos, depressdes, steppes, desertos, vertentes e lagoas da Asia
Licdo 45° Rios da Asia
Licdo 462 Mares, golfos, estreitos e ilhas da Asia
Licdo 472 Peninsulas, cabos, systema orographico, volcdes e desertos da Africa
Licdo 482 Lagos, lagunas e rios da Africa
Licdo 492 Mares, golfos, estreitos, lagos, lagunas e rios da Oceania.Principaes rios do
globo
Licdo 502 Peninsulas, cabos, systema orographico e volcdes da Oceania. Mais altos
massi¢os, montanhas e volcdes do globo. Idem e Idem do Brazil
Exercicios chartographicos sobre continentes no principio a vista e depois de cér,
procedendo sempre dos tracos geraes para 0s particulares.
Quarto Anno
Licdo 1% Gepgraphia politica e econdmica, superficie, populacédo, divisdo e forma de
governo de um Estado. Populacéo geral do Globo
Licdo 22 As religides
Lic&o 32 Povos selvagens, barbaros e civilizados. Ragas humanas
Licdo 42 Brazil: porduccbes, commercio e inddstria, vias de communicacdo e
telegraficas
Licdo 52 Brazil: populacdo, organizacdo politica e administrativa, religido, instruccéo.
Licdo 62 Brazil: Estado do Amazonas e Mato Grosso
Licdo 72 Brazil: Estados de Goyase Para
Licdo 82 Brazil: Estado de Minas Geraes
Licdo 92 Brazil Estado do Maranh&o e Piauhy
Licdo 102 Brazil: Estado do cear, rio Grande do Norte e Parahyba
Licdo 112 Brazil: Estado do Pernambuco e Alagoas
Licdo 122 Brazil:Estado de Sergipe e Bahia
Licdo 132 Brazil: Estado do Espirito Santo, do Rio de Janeiro e do Distrito federal
Licdo 142 Brazil: Estado de S. Paulo e Parana
Licdo 152 Brazil: Estado de Santa Catharina e Rio Grande do Sul
Licdo 162 Republicas do Paraguay, Uruguay e Argentina
Licdo 172 Republicas do Chile, Bolivia e Per(
Licdo 18?2 Republicas d Equador, Colombia, Venezuela e Goyanas



Licdo 192 Antilhas e America Central

Licdo 20? Mexico e Confederagdo Canadiana

Licdo 212 Estados Unidos

Licdo 222 Inglaterra e possessdes

Licdo 232 Dinamarca e possessdes. Suecia e Noruega
Licdo 242 Franga e possessoes. Principado de Monaco
Licdo 252 Belgica e Hollanda e possessdes

Licdo 26% Allemanha e possessoes

Licdo 272 Austria-hungria.princioado de Liechtenstein
Licdo 282 Suissa, Portugal

Licdo 292 Hespanha, Republica de Andora

Licdo 302 Italia, republica de S.Marino

Licdo 312 Russia

Licdo 322 Romania, Servia, Montenegro e Bulgaria
Licdo 332 Turquia e Grecia

Lic&o 342 PossessOes russas na Asia. Turkestéo
Licdo 362 Arabia,afghanistdo e belutchistao

Licdo 372 Hindostao

Licdo 382 Indo-China, Japdo

Licdo 392 China

Licao 402 Barbaria e Sahara

Licdo 412 Egypto, Nubia e Abysssinia

Licdo 422 Africa occidental e Colonia do cabo

Licdo 432 Africa oriental e central

Licdo 442 Malasia e Polynesia

Licdo 45 Australia e terras Antarcticas

Licdo 462 Circulos da esfera celeste

Licdo 472 EstagOes

Licdo 482 Posicdo da esfera. Dias, sua duracdo mas diversas latitudes
Licdo 49 Lua. Suas phases. Revolucgdo Sideral e revolucdo synodica. Marés

Licdo 502 Eclipses da lua e do sol. Sua periodicidade.

Exercicios chartogaphicos, no principio a vista e depois a cor, sobre os diversos paizes
estudandos, especialmente sobre o Brazil, limitando-se porém as tragos geraes.

Fonte: Elaborado por Silva (2015), com base nos programas contidos em VECHIA, LORENZ, 1998
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Anexo 2

Programa de Ensino para ano de 1895

Primeiro anno
Gegraphia physica.Exercicios de cartografia
Plano da sala de aula
Plano do edificio do estabelecimento e adjacéncias. Sua orientacdo pelo nascer do Sol
Orientacéo pela bussolo. Norte magnético.
Rosa dos ventos. Pontos cardeais e collateraes
Plano da cidade d Rio de Janeiro
Planta da bahia do Rio de janeiro.llhasprincipaes
Planta do Distrito federal. Montanhas princiaes. Lagdes
Nocéo da terra por meio do globo. Hemispherio norte ou boreal, sul ou astral. Polo
artico. Polo antartico
Circulos da esfera. Equador, parallerlos, meridianos, circulo polar arctico, circulo polar
antarctico, tropico de Cancer, tropico de Capricornio
Zonas Frigida Arctica, frigida antarctica. Zonas temperadas. Zona tropical
Forma geral e posigéo relativa dos continentes e dos oceanos
Terminologia geographica. Denominac¢6es dadas as differentes configuracdes da parte
solida e da parte liquida da superficie do globo
Planispherio. As cinco partes do mundo: sua posicdo, forma e grandeza. Antigo, novo
e novissimos continentes
Os cinco oceanos: 1° artico, 2° antartico,3° antlantico, 4° pacifico, 5° Indico. Mares
Estudos no planisfério. A America do Sul. B. Brazil, posi¢do que ocupa sobre a terra.
NocOes geraes de ororgraphia da America do Sul. orientacdo geral dos serros da
America do Sul.
Orientacéo geral do serros do Brazil
Noc0Oes geraes de potomagraphia
Rios do Brazil
Lagos e Lagoas do Brazil
Costa do Brazil.Portos principaes
Costa do Brazil.llhas principaes
Estados do Brazil. Suas capitées
Paizes do America do Sul.Suas Capitaes
Paizes da Europa e capitédes
Paizes da Asia e capitaes
Principaes regides da Africa. Seus estados e capitdes
Diviséo da Oceania. Cidades principaes
Geographia physica geral das 5 partes do mundo, posicdo, limites, dimensdes, aspecto,
litoral, mares, golfos, bahias e estreitos,ilhas, peninsulas, isthomos e cabos; systema
orographico, pontos culminantes, vulcdes, planicies e desertos, vertentes, linha
diviséria das aguas, bacias fluviais, rios, lagos e lagunas, clima, flora, fauna, etc
Derrotas de viagem ao redor do globo
Nog0es de cartografias.

Segundo Anno

Geographia em geral: geografia politica e econémica
As sociedades humanas. A marcha da civilizagdo. Ethnographia: ragas, sua
classificacdo especialmente sob o ponto de vista de seu desenvolvimento moral e
intelectual. A populacdo do globo. As linguas, sua classificacdo; dominio das
principaes linguas vivas.Religides, Institui¢des politicas e sociaes.
A propriedade dos paizes, suas causas. O trabalho humano a agricultura, a inddstria, 0
commercio, esbo¢o da historia do commercio.Unidades monetarias dos principaes
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estados do globo. Meios de circulagdo e informacdo; vias terrestres e maritimas;
principaes estradas de ferro e linhas de navegacao; correios e telégrafos; unido postal,
cabos submarinos, governo, religido, lingua, divisdo administrativa, produdcdes,
commercio, industria, vias de communicacdo, importancia politica e econfmica,
cidades principaes dos seguintes paizes.
Brazil

Republica do Paraguay

Republica do Uruguay

Republica Argentina

Republica do Chile

Republica da Bolivia

Republica do Peru

Republica do Equador

Republica da Colombia

Republica da Venezuela

Guyanas

Antilhas

America Central

Mexico

Estados Unidos da America do Norte
Confederacdo Canadiana

Inglaterra e Possessdes

Dinamarca e Possessoes

Suecia e Noruega

Franca e possessdes. Principado de Monaco
Belgica e Hollanda e possessoes
Allemanha e possessdes

Austria e Hungria

Suissa e Principado de Liechtenstein
Portugal e possessoes

Hespanha e Republica da Andorra

Italia, Republica de S. Marino

Russia

Rumania, Servia, Montenegro e Bulgaria
Turquia e grecia

Possessdes russas na Asia

Turquia da Asia

Persiae Turkestdo

Arabia, Afghanistdo e Belutchistdo
Indostdo

Indo-China

China

Japéo

Barbaria e Sahara

Egypto, Nubia e Abyssinia

Africa occidental e Colonia do cabo

Africa Oriental e Central

Malésia, Melanesia e Polynesia

Possessdes inglezas na Oceania

Possessdes hollandezas na Oceania

As grandes vias de communicagda do globo
Os exercicios cartograficos devem acompanhar a descrip¢do de cada um dos paizes.



Terceiro Anno
Geographia do Brazil e Cosmographia

Geographia do Brazil
Posicdo astrondmica, limites, dimensdes do Brazil
Litoral do Brazil
Aspecto Physico
Partes do mar, bahias, portos e estritos
Partes de terra, e ilhas e cabos
Systemas orographicos
Systema hydrographico interior, Potomagraphia
Climatologia, Salubridade
Estructura geoldgica: mineralogia. Flora Fauna
Agricultura Industria Commercio Navegacao
Viagéo Telegraphos Correios
Systema de governo Administracdo
Populacdo Ethonographia Colonizagéo
Progresso intelectual, moral e material do Brazil
Chronographia da capital Federal e dos Estados

Noc0es de cosmografia
Noc0es sucinta sobre a esfera
Esphera celeste Astros em geral Movimetno diurno Ascencao recta e declinacdo
Estrella e principaes constelagdes
Nebulosas Via Lactea
Forma esphericada terra. Coordenadas terrestres. Raio da terra
O metro
Movimento da terra
Sol Elementos e constituicdo physica do sol
Movimento aparente do sol sobre a esfera celeste. Ecliptica, Cosntellaces zodiacais.
Precessdo dos equinoxios
Medida do tempo. Dia solar verdadeiro Dia solar médio
Calendario. Reforma juliana. Reforma gregoriana
Desigualdade dos dias e das noites
EstacOes
Distribuicdo do calor na superficie do globo
Elementos e constituicdo physica da lua. RevolugBes. Phases da lua. Rotacdo da lua.
Libracao
Eclipses
Marés
Systema solar. Hypothese de Laplace
Generalidade sobre os planetas. Lei de Bode
Rotacdo e revolucdo dos planetas. Leis de Kepler. Principios de Newton
Detalhes particulares a cada planeta
Cometas, estrelas cadentes. Bolides e aerolithos
A astronomia nos tepos antigos. Systema de Ptolomeu
A astronomia nos tempos modernos. Copernico, Galiléo, Tycho-Brahe, Kepler,
Newton, Herschel, Leverrier

Fonte: Elaborado por Silva (2015), com base nos programas contidos em VECHIA, LORENZ, 1998.
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Anexo 3

Programa de Ensino para o Ano de 1898

Primeiro Anno
Geographia Physica. Exercicios de Cartographia

Plano da sala de aula
Plano do edificio do estabelecimento e adjacéncias. Sua orientacdo pelo nascer do sol
Orientacdo pela bussola. Norte magnético Norte verdadeiro
Rosa dos ventos Pontos cardeais e collateraes
Planta da bahia do rio de Janeiro. llhas Principaes
Planta do Districto Federal Montanhas principaes Lag6as
Nocéao da Terra por meio do globo. Hemispherio norte ou boreal, sul ou astral. Polo
Artico Polo Antartico
Circulos da esfera: equador, paralelos, meridianos, circulo polar artico, circulo polar
antartico, tropico da cancer, tropico de capricornio
Zonas Frigidaartica, frigida antartica zonas temperadas Zona tropical
Forma geral e posicao relativa dos continentes e do oceanos
Terminologia geographica Denominagdes dadas as diferentes configuracdes da parte
solida e da parte liquida da superficie do globo
Planispherio. As cinco partes do mundo: sua posicéo, férma e grandeza Antigo,novo e
novissimo continentes
Os cinco oceanos: 1° Artico, 2° Antartico,3° Atlantico, 4° Pacifico, 5 Indico
Estudos no planisfério

A. America do Sul

B. Brazil, posicdo que occupa sobre a Terra. Estudo geral da geografia physica do

Brasil
Geographia physica geral das cincos partes do mundo. Especialmente da America:
posicao, limites, dimensdes, aspecto, litoral, mares, golfos, bahias e estreitos, ilhas,
peninsulas, isthomos e cabos, systema orographico, pontos culminantes, vulcGes,
planicies e desertos, vertentes, linha divisoria das aguas, bacias fluviais, rios, lagos,
flora, fauna,e tc
Derrotas de viagem ao redor do globo
Segundo Anno

Geographia politica. Exercicios de cartografia. Situacdo, limites, superficie, descrip¢do
physica, populacdo, governo, religido, lingua, divisdo, administrativa, producgoes,
commercio, industria, vias de communicacao e cidades principaes dos seguintes paizes:
Brazil
Republica do Paraguay
Republica do Uruguay
Republica Argentina
Republica do Chile
Republica da Bolivia
Republica do Peru
Republica do Equador
Republica da Colombia
Republica da Venezuela
Guyanas
Antilhas
America Central
Mexico
Estados Unidos da America do Norte
Confederagdo Canadiana
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Inglaterra e Possessoes
Dinamarca e Possessoes
Suecia e Noruega
Franca e possessoes. Principado de Monaco
Belgica e Hollanda e possessdes
Allemanha e possessdes
Austria e Hungria
Suissa
Portugal e possessoes
Hespanha e Republica da Andorra
Italia
Russia
Rumania, Servia, Montenegro e Bulgaria
Turquia e grecia
Possessdes russas na Asia
Turquia da Asia
Persia e Turkestao
Arabia, Afghanistdo e Belutchistdo
Indostéo
Indo-China
China
Japéao
Barbaria e Sahara
Egypto, Nubia e Abyssinia
Africa occidental e Colonia do cabo
Africa Oriental e Central
Malésia, Melanesia e Polynesia
Possessoes inglezas na Oceania
Possessdes hollandezas na Oceania
Quarto Anno
Noc0Ges de cosmografia
Noc0es sucintas sobre a Esphera
Esphera celeste Astros em geral Movimentos diurno Ascencao recta e declinagéo
Estrella e principaes constelagdes
Nebulosas Via Lactea
Forma terra. Coordenadas terrestres. Raio da terra
O metro
Movimento da terra

Movimento aparente do sol sobre a esfera celeste. Ecliptica, Cosntellacdes zodiacais.

Medida do tempo. Dia solar verdadeiro Dia solar médio

Calendario. Reforma juliana. Reforma gregoriana

Estacdes

Elementos e constituicdo physica da lua. Revolug6es. Phases da lua. Rotacdo da lua.
Libracao

Eclipses

Marés

Systema solar. Hypothese de Laplace

Rotacdo e revolucgéo dos planetas. Leis de Bode e Kepler. Principios de Newton
Cometas, estrelas cadentes. Bolides e aerolithos

Fonte: Elaborado por Silva (2015), com base nos programas contidos em VECHIA, LORENZ, 1998
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Anexo 4

Programa de Ensino para o ano de 1912

12 Serie
Geographia, suas divisdes, o globo terrestre, suas dimensdes
Circulos da esfera terrestre, equador, paralelos, meridianos, trépicos e circulos polares
Escala
Latitudes e longitudes
Rosa dos ventos, pontos cardeais e collateraes
Orientacdo pelo nascer do sol, bussula, orientagdo pela bussula
Partes liquidas e solida da terra, denominacdes de suas diversas formas
Oceanos, mares, correntes oceanicas
Europa, posicdo astrondmica, limites, dimensdes, clima e produccdes
Paizes da Europa, seus mares, golfos, estreitos, ilhas, peninsulas, isthomos e cabos.
Orographia potamographia da Europa
America, posigdo astrondmica, limites e dimensdes, cima e producgdes
Paizes da America, seus mares, golfos, estreitos, ilhas, peninsulas, isthomos e cabos
Orographia e potamographia da America
Brazil,posicdo astrondmica, limites, dimensoes, litoral, clima e producgdes
Asia, posicdo astrondmica, limites, dimensdes, clima e producgdes
Paizes da Asia, seus mares, golfos, estreitos, ilhas, peninsulas e isthomos e cabos
Orographia e potamographia da Asia
Africa, posicdo astrondmica, limites, dimensdes, clima e produccdes
Paizes da Africa, seus mares, golfos, estreitos, ilhas, peninsulas, isthomos e cabos
Orographia e potamograhia da Africa
Oceania,posicOes astrondmicas, limites, dimensoes, clima e producgdes
Terras da Oceania, seus mares, golfos, estreitos, ilhas, peninsulas, isthomos e cabos
Orographia e potomographia da Oceania
22 Serie
Geographia politica, formas, sociaes, estados, formas de governo
Noc0es de ethonographia, racas humanas, linguas e religides
Nocoes de geografia econémica e de estatistica politica e comercial
Grecia moderna e Turquia
Roma Antiga, nocGes historicas e geogréaficas
Geographia politica, situacdo, limites, superficie, populacdo, governo, religido, lingua,
divisdo administrativa, populagdo commercio, inddstria, vias de communicag&o,
cidades importantes da Italia
Idem da Franga
Idem da Hespanha
Idem de Portugal
Idem da Suissa e Belgica, e no¢es da Romania e Montenegro
Germania antiga, nocdes historicas e geogréaficas
Geographia politica situacdo, limites, superficie, populacdo, religido, lingua, diviséo,
administrativa, produgdo, commercio, industria, vias de communicagdo, cidades
importantes e noticia historica da allemanha
Idem da Inglaterra
Idem da Austria-Hungria
Idem da Hollanda
Idem da Russia, nogGes da Servia e Bulgaria
Idem da Suecia e Noruega
Idem da Dinamarca
Idem do Brazil
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Idem do Argentina
Idem do Paraguay e Uruguay
Idem do Chile
Idem da Bolivia e Per(
Idem do Equador e Colombia
Idem da Venezuela e Goyanas
Idem das Antilhas e da America central
Idem do Mexico
Idem dos Estados Unidos do Norte
Idem do Canada
Idem da Persia e Indostéo
Idem do Imperio das Indias e Indo-China
Idem da China
Idem do Japéo
Idem do Egypto e Abyssinia
Idem do Imperio do Marrocos, Republica da Liberia e Congo Livre
Idem da Australia
Descrigéo de viagem no paiz e no estrangeiro
32 Serie
Corographia: situagdo, superficie, limites, aspecto physico, clima, salubridade,
orografia, potomographia, noticia historica e governo dos Estados do Amazonas e Para
Idem dos Estados do Maranhé&o e Piauthy
Idem dos Estados do Ceara e Rio Grande do Norte
Idem dos Estados da Parahyba do Norte e de Pernambuco
Idem dos Estados de Alagdas e Sergipe
Idem dos Estados da Bahia e Espirito Santo
Idem do Estado do Rio e do Districto Federal
Idem dos Estados de S. Paulo e Parna
Idem dos Estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul
Idem do Estado de Minas Gerais
Idem dos Estados de Goyas e Matto Grosso
Costa, portos de primeira ordem, cabotagem , commercio com o exterior, importacao
e exportacdo do Brazil
Costa, portos de segunda ordem, cabotagem, commercio interestadual
Vertentes, navegacdo fluvial, commerciointerior, portos fluviais
Estructura geoldgica, mineralogia, flora e fauna
Climatologia e salubridade, aclimacao nos diversos Estados
Agricultura, industria e commercio
Viacdo: companhias de navegagdo nacionais e estrangeiras
Viacdo: estradas de ferro, principaes estradas de ferro, principaes estradas de rodagem
Correios e telégrafos
Ethonographia e colonizagéo do Brazul
Estudo comparativo das populac6es do Brazil com a dos diversos paizes e da
populacédo dos Estados entre si
Cosmographia, astros, esfera celeste
Estrellas, constelagdes
Systemas planetarios
Gravitacdo universal: leis de Kepler e Newton
Terra, forma, posicdo, dimensdes e movimentos
Atmosphera e meteoros
Desigualdade dos dias e noites, Zonas e estaces
Lua, movimentos e phases da lua, sua influencia sobre as marés
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Eclipses

Estrellas fixas, constelagdes zodiacais, estrelas cadentes, bélidos e aerolithos,
nebulosas

Calendarios

Problemas de cosmografia.

Fonte: Elaborado por Silva (2015), com base nos programas contidos em VECHIA, LORENZ, 1998.



Anexo 5

Programa de Ensino para o ano de 1915

Parte Physica
Geografia, suas divisdes. Globo terrestre, suas dimensoes
Coordenadas geograficas, circulos da esfera terrestre, equador, paralelos, meridiano,
trépicos, circulos polares, eixo da terra e pélos
Rosa dos vento, pontos cardeais e collateraes
Orientacdo pelo nascer do sol, bussula, orientagdo pela bussula
Latitude e longitudes, situacdo geographica do Brazil
Escala, escala de proporcdo e escala grafica. Elementos de cartografia: systema de
Eratosthenes. Strabdo e Ptolomeu demais Systemas
Partes liquida e solida da terra. Denominagéo de suas diversas formas
Oceanos, mares, correntes oceanicas
Europa,posicdo geographica, limites, dimensoes, clima
Paizes da Europa, mares, golfos e estreitos desta parte do mundo
IIhas, peninsulas isthomos e cabos da Europa
Montanhas da Europa
Rios e lagos da Europa
America, posi¢do geographica, limites, dimensdes e climas da Americas
Paizes das Americas, mares, golfos e estreitos do novo mundo
Ilhas, peninsulas, isthomos e cabos das américas
Montanhas das Americas
Rios e lagos das Americas
Brasil,posicéo geographica, limites, dimensdes, litoral e climas
Estados do Brasil, ilhasm pensinsulas, isthomos e cabos deste paiz
Montanhas do Brasil
Rios e lagos do Brasil
Asia, posi¢do geographica, limites, dimensdes e clima desta parte do mundo
Paizes da asia, seus mares, golfos e estreitos
Ilhas, peninsulas, isthomos e cabos da Asia
Montanhas da Asia
Rios e lagos da Asia
Africa, posicdo geographica, limites, dimensdes e climas deste continente artificial
Paizes da Africa, mares, golfos e estreitos desta parte do mundo
Ilhas, peninsulas isthomos e cabos da Africa
Montanhas da Africa
Rios e Lagos da Africa
Oceania, posicdes geogréaficas, limites, dimensdes, divisbes e climas
Terra da Oceania, possesses
Oceanos, mares golfos e estreitos do mundo novissimo
Ilhas, peninsulas e cabos da Oceania
Montanhas da Oceania
Rios e lagos da Oceania
Parte Politica
Produccdes naturaes da terra, os trés reinos, o mineral, o vegetal e o animal
Noc0Oes de ethonographia, racas humanas, classificaccdo e distribuicdo da racas pela
superficie da terra
Linguas: classificagdo da linguas idiomas e dialectos
Formagdes das linguas grega e latina, do grego moderno, das linguas neo-latianas e da
neo-germanicas, seus monumentos literarios basicos
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Religides, brahmanismo, leis de Manu,(Manava) trindade brahmanica: Savathasiddha,
Buda, Budhismo, trindade budhica, polytheismo, devas, mazdeismo, Zoroastro
(Zarathustra), dualismo. Zend-Avesta:Polytheismo egypciaco, monotheismo
egypiciaco e trindades egypciacas

Monotheismo hebraico, Moysés, Velho Testamento, polytheismo grego e romano,
Mythologia, Jesus (Jehousuah), Saul de Tarso, (S. Paulo) christianismo, trindade
christd, Novo Testamento, Constantino (Imperio Romano), Catholicismo, Mohomet
(Mahammed) mahometismo, Alcordo, Luthero, reforma protestantismo, luteranismo,
Hernrique VIII, puritanismo, anglicanismo, Calvino, calvinismo, Demais seitas
Geographia politica, férma sociaes, selvagens, barbaros e civilizados, civilizagGes
Instituices sociaes, paiz, povo, estado, formas de governo

Carta geographicada Grecia antiga, nogdes histdricas geogréficas, colénias gregas
Geographia politica, situacdo geographica, limites, superficie, populacdo, governo,
religido, lingua, instruccdo publica, divisdo administrativa, producdo, commercio,
industria, vias de communicacdo, capital e cidades importantes da Grecia

Carta geographica dimperio Romano, nogdes histdricas e geograficas, conquistas
romanas

Geographia politica, situacdo geographica, limites, superficie, populacdo, governo,
religido, lingua, intruccdo publica, divisdo administrativa, produccdes, commercio,
indUstria, vias de communicacdo, capital, cidades importantes e possessdes da Italia
Idem, Idem da Franca (carta geographica da Franca)

Idem, Idem da Hespanha

Idem Idem de Portugal

Idem Idem da Suissa

Idem Idem da Belgica

Idem Idem da Rumania

Carta geographica da Germania antiga, nocbes histérica e geograficas, invacbes
germanicas

Geographia politica, situacdogeographica, limites, superficie, populacdo, governo,
religido, lingua, instrucgdo, publica, divisdo administrativa, producgdes, commercio,
industria, vias de communicacdo, capital, cidades importantes e possessdes da
Allemanha.

Idem Idem da Inglaterra

Idem Idem da Austria e Hungria

Idem Idem da Hollanda

Idem Idem da Russia, no¢Ges sobre Servia, a Bulgaria e Montenegro

Idem Idem da Suecia

Idem Idem da Noruega

Idem Idem da Dinamarca

Idem Idem do Brazil (carta geographica do Brazil)

Idem Idem da Argentina

Idem Idem do Paraguay e Uruguay

Idem Idem do Chile

Idem Idem do Peru e Bolivia

Idem Idem do Equador e Colombia

Idem Idem do Panama e Venezuela

Idem Idem das Antilhas e da America Central

Idem Idem do Mexico

Idem Idem dos E.U. da America do Norte

Idem Idem da Turquia e Persia

Idem Idem da China

Idem Idem do Japéo



Idem Idem do Egypto e Abyssinia
Idem Idem de Marrocos, da Liberia e do Congo Livre

Parte Chorographica

2° Anno

Chorographia, situacdo geographica, superficie, limites, aspectosphysico, clima,
salubridade, orografia, noticia histérica, governo, divisdo administrativa, instruccéo
publica, capital, cidades importantes, producéo, do Estado Amazonas
Idem idem do Para
Idem idem do Maranh&o
Idem Idem do Piauhy
Idem Idem do Ceara
Idem Idem do Rio Grande do Norte
Idem Idem da Parahyba do Norte
Idem Idem de Pernambuco
Idem Idem de Alagoas
Idem Idem de Sergipe
Idem Idem da Bahia
Idem Idem do Espirito Santo
Idem Idem so Rio de Janeiro
Idem Idem do Districto Federal
Idem Idem S. Paulo
Idem Idem do Parana
Idem Idem de Santa Catarina
Idem Idem do Rio Grande do Sul
Idem Idem de Minas Gerais
Idem Idem de Goyas
Idem Idem de Matto Grosso
Idem Idem do Acre
Costas do Brasil, portos de 12 ordem
Commercio como exterior, exportagéo e importa¢éo do Brasil
Portos de 22 ordem, exportacdo e importacao
Portos de menor importancia, cabotagem, commercio interestadual
Vertentes, navegacdo fluvial
Portos fluviais, commercio interior do paiz
Estructura geoldgica, terrenos laurenciano, huroniano e quaternario
Terrenos devoniano, carbonifero, triasico, cretaceo, terciario e quaternario
Mineralogia, exportacdo do ouro, da prata, dos diamantes, esmeraldas e rubis
Exploracdo de ferro — inauguracdo do Ipanema- tentativa de exploracdo do carvéo de
pedra, exploracdo do manganés, pedras preciosas, turmalinas e aguas-marinhas
Marmores, granitos, argileas, ocres, areias monaziticas, platina, asbestos, aminanto,
talco, alumen, calcareos, turfa, salitre, sal comum
Flora, madeiras, suas espécies diversas, madeiras de construcdo, arvores e arbustos
medicinaes
Arvores fructiferas, nativas e aclimadas, palmeiras
Fauna, ordens, diversas, animaes ferozes do paiz, animaes importantados, animaes
domeésticos
Aves, ordens diversas, aves do paiz
Peixes, peixes de aguadoce,peixes do mar
Reptis, ofidios, crustaceos, moluscos e insectos
Climatologia e salubridadem acclimag&onos diversos estados
Agricultura, zonas agriculturas, café, canna de assucar, algoddo, tabaco, malte e cereais
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Industria, industrias extractivas vegetaes, industria pastoril, costumes, pelles salgados,
lactinios eporcinarias
Industria da pesca, systemas de pescarias na vasta costa brasileira, futuro desta industria
Commercio, commercio internacional e interestadual
Viacdo, companhias de navegacao nacionais e estrangeiras
Estradas de ferro
Principaes estradas de rodagem
Correios, organizagcdo do servico, postal, directoria geral, administragédo geral,
administracdes, classes, subadminstracGes, agencias
Correio ambulante, conduccao de malas, linhas de correio, servigo fluvial, movimento
de correspondéncias
Vales postaes, nacionais, relagbes postaes internacionais, servigos internacionais,
“colis postaux”
Telegraphos,telegrapho nacional, telegrapho mutuo com estradas de ferro, ligagéo
telegrafica de Belém a Manaus
Telegrapho internacional, sul-americano, servigco exterior transatlantico, telegrapho
sem fio, servico telefénico
Etnographia brasileira, elemento autochtono
Primeiros exploradores, elemento celtibero-romano, elemento africano
Colonizacéo, colonizagdo oficial, colonizagédo privada
Estrangeiros no brazil, movimento imigratorio e emigratério
Estudos comparativos da populacdo do Brasil com diversos paizes
Estudos das populacGes dos estados entre si
Companhias de navegacao nacional
Companhias de navegacdo estrangeira
Elementos de Cosmographia
NocGes geométricas, definicdes, circulo, divisdo do circulo em graus, nocbes de
angulos rectilinios, angulos formados em torno de um ponto
Esphera, esfera celeste, astros, estrelas
Planetas, systema planetario de Philolaus, dos Egypcios, de Ptolomeu e de Copernico
Sol, movimento aparente do sol, opinides dos antigos sobre o movimento diurno e sobre
0 eixo da terra.
Dia sideral
Terra, forma, posigédo, dimensdes comparadas comas demais astros
Planetas, suas formacdes, suas dimensdes, seus satélites,cometas, suas formas, partes
componentes dos cometas
Ecliptica, constelacdes zodiacais
Desigualdades dos dias e noites, inclinacdo do eixo da terra sobre a ecliptica
Lua, movimentos phases da lua
Influencia da lua sobre os mares, fenémenos das marés
Eclipses, eclipses totaes e parciais
Estrellas, numero, classificagdo das estrelas, estrelas simples, estrelas multiplas,
declinacdo das estrelas
Gravitacdo universal, leis deKepler e Newton
Estrellas cadentes, bdlidos e aerolithos, nebulosas
Utilidades das constelacdes
Formasdas constelacOes atraves dos tempos
Calendarios Juliano e Gregoriano
Noc0es histdricas sobre os instrumentos astrondémicos, lunetas e telescopios
Problemas de cosmografia

Fonte: Elaborado por Silva (2015), com base nos programas contidos em VECHIA, LORENZ, 1998.
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Anexo 6

Plano de Ensino para o ano de 1925

Primeiro Anno
Prolegbmenos (10 li¢des)
A geografia- Definicdo e divisdes. Sua utilidade
A Terra — Forma, dimensdes, movimentos
O Systema solar — Planetas, satélites. A lua e sua phases. Cometas
O Universo — Estrellas, As constelagdes, o cruzeiro do Sul
Orientacdo- Pontos cardeais. Rosa dos Ventos. A bussula
Circulos da esphera terrestre- Coordenadas geograficas: a latitude e a longitude
Obliquidade da ecliptica — Desigualdade dos dias e das noites. As estagdes
Carta geogréficas — Escalas. Unidades de extenséo e de superficie
Geographia Physica (6 licdes)
Nomenclaturageographica — Denominacdo das formas da Terra. Elementos solido,
liquido e gasoso
Os continentes e os Mares — Typos de relevo, relacfes entre o relevo e as costas —
Hydrographia: elementos de comparacao — Classificagdo dos mares — Os Oceanos — As
correntes oceanicas, sua disposicao geral — Mar de Sargasso — Estudo summario do
Atlantico — O Gulf Stream
A Atmosfera — Nogdes sobre a temperatura, 0s ventos, as chuvas, Clima
Os continente comparados entre si — Analogias e contrastes, baseado na geografia
physica- Recursos minerais do globo- Flora — Fauna
Geographia Politica das Continentes (18 licdes)
Estudo ou Descricdo Geral de cada Continente na ordem seguinte: Posi¢do, limites e
dimens6es — Aspecto geral do relevo e do litoral — Typos de climas- Hydrographia —
Vegetacdo e animaes caracteristicos — Populagcdes — Divisdo politica —OS recursos
economicos
Geographia Regional ( 40 licdes)
Estudo ou Descripcdo Geral de cada regido, na ordem seguinte: Situacdo, limites,
superficie — Aspecto geral do relevo- Litoral — Clima — Hydrographia — Vegetacdo —
Populacdes e principaes cidades — Governo — Recursos econdmicos.
Regides Norte-Americanas
America do Norte (Regides polares, Canada, Estados Unidos)
Indias Occidentais — (Mexico, America Central, Antilhas)
Regides Sul-Americanas
Estados Septentrionaes (Colombia, Venezuela, as Guyanas)
Estados do Pacifico (Equador, Per, Bolivia, Chile)
Estados do Prata (Argentina, Uruguay, Paraguay)
Regides da Europa
Europa Ocidental ( Gra Bretanha, Franca, Belgica, Hollanda)
Europa Meridional ( Portugal, Espanha, Italia, os Blakans)
Europa Central ( Allemanha, Austria, Suissa, Tchecoslovvaquia, Hungria, Rumenia)
Europa Oriental e Septentrional ( Russia, Polonia, Estados Balticos, Finlandia,
Suecia, Dinamarca e Islandia)
Regides da Asia
Asia Oriental (China e Japéo)
Asia Meridional ( Indo-China, Industdo e dependéncias)
Asia Occidental (Persia,Arabia, Imperio Ottomano, Syria, Palestina, Hedjaz)
Asia Septentrional ( Siberia, Turquestdo)
Insulindia ( Malazia, as Philipinas)
Regides da Oceania



Australasia ( Australia e Tasmania, Nova Zelandia)
Terras Oceanicas (Melanezia, Polynesia e Micronezia)
Regides da Africa
Africa do Norte (Egypto e Sold&o, Tripolitania, Argelia e Tunisia, Marrocos)
Africa Occidental e Equatorial (Senegambia, Guinés, Congo, possessdes europeias, as
ilhas oceanicas, Libéria)
Africa Oriental (Abyssinia, coldnias italianas, francesas, britanicas e portuguesas)
Africa do Sul ( Os dominios de Portugal e a Unido Sul Africana)
No “estudo” ou “descrigdo geral” o professor examinara os elementos geograficos
geraes aplicados & regido considerada. Além disso, em cada regido, fard pelo menos
um “estudo especial” examinando um aspecto interessante e peculiar, importante da
regido.
As aulas serdo sempre feitas com auxilio de cartas e nimeros, deverao ser 0s exercicios
das mesmas e de esbocos cartogréficos e de mappa mudo, emprestando assim, ao
ensino um cunho pratico
Chorographia do Brasil
Segundo Anno
Parte Geral (40 ligdes)
Situacdo geographica — Aspecto geral — Superficie e pontos externos — A posicao do
Brasil no Continente Sul-Americano, dados comparados
Fronteiras terrestres — Typos de fronteiras, Historico summario de sua formacéo-
Linhas convencionadas, demarcadas e a demarcar- Esbocos geogréfico: Uruguay, a
lagoa Mirim, Argentina, o “ Territorio de Missdes”, Paraguay, Bolivia, o Acre, Peru,
Colombia, Venezuela, as Guyanas- Os arbitramentos: a obra de Rio Branco
Relevo — Aspecto geoldgico — Classificagdo por systemas orographicos — Massico
Atalntico (Serra do Mar, Serra Geral,Mantiqueira), - Massico Central (Systema
Goyano, Sistema MattoGrossense) — Massi¢o Nortista — Massico Guayanense
Estudo especial da Serra do Mar e da Mantiqueira — Formac&o, orientacao, altitudes,
gargantas e passos
Planaltos e planicies- RelacBes geograficas e intercommunicacfes entre as bacias
fluviais
Litoral — Morphologia: aspectos e relaces geograficas com o relevo — Typos de costas
_ Mangues, recifes, barreiras, lagoas costeiuras, dunas — Elevacdo do litoral, os
sambaquis.
O Atlantico do Sul — Relevo — Correntes, marés — llhas Oceanicas
Descripgéo do Litoral: Litoral Septentrional: O achpelago amazonico, Litoral oriental:
a Bahia, Litoral meriodional: bahias de Guanabara, Paranagud: cabos e ilhas. A costa
do Rio-Grande do Sul.
Clima- Posicdo astrondmica do brasil — Latitude e altitude. Distribuicdo das
temperaturas, dos ventos e das chuvas — Typos de clima: super-humido, semi-arido e
semi-humido, de planicie e de altitude — Exemplos especiais: Pard, recife, Rio de
Janeiro e S&o Paulo
Salubridade e colonizacdo- importancia dos servicos metereologicos para a agricultura
Hydrographia- os grandes centros de dispersdo de aguas _ vertentes — Rio de planalto
e de planicies — Dados comparativos — Os lagos
Bacias Hydraulicas _ O Amazonas, regimen,curso e delta. Rios temporarios do
Nordeste — Vertente oriental dos planaltos, estudo especial do S. Francisco- O Parahyba
do Sul, o Ribeira e o Itajahy — O Parana e seus afluentes — Rios meridionais
Recursos naturaes — Mineracéo, ouro, ferro, manganés, carvao, pedras preciosas.
Vegetacdo — Zonas principaes — Mattas e campos, caatingas, pantanaes.
Produccéo do reino animal
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Populacdo — Esbogo Ethnographico — Grupos indigenas e actuaes — Linguas e religides
— O elemento europeu na populacdo — Recenceamentos no Brasil- Os grandes centros
urbanos
Os estados: Limites, area, populacdo e cidades principaes
Divisdo administrativa da Republica — O Governo — Instruccdo publica — O Distrito
Federal
Econoimia Nacional- CondicGes geraes — As terras e a prosperidade — Agricultura,
productos tropicaes,café, cacao, algodao, assucar — os cereais, milho, trigo, arroz —
Zonas de producdo — Criacao de gado, frigorificos — Industrias extractiva: mineracéo,
borracha, madeira, mattem carnauba — Industria manufactureira - Fabricas do Brasil —
Exposicoes
Apparelhamento econémico — Viagéo, navegacao e portos — Telegrapho — Financas
Comemrcio exterior — Seu desenvolvimento — Artigos de exportacao
Parte regional (40 li¢cdes)
As regides naturaes do Brasil — Diviséo regional do paiz — Bases geogréaficas racionaes
desta divisédo. Distribuicdo dos Estados
| — Brasil Septentrional ou Amazonico
Estados do Pard e Amazonas, territério do Acre
Descripgdo geral: Posicdo, extensdo, aspecto physico, clima e hydrographia, vegetacéo
e recursos naturaes — Cidades principaes.
Descripc¢do especial: O rio Amazonas como rede de viacdo e caminho de penetracdo —
A pesca fluvial e recursos economicos da Amazonia- A questdo da borracha — Os
campos de creacdo — Os portos de Manaos e Belem
I1 — Brasil Norte-Oriental
Estados do Maranhdo, Piauhy, Rio Grande do Norte, Parahyba, Pernambuco e Alagoas
Descripcdo geral: Posicdo, extensdo, aspecto physico, litoral, A zona semi-arida,
recursos naturaes — Cidades
Descripcdo especial: O Nordeste, primeira colonizacdo, dominios extrangeiros,
formacédo das unidades politicas — Zona de criacdo e zonas agricolas — A luta contra as
secas, grandes acudes. O Maranhado, como regido de transicdo entre a Amazonia e 0
Nordeste- A emigracdo cerarense — As salinas do Rio Grande — O porto de Recife
I11 — Brasil Oriental
Estados de Sergipe, Bahia, Minas, Espirito Santo e Rio de Janeiro, o Districto Federal
Descripcéo geral: Posigéo, extensdo, sub-regides natureaes, litoral, serra e planalto —
Climas — Rios — Os recursos economicos —Cidades
Descripcao especial:Bahia, a antiga metropole e os bandeirantes bahianos — O caminho
das minas — Historia do Rio de Janeiro- Minas Geraes, provincia e Estado — Os
periodos economicos: periodo da mineracéo, periodo cafeeiro, a evolucdo actual para
a polycultura _ Os climas: typos de climas de montanha, cidades de verdo e cidades
d"agua — A Bahia: café, cacao, couros, fumos, borracha — Minas: reservas de ferro,
manganés e pedras, o0 gado — Porto do Rio de Janeiro — A capital da Republica, centro
econémico, social, politico e intelectual
IV — Brasil Meridional
Estados de S. Paulo, Parana, Santa Catarina, Rio-Grande d Sul
Descipcdo Geral: Posicdo, extensdo, sub-regiGes naturaes, litoral, serra, planalto e
planicie rio-grandense, Climas, Rios, Recuros Naturaes. Populagdes. Cidades
Descripcédo Especial: S. Paulo, centro historico da colonizagdo do sul — Historia do Rio
Grande do Sul — terra roxa e o cafe, colonizacdo e os Estados do Sul e a evolugéo para
polycultura— A cria¢do do gado e os frigorificos — Industria manufactureiraem S. Paulo
— As mattas na Parand — O matte e os mercados sul-americanos — Rio Grande: a regido
serrana, colonial e agricola: a Camapanha Nacional e criadora — Rédes ferro-viarias do
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Sul e portos — Santos, empério mundial do café - Os mercados estrangeiros, a
importacdo americana — A barra do Rio Grande
V — Brasil central
Estados de Matto Grosso e Goyas
Descrip¢do geral e Especial: O Relevo, a Hydrographia- A penetracdo do interior:
fundacdo de Goyas — O excesso de Matto Grosso por via fluvial e por via-ferrea: A
“Noroeste” — Principaes centros e recursos economicos — Cidades
Durante o0 anno, o professor fard innumeros exercicios de esbocos cartograficos e de
mappa mudo.
A “descripgad especial” consta de themas que servirdo de assumpto as preleccdes do
professor:procurando apontar o0s aspectos interessantes e peculiares mais importantes
de cada regido do Brasil.
Cosmographia
5% Anno
O céo. Os astros. Sua classificagdo summaria. Objectos da Astronomia e da
Cosmographia
A Terra, sua forma e posicao no espaco. Pontos, linhas e circulos do Globo. Orientacéo.
Dimensdes da Terra.
Coordenadas geograficas
Movimentos principaes da Terra
Principaes fenbmenos devidos ao movimento da Terra. Odia e a noite, as estacdes, 0
movimento do sol e da Esphera Celeste
Medida de tempo, calendarios
Globos terrestres e cartas geograficas, globos e cartas celestes.
Pontos, linhas e circulos da esphera celeste. Posicdo de um ponto na Esphera Celeste.
Distancia angular, diamentro aparente
Coordenadas esféricas
Problemas fundamentaes de astronomia préatica: determinacdo da latitude, da hora, da
longitude, da posi¢do de um astro
Correccao das observaces: refracdo atmosférica, paraliaxe
Principaes instrumentos de observacao astronémica Observatorios
Elementos e constitui¢do do Sol
A Lua, sua forma, seus movimentos. Elementos e constituicdo da Lua. O computo
ecclesiastico. Influencia da Lua sobre a Terra
Eclipses e Occultacdes
Os Planetas, sua forma e seus movimentos. Systema Solar. Antigos Systemas do
mundo. Lei de Kepler, Leis de Bode
Estudo descriptivo summario de Mercdrio, Venus, Marte, Jupiter, pequenos planetas,
Saturno, Urano, Neptuno
Cometas
Meteoros Cosmicos
Estudo summario das Estrellas e Constellagdes
Gravitacdo universal. Principios de Newton, Marés
Hypotheses cosmogonicas
Geographia e Cosmographia
Pontos para a prova pratica do exame
Demonstracdo elementar do movimento dos astros e dos fendbmenos das estacdes e dos
eclipses
Processo para indicar a posi¢do dos pontos na Terra. Eixo, vertical, pontos cardeais.
Determinacéo da posi¢do de um ponto numa superficie plana. Graos
Meridianos e longitude. Exercicios
Parallelos e latitude. Exercicios
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Movimento de rotagdo da Terra. Apparencia. Dias e noites. Sucessdao das horas.
Exercicios

Movimento de translacdo da Terra. Orbita terrestre. Obliquidade do eixo da Terra.
Solsticios, equinoxios. Estacdes. Desigualdade dos dias e das noites. Zonas terrestres.
Exercicios

Do Globo Terrestre. Tracar meridianos, paralelos, trépicos. Zonas

Tracar os contornos dos continentes, oceanos e demais acidentes geograficos. Estudo
comparativo dos oceanos e areas continentaes. Estudo comparativo do hemisfério
boreal e austral, no que concerne & distribuicdo dos oceanos e areas terrestres

Da planta. Construcgédo de um planta. Escala. Uso de escala. Orientacdo da planta

Do relevo. Representacdo da altura. Curvas de nivel. Construcgédo de um relevo. Perfil.
Relevo do brasil

Das cartas

Geograficas. Das projeccdes usaes. Reducao de uma carta.Exercicios

Representacao do relevo do solo. Signaes convencionaes. Diversas espécies de cartas
Reproducdo de uma carta geographica. Desenho das cartas. Rapidos esbo¢os. Rédes.
Exercicios convenientes

Tragado dos contornos dos paizes da Europa, dos Estados Unidos e das Republicas sul-
americanas, resaltando apenas os grandes acidentes geograficos

Tracado dos contornos dos Estados do Brasil, ressaltando os véarios acidentes
geograficos

Exercicios elementares de modelagem geographica. Modelagem e representacéo
objectiva dos acidentes geograficos das terras brasileiras

Demonstracdo elementar das leis de Kepler e do Principio de Newton.

Exercicios elementares sobre calendarios

Exercicios elementares sobre a desigualdade dos dias e das noites e sobre a hora
Manejo dos instrumentos mais usuaes de geografia physica e cosmografia elementar.

Fonte: Elaborado por Silva (2015), com base nos programas contidos em VECHIA, LORENZ, 1998.



ANEXO 7

Livros analisados — Discriminacdo dos capitulos e paginas

Livro Autor Ano Capitulo
Compéndio de M. Said Ali 1905 A Geographia e sua diviséo
Geographia Elementar As Condic¢oes de Vida
Racas Humanas, Religides, Formas de Governo
O Brasil
Geographia do Brasil C.M. Delgado 1913 Recursos Naturaes
de Carvalho Populacao
Economia Nacional
Geografia Elementar C. M. Delgado 1913 (?) Geografia (Definicao)
de Carvalho Nocéo de raca

Formas Sociais — Civilizagdo

Actividade Econdmica

A agricultura
As Principais culturas

A indUstria
O commercio
A navegacéo
A viagdo férrea
CondigGes Econdmicas (Brasil)
Descricdo politica

Nocdes de Antropogeografia

Paginas
1
21
21
131

98
113
245

7
50-59
59-63
67-72

67

68

69

70

70

72
272-284
285-293

106-116

228



Curso de Geografia Geral

Mario da Veiga
Cabral

Producdes (América)
Intruccdo (América)
Governos (América)
1933 Agricultura(América)
Industria (América)
Commercio (América)
Portos comerciais (América)
Produces (Europa)
InStruccao (Europa)
Governos (Europa)
Agricultura(Europa)
Industria (Europa)
Commercio (Europa)
Portos comerciais (Europa)
Produgdes (Asia)
ISntruccéo (Asia)
Governos (Asia)
Agricultura(Asia)
Industria (Asia)
Commercio (Asia)
Portos comerciais (Asia)
Produgdes (Africa)
Instruccdo (Africa)
Governos (Africa)
Agricultura(Africa)
Industria (Africa)
Commercio (Africa)
Portos comerciais (Africa)
Producdes (Oceania)
InStrucgdo (Oceania)
Governos (Oceania)
Agricultura(Oceania)
Industria (Oceania)
Commercio (Oceania)
Portos comerciais (Oceania)
Governos (Oceania)
Agricultura(Oceania)

143
147
147
148
148
148
148
377
383
384
384
384
384
384
581
585
585
585
585
585
586
676
682
682
682
682
682
682
724
726
726
726
726
726
726
726
726
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Curso de Geografia 18
Série

Curso de Geografia 28
Série

Geografia para a quinta
série secundaria

Raja Gabaglia

Fernando
Anténio Raja
Gabaglia e
Jodo
Capistrano
Raja Gabaglia

Aroldo de
Azevedo

1937

1937

1937

Industria (Oceania)
Commercio (Oceania)
Portos comerciais (Oceania)

Racas e povos da Terra
PopulacGes da Terra
O Homem e a natureza
A civilizacdo. O Estado
A caca
A Pesca
A criagédo
A Agricultura
A indUstria
O comércio

América do Sul: Vida Humana
América do Sul: Vida Econdmica

Influéncia do meio (O Homem e a natureza)
Os climas e sua influéncia sobre 0 homem (O Homem e a
natureza)

Outras influéncias do meio fisico (O Homem e a natureza)
A vida humana nos diferentes meios geograficos (O Homem e
a natureza)

A vida nas tundras (O Homem e a natureza)

A vida nas florestas da zona temperada (O Homem e a
natureza)

A vida nos campos e nas estepes (O Homem e a natureza)
A vida nos desertos quentes (O Homem e a natureza)

A vida nas florestas equatoriais (O Homem e a natureza)
A vida nas montanhas (O Homem e a natureza)

726
726
726

134
140
142
144
146
148
150
152
154
156

166
170

433
433

435
436

437
438

439
441
443
445
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Geografia para a
quinta série
secundaria

Geografia para a
Primeira Série
Secundaria

Geografia para a
quarta série
secundaria

Aroldo de
Azevedo

Aroldo de
Azevedo

Aroldo de
Azevedo

1937

1939

1941

Leitura: O Homem também sabe reagir vitoriosamente contra
as influéncias do meio

Riquezas naturais (Geografia comparada das Américas)
Distribuicdo da Populacdo (Geografia comparada das Américas)
Leitura: A América apresenta ndo s6 uma unidade geografica continental,
como também uma unidade moral
Quantos Somos?

Os Movimentos da populacéo
Racas e povos
Graus de civilizagdo
Formas de governo
O meio e suas influéncias
Reacdo do homem
Géneros de vida
As habitagdes
As Cidades
As formas da atividade econdmica
Apropriagéo direta
O Pastoreio
Agricultura
Industria
Gré-Bretanha e Irlanda do Norte
Irlanda ou Eire
Canada
Unido Sul-Africana
Austrélia
Nova Zelandia
Império da india
Alemanha
O desenvolvimento econdmico da Alemanha é recente, rapido, cientifico e
completo
Polbnia
Paises Danubianos
Franca
O ferro e o carvdo constituem duas grandes preocupagOes para a economia
francesa

446

455
459
460

265
266
266
269
272
275
275
277
277
279
281
281
281
283
283
30/34
39/40
43/47
50/53
55/57
59/60
64/68
83/87
94

95/97
99/101
117/120
123
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Italia
A planicie do P6 é celeiro da Itdlia setentrional
A emigracdo italiana é uma das mais fortes que se conhecem
Peninsula Ibérica
A Espanha possue abundantes riquezas minerais que vém sendo extraidas
e exploradas, mas que ainda pouco transformadas
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
O Petroleo é a grande riqueza da Caucésia
Império Japonés
Republica Chinesa
Estados Unidos da América do Norte
O problema negro, nos Estados Unidos, torna-se dia a dia mais serio
Gragas a uma série de fatores conjugados, o desenvolvimento econdémico
dos Estados Unidos tem-se feito de modo prodigioso
Virédo ser os Estados Unidos os lideres da raga Branca?
Republica Argentina
Ha a distinguir, no galcho argentino, dois tipos caracteristicos o
“rastreador’ e o “vaqueano”
A Patagdnia, longe de ser regido estéril, possue ricas jazidas de petrdleo.
Amazonas
Para
Territorio do Acre
Geografia Econdmica (Brasil Setentrional)
Maranhéo
Piaui
Ceara
Rio Grande do Norte
Paraiba
Pernambuco
Alagoas
Geografia Econdmica (Brasil Norte Oriental)

A seca constitue o grande flagelo da larga zona Brasil Norte Oriental
O Sertanejo nordestino traz em si um grande contraste, pois a sua
aparéncia ndo demonstra o quanto vale realmente
Sergipe
Baia
Minas Gerais

147/151
159
159
167/169/170
173

179/184
188
197/199
211/213
224/234
242
243

244
252/254
256

257
266
269
271
271/274
283
284
286
288
289
291
293
293/296
298
299

308
310
313
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Geografia
secundaria

Geografia Geral
T6émo Segundo

Mario da
Veiga
Cabral

Aroldo de
Azevedo

Espirito Santo
Rio de Janeiro
Distrito Federal
Geografia Econdmica (Brasil Oriental)
A mina de Morro Velho é a mais profunda do globo
A fazenda de cacau ndo pode ser um centro de povoamento como a
fazenda de café e o engenho de agucar
Séo Paulo
Parana
Santa Catarina
Rio Grande do Sul
Geografia Econdmica (Brasil Meridional)
Aos paulistas deve-se a conquista do sul do Brasil
O mecanismo da venda do café ndo é tdo simples quanto possa parecer
Goiaz
Mato Grosso
Geografia Econdmica (Brasil Central)
O rio Araguaia constitue uma das grandes artérias do Brasil Central que
ainda permanecem inaproveitadas
A E.F. Noroeste do Brasil tem uma importancia capital para o
desenvolvimento de Mato Grosso
1945 Populagdes e Racas (A América)
Recursos Econdmicos (A América)
Populac@es e Ragas (A Europa)
Recursos Econdmicos (A Europa)
Populagdes e Ragas (A Africa)
Recursos Econdmicos (A Africa)
Populacdes e Racas (A Asia e a Australasia)
Recursos Econdmicos (A Asia e a Australasia)
A Australasia- Populagdes e Ragas
A Australasia- Recursos econdmicos
Populagdes e Ragas (A Oceania)
Recursos Econdmicos (A Oceania)
1945 América do Norte: Vida Humana
O negro, nos Estados Unidos, constitue um sério problema
Leitura: Gragas a uma série de fatores conjugados, o desenvolvimento
econdmico dos Estados Unidos tem-se feito de maneira prodigiosa

315
317
323
324/327
330
331

341
345
348
351
351/357/361
362
363
369
371
371
374

374

99
120
186
207
253
274
313
345
359
361
389
404

40/50/51

53

54
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Canada
Leitura: N&o é possivel descrever a histéria do Canada sem mencionar o
papel da Real Policia Montada
Estados Unidos
México e América Central

América do Sul: Vida Humana

Os Paises Andinos

Os Paises Platinos

Europa: Vida Humana

Leitura: No ponto de vista econdmico, a Europa rural opde-se a Europa
industrial
Os Paises Escandinavos e Balticos
As llhas Britanicas
O Ocidente Europeu e a Franca
A Alemanha e a Europa Central
Os paises do Danubio
Os Paises do Mediterraneo

A unido Soviética: Parte europeia
Asia: Vida Humana
A Asia Soviética e 0 Oriente-Préximo

A Asia das Moncdes
Extremo-Oriente

Africa: Vida Humana
A Africa Branca
A Africa Negra

Oceénia

Elaborado por Silva (2015)

61/63
66

81/83
93/95/97
118/119/126/128
136/137
144/146
177/178/182/189/192
/196
200

204/206
217/219/221/222/223
230/233/241/242/244

255/257/263/264
267/270/273
280/282/289/291/296
1297
304/307
332/333/345/346
354/357/361/364

371/374
382/384/387/389/392

418/420/423/429

438/439

446/449
458/459/462/464/468
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