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RESUMO

As TIC’s sdo utilizadas para formar profissionais de diferentes areas através da
Educacao a Distancia (EaD). O Brasil, com suas dimensdes continentais, experimenta
um grande crescimento dos cursos nessa modalidade. O poder publico, por meio da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), participa desse crescimento oferecendo cursos
de graduacado e pos-graduacao, principalmente para formacgéo de professores. Com
essa abrangéncia, a EaD se configura como uma grande parceira na formacao
ambiental de professores. No entanto, ndo existem estudos que avaliem essa relacéo.
Diante dessa lacuna, esse trabalho teve como objetivo geral investigar a praxis em
Educacdo Ambiental dos professores do ensino basico formados pelo sistema publico
de EaD no Norte do Espirito Santo. Tendo como orientacdo metodoldgica a pesquisa
qualitativa, cujos dados foram produzidos por meio de 4 (quatro)estratégias: (1)
analise documental: buscou-se palavras-chave que explicitassem a insercdo da
Educacdo ambiental nos projetos pedagoégicos de todos os cursos ofertados na
modalidade EaD pela UFES no Norte do Espirito; (2) Técnica de evocacao livre: 0os
participantes foram instigados a escreverem as 5 primeiras palavras que Ihe vinham
a mente, quando ouviam o termo “meio ambiente”; (3) Formulario tematico
socioambiental, constou de um formulario contendo 20 (vinte) termos, dos quais 10
(dez) sdo normalmente reconhecidos como questdes ecologicas e 10 (dez)
reconhecidos pelo senso comum como questdes sociais; (4) entrevista
semiestruturada, a qual buscou explicitar como o0s participantes representam os
conceitos de meio ambiente e educagdo ambiental, bem como sobre sua
contextualizacdo em suas praticas docentes. Participaram da pesquisa 20 (vinte)
licenciados formados em 5 (cinco) cursos ofertados em 7 (sete) polos diferentes. Os
dados obtidos foram submetidos a analise de conteldo e organizados em quadros,
graficos e tabelas. Os resultados revelam uma forte influéncia das macrotendéncias
naturalista e pragmatica tanto nos projetos pedagdgicos quanto no repertorio dos
professores por eles formados, seja na evocacdo livre, no Formulario Tematico
Socioambiental (FTS) ou nas entrevistas. No entanto, foi nas entrevistas onde se
notou maior avanco dos discursos para a macrotendéncia critica, possivelmente
devido ao maior tempo e liberdade de analise que essa técnica de coleta de dados
permite ao participante da pesquisa. Especificamente, isso ficou mais evidente nas
entrevistas dos licenciados que desenvolvem suas atividades na Educacdo do
Campo, onde a abordagem transversal e interdisciplinar das questdes ambientais sao
facilitadas por meio dos temas geradores, cujos alicerces estdo na pedagogia popular
de Freire. Discutem-se as consequéncias desses resultados para a pratica docente e
suas possibilidades para o avanco da educacdo ambiental critica na formacédo
ambiental de professores na modalidade EaD.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo a Distancia. Formacédo de
professores.



ABSTRACT

ICTs have been used to train professionals from different areas through Distance
Education (EAD). Brazil with its continental dimensions has experienced a great
growth of courses in this modality. Public power, through the Open University of Brazil
(UAB), has participated in this growth by offering undergraduate and postgraduate
courses, mainly for teacher training. With this scope, EAD can be a great partner in the
environmental training of teachers. However, there are no studies evaluating this
relationship. Given this shortcoming, this work had as general objective to investigate
the praxis in Environmental Education of primary school teachers formed by the public
EAD in the North of Espirito Santo. Using qualitative research as a methodological
guide, the data were produced through 4 strategies: (1) documentary analysis:
keywords were searched that explicitly included the inclusion of Environmental
Education in the pedagogical projects of all courses offered in the EAD mode by UFES
in the North of the Spirit. (2) Free evocation technique: participants were encouraged
to write the first 5 words that came to mind when they heard the term "environment."
(3) Social and Environmental Thematic Form, consisted of a form containing 20 terms,
of which 10 are normally recognized as ecological issues and 10 recognized by
common sense as social issues. (4) semi-structured interview, which sought to explain
how the participants represent the concepts of environment and environmental
education, as well as their contextualization in their teaching practices. Twenty
teachers trained in 5 courses offered in 7 different poles took part in the research. The
data were submitted to content analysis and organized into tables, graphs and tables.
The results reveal a strong influence of the naturalist and pragmatic macro trends both
in the pedagogical projects and in the repertoire of the teachers they have formed,
either in free evocation, FTS or interviews. However, it was in the interviews that the
greater advance of the speeches for the critical macro-trend was noticed, possibly due
to the greater time and freedom of analysis that this technique of data collection allows
the research participant. Specifically, this was most evident in the interviews of the
teachers who develop their activities in the light of the philosophy of the education of
the field, where the transversal and interdisciplinary approach of environmental issues
are facilitated through the generative themes, whose foundations are in the popular
pedagogy of Paulo Freire . It discusses the consequences of these results for the
teaching practice and its possibilities for the advancement of critical environmental
education in the environmental training of teachers in the EAD modality.

Keywords: Environmental Education, Distance Education, interdisciplinary,
transversal, teacher training.
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1 INTRODUCAO

Para alguns, a Educacdo a Distancial (EaD), com o uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao (TICs), é a solucdo para os problemas educacionais;
engquanto outros apresentam grande resisténcia a essa modalidade, vendo-a como
uma forma inferior de educacéo ou, ainda, como simples estratégia de reducao dos
investimentos em educacao pelo Estado (LEMGRUBER, 2008).

O Brasil tem experimentado o modelo de EaD implementado pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES/MEC), aproveitando as
experiéncias acumuladas nesse ambito de ensino, que registraram grandes avangos
no século XX. Nesse projeto, tem-se buscado construir um formato de Educacao que
inclua os estudantes que ndo tém acesso ao tradicional ensino presencial. A
CAPES/MEC, através da Universidade Aberta do Brasil (UAB), busca, nessa
modalidade, a formacao ou capacitacdo de docentes para a educacao basica, entre
outros profissionais, bem como a formagé&o continuada em especial no interior do pais,
onde ha maiores dificuldades de acesso ao ensino superior (HERMIDA; BONFIN,
2006).

Impulsionada pelos avangos tecnoldgicos, a EaD tem crescido e, assim, contribuido
para expansao dos cursos de formacao de professores em todo territoério nacional. A
EaD alcancou novos espacgos e participa, de forma complementar, da modalidade
presencial. Nesse sentido, Hermida e Bonfin (2006, p. 167) defendem que
[...] a EaD e o ensino presencial sdo forcas complementares e néo
antagobnicas e a exceléncia do ensino reside nas instituicoes educativas e em
seus aprendizes, e ndo na utilizagdo de novas tecnologias de educacédo. A

eficacia estd na interatividade, no interesse e no esfor¢co pessoal, seja no
Curso Presencial ou a distancia.

Os cursos superiores na modalidade a distancia sdo regulamentados por legislacao

federal prépria, em que sdo estabelecidas regras para as suas ofertas pelas

1 Do ponto de vista epistemoldgico, a palavra Teleducagéo ou “Educagéo a Distancia” vem do grego
tele (longe, ao longe), e pode ser conceituada como o processo de ensino-aprendizagem mediado por
tecnologias, onde professores e alunos ficam “separados” espacial e/ou temporalmente. Pode envolver
atividades presenciais e outros momentos de “contatos” conjuntos, porém, conectados ou
intermediados através de recursos tecnoldgicos (HERMIDA e BONFIN, 2006).
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Instituicdes de Ensino Superior (IES), sendo avaliados pelo Ministério da Educacgéo
(MEC) e formam profissionais em varias areas, que recebem diplomas equivalentes

aos emitidos pelos cursos presenciais.

O uso de espacos virtuais de aprendizagem facilita a transversalidade dos contetdos
(DUART; SANGRA, 2000), caracteristica importante para a praxis em Educacio
Ambiental. Por meio da EaD é possivel compartilhar um mesmo contetdo de ensino
com estudantes de cursos diferentes. Assim, do ponto de vista pratico, essa
transversalidade favorece os mecanismos de trabalho multidisciplinares entre
diferentes areas de atuacdo (DUART; SANGRA, 2000). As formacdes na modalidade
a distancia tém capacidade de promover a interacdo entre pessoas que estao
distantes umas das outras e possibilitam a troca de conhecimentos, atingindo um
grande nimero de pessoas (DUART; SANGRA, 2000). Essa €, possivelmente, uma
caracteristica da EaD que a torna uma ferramenta potencial para auxiliar o ensino da
Educacdo Ambiental. Essa particularidade da EaD vem colaborar com a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), que institui que a Educac¢do Ambiental deve
ser ofertada em todos os niveis de ensino, corroborando com as recomendacdes da

Conferéncia Internacional de Thilisi, realizada em 1977, da qual o Brasil é signatério.

Atualmente, a Educacdo Ambiental critica defende a necessidade de enfrentamento
da realidade cotidiana, visando a superacéao das relagdes de dominacao e de exclusao
que caracterizam e definem a sociedade capitalista globalizada (LOUREIRO, 2006
p.149). Sendo assim, é preciso debater o potencial da EaD como processo de
potencializacdo da Educac¢do Ambiental critica, levando seu discurso ao maior nimero
de pessoas. Por isso se faz necessaria essa interacao, ja que a EA, de acordo com
Silva & Carvalho (2017), tem se apresentado como importante instrumento na
construcdo da sociedade atual com a formacéo de pessoas mais criticas e reflexivas,
que buscam maior justica ambiental e a promocdo de um ambiente equilibrado,
constituindo uma sociedade que valorize a cultura e a cooperacéo, o que possibilita a

acao coletiva na busca de resolucdo de problemas em comum.

hY

Devido a importancia da questdo ambiental e do acelerado desenvolvimento das
Tecnologias da Informacéo, tanto a Educacdo Ambiental quanto a EaD representam
campos de grande interesse dos pesquisadores da educacdo na atualidade. No

entanto, a relagéo entre ambas e as contribuicbes dessa parceria nas atividades dos
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docentes em seus espacos de trabalho tém sido objeto de poucas pesquisas como as
realizadas por Silva & Carvalho (2017) e Ribeiro et al. (2016), sendo raros os trabalhos
qgue problematizam o tema. Nesse contexto, o presente estudo parte de algumas
guestBes consideradas relevantes para fomentar esse debate: (1) Como a relacéo
Educacdo Ambiental e EaD pode ser potencializada nos Cursos de Formacéo de
professores? (2) Considerando os diferentes olhares politico-ideolégicos que
envolvem tanto a Educacdo Ambiental quanto a EaD, como se caracteriza a praxis?
dos professores formados na modalidade EaD? (3) Como o processo de formacgao
inicial de professores em EaD contribui para o enfrentamento das questdes
socioambientais que desafiam a docéncia na escola publica brasileira?

Como forma de contribuir para responder tais questdes, este trabalho busca reunir
dados sobre a praxis em Educacdo Ambiental dos professores formados nos cursos
de licenciatura na modalidade EaD da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)
nos Polos do norte do Estado do Espirito Santo. Assim, espera-se colaborar com o
debate sobre as possibilidades e potencialidades da relacdo entre os campos da

Educacdo Ambiental e da EaD.

Inicialmente, na construcdo das bases tedricas para a Educacao Ambiental, buscou-
se apoio na histéria da relacdo homem-natureza, identificando-se os elementos e
contextos histdricos que influenciaram as formas de producao de conhecimentos e de
uso do mundo natural. A partir dessa reconstrucao, foi possivel reunir os elementos
histdricos e filosoficos que operaram na construg¢ao e no reconhecimento da Educacéo

Ambiental e sua institucionalizagcéo no Brasil.

Como forma de compreender os aspectos tedricos que dao sustentacao as diferentes
praxis de Educacdo Ambiental, avaliaram-se as tendéncias que emergiram dos
diferentes olhares das sociedades ao longo do tempo, reflexos das disputas entre as

diferentes correntes de pensamento que influenciaram a educacao.

2 O dicionario do pensamento marxista diz que “A expressao praxis refere-se, em geral, a acdo, a
atividade, e, no sentido que Ihe atribui Marx, & atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por meio
da qual o homem cria (faz, produz) e transforma (conforma) seu mundo humano e histoérico e a si
mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna basicamente diferente de todos os outros seres.
Nesse sentido, o homem pode ser considerado um ser da praxis, entendida a expressdo como o
conceito central do marxismo, e este como a “filosofia” (ou melhor, o “pensamento”) da “praxis”
(BOTTOMORE, 2001, p.460).
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Construidas as bases do referencial teérico para a Educacdo Ambiental, tratou-se de
fundamentar a inserc&o da EaD no cenéario brasileiro, por meio de um breve historico
para, em seguida, apresentar uma breve reflexdo sobre as possibilidades de

aproximacao entre os campos da Educacdo Ambiental e da EaD.
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

Investigar a praxis em Educacdo Ambiental dos Licenciados do ensino basico

formados pelo sistema de EaD da UFES no Norte do Espirito Santo.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar as formas de insercdo da tematica “Meio Ambiente” nos projetos

pedagdgicos dos cursos de graduacao na modalidade EaD/UFES,;

e Analisar as subjetividades® que envolvem os conceitos “Meio Ambiente” e

“‘Educacado Ambiental” dos docentes formados nos cursos de licenciatura EaD/UFES;

e Investigar as estratégias didaticas para a oferta da Educacdo Ambiental utilizadas

pelos docentes formados nos cursos de licenciatura EaD/UFES;

e Conhecer as macrotendéncias politico-pedagdgicas em Educacdo Ambiental que

orientam as praxis dos docentes formados nos cursos de licenciatura EaD/UFES.

3 Subjetividade é a qualidade do que é subjetivo, indicando uma relagio essencial ao sujeito. Dai a sua
contraposicdo a objetividade. Trata-se da propriedade construtiva do fendmeno psiquico do sujeito
autoconsciente e pensante, que s6 pode ser experimentado por ele. Caracteriza, pois, a interioridade
da pessoa, o seu carater de individualidade irredutivel a qualquer conceito geral. Por isso se usa
também numa acepc¢éo concreta para indicar o campo das realidades subjetivas (Morais, 1992, p.1321)
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A RELACAO HOMEM-NATUREZA: UM BREVE HISTORICO DO PENSAMENTO
OCIDENTAL

Possivelmente, foi a fragilidade diante da natureza que levou nossos ancestrais mais
antigos a criarem seus deuses e, por iSso mesmo, surgiu a figura do sacerdote. Esse
era o individuo responséavel por fazer a mediacdo entre as forcas da natureza —
poderosa e desconhecida — e as necessidades dos grupos humanos. Os sacerdotes
representavam um canal de comunicagao para a busca de conhecimentos sobre a
natureza e a superacdo do medo do desconhecido (DE MEIS; RANGEL, 2000).

Se, por um lado, o sacerdote construia um conhecimento teérico, usado para mediar
o didlogo com seres invisiveis; por outro, era preciso adquiri-lo de maneira mais
pratica, capaz de garantir o sustento, a defesa, superar o frio e outras necessidades
diarias. Nesse sentido, surge também a figura do artesdo, o qual desenvolveu a
habilidade de selecionar e modificar recursos naturais para a construcdo de
instrumentos praticos para uso cotidiano. Assim, pode-se considerar que o sacerdote
e 0 artesdo representam os primérdios da producédo do saber tedrico e pratico sobre
a natureza (DE MEIS; RANGEL, 2000). Durante séculos, essas duas formas de
conhecimento permaneceram imutaveis e por muito tempo os mitos ofereceram
explicagbes sobre a natureza (DE MEIS; RANGEL, 2000).

Embora os conhecimentos praticos sobre a natureza tenham conduzido os primeiros
homens em sua aventura pela sobrevivéncia, foram os misticos que ditaram as regras
para a vivéncia humana no mundo, pois despertavam o medo e eram inquestionaveis
(DE MEIS; RANGEL, 2000). Nesse contexto, os gregos nos deixaram uma
contribuicdo impar por meio dos registros sobre sua mitologia, cujas referéncias ainda
se fazem notar na cultura ocidental. Na cultura grega, acreditava-se que tudo era
natureza, inclusive o0 homem e mesmo o0s deuses, ja que se apresentavam com
caracteristicas de sentimentos humanos, como ira, inveja, luxdria, vaidade, entre
outros. Além disso, mesmo Zeus, a mais poderosa das entidades, buscava se
relacionar com os seres humanos e desta unido nasceram os semideuses (fato que
nao se limitava s6 a Zeus). Porto-Gongalves (1990, p. 29) escreve que antes das
ideias do filésofo Socrates
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[...] os deuses gregos nao eram considerados como entidades sobrenaturais,
sendo considerados parte integrante da natureza. Tudo estava cheio de
misteriosas forcas vivas e a distincdo entre a natureza animada e inanimada
nao tinha fundamento, pois tudo tinha alma. Para Heraclito, deus era dia e
noite, inverno e verdo, guerra e paz, abundancia e fome (grifo nosso).

Para Porto-Gongalves (1990), ndo se pode buscar uma compreenséao da atual forma
da sociedade humana se relacionar com a natureza sem conhecer alguns tracos da

cultura grega no periodo classico.

No periodo pré-socrético, por volta do século VI a.C., os fildsofos conhecidos como
naturalistas tinham nos elementos agua, fogo, terra e ar como ponto de partida para

explicar os fundamentos da vida. Segundo Unger (2006, p.26), os filosofos eram:

[...] pensadores originarios porque pensam a origem de todas as coisas, 0
principio, que, em grego se diz arché. Esta palavra, por sua vez designa ndo
somente o inicio de algo; arché é a fonte inaudita de tudo que é, e de onde
tudo brota incessantemente; € também o poder, a for¢a, o principe, isto é o
principio regente e constitutivo do que estes pensadores chamavam physis

[...].
Amparada na ideia de phisis, a autora explica que, nesse periodo, 0 homem ainda era
compreendido como natureza, pois,
[...] & physis pertencem o céu e a terra, a pedra e a planta, o animal e o
homem, o acontecer humano como obra do homem e dos deuses, e 0s
préprios deuses, como a expressao mais brilhante da physis, sua ontofania.

E sobretudo, 0 que esta palavra evoca nao é somente a pedra e a planta, o
deus e 0 homem, mas ao proprio ‘surgir’ [...].

Os primeiros registros de nascimento de uma nova forma de pensar e se relacionar
com o mundo sem a vontade dos deuses gregos apontam para Tales de Mileto (624-
558 a.C), filho de mercadores, considerado, por isso, o primeiro dos fildsofos. Em
viagem ao Egito, teve contato com varios conhecimentos que, na época, eram
considerados bastante avancados. Tomando a agua como elemento primordial,
acreditava que a vida estava presente em todos os lugares. Além de Tales, outros
filésofos, como Anaximandro (610-507 a.C, aproximadamente), Anaximenes (585-528
a.C., aproximadamente) entre outros, buscaram explicacbes racionais para o0
funcionamento do mundo. Para Andery et al. (2014), quando esses primeiros filésofos
elegeram a natureza em seu proprio ambito como o tema a ser investigado e como a

fonte das respostas, ficou demarcada a ruptura com o mito dos deuses.
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N&o se pode afirmar em que momento da histéria do pensamento ocidental iniciou-se
0 processo de separagdo entre o0 humano e o natural. Todavia, € possivel identificar
alguns elementos da filosofia da era socréatica que possam ter contribuido para uma
nova forma de pensar o mundo natural. Na Filosofia pré-socratica, 0 homem pensa o
mundo, mas sem se excluir dele; enquanto que no periodo socratico as coisas
humanas passam a ter maior privilégio no pensamento filosofico. Assim, para os
gregos, o mundo comeca a ser explicado pela logica de pensamento na qual existe
um homem espiritual em um mundo material, o qual pode ser compreendido e
manipulado (PORTO-GONCALVES,1990).

O surgimento das polis (cidades - vida em sociedade) ampliou o debate sobre varios
temas, como politica, ética, moral, valores entre outros. Nesse contexto, Socrates se
destacou ao defender que o homem, Unico ser vivo que pensa, era regido por suas
proprias leis. Para Andery et al. (2014, p, 67)
SoOcrates é importante também pelo fato de que, indubitavelmente,
respondendo as leis de seu tempo, foi capaz de somar a preocupac¢do com o
conhecimento da natureza a preocupa¢éo com o conhecimento do homem e
da sociedade, e de seus aspectos éticos e politicos. Com ele, a visdo
naturalista de homem é substituida, ou pelo menos complementada, por uma
visdo ética.
Dessa forma, € possivel que, ao descolar da natureza o conhecimento sobre 0 homem
e a sociedade, o pensamento socratico tenha preparado o caminho para o processo
de ruptura da relacdo homem-natureza que hoje buscamos compreender. Essa
filosofia humana teve sequéncia com Platdo, quando diferenciou 0 mundo Real do
mundo Ideal. O mundo Real seria 0 mundo da natureza perceptivel aos nossos
sentidos, representado pelos corpos, sombras imperfeitas. Nesse mundo natural
nossos sentidos empiricos nos enganam, nos levam ao erro quando buscamos o
conhecimento verdadeiro. Em oposi¢ao, Platdo propunha a existéncia de um mundo
Ideal, o mundo da razéo, da alma, do intelecto, das formas perfeitas, do conhecimento
verdadeiro e imutavel, do bem. Considerando a amplitude das influéncias da filosofia
platbnica no pensamento ocidental, tanto para a religido cristd quanto para a ciéncia
moderna, ndo se pode negligenciar sua contribuicdo historica para o processo de
ruptura da relacdo homem-natureza. Pelos mesmos motivos, esse cuidado também

deve ser estendido a obra de Aristoteles (384-322 a.C).
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Ele discordava de seu mestre Platdo, no que se refere a conduta na busca pelo
conhecimento, pela verdade, pois em sua filosofia a constru¢do do conhecimento
intelectual tinha origem na experiéncia. Para Marcondes (2006, p.35), Aristoteles
dividia a experiéncia humana em trés grandes areas, que sao: “o saber tedrico, ou
campo do conhecimento sobre 0 mundo natural; o saber pratico, ou campo de deciséo
e de acao; e o saber criativo ou produtivo, em que fazemos ou produzimos algo”.
Nesse contexto, defendia que cada ser possuia uma substancia que o definia e que
era indispensavel a sua existéncia (ANDERY et al., 2014). Aristoteles entendia que
tudo possuia uma finalidade, sendo que, para ele:
[...] Essa finalidade consiste em que cada coisa que pertence a hatureza deve
realizar o seu potencial; por exemplo, uma semente se transforma em arvore,
um ser humano busca realizar-se plenamente em sua vida e em suas
atividades. O processo de realizagdo do proprio potencial, no caso dos
objetivos naturais, é imanente a eles mesmos, esta inscrito em sua propria
natureza e, dadas as condi¢bes adequadas, isso acontecera. No caso do ser
humano, isso dependera das decisdes corretas que este tomar, dai, para
Aristételes, a importancia da ética, enquanto racionalidade pratica que nos

leva a tomar decisdes corretas e avaliar o que nos traz felicidade, levando
uma vida virtuosa. (MARCONDES,2006, p.34).

E a felicidade:

[...] esta relacionada a realizagdo humana e ao sucesso naquilo que se
pretende obter e que s6 se obtém na medida em que aquilo que se faz é bem
feito, ou seja, corresponde a exceléncia humana e depende de uma virtude
(areté) ou qualidade de carater que torna possivel essa realizagdo. [...] a
felicidade em seu sentido elevado deve ser entendida como a contemplacéo
das verdades eternas, a atividade -caracteristica do sébio filésofo
(MARCONDES, 2006, p.36).

Essa concepcéo de felicidade de Aristételes levava em conta que o homem ocupava
0 mais alto grau de complexidade em relagdo aos demais seres, mas que todos 0s
seres vivos, alma e corpo compunham uma unidade (ANDERY et al., 2014). Portanto,
na perspectiva aristotélica, homem e natureza permaneciam unidos (MARCONDES,

2006) em um mundo imutavel e hierarquizado.

Andery et al. (2014) destacam a importancia da compreensdo de mundo de Platdo e
Aristételes, que se estendeu para muitos séculos apds suas existéncias. Nesse
contexto, no caso de Platdo, destaca-se o surgimento do neoplatonismo cerca de
guatro séculos apos sua morte. Essa corrente de pensamento exerceu forte influéncia
nos dogmas religiosos da idade média (GOTTILEB, 2007). O Neoplatonismo teve

como filésofo mais importante Plotino, para quem
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[...] s6 o Uno é absolutamente completo. Ele é ‘sumamente adequado,
autbnomo, onitranscendental, absolutamente desprovido de necessidade’.
Portanto, somente o Uno é absolutamente real. O intelecto € menos real do
gue o Uno, a alma é menos real do que o Um e nds hdo Somos hem um pouco
reais (Gottlieb, 2007, p.444-445).

Culleton (2006) afirma que essa ideia do “Uno”, dos neoplaténicos, deixou marcas na
teologia cristd, especialmente nos escritos de Santo Agostinho (354-430 d.C.).
Gottileb (2007, p.456) também corrobora desse pensamento ao afirmar que
Agostinho:
N&o via o platonismo como fonte rival de sabedoria a ser conciliada com a
verdadeira religio e sim como uma antecipa¢do sua, parcial e imperfeita.
Agostinho agradecia a divina providéncia por té-lo levado ‘aos livros
platénicos’ (que eram na verdade obras de Porfirio e Plotino). Diante de um

conflito entre Platdo e Deus, Agostinho ndo tinha dividas sobre qual deles
mereceria sua fidelidade.

Santo Agostinho acreditava que todo ser era uma vontade divina e conceituava a
natureza, segundo Culleton (2006, p.44), como “de livre criagdo de Deus no tempo”.
Sobre a relacdo homem-natureza,
[...] apesar de Agostinho destacar 0 homem, conferindo-lhe superioridade em
relagdo aos demais seres devido & sua capacidade intelectiva, ele limita o
dominio do ser humano sobre o mundo afirmando a impossibilidade de o
homem atuar sobre os fenébmenos, tais como os céus e os mares. Restringe
seu controle a eventos de menor propor¢cdo, de natureza animada ou

inanimada. [...] Os fendmenos permanecem como mistérios que ndo cabem
ao homem desvendar (ANDERY et al, 2014, p. 146).

Essa concepcgdo de Agostinho marca uma das mais importantes caracteristicas da
Idade Média: o dominio da religido sobre a ciéncia e a cultura. A primeira se
estabeleceu como mediadora das relacdes entre o divino e o ser humano e, com seus
dogmas, estabeleceu a conduta da populacéo da época. Com esse cenario, se coloca,

oficializado, pela igreja (Deus), o dominio do homem (habilidoso) sobre a natureza.

Enquanto Santo Agostinho se baseou nos conhecimentos do neoplatonismo, outro
religioso catdlico mergulhou nos textos de Aristételes: Tomas de Aquino (1225-1274).
Para esse importante tedlogo, a natureza foi planejada e criada por Deus sendo o
homem sua maior e mais completa criacao, tendo por finalidade conhecer e dominar
a natureza. De acordo com Culleton (2006, p. 47-48), para Tomaz de Aquino:
[...] a criacdo ndo é geracdo espontdnea, mas razdo e entendimento,
premeditacdo divina. [...] Enquanto que para Platdo e a teologia neoplatdnica

0s corpos naturais sdo considerados fontes de desvios e corrupgéo, para
Tomas 0s corpos naturais s&o virtuosos [...]
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Além disso, continua, “a natureza € a razdo do entendimento humano, e, de algum
modo, a sua medida” (CULLETON, 2006, p. 48). Nota-se, portanto, a ideia aristotélica
de valorizacdo da experiéncia humana no mundo como ponto de partida para o

conhecimento da natureza.

Nota-se, que no pensamento dos primeiros teélogos da Igreja haviam a interpretacéo
da biblia que justificativa o dominio do homem sobre a natureza (DIEGUES, 2000).
Trilhando a mesma linha de pensamento, Porto-Goncalves (2006. p. 32) trabalha com
a ideia de que “com o cristianismo do Ocidente, Deus sobe aos céus e, de fora, passa
a agir sobre o mundo imperfeito dos mortais” e que “enfim, com o cristianismo, os
deuses ja ndo habitam mais este mundo, como na concepc¢do dos pré-socraticos”.
Apesar da linha de pensamento desses autores sobre as contribuicdes do cristianismo
para a geracdo da nocdo de natureza utilitaria no ocidente, Sheldrake (1993, p.47)
nos alerta que os povos ligados a religido cristd ndo “construiram a civilizagdo mais
avancada do mundo antigo, nem salientaram, em relacao as outras, sua ambicéo de
dominar a natureza”. Concordando sobre as influéncias gregas na filosofia crista
medieval, esse autor ressalta que
[...] os filosofos gregos desenvolveram uma sofisticada concepgéo de
natureza como um organismo vivo, a qual foi herdada por nossos
antepassados medievais. A filosofia ortodoxa da natureza ensinada nas
escolas das catedrais e nas universidades da Idade Média, era animista;
todas as criaturas vivas tinham alma. A alma néo estava dentro do corpo; ao
contrario, era o corpo que estava dentro da alma e esta permeava todas as
partes do corpo. [...] Nos seres humanos, além dos instintos animais, havia o
aspecto racional da alma: a mente ou intelecto. O intelecto humano ndo era
separado das almas dos animais e vegetais; em vez disso, a mente racional
estava ligada ao aspecto corporal da mesma alma, que eram, geralmente,
inconscientes. Em outras palavras, a alma incluia tanto a mente consciente

de uma pessoa, ou sua esséncia espiritual, como a vida do corpo, os sentidos,
as atividades corpodreas e os instintos animais (SHELDRAKE, 1993, p.55-56).

Portanto, para Sheldrake (1993) ndo havia na Idade Média uma separacéo total entre
homem e natureza, mas sim uma ideia de “ligacdo da vida humana com a da natureza
animada” (p. 56) e também a definicdo das diferencas entre homem, animais e
plantas. Interpretacbes a parte, o que pode ser considerado como ponto de
concordancia entre os autores que analisam essa questao é que, separado ou ligado

a natureza, o que fica claro é a supremacia humana diante da natureza.

ApoOs a ldade Média, onde a posse e dominio sobre a natureza se concentravam no

senhor feudal, o dominio do divino sobre os vassalos entrou em colapso e perdeu
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espaco para a expansao da burguesia — classe que nao era nobre nem servo — e que
se desenvolveu ligada ao comércio, artesanato e a pequena industria. Esse novo
grupo ganhou grandes fortunas e passou a concentrar o poder. Os burgueses, atraves
do dominio do comércio e da razao, possibilitaram o renascimento da cultura e da
ciéncia, movimento que teve grande oposicao da Igreja. Contrariando as explicagbes
dos fendmenos da natureza, com base na fé cristd, comeca a surgir, na Europa, um
grupo de pensadores que passou para a historia com o titulo de experimentalistas. Na
pratica, esses pesquisadores comecaram a desenvolver conhecimentos cujo objetivo
era prever os ritmos naturais de forma a fazer com que a natureza pudesse trabalhar
pelo homem. Na busca pela construcédo de sua leitura de mundo e de ferramentas
para entender os codigos da natureza, a ciéncia experimental se serviu da mesma
fonte da Igreja: os fildsofos gregos. Nessa época, ocorreram grandes descobertas
amparadas na experimentacdo, observacdo e comprovacdo. Entre os principais
cientistas, desse periodo, cita-se Nicolau Copérnico (1473-1543), que propds a teoria
heliocéntrica (Terra girando em torno do Sol), que contraria 0 geocentrismo aristotélico
aceita pela Igreja, posteriormente comprovada por Galileu Galilei (1564-1642). Outros
pesquisadores também colaboraram nesse periodo, entre eles: Andreas Vesalius
(1514-1564), que estudou anatomia humana; Leonardo da Vinci (1452-1519), com seus
estudos de matematica e engenharia; e Kepler (1571-1630), astrbnomo e matematico.

Apoés esse periodo de abertura para a ciéncia, os estudos dos métodos ganharam
grande relevancia. Em seu livro, Novum Organum, Francis Bacon (1561-1626)
contrapde a obra Organon de Aristoteles e propde dois métodos: um destinado ao
cultivo das ciéncias, denominado de “Caminho de antecipacdo da mente”; e outro
destinado a descoberta cientifica que chamou de “Interpretagdo da Natureza”
(SEVERINO, 2006). Sobre o primeiro grupo, Bacon, conforme explica Severino (2006)
(1999, p. 5), diz que os que optarem por esse caminho: “seja por impaciéncia, por
injuncdes da vida civil, seja pela inseguranca de suas mentes em compreender e
abarcar a outra via (este sera, de longe, o caso da maior parte dos homens), a eles
auguramos sejam bem sucedidos”. O segundo grupo, da descoberta cientifica, ligado

ao dominio da Natureza, Bacon (1999, p.5) escreveu o seguinte:

Mas aqueles dentre os mortais, mais animados e interessados, [...] ndo com
a vitéria sobre os adverséarios por meio de argumentos, mas na vitéria sobre
a natureza, pela a¢éo; ndo em emitir opinides elegantes e provaveis, mas em
conhecer a verdade de forma clara e manifesta; esses, como verdadeiros
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filhos da ciéncia, que se juntem a nos, para, deixando para tras os vestibulos
das ciéncias, por tantos palmilhados sem resultado, penetrarmos em seus
reconditos dominios.

Portanto, para Bacon, o conhecimento da técnica era importante para que o homem
pudesse intervir sobre a natureza, possibilitando uma nova relacdo de dominio no
manejo em seu proveito, afirmando a ideia contemporanea de que “saber € poder”.
Bacon entendia que o bem-estar do homem dependia do controle cientifico obtido por
ele em relacdo a natureza, o que levaria a facilitacdo de sua vida. Assim, julgava
imprescindivel o dominio da natureza, a partir do conhecimento de suas leis (ANDERY
et al., 2014). Para ilustrar essa ideia, considerada neste estudo crucial para uma
melhor compreensao da histérica relagdo entre o homem ocidental e a natureza,
Andery et al (2014) transcrevem o0s seguintes trechos retirados do Novun Organun,
de Bacon:

A nossa disposicdo € de investigar a nossa possibilidade de realmente

estender os limites do poder e da grandeza do homem e tornar mais sélidos
0s seus fundamentos.

Em primeiro lugar parece-nos que a introducdo de notdveis descobertas
ocupa, de longe, o mais alto posto entre as na¢gbes humanas.

Mas, se alguém se dispde a instaurar e estender o poder e o dominio do
género humano sobre o universo (se assim pode ser chamada) seria, sem
davida, a mais sabia e a mais nobre de todas. Pois bem, o império do homem
se apoia unicamente nas artes e nas ciéncias. A natureza ndo se domina
sendo obedecendo-lhe.

Severino (2006) também destaca o propésito de Bacon, diante da natureza, ao
transcrever o seguinte trecho:
[...] Mas aqueles dentre os mortais, mais animados e interessados, ndo no
uso presente das descobertas ja feitas, mas em ir mais além; que estejam
preocupados, ndo com a vitdria sobre os adversarios por meio de

argumentos, mas na vitoria sobre a natureza, pela acdo [...] (SEVERINO,
2006).

Os fatos descritos demostram a importancia de Francis Bacon para a ciéncia, na
€época em que escreveu suas obras, propondo um método cientifico que pudesse levar
o0 homem ao desenvolvimento de técnicas que propiciariam a exploracéo e dominacgao
dos recursos naturais em proveito proprio, desprezando conhecimentos das
civilizacbes antigas e medievais, 0s quais muitas vezes ridicularizou, como mostra

Severino (2006) nos seguintes trechos do Novun Organun:



27

[...] Todos aqueles que ousaram proclamar a natureza como assunto exaurido
para o conhecimento, por convic¢ao, por vezo professoral ou por ostentacao,
infligiram grande dano tanto a filosofia quanto as ciéncias. Pois, fazendo valer
a sua opinido, concorreram para interromper e extinguir as investigacdes.
Tudo mais que hajam feito ndo compensa o0 que nos outros corromperam e
fizeram malograr. [...] Verberando com indignadas queixas as dificuldades da
investigacdo e a obscuridade das coisas, como corcéis generosos que
mordem o freio, perseveraram em seus propdsitos e nédo se afastaram da
procura dos segredos da natureza. Decidiram, assim parece, ndo debater a
guestédo de se algo pode ser conhecido, mas experimenta-lo. N&do obstante,
mesmo aqueles, estribados apenas no fluxo natural do intelecto, néo
empregaram qualquer espécie de regra, tudo abandonando a aspereza da
meditagdo e ao erratico e perpétuo revolver da mente. [...].

Como nos relata Severino (2006), ndo é possivel culpar Bacon, diretamente, pela
forma com que o homem se relaciona com a natureza, mas ele, indiretamente,
profetizou o método que foi precursor da forma contemporéanea de leitura e uso da
Natureza. Apesar de apenas ter projetado tal ideia, muitos historiadores o consideram

0 pai da ciéncia moderna, processo completado nos anos seguintes.

Quando Bacon completou 35 anos de idade, nasceu na Franca René Descartes (1643-
1727) que, em meio a uma nova ordem social que favoreceu a ciéncia, deu uma
contribuicdo definitiva aos modos de conhecer a natureza. Analisando os costumes
de sua época, Descartes iniciou sua jornada de pesquisas para a construcao de um
método que pudesse encontrar uma verdade sobre a realidade, que nao sucumbisse
quando questionada. Nessa construcdo, Descartes iniciou duvidando de tudo até
chegar a duvida mais basal: a da propria existéncia, situacao resolvida da seguinte

forma:

Porém, logo em seguida, percebi que, a0 mesmo tempo que eu queria pensar
gue tudo era falso, fazia-se necessario que eu, que pensava, fosse alguma
coisa. E, ao notar que esta verdade: eu penso, logo existo, era tdo sélida e
tdo correta que as mais extravagantes suposi¢cdes dos céticos ndo seriam
capazes de lhe causar abalo, julguei que podia considera-la, sem escripulo
algum, o primeiro principio da filosofia que eu procurava (DESCARTES, 2004,
grifos do autor).
Ao questionar as formas de producdo de conhecimento sobre o mundo, Descartes
afirmava que qualquer coisa construida por um unico homem é mais perfeita do que
a elaborada por varios mestres. Para exemplificar esse pensamento, descreveu a
situacdo de um prédio que quando feito por um Unico arquiteto costuma ser mais belo
do que quando feito por muitos. Também usou como exemplo as cidades antigas, que
crescem de qualquer forma, em comparacdo a pracas projetadas por um unico

engenheiro que, a sua vontade, projeta e constréi de forma ordenada. Um outro
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exemplo, foi a cidade de Esparta. Ela foi bem-sucedida porque suas leis, apesar da
discordancia aos bons costumes, foram criadas por um unico homem. Ele questionou
as verdades dos livros, que diz serem “compostas e avolumadas devagar com
opinides de muitos e diferentes pessoas”. A formacédo do conhecimento do homem,
feito por seus preceptores, também foi colocada em questéo, pois segundo Descartes
“é quase impossivel que nossos juizos sejam tdo puros ou tao firmes como seriam se
pudéssemos utilizar totalmente a nossa razdo desde o nascimento e se néao
tivéssemos sido guiados senao por ela”. Quanto a isso, disse que o ato de desconstruir
todo o conhecimento ndo é para todos, e sim para as mentes mais avancadas. As
mentes que ndo conseguissem desconstruir o conhecimento poderiam reforma-lo, se
referindo a todos os filosofos da época, como uma critica a forma com que eles
reformavam os conhecimentos antigos baseados na cultura e nos dogmas. Também
fez referéncia as pessoas que, segundo ele, ndo produziam conhecimento, a quem
denominava de inertes. Dessa forma, assim como Bacon, gostava de categorizar os
homens afirmando que uns sdo melhores que 0s outros por pensar: homens de
espirito elevado. Descartes afirmava que o uso do método cientifico em relacéo a
natureza, deve ser utilitario, demostrando, assim como Bacon, que 0S recursos

naturais existem para serem explorados em beneficio do homem.

O método cartesiano de estudo da natureza contribuiu para reforcar o processo de
rompimento do homem com o seu lugar na natureza, por meio da diviséo entre filosofia
e ciéncia. Segundo Griin (2006, p. 75)
[...] as principais preocupacdes dos criticos do pensamento cartesiano sao
precisamente a forma como este torna a Natureza invisivel. Pois tem sido

observado que o enfoque na clareza e distingdo, em ultima analise, leva a
uma situacdo em que se torna invisivel nossa relacdo com a Natureza.

Essa condicdo é reforcada pelo fato de que, com Descartes, os estudos sobre o
homem, enquanto ser bioldgico, passam a constituir um campo préprio; enquanto que
em Filosofia pertenciam os estudos sobre a ética. Tendo como fundamento a
fragmentacdo do objeto de estudo (natureza), o cartesianismo contribuiu para o
desenvolvimento das ciéncias naturais, bem como para as especializa¢cdes dos
saberes e, consequentemente, do olhar da sociedade sobre o0 mundo, ja que penetrou
em todos os campos do conhecimento humano. Possibilitou, ainda, as bases do
desenvolvimento industrial que, nos dias atuais, permanece utilizando os recursos da

natureza em escala maior do que o ambiente pode repor. Dessa forma, Descartes
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reforcou as possibilidades de uma nova ciéncia da natureza, iniciada por

experimentalistas como Copérnico, Newton entre outros.

Paralelamente as influéncias de uma nova ciéncia da natureza, o ocidente também
viveu as transformacdes nas formas de pensar a sociedade, especialmente a partir do
século XVII. Entre os pensadores iluministas que se dedicaram a compreender as
formas de produgdo do conhecimento sobre o mundo, citam-se: (1) Thomas Hobbes
(1588-1679) que, diferentemente de Descartes, defendia que tudo era material, corpo
e alma; (2) John Locke (1632-1704), considerado um empirista, combateu o inatismo?
e afirmava que todos os conhecimentos tém origem nas ideias e estas advém das
experiéncias, tanto internas quanto externas (ANDERY et al., 2014). Hobbes também
atuou na defesa do liberalismo, enquanto movimento filosofico, politico e forma de
governo, que tinha como base a nocdo de que a propriedade era um direito inalienavel
dos homens (ANDERY et al., 2014). Partindo dessa premissa, Locke afirmava que
tudo que resguardasse a seguranca do homem deveria ser apropriado por ele, tese
gue tem um impacto direto sobre as formas que as sociedades europeias irdo se
relacionar com a natureza. Andery et al. (2014) explica que, atrelada a ideia de direito
a propriedade de Locke, estava associada a ideia de que o trabalho também era um
direito de todo homem, pois, segundo principios biblicos, era sua obrigacdo, como
forma de satisfazer suas necessidades.

No entanto podemos registrar outra posicdo, que buscou uma reaproximacdo do
homem com a natureza, Rousseau foi considerado um dos predecessores dos

movimentos ecoldgicos.

[...] criticou a forma do estabelecimento das novas rela¢cdes com a natureza,
o distanciamento do homem em relacdo ao estado de natureza, e ressaltou
gue, no estado de natureza, a desigualdade entre os homens era quase nula,
fato, que mudou radicalmente com o surgimento de outra realidade, pautada
no desenvolvimento do progresso humano e do direito positivado. Em razéo
disso, o estabelecimento da propriedade e das leis criou uma ordem social e

40 inatismo afirma que nascemos trazendo em nossa inteligéncia ndo s6 os principios racionais, mas
também algumas ideias verdadeiras, que, por isso, sdo ideias inatas (CHAUI, 2000). Entre os filésofos
que defenderam essa linha de pensamento estdo Platdo e Descartes. Contrariamente ao inatismo, os
defensores do empirismo afirmam que a razéo, a verdade e as ideias racionais sdo adquiridas por nds
através da experiéncia. Antes da experiéncia, dizem eles, nossa razdo é como uma “folha em branco”,
onde nada foi escrito; uma “tabula rasa”, onde nada foi gravado (CHAUI, 2000). Entre os empiristas
citam-se Francis Bacon, John Locke, George Berkeley e David Hume.
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econdmica e aprofundou as desigualdades entre o ser humano de forma
legitimada até os dias atuais (CORREIA, 2015, p. 1265).

Segundo Hermann (2006, p 94) a natureza para Rousseau:

[...] é, entdo, o fio condutor para empreender uma reforma moral e intelectual
da sociedade, que lhe permitisse projetar a vida com liberdade e igualdade.
[...] pois, mesmo sem conhecer as consequéncias destrutivas que o
progresso e a revolucdo industrial causaram nos recursos naturais do
planeta, Rousseau contribuiu para criacdo de uma nova mentalidade a
respeito de nossas relacdes com a natureza.

Guiado pelos ideais iluministas, 0 movimento burgués foi quem ditou 0os rumos da
historia. Primeiro na Inglaterra e depois com a revolucéo francesa, a burguesia deu
inicio ao movimento liberal, cujas caracteristicas foram: (1) a defesa do livre comércio,
(2) aideia de estado minimo, (3) a defesa do direito a propriedade e (4) a garantia de
igualdade para todos. Essa foi a férmula que rompeu com o mundo feudal, abriu as
portas para o mercantilismo e, no século XVIIl, anunciou a revolucao industrial na
Inglaterra. Esses novos tempos reclamaram pela consolidagéo das novas ideias nos
ambitos social, econémico e politico (PEREIRA et al, 2010, p. 21), pois
[...] com a Revolugéo Industrial, a base material da economia transformou-se
radicalmente. O avan¢o na divisdo do trabalho e na produtividade da
economia permitiu que a Inglaterra garantisse sua supremacia global por
mais de um século, até que o contagio da industrializacdo atingisse seus

concorrentes potenciais — sobretudo os Estados Unidos e a Alemanha —
depois da segunda metade do século XIX (GASPAR, 2015, p. 266).

Um dos elementos que marcou o periodo que ficou conhecido como Revolucéo
Industrial foi a invencao da maquina a vapor. Sua descoberta proporcionou a utilizacdo
da energia solar fotossintetizada e mineralizada a milhées de anos e, por isso, a
caldeira pode substituir varios cavalos (PORTO-GONCALVES, 2006). De maneira
geral, 0 uso da maquina a vapor na agricultura, na inddstria e nos transportes
provocou uma revolucédo técnica e social, o que permitiu a nova fase de globalizacéo
que se seguiu: o imperialismo (PORTO-GONCALVES, 2006).° Para o autor (p. 30) o
capitalismo deve muito do seu desenvolvimento aos combustiveis fésseis — carvao e,

depois, petroleo e gas.

5 E relevante esclarecer que Porto-Gongalves (2006, p, 30) ressalta que “é claro que ndo se pode
deduzir o imperialismo diretamente da revolucdo energética consubstanciada na maquina a vapor.
Entretanto, a enorme capacidade de transformacao da matéria a partir dessa revolugdo energética
proporcionou as condigcdes basicas para que se fosse buscar, onde estiver, o que se demanda”
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Em 1866, o bidlogo alemao Ernst Haeckel utiliza o termo “Ecologia” para se referir ao
estudo das relagfes entre as espécies e o ambiente, sendo também identificada como
a “economia da natureza” (ACOT, 1990). Esse autor afirma que a medida que se
desenvolvia, a Ecologia foi permeando setores do conhecimento humano que lhe
eram estranhos, como a Sociologia, a Antropologia e a Economia politica. Dessa
forma, foram inevitaveis as transferéncias conceituais entre as ciéncias naturais e as
ciéncias humanas e, consequentemente, suas influéncias nas formas das sociedades

humanas se relacionarem com a natureza.

Uma das principais influéncias da Ecologia na sociedade, ainda no mesmo século XIX,
foi a implantacdo dos parques nacionais. Esse movimento iniciou-se nos Estados
Unidos, com a criacao de “Yellowstone” o primeiro do mundo (BRASIL/ Ministério do
Meio Ambiente, 2017b). Franco (2002, p, 82) explica que, com essa iniciativa dos

estadussidenses

Valorizava-se a natureza a partir de uma nocao de pertencimento e também
pelo prazer da contemplacgédo estética. Tais concepg¢des foram representadas
e defendidas por John Muir e pelo movimento preservacionista. As primeiras
lutas estiveram relacionadas a criacdo do Parque Nacional de Yosemite, em
1890. [...] Os preservacionistas agiam motivados por um sentimento de que
a civilizacdo havia distorcido o sentido humano da relacdo com as outras
coisas. [...] excluiam as areas consideradas “virgens” de qualquer ocupacao
humana mais efetiva, destinando-as quase que exclusivamente ao lazer [...]
A outra corrente, dos conservacionistas, acreditava na possibilidade de uma
exploragdo racional de recursos como o solo, as florestas e a agua. Estes,
préximos da tradicdo de manejo florestal desenvolvida na Alemanha, tinham
como principal expoente Gifford Pinchot, [...] portadores de uma perspectiva
mais instrumental da relacdo do homem com a natureza, o que estava em
guestdo para 0s conservacionistas era 0 uso dos recursos naturais de
maneira adequada e criteriosa, garantindo, a0 mesmo tempo, a sua
existéncia para as proximas geragbes e uma melhor distribuicdo pela
totalidade da populacdo. A polémica entre Muir e Pinchot cindiu as
preocupac¢des com relagdo a natureza nos Estados Unidos em dois campos:
preservacionistas e conservacionistas. No inicio do século XX, ambas as
correntes ganhavam espaco entre as politicas de Estado.

Inspirados no modelo americano, 0os parques nacionais espalham-se pelo mundo
como modelo de preservacgéao do ambiente natural (FRANCO, 2002; DIEGUES, 2000).

Como essa ideologia se expandiu sobretudo para os paises do Terceiro
Mundo, seu efeito foi devastador sobre as “populagdes tradicionais” de

extrativistas, pescadores, indios, cuja relagdo com a natureza é diferente da
analisada por Muir (DIEGUES, 2000, p. 37).

Paralelamente a implantacéo de parques, outros movimentos de protecdo a natureza

merecem destaque, como a criagdo da Unido Internacional para Conservagédo da
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Natureza (UICN)®, em 1947, na Suica. Por outro lado, as consequéncias do modelo
de desenvolvimento continuam a deixar suas marcas em eventos de grande
proporcao, como em 1952, quando um grande acidente de poluicdo do ar, que ficou
conhecido como “o grande smog”’, matou 1600 pessoas em Londres (BARBOSA,
2006).

No século XX, ocorreu um grande crescimento da economia mundial, que provocou o
aumento do uso dos recursos haturais, ho consumo e, consequente, eventos de
degradacédo ambiental. Com essa ampliagdo no consumo, as mais variadas correntes
econdmicas foram arquitetadas para viabilizar e provar a eficiéncia desse modelo de
desenvolvimento. Algumas delas buscaram incorporar varidveis ambientais em seus
calculos, como € o caso da economia ambiental neoclassica e da economia ecoldgica,
como descreveu Andrade (2008, p.3):
Na economia ambiental neoclassica, 0 meio ambiente é neutro e passivo e 0
seu instrumental esta voltado para a mensuracdo dos impactos negativos
causados pelo sistema econémico. Tais impactos assumem a forma de
externalidades negativas, sendo necessario criar mecanismos que
promovam a sua internalizacéo. A preocupacao central € o bem-estar dos
individuos, e o estado geral do meio ambiente esta em segundo plano. A
economia ecoldgica, por sua vez, rejeita a visdo da economia ambiental
neoclassica, propugnando que a desconsideracdo dos aspectos biofisicos-
ecologicos do sistema econdmico leva a uma andlise parcial e

necessariamente reducionista das interfaces entre economia e meio
ambiente.

Ambas as escolas, portanto, incorporaram as questdes ambientais, mas sem
prescindir do modelo de desenvolvimento hegemonico. Tayoshima e Moreira (2012)

explicaram que na visdo neoclassica de economia, de inspiracdo Keynesiana®, a

6A IUCN (International Union for Conservation of Nature - UICN) é uma organizacao internacional
dedicada a conservacao da biodiversidade com sede em Gland, Suica. Reline 84 nagbes, 112 agéncias
de governo, 735 ONGs e milhares de especialistas e cientistas de 181 paises. Atualmente, um de seus
principais instrumentos é sua Lista das espécies ameagadas, também conhecida como Lista vermelha,
gue constitui um dos inventarios mais detalhados do mundo sobre a perda de biodiversidade no mundo.
" Na Inglaterra, durante a Revoluc&o Industrial nos séculos XVIII e XIX, o uso do carvdo nas cidades
acontecia em larga escala, tanto para uso industrial como para uso doméstico. Esta foi a matriz
energética principal por muitos anos e em consequéncia disso 0s niveis de poluicdo atingidos eram
elevados. Quando da existéncia de condi¢cbes favoraveis para a formacéo da neblina (fog), havia um
aumento maior dos niveis de poluicdo e o smog (fumaca e neblina) era formado (BARBOSA, 2006, p.
17).

8 Referente as ideias de John Maynard Keynes (1883 — 1946), que propds uma economia diversa do
liberalismo fundamentada na afirmagdo do Estado como agente indispensavel de controle da
economia, com objetivo de conduzir a um sistema de pleno emprego. Esse modelo ficou conhecido
como “Estado de bem-estar social’.
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pobreza seria gradualmente eliminada a medida que as economias operassem —

mercados livres — com pleno emprego e constante elevagéo da produtividade.

Fundamentado na escola marxista, Leff (2004, p.31) buscou contrapor as escolas

econdmica, neoclassica e ecologica, afirmando que
A analise da teoria do valor mostra a historicidade da teoria marxista da
producgdo e abre uma reflexéo sobre as formas dominantes de exploracdo da
natureza e do trabalho no momento atual — a capitalizacdo da natureza —
assim como os processos de apropriacao e distribuicdo desigual a partir das
estratégias de poder inscritas na l6gica de mercado e da racionalidade do
conhecimento. Essas indagacBes abrem novas perspectivas para a
construcdo de uma racionalidade ambiental na qual a for¢a de trabalho, as
potencialidades da natureza, o poder da ciéncia e da tecnologia e da poténcia

do saber sdo mobilizados por interesses sociais diferenciados e valores
culturais diversos para uma economia sustentavel.

Corroborando com essa ideia, Pinheiro (2016, p. 61) entende que a evolugao da
desigualdade politica e 0 consequente surgimento do regime de propriedade privada
sdo responsaveis por uma distorcdo potencialmente tragica do uso dos recursos

naturais.

Porto-Goncgalves (2006, p. 62), embora ressalte as mazelas do capitalismo
imperialista, ndo poupa nenhuma das correntes de pensamento econdmico e alerta
que “a ideia de desenvolvimento sintetiza, melhor do que qualquer outra, o processo
civilizatorio (tanto pela via liberal e capitalista como pela via democrata-social e
socialista) [...] de dominagao da natureza”. Para o autor, a ideia de desenvolvimento
construida historicamente se materializa na concepcao de que ser desenvolvido é ser

urbano e industrializado, portanto, é estar afastado da natureza.

3.2 O PROCESSO HISTORICO DE CONSTRUCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, com o langamento das bombas atdbmicas nas
cidades Japonesas de Hiroshima e Nagasaki, o0 mundo ficou dividido em dois lados:
um bloco capitalista, comandado pelos Estados Unidos; o outro comunista, no qual o
poder central ficou com a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas, periodo
denominado de Guerra Fria. Para demostrar seu poderio, as duas nagdes iniciaram
uma corrida armamentista e tecnolégica, ambas demostrando para o0 mundo seu

arsenal bélico e suas capacidades tecnoldgicas, cujo apice era a corrida espacial
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(BALINEY, 2011). Esses avancos tecnoldgicos tiveram grandes impactos na melhoria

da qualidade de vida, demanda que provocou um grande avanc¢o na industria e no

consumo
E conveniente ressaltar que o gasto publico propiciado pela economia de
guerra deu a trajetéria da economia mundial um poderoso e decisivo impulso
a fase de expansao material da economia capitalista do pés-guerra. Ela nao
apenas foi responsavel pelo desenvolvimento de novos setores,
principalmente o eletroeletrénico, o qual derivou de inovacdes técnicas
resultantes da pesquisa militar, como ainda possibilitou o incremento
sustentavel da demanda de duraveis até os anos 1960, viabilizada pela

contengéo relativa de seu consumo durante a guerra (GASPAR, 2015, p.
268).

O periodo de p6s-guerra, também pode ser compreendido como 0 momento em que
teve inicio a aproximacgdo entre os defensores da natureza e os cientistas. Em 1945,
a expressao "environmental studies" (estudos ambientais) foi adotada pelos
profissionais de ensino na Inglaterra. Em 1948, uma conferéncia internacional
realizada na nobre cidade francesa de Fontainbleau, com apoio da UNESCO e do
governo da Franga, marcou o surgimento da UICN - Unido Internacional para a
Conservacdo da Natureza, a mais importante organizacdo conservacionista até a
criacado do Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), em 1972.
A UICN publicou, j& em 1951, um Estudo da Protecdo da Natureza no Mundo,
apresentando setenta relatorios de paises diferentes (BRASIL, 1998).

Com a necessidade de manter a producao de alimentos, o grande consumo leva a
ciéncia a desenvolver mecanismos de intervencéo nos ciclos naturais, dando inicio ao

uso de produtos quimicos.

O inicio da década de 1950 foi terrivel para os moradores de Londres. Seja
por ironia da Histéria ou vinganca da natureza, a capital do pais que originou
a Revolucdo Industrial, no século XVIII, foi envolta pelo "smog" - uma poluicdo
atmosférica de origem industrial - que matou milhares de pessoas, em 1952.
O mundo todo acompanhou o drama, j& que uma das consequéncias da
Segunda Guerra Mundial foi o desenvolvimento das comunica¢fes (BRASIL,
1998, p. 24).

Comeca-se, entdo, a perceber as consequéncias da exploragdo excessiva do meio
natural. Esse pensamento torna-se crescente com o0 desenvolvimento dos
conhecimentos em Ecologia. Nesse contexto,
Em 1953, o ornitélogo americano, Eugene P. Odum, com a colaboracao de
seu irmédo Howard, lancou o livro "Fundaments of Ecology” (fundamentos da

ecologia) que, dai em diante, sofreu sucessivas atualizacfes e reedicdes,
tornando-se referéncia obrigatéria para quem quer se aprofundar nas
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guestbes ambientais. A segunda parte do livro tinha um sugestivo titulo: "a
natureza dos homens". Para Odum, a ecologia "possui um enorme potencial
para uma aplicacdo nos assuntos humanos, uma vez que as situacées no
mundo real quase sempre incluem um componente de ciéncia natural e um
componente sdcio-politico-econémico (BRASIL, 1998, p. 26).

Surgiu, a partir dai, um sentimento de que as atividades humanas quebravam os elos
da corrente e intervinham no funcionamento dos ecossistemas. Esses conhecimentos
contribuiram para dar maior embasamento as reivindicagdes generalizadas nos
centros urbanos, guiadas por um sentimento de retorno as origens do homem e ao
direito por uma vida mais proxima da natureza, marcando o inicio dos movimentos
ambientalistas (CARVALHO, 2004). E a partir da década de 1960, que a crise
ambiental se manifesta, emergindo dai a necessidade de mudancas efetivas na
sociedade, com valorizacdo da diversidade étnica e cultural da espécie humana e o
fomento da valorizacéo de diferentes formas de manejo produtivo da biodiversidade.
Um marco histérico desse processo foi o langamento do livro “Primavera Silenciosa”,
em 1962, da jornalista americana Rachel Carson. Essa publicagdo comentava sobre
os efeitos dos agrotoxicos usados na producao de alimentos nos chamados cinturbes
verdes, e seus danos nos sistemas naturais, provocando a morte de muitos animais.
Por exemplo,
[...] o aparentemente inocente DDT causou um efeito imprevisto: contaminou
os Grandes Lagos dos Estados Unidos, prejudicando ndo somente a vida
aguatica, como também matando milhares de aves que se alimentavam dos
peixes. Ninguém previra que este veneno teria efeito cumulativo no
organismo dos animais, concentrando cada vez mais seu poder mortal. Outro
efeito ndo calculado do veneno foi a mutacdo de insetos, que se tornaram
resistentes ao produto, obrigando os agricultores a aplicar cada vez mais e
novos venenos. Para completar, o DDT e seus similares permanecem ativos
por muitas décadas no solo, com risco de contaminar os alimentos produzidos
para a populacdo humana (hoje, os produtos organoclorados sdo proibidos,
inclusive no Brasil, porém, por aqui, ainda existe a possibilidade de seu uso

pelo Ministério da Salde, para combater insetos transmissores de doencas,
em casos de epidemias) (BRASIL, 1988, p. 26).

"Primavera Silenciosa " ganhou dezenas de reedi¢des, que sempre se esgotavam e

fomentou uma inquietacéo internacional sobre a perda da qualidade de vida.

Outra obra que marcou o alerta para os perigos da degradacdo ambiental na década
de 1960, do francés Jean Dorst, intitulada "Antes que a Natureza Morra", publicada
em 1967, mesmo ano do naufragio do petroleiro Torrei Canyon que contaminou uma

faixa de litoral na Inglaterra.
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No ano de 1965, ocorreu a Conferéncia de Educacéo da Universidade de Keele, Gra-
Bretanha, onde foi utilizada, pela primeira vez, a expressao “Enviromental Education”
(Educacdo Ambiental). No entanto, essa era apenas uma preocupacdo de um
pequeno grupo de estudiosos e naturalistas (DIAS, 2004). No ano seguinte, na
Assembleia da ONU, foi realizado o Pacto Internacional sobre os Direitos Humanos
(ONU, 2001).

No final da década de 1960, foi criado o Clube de Roma que se constituiu em uma
equipe de cientistas do Instituto de tecnologia de Massachussetes — MIT para estudar
a relagao entre desenvolvimento econdmico e desenvolvimento social. Em 1972, o
grupo publicou um relatério denominado “Os limites do crescimento”, cuja concluséo
era de que se a humanidade continuasse a consumir os recursos naturais como na
eépoca, por consequéncia da industrializacéo, eles se esgotariam em menos de 100

(cem) anos.

O documento do Clube de Roma constituiu a base para a realizagdo da primeira
conferéncia da ONU para o Meio Ambiente, em Estocolmo, 1972, onde se reuniram
varios chefes de estado para tratar sobre o tema (SORRENTINO et al, 2005). Nessa
reunido, a principal divergéncia ocorreu entre os paises desenvolvidos, que tinham
usado grande parte de seus recursos naturais, e queriam crescimento zero, € 0S
paises em desenvolvimento, que desejavam explorar seus recursos naturais para se
desenvolver, impasse que dificultou um acordo entre os participantes (DIAS, 2004).
Um dos trechos da Declaracdo da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano que marca o posicionamento dos paises subdesenvolvidos é o
seguinte:
Nos paises em desenvolvimento, a maioria dos problemas ambientais estédo
motivados pelo subdesenvolvimento. Milhbes de pessoas seguem vivendo
muito abaixo dos niveis minimos necessarios para uma existéncia humana
digna, privada de alimentacdo e vestuario, de habitacdo e educacao, de
condicdes de salde e de higiene adequadas. Assim, 0s paises em
desenvolvimento devem dirigir seus esfor¢cos para o desenvolvimento, tendo
presente suas prioridades e a necessidade de salvaguardar e melhorar o
meio ambiente. Com o mesmo fim, os paises industrializados devem
esforcar-se para reduzir a distdncia que os separa dos paises em
desenvolvimento. Nos paises industrializados, os problemas ambientais

estdo geralmente relacionados com a industrializacdo e o desenvolvimento
tecnologico (ONU, 1972).

Para compreender o contexto da participacdo do Brasil nessa conferéncia, &

importante lembrar que nesta época, em plena vigéncia do regime militar, havia



37

adotado o chamado modelo econémico “nacional-desenvolvimentista”, onde o
crescimento a qualquer custo era visto como ferramenta significativa para o progresso
e para a melhoria da qualidade de vida da populacéo e vinha acumulando sucessivos
indices positivos de crescimento do Produto Interno Bruto - PIB. Era a década do
“‘milagre brasileiro” e os investimentos governamentais em grandes obras eram
considerados prioritarios, a rodovia Transamazonica, a Ponte Rio - Niterdi, a Usina de
Energia Nuclear de Angra, entre outros, ampliavam a infraestrutura que, por sua vez,
possibilitava o crescimento desenfreado que exigia ainda mais infraestruturas de
base. Novas estradas, novos portos, novas fronteiras agricolas, imensos conjuntos
habitacionais e assim sucessivamente. Nao era de se estranhar, portanto que, diante
das discussfes em Estocolmo, os representantes brasileiros ndo tenham reconhecido

a gravidade dos problemas ambientais®.

Mesmo diante das divergéncias de interesses entre 0s paises participantes da
conferéncia de Estocolmo, como resultado, cita-se a decisédo de criar um organismo
novo, da propria ONU, exclusivamente para a area ambiental: o Programa das Nacfes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), que foi instalado no mesmo ano, com sede

em Nairébi, capital do Quénia.

No ano seguinte a conferéncia de Estocolmo, nos Estados Unidos, ocorreu a criagdo
do registro mundial de programas em Educacdo Ambiental e, em 1974, o
reconhecimento desta como uma modalidade de educacéo integrante na sociedade e
permanente, no seminario de Educacdo Ambiental em Jammi, Finlandia (BRASIL,
1998). Todos esses desdobramentos conduziram a ONU a inserir a Educagéo
Ambiental, definitivamente, em sua pauta, o que levou a realizacdo de novos
encontros internacionais especificos sobre o tema. Nesse sentido, em 1975 realizou-
se o0 Congresso de Belgrado, promovido pela UNESCO, que reuniu especialistas de
65 paises, onde foi produzida a carta que estabeleceu as metas e os principios da
Educacdo Ambiental (MACEDO, 2005). No mesmo ano, foi criado o Programa
Internacional de Educagéo Ambiental o PIEA e,

Ao mesmo tempo do encontro de Belgrado ocorreram reunioes regionais na

Africa, Asia, Estados Unidos, Europa e América Latina estabelecendo uma

rede internacional de informacdes sobre Educacdo Ambiental. Na ocasiéo, a
UNESCO empreendeu uma pesquisa para compreender as necessidades e

°Disponivel em: http://eduambiental.tumblr.com/post/68158177391/hist%C3%B3ria-da-
educa%C3%A7%C3%A30-ambiental
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prioridades internacionais em Educag&o Ambiental com participacdo de 80%
dos paises membros da ONU (MACEDO, 2005, p. 34).

Em 1976, aconteceu a Reunido Sub-regional de Educacdo Ambiental para o ensino
Secundério em Chosica no Peru, na América Latina onde se concluiu que os temas
Ambientais estdo relacionados as necessidades de sobrevivéncia e aos direitos

humanos. Esse evento conceituou a Educacao ambiental como uma

[...] acdo educativa permanente pela qual a comunidade educativa tem a
tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de relacées que os
homens estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados de
ditas relacbes e suas causas profundas. Ela desenvolve, mediante uma
pratica que vincula o educando com a comunidade, valores e atitudes que
promovem um comportamento dirigido a transformacdo superadora dessa
realidade, tanto em seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no
educando as habilidades e atitudes necessérias para dita transformacéo
(BRASIL/Ministério do Meio Ambiente, 2017a).

Nesse mesmo ano, a pobreza foi reconhecida como o maior dos problemas
ambientais no Congresso de Educagdo Ambiental em Brasaville, na Africa, em 1976
(BRASIL/Ministério do Meio Ambiente, 2017a). Esse pensamento foi corroborado pelo
evento que passou a ser considerado o marco internacional para a Educacéo
Ambiental: a Conferéncia de Thilisi, Georgia em 1977, onde foram definidos os
objetivos, principios, estratégias e diretrizes para a temética. Ramos (1996, p.16)
afirma que a Conferéncia de Thilisi “foi realizada, aparentemente, num clima de
amplos consensos, a conferéncia produziu conclusées e recomendacfes que
repetem, atenuando no vigor e no radicalismo critico, as diretrizes da Carta de
Belgrado”. Como ilustragdo desse pensamento, citam-se 0s seguintes itens da

recomendacao numero 01 da carta de Thilisi (ONU, 1977):

¢) Um objetivo fundamental da educagao ambiental é lograr que os individuos
e a coletividade compreendam a natureza complexa do meio ambiente
natural e do meio ambiente criado pelo homem, resultante da integracéo de
seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econémicos e culturais, e adquiram
os conhecimentos, os valores, os comportamentos e as habilidades préaticas
para participar responsavel e eficazmente da prevencdo e solucdo dos
problemas ambientais, e da gestdo da questdo da qualidade do meio
ambiente;

d. O propésito fundamental da educacdo ambiental é também mostrar, com
toda clareza, as interdependéncias econdmicas, politicas e ecoldgicas do
mundo moderno, no qual as decisdes e comportamentos dos diversos paises
podem ter consequéncias de alcance internacional. Neste sentido, a
educacdo ambiental deveria contribuir para o desenvolvimento de um espirito
de responsabilidade e de solidariedade entre os paises e as regides, como
fundamento de uma nova ordem internacional que garanta a conservacgéo e
a melhoria do meio ambiente;
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e. Uma atencdo particular devera ser dada a compreensado das relages
complexas entre o desenvolvimento socioecondmico e a melhoria do meio
ambiente.

Ramos (1996), ao analisar as recomendacfes de Thilisi, afirma que estas deixam
claro que se reconhece que a ameaca ecoldgica nao tem fronteiras, cujo resultado foi
o famoso principio do “agir localmente e pensar globalmente”. Hoje, alerta a autora,
esse principio esta sendo revisto, porque, tanto local como globalmente € preciso

pensar e agir.

Apés Thilisi, grande parte dos paises que tomaram parte na Conferéncia passaram a
desenvolver seus programas de Educacdo Ambiental, procurando adequar tais
recomendacdes as suas realidades. No Brasil, essa Conferéncia teve grande
influéncia, principalmente na Politica Nacional do Meio Ambiente, promulgada 10 anos
depois, com a Lei federal 6.938/1981.

Como desdobramento dos acordos de Thilisi, ocorreram diversos eventos
internacionais e regionais, entre os quais citam-se: 1979, em San José, Costa Rica, 0
Encontro Regional de Educacdo Ambiental para a América Latina; em 1980, realizou-
se 0 Seminario Regional Europeu sobre Educa¢do Ambiental para a Europa e América
do Norte. No mesmo ano, ocorreu 0 Seminario Regional nos Estados Arabes em
Manama, no Bahrein e a Primeira Conferéncia Asiatica sobre Educacdo Ambiental em
Nova Delhi, india. Esses eventos contribuiram para mostrar a importancia do
intercambio de informacdes e experiéncias propostos em Thilisi. No entanto, os
movimentos mundiais em torno da Educagcao Ambiental ndo tiveram éxito, pois “ao
contrario, os problemas ambientais aumentaram e se agravaram, o que levou a
UNESCO-UNEP/IEEP a organizar, dez anos depois, em 1987, um congresso com o
objetivo de revisar as politicas de Educacao Ambiental e definir um plano de acao para
a década de 90" (RAMOS, 1996).

No ano de 1987, a Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
publicou o relatério “Nosso futuro comum”, também conhecido como “Relatério
Brundtland”. Embora nado tenha tratado especificamente de Educacdo Ambiental, o
documento foi importante, pois, em linhas gerais, concluiu pela incompatibilidade entre
o desenvolvimento sustentavel e o modelo econdmico vigente, baseado no

crescimento ilimitado, produgédo e consumo. No entanto, o relatério ndo sugere sua
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alteracdo, apenas propde ajustes, buscando conciliar ecologia e problemas sociais,

contribuindo para a popularizagéo do termo desenvolvimento sustentavel.

Ainda em 1987, a UNESCO realizou o Congresso Internacional sobre a Educacéo
Ambiental em Moscou, que teve como finalidade avaliar os avancos desde Thilisi e
reafirmar os principios e a importancia da pesquisa e da formagdo em Educacéo
Ambiental. Um ano depois, foi escrita a Declaracdo de Caracas sobre Gestéo
Ambiental na América Latina, que denunciou a necessidade de mudar o modelo do
desenvolvimento. Em Santiago, no Chile, em 1989, ocorreu o primeiro seminario sobre
materiais para a Educacdo Ambiental e a Declaracdo de Haia, que foi uma etapa
preparatéria para a Conferéncia das Nacfes Unidas sobre Meio Ambiente, a Rio-92,
gue aponta a importancia da cooperacdo internacional nas questdes ambientais
(BRASIL/Ministério do Meio Ambiente, 2017b). Em seguida, na Tailandia, na cidade
de Jomtien, no ano Internacional do Meio Ambiente (1990) a Conferéncia Mundial
sobre Ensino para Todos destacou o conceito de analfabetismo ambiental'® (BRASIL,
2017b).

A Conferéncia das Na¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, que
ficou conhecida como Ri0-92, ou Eco0-92, reafirmou as recomendacdes de Thilisi e
produziu dois documentos: a Carta Brasileira para Educagdo Ambiental e a Agenda
21, esta considerada como 0 mais importante legado dessa conferéncia. No que se

refere a Educacdo Ambiental, Ramos (1996, p. 25) explica que

[...] o capitulo 36 da Agenda 21 (que recebe esse nome por tratar das
estratégias ambientais mundiais para o préximo século) reafirmou as
recomendacgfes de Thilisi, ressaltando, entretanto, que ela deve dar énfase
ao desenvolvimento sustentavel. O programa desenvolve-se sobre trés
grandes aspectos que se constituem entdo no novo marco institucional de
acdo da educacdo ambiental em escala mundial: a reorientacéo da educacao
ambiental para o desenvolvimento sustentavel, o aumento da consciéncia
popular e o fomento a capacitacao.

No ano de 1993, na Argentina, aconteceu o Congresso Sul-Americano, uma
continuidade da Eco/92 e também a Conferéncia dos Direitos Humanos, em Viena,
dois anos depois, em Cairo, teve a Conferéncia Mundial da Populac¢éo e o Primeiro

Congresso Ibero Americano de Educacdo Ambiental em Guadalajara, no México

10 Roth (1992) define a alfabetizagdo ambiental como “a capacidade de perceber e interpretar a saude
relativa dos sistemas ambientais e de tomar atitudes apropriadas para a manutencao, restauracgao,
preservagao ou melhoramento da saude destes sistemas”.
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(MACEDO, 2005). Em Copenhague, na Dinamarca, a Conferéncia para o
Desenvolvimento Social discutiu, no ano de 1995, a criacdo de um ambiente-politico-
social-cultural e juridico que permitisse o desenvolvimento social. Neste mesmo ano,
em Pequim, realizou-se a Conferéncia da Mulher e, em Berlim, a Conferéncia do Clima
(BRASIL, 2017b). Em 1996, em Istambul, realizou-se a conferéncia Habitat Il e, em
1997, em Guadalajara, no México, o Il Congresso Ibero-Americano de Educacgéo
Ambiental. No mesmo ano, ocorreram ainda a Conferéncia de Educacdo Ambiental
em Nova Delhi, na India, e a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacdo e Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade, em
Thessaloniki, na Grécia (BRASIL, 2017b).

A partir de 2000, a UNESCO ficou responsavel pela implementacdo da década da
Educacdo Ambiental para o desenvolvimento sustentavel, declarada em 2005, na 572
sessdo da Assembleia Geral das NagBGes Unidas através da resolucao n°® 254. Esse
posicionamento da UNESCO causou mal-estar entre alguns estudiosos da Educacgéo
Ambiental em que alegaram que o termo “educacao para o desenvolvimento
sustentavel” desmerece toda a histéria da Educagcdo Ambiental construida pelas maos
dos movimentos sociais, especialmente da América Latina. No Brasil, um dos nomes

que se destacaram nesta critica foi o da pesquisadora Michélle Sato, que escreveu:

Entretanto, a irracionalidade invejosa ndo aceitou que mesmo com erros, a
afortunada EA ainda triunfasse no mundo das esperancgas. O caminho radical
foi criar uma década inteira para elimina-la, sob as esteiras daquilo que
Ventura (1998) esclarece sobre a diferenca entre o cilime, a cobica e a inveja:
o CIUME é o medo de perder aquilo que possuimos; a COBICA é o desejo
de termos as virtudes alheias; porém a INVEJA é desejar o aniquilamento do
outro, pelo grau de mal-estar que nos causa sua estrela. E sob a
racionalidade mecanicista, o velho capitalismo foi maquiado, revestiu-se de
nova roupagem e surgiu ao mundo sob o pomposo nome de “Educacédo para
o Desenvolvimento Sustentavel (EpDS)”. Talvez com um outro codinome, as
agéncias financiadoras apoiassem mais 0s projetos neoliberais que imperam
no mundo dos negdcios, das grandes empresas turisticas ou do agrobusiness
da soja transgénica. E assim adentramos na década que ndo tem propostas
muito claras, situa-se nas tumultuadas, divergentes e infinitas definicdes de
desenvolvimento sustentavel e ndo consegue se manifestar de forma precisa,
[...]: Assim, continuaremos a subversdo da desobediéncia a UNESCO, pois
acreditamos que temos competéncia suficiente na EA para construir um
mundo mais justo, sustentavel e paciente, e ndo ha motivo para nenhuma
irresponsabilidade imediata e terminal (SATO, 2005, p. 3).

Um dos documentos que expressou as divergéncias com a ideia de Educacgéo
Ambiental para o desenvolvimento sustentavel foi a “Carta da Educacdo Ambiental

para as sociedades sustentaveis e responsabilidade global”’. Nela se explicita que as
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causas primarias de problemas como o aumento da pobreza, da degradacdo humana
e ambiental e da violéncia podem ser identificadas no modelo de civilizagéo
dominante. Os temas principais sao a solidariedade, a liberdade, a transformacéao
social profunda, o questionamento da dominacdo econbmica e o0os modelos de
desenvolvimento impostos, etc. (SAUVE, 1996). Trata-se de um documento gerado a
partir de amplo processo mundial de consulta que teve inicialmente como signatarios
a sociedade civil representada na Jornada Internacional de Educacdo Ambiental,
Forum Global paralelo a Rio-92. Em 2006, por ocasidao do Congresso Ibero-Americano
de Educacao Ambiental, realizado em Joinville, educadores ambientais dos diversos
paises da América Latina, da Peninsula Ibérica e da Africa, de lingua portuguesa,
reafirmaram seus compromissos com o Tratado. Até hoje o documento é uma
referéncia para a Educacdo Ambiental e tem, inclusive, influenciado as politicas da
UNESCO e das esferas governamentais. No Brasil, a Lei da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental sofreu forte influéncia do tratado juntamente com a Carta de
Thilisi e a Carta da Terra (BARBOSA, 2008; JANKE, 2012).

Ao analisar o processo historico da Educacdo Ambiental, Sanches e Vasconcelos
(2010) questionam o fato de que, de alguma forma, ela vem se acomodando no
universo oficial ao se estabelecer institucionalmente a ponto de ter seu estatuto ético
(de valores, conduta e comportamentos sociais) regulamentado por lei. Para esses
autores, Educacdo Ambiental captada pelo ponto de vista da analise institucional,
pode ndo ser um simples discurso ingénuo, comprometido e belo sobre a questéao
ambiental, mas sim um discurso repleto de conflitos, paradoxos, que escamoteiam um
jogo oculto de forcas e de poder, que tem como principal objetivo a implementacédo de
uma sociedade com diferentes valores no que diz respeito as nossas relagcdes com o

meio ambiente.

3.3 INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NO BRASIL

O processo de institucionalizacdo!! da Educacdo Ambiental no Brasil ndo esteve
separado e ndo pode ser compreendido se analisado separadamente do processo

historico que envolveu a construcdo ambiental no mundo, exposto no item anterior.

Hinstitucionalizar significa “dar a qualquer coisa o carater de instituigdo; tornar(-se) institucional;
oficializar(-se); arraigar (-se), estabelecer(-se)” (Dicionario Aurélio, 2017)
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7

Da mesma forma, € preciso considerar também os aspectos histéricos de

reconhecimento social e governamental dos problemas ambientais no Brasil.

Embora os primeiros movimentos governamentais para insercdo da questao
ambiental na agenda publica datem de 1973, em resposta a Conferéncia de
Estocolmo, ocorreram diversos eventos importantes antes desse periodo que ja
anunciavam a relevancia social do tema. Franco e Drummond (2009), ao fazerem
uma analise dos aspectos que envolveram a protecdo da natureza no periodo entre
1920 a 1940 explicam que esse pensamento foi concebido em conexdo com o
ambiente politico-intelectual da época, caracterizado por preocupacdes nacionalistas

e cientificistas. Segundo Franco (2002, p. 78-79)

A Primeira Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza, realizada entre 8
e 15 de abril de 1934, no Rio de Janeiro, refletiu a mobilizacéo e o tipo de
pensamento presentes nas organizacdes da sociedade civil e instituictes
publicas preocupadas com a conservagdo da natureza. Organizada pela
Sociedade dos Amigos das Arvores, contou com forte apoio e infraestrutura
do Museu Nacional, sendo Alberto José Sampaio, botanico e professor desta
instituicdo, o seu relator. [...]JA realizac@o da Conferéncia indicava a existéncia
de uma maior veiculacéo da questdo da protecé@o a natureza entre a opinido
publica, que por meio da atuacdo de uma série de entidades da sociedade
civil, pressionava no sentido de uma politica mais efetiva por parte do
governo. PressBes que foram, em certa medida, bem vindas e assumidas
naquele momento

Entre esses eventos, citam-se a aprovacao do Codigo Florestal Brasileiro e do Cadigo
das Aguas, em 1934. Esses eventos, e outros nas décadas de 1930 e 1940, marcaram
conquistas relevantes dos protetores na natureza que, embora dentro de um viés
nacionalista e roméntico da época, a educacdo sempre aparece entre as estratégias
de enfrentamento do problema, sobretudo capitaneado por cientistas do campo da
Biologia (FRANCO E DRUMMOND, 2009).

No comeco de 1970, o discurso ambientalista comecou a ser incorporado por diversos
movimentos sociais. Seguindo a tendéncia mundial. No Brasil, uma das primeiras
entidades formadas pela iniciativa da sociedade civil foi a Associagdo Gaucha de
Protecdo ao Ambiente Natural (AGAPAN), criada em 1971 (MACEDO, 2005).
Portanto, ainda se trata de um ambientalismo cujo discurso era de cunho
conservacionista/preservacionista. Outros movimentos podem ser identificados nesse
periodo, muitas vezes associados aos movimentos contra a ditadura militar, bem

como os de contracultura em geral. Porém, a preocupagcdo com as questdes
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ambientais comec¢ou a ganhar mais destaque apos a Conferéncia de Estocolmo, em
1972. Nesta conferéncia, representantes do Brasil afirmaram, perante a comunidade
mundial, que n&o se importariam de pagar o preco da degradacdo ambiental, desde
que o resultado fosse o aumento do Produto Interno Bruto; foi um escandalo
internacional (MACEDO, 2005).

Provavelmente, o principal desdobramento da Conferéncia de Estocolmo no Brasil foi
0 inicio da institucionalizacdo da Educacdo Ambiental, pois em 1973 o governo militar
respondeu com a criagdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA). Embora
Macedo (2005) destaque que o 6rgdo tenha deixado as bases das leis ambientais
brasileiras, as quais utilizamos até hoje, é preciso olhar com criticidade o fato de que
o governo federal o tenha contemplado com apenas 3 funcionarios. Esse fato
evidencia o descaso do Estado com as questdes ambientais demonstrado durante a
Conferéncia de Estocolmo.

Em 1976, a SEMA firma convénio com a Fundac¢éao Educacional do Distrito Federal e
com a Fundacdo Universidade de Brasilia para ministrar o curso de extensdo em
Ecologia aos profissionais do 1° grau e, no periodo de 1977 a 1981, foi desenvolvido
o Projeto de Educacdo Ambiental na Ceilandia (MACEDO, 2005). Nesse periodo,
foram desenvolvidos diversos eventos e iniciativas governamentais visando a
implantacdo da Educacdo Ambiental no ensino bésico. Porém, todas com carater
conservacionista/preservacionista, na qual a Educacdo Ambiental era compreendida

como ensino de Ecologia.

Com o processo de movimento pelas “Diretas ja!”, a década de 1980 foi das mais
significativas, ndo apenas por ter marcado o fim do regime ditatorial, mas também pela
pluralizacdo dos movimentos sociais, que passaram a abranger varias novas
tematicas, entre as quais o0 meio ambiente (BEM, 2006). Nesta década, os
movimentos sociais ganharam novo impulso em funcdo da alta ocorréncia de
acidentes ambientais pelo mundo (FERNANDES E SILVA, 2012). No entanto,
merecem destaque a descoberta do buraco na camada de ozénio (1985) e do desastre
nuclear de Chernobyl (1986).
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No inicio da década, foi dado um importante passo rumo a institucionalizacdo da
Educacdo Ambiental, com a promulgacdo da Lei 6938/81 que instituiu a Politica

Nacional de Meio Ambiente (PNMA), que em seu art. 2° versa o seguinte:

Art 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservacao,
melhoria e recuperagdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar, no Pais, condicbes ao desenvolvimento socioecondmico, aos
interesses da seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida humana,
atendidos os seguintes principios:

[.]

X - educagé@o ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacgéo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do
meio ambiente. (BRASIL, 1981)

Como desdobramento da PNMA, em 1987, o plenario do Conselho Federal de
Educacdo do Ministério da Educacdo aprovou, por unanimidade, a conclusdo da
Camara de Ensino que considerava necessaria a inclusdo da Educacdo Ambiental

entre os conteudos curriculares do 1° e 2 °graus (MACEDO, 2005, p.39).

Layrargues e Costa-Lima (2014) alertam que o contexto politico-autoritario e de
cerceamento das liberdades democraticas no pais, que marcou o periodo militar de
1964 a 1985, impedia a insercdo de ideias politicas no debate e nas préticas
ambientais. Por isso, possivelmente, a maior conquista dos movimentos sociais que
empunhavam a bandeira ambiental foi a insercédo do tema na Constituicdo Federal
(CF) de 1988, em que traz um capitulo que trata somente sobre a matéria (Art. 225).
Especificamente, no que se refere a Educacdo Ambiental, a CF versa que “incumbe
ao poder publico promover a educac¢do ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservagao do meio ambiente” (inciso Art. 225, Inciso
V).

Como resultado dos esforcos dos movimentos sociais ao longo da década, em 1989,
foi instituido, através da Lei 7.797/89, o Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA)
“com a missao de contribuir, como agente financiador, por meio da participagao social,
para a implementacdo da Politica Nacional do Meio Ambiente — PNMA” (BRASIL,
1981). Entre as prioridades de financiamento, a Lei destaca, em seu Art. 5° a

Educacdo Ambiental.

Na concepcédo de Bem (2006, p. 1153)
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Se nas décadas anteriores, os movimentos sociais eram definidos por uma
enorme capacidade de pressao e reivindicagdo, a partir da década de 90
estes passaram a institucionalizar-se por meio das organizacfes nao-
governamentais. Tais organizacdes assumiram o papel ndo apenas de fazer
oposicdo ao Estado, mas de participar da elaboracéo de politicas publicas,
contribuindo, assim, para ampliar a esfera publica para além da esfera estatal.

Assim, a década de 1990, ja comeca com uma decisdo do Ministério da Educacéo
que, em Portaria, determinou que a Educacdo Ambiental deveria estar presente no
curriculo escolar em seus diferentes niveis e modalidades. Os avanc¢os continuaram
e, em 1992, ocorreu a criacdo do Ministério do Meio Ambiente e a criagdo dos ndcleos
de Educacdo Ambiental do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA) em todas
as superintendéncias estaduais do 6rgdo. E nesse contexto que Layrargues e Costa-
Lima (2014, p. 27) afirmam que
Tanto do ponto de vista simbodlico e politico quanto do ponto de vista
institucional foi do campo ambiental que a Educacdo Ambiental brasileira
herdou a parte mais significativa de sua identidade e de suas realiza¢bes
histéricas. A aproximagdo com o campo educativo e os frutos dessa relacéo
s6 vieram a se revelar mais tarde a partir da década de 1990: s6 em 1991, as
vésperas da Conferéncia do Rio, € que o Ministério da Educagéo instituiu um
grupo de trabalho permanente, a Coordenac¢do de Educacdo Ambiental, para
elaborar a proposta de sua atuagéo na area da Educacdo Ambiental formal,

gue mais adiante se consolidaria como a atual Coordenagéo Geral de
Educacdo Ambiental.

Em 1994, foi criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), cuja
execucao era de competéncia da Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC e
pelos setores correspondentes do MMA/Ibama, responsaveis pelas acdes voltadas

respectivamente ao sistema de ensino e a gestdo ambiental.

A institucionalizacdo da Educacdo Ambiental brasileira ganha maior destaque a partir
de 1999, com a promulgacdo da Lei 9.795/99, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA). Foram 6 anos de tramitacdo no Congresso Nacional
até sua aprovacado. Nesse mesmo ano, o Ministério da Educacéo e Cultura criou a
Coordenacéo-Geral de Educacao Ambiental e o Ministério do Meio Ambiente criou a
Diretoria de Educacédo Ambiental.

Embora represente um marco importante para a Educagdo Ambiental brasileira, a
PNEA ainda recebe criticas, especialmente no que se refere a suas bases ideoldgicas.
Layrargues (2002, p.12), por exemplo, compreende que a PNEA tem caracteristicas
naturalistas, pois da énfase a crise ecoldgica e nao discute as questdes sociais como

pobreza, marginalidade, fome, etc. O autor defende ainda que a Lei foi instituida



47

precocemente, considerando a Educacado Ambiental ainda ndo era um tema de amplo
debate na sociedade, o que se pode confirmar pela unanimidade em seu processo de
aprovacao. Sobre esse aspecto, Janke (2012) chama a atencéo para o fato de que a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) tramitou no mesmo periodo que a PNEA,
mas que se deu dentro de um processo de ampla discussdo com a sociedade. Para
Layrargues (2002) o veto ao Artigo 18 da PNEA, que versava sobre as formas de
financiamento da Educacdo Ambiental, corrobora com sua caracteristica liberal e sua
determinacdo pelo Estado. No entanto, Tamaio (2007) destaca que a PNEA
representou um avanco enquanto instrumento democratico e participativo e na
concepcgao plural de meio ambiente, instaurando a Educacdo Ambiental como

processo permanente.

No ano 2000, a Educacdo Ambiental foi contemplada no Plano Plurianual do Ministério
do Meio Ambiente para o periodo 2000 — 2003. Em 2002, foi regulamentado por
decreto o 6rgdo gestor da PNEA e realizada a revisdo do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA). Um ano depois, foi a vez do Ministério da Educacéo
contemplar a Educacdo Ambiental em seu Programa Plurianual para o periodo 2004
—2007.

Embora devidamente institucionalizada no Brasil, Quintas (2009) afirma que a
Educacdo Ambiental proposta na PNEA sé serd cumprida quando proporcionar as
condicbes para o desenvolvimento das capacidades necessarias para gue O0S

diferentes grupos sociais possam intervir na gestao e no uso dos recursos naturais.
3.4 O CONCEITO DE PRAXIS E A EDUCAQAO AMBIENTAL

De acordo com Bottomore (2001, p.460), praxis € uma palavra de origem grega que
depois foi utilizada no latim e empregada por outras linguas modernas do velho
continente. Os gregos usavam-na na mitologia para denominar uma deusa grega e,
posteriormente, na filosofia foi utilizada por Platdo. Mas foi Aristoteles que utilizou a
palavra praxis de forma mais precisa para designar atividade humana. No entanto, no
contexto da época, acreditava-se que o conhecimento era dividido em trés: a praxis
(pratica), theoria (teoria) e a poiesis (0 produtivo). Essa pratica descrita pelos gregos
€ oposta a teoria e a poesis, e foi subdividida em trés partes: econémico, ético e

politico. E interessante salientar que esse conceito ndo € seguido rigorosamente por
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Aristételes. O escritor supracitado diz que “Na escola do proprio Aristoteles, a questao
de dividir toda a atividade humana em dois ou trés campos foi decidida em favor da
divisdo entre o tedrico e o pratico, dicotomia essa também aceita pela filosofia

escolastica medieval. ”

Na época medieval o filésofo e tedlogo francés Hurgues de Saint-Victor prop6s uma
nova tricotomia. Que além dos elementos pratico e tedrico fosse incluido o “mecanico”,
essa ideia ndo encontrou respaldo na época. Logo depois Hurgues, em seu trabalho
chamado Practica geometriae, diferenciou a geometria pratica da tedrica, dando um
uso de préxis como aplicacdo da teoria, que foi também utilizada por Francis Bacon
que dizia que o fruto da préxis é o verdadeiro conhecimento.

Mas, foi com Kant que surgiu a primeiras alteracdes nos conceitos de praxis:

Em Kant encontramos modificacdes dos dois conceitos tradicionais: (1) a
praxis como a aplicagdo de uma teoria, ‘a aplicacdo aos casos encontrados
na experiéncia’, e (2) a praxis como o0 comportamento eticamente relevante
do homem. O primeiro sentido é particularmente evidente em seu ensaio
sobre a sentenca: ‘Isto pode estar certo em teoria, mas nédo na pratica.” O
segundo conceito, muito mais importante para Kant, é a base de sua distingao
entre a razao pura e a razéo prética e da correspondente divisdo da filosofia
em tedrica e pratica. Assim, na Kritik der reinen Vernunft (Critica da raz&o
pura), Kant distingue entre o ‘conhecimento tedrico’, que é aquele que leva a
conhecer ‘o que h&@’, e o ‘conhecimento pratico’, pelo qual se imagina ‘o que
deveria haver (BOTTOMORE, 2001, p.461).

Essa relacdo dada por Kant entre o conhecimento pratico, tedrico e especulativo ficou
mais aprimorada quando se diz que o conhecimento é considerado pratico quando
esta em oposicdo aos outros dois. Como nos relata Bottomore (2001, p.461) “Kant
insiste que, apesar da distingdo entre a razdo teorica (ou especulativa) e a razdo

pratica, a razao é “em ultima analise apenas uma e a mesma”.

O Filésofo alemao Hegel também diferenciou os conhecimentos tedricos e praticos.
Mas, acreditava que a pratica estava acima da teoria e que elas teriam uma unidade,
mas nenhuma das duas é verdadeira. A verdade ndo pode ser alcangada no nivel
individual, s6 no plano social. Hegel discordava do pensamento Kantiano que afirmava
gue a filosofia ndo podia ser dividida em tedrica e pratica. Para ele a praxis sao
momentos de verdade absoluta que como tal perde a independéncia. De acordo com

Mance (1993, p.4) para Hegel “[...] a praxis pode ser compreendida tanto como a
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atividade absoluta e universal do Espirito, como também, a atividade do Espirito sob
a forma especifica de atividade humana no trabalho. ”

Ja para Marx, a praxis torna-se o conceito principal em suas ideias e pensamentos
transformadores e revolucionarios. Seguindo essa ideia, Mance (1993, p.6) nos relata

gue para Marx,

A praxis é compreendida como atividade humana, real, efetiva e
transformadora. A praxis originaria é o trabalho humano, a produg&o material,
que esclarece a praxis social e a histéria como auto-produgdo do homem por
si mesmo. O trabalho humano é a objetivacdo da subjetividade, fonte
subjetiva de todo valor e de toda riqueza; e na medida em que o individuo
nao reconhece em cada objeto a subjetividade humana, esta alienado.

E pela praxis que o homem se humaniza. Para humanizar-se o homem no
pode permanecer em sua subjetividade, necessita objetivar-se, o que s6 pode
ocorrer através da praxis. O trabalho humano é a praxis fundamental. Através
dela o homem se faz presente como ser social, humaniza a natureza e
humaniza-se enquanto se eleva como ser consciente sobre sua prépria
natureza e cultura. A producdo tem assim, por um lado, um conteddo
econdmico vinculado a producdo de objetos Uteis que satisfacam
necessidades humanas, e por outro, um contetdo filoséfico vinculado a auto-
producédo ou auto-criagcdo do homem.

Portanto, na concepcdo marxista, a revolucédo € a verdadeira praxis, que € o alvo da
filosofia verdadeira. Marx descreveu o homem como ser criativo e livre da praxis.
Defendeu também que ele é diferente dos animais porque produz para a natureza

enguanto os animais produzem para si, trabalhando de acordo com as leis do belo.

Nos Manuscritos econémicos e filoséficos Marx opde, geralmente, ‘trabalho’
a ‘praxis’ e descreve explicitamente o primeiro como ‘o ato de alienacéo da
atividade humana pratica’, mas é por vezes incoerente, usando ‘trabalho’
como sinénimo de ‘praxis’. Em A ideologia alem4, insiste com veeméncia na
oposicao entre ‘trabalho’ e o que havia chamado antes de praxis, e sustenta
a opinido de que todo trabalho é uma forma autoalienada de atividade
produtiva humana, e deveria ser ‘abolido’. A forma n&o alienada de atividade
humana, anteriormente chamada de praxis, passa a receber o nome de
‘autoatividade’, mas, apesar dessa modificacdo de terminologia, a ideia
fundamental de Marx permanece a mesma: ‘a transformacao do trabalho em
autoatividade’. [...] Por varias razdes o conceito que Marx tinha de préxis foi,
durante muito tempo, esquecido ou mal interpretado (BOTTOMORE, 2001,
p.463).

Bottomore (2001) nos lembra que, no caminho da construcéo teérica da préxis, foi
Engels que em seu discurso ao lado do timulo de Marx, iniciou a interpretacao
equivocada do conceito de praxis, dizendo que a teoria do materialismo histérico e a
teoria da mais-valia foram suas grandes descobertas, colocando Marx como
economista politico, um teorico. Engels também divulgou de Marx uma Unica tese de

praxis como uma garantia de conhecimento auténtico e o critério derradeiro da



50

verdade. Essas ideias foram seguidas por outros pensadores como Plekhanov (1856
— 1918), Lenin (1870 -1924) e Stalin (1878 — 1953). A volta dos conceitos de Marx
como filosofia da praxis foi retomada pelos italianos Labriola (1843 — 1904) e Gramsci
(1891 — 1937).

Labriola foi um dos primeiros a tentar interpretar as ideias de Marx como “filosofia da
praxis”, exemplo seguido por Gramsci. Para ele a praxis difere das demais filosofias
as quais denomina de inorganicas, pois sao conciliadoras do contraditério e de pouca

duracéo. Ja a filosofia da praxis

[...] pressupde todo esse passado cultural, o renascimento a reforma, filosofia
alema e a revolugdo Francesa, o Calvinismo e a Economia classica inglesa,
o liberalismo laico e o historicismo que estd na base de toda a concepgéo
moderna da vida. A filosofia da préxis € a coroacéo de todo esse movimento
de reforma intelectual e moral, cuja dialética é o contraste entre a cultura
popular e a alta cultura. Corresponde o vinculo da Reforma Protestante com
a Revolucéo Francesa: € uma filosofia que também é politica e uma politica
gue é também filosofia. Ainda est4 passando por sua fase popular, folclérica:
suscitar um grupo de intelectuais independentes ndo é uma tarefa facil,
requer um longo processo, com acbes e reacdes, com aderéncias e
dissolugbes e novas formagBes muito numerosos e complexos: é a
concepcgao de um grupo social subalterno, sem iniciativa histérica, que esta
continuamente em expansdo mas desorganicamente, sem poder superar um
certo grau qualitativo que esta sempre mais proximo da posse do estado de
exercicio real da hegemonia sobre a sociedade como um todo, o Unico que
permite um certo equilibrio organico no desenvolvimento do grupo intelectual.
A filosofia da praxis também se tornou "preconceito” e "supersticdo: no seu
estado atual € o modernismo, mas contém em si um principio de superagéo
desse historicismo (GRAMSCI & TURA, 1972, p.51)

Como observamos a praxis para o italiano Antonio Gramsci, traz a ideia de
contradicdo, conflitos, de que ela ndo existe para pacificar e que também ndo € um

instrumento de governo e sim uma filosofia do povo.

No Brasil, o uso da ideia de préaxis no campo da educacédo teve como principal autor
o professor Paulo Freire, que entendia o homem como um ser da praxis. De acordo
com ele as pessoas ndo nascem prontas, vao se aprimorando durante o processo de
formacdo. A educacdo é um dos espagos que estimulam essa formacao através do
dialogo que promove a agao e a reflexdo, constituindo um ambiente democratico.
Nesse sentido é importante ouvir o que nos alerta Segura (2001, p.192) que relata,
Constatei que a escola é um espaco onde o dialogo ocorre em uma escala
muito menor do que deveria quando se pensa em educacdo para autonomia,
para a cidadania, para a reciprocidade, para o pertencimento, pontos fortes

da EA. Ademais, a dialogicidade e fundamental na formulagdo de projetos
pedagégicos. A medida que ndo ha dialogo, os objetivos do trabalho néo séo
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partilhados, o que compromete seriamente o envolvimento do grupo com o
projeto. O proprio didlogo também pode resultar em novos conhecimentos,
abrir caminhos para expresséo da criatividade.

Na construcéo desse processo € relevante lembrar que, como nos esclarece Freire
(1999, p.121), “os homens s&o seres do que fazer é exatamente porque seu fazer é

acao e reflexdo. E praxis. E transformac&o do mundo”.

Na educacédo as relacbes de diadlogo entre educador e educando séo locais muito
promissores da praxis. Funcionam como local para a constru¢cdo de um ser humano
mais comprometido com as mudancas sociais. Fortuna (2016, p.65) também
compartilha a ideia de que Freire entendia a educagdo como praxis:
[...] arelagéo teoria e pratica perpassa 0 compromisso existente dos sujeitos
na construgdo de saberes e com a transformagéo da sociedade. Dentro do
processo pedagdgico, teoria e prética precisam dialogar permanentemente,
fugindo da ideia tradicional de que o saber estd somente na teoria, construido
distante ou separado da acao/pratica. Na concep¢do de Freire, teoria e
pratica sdo inseparaveis tornando-se, por meio de sua relacdo, préxis

auténtica, que possibilita aos sujeitos reflexdo sobre a agdo, proporcionando
educacéo para a liberdade.

De acordo com Freire a praxis € o caminho para a liberdade e para o conhecimento
e, sendo assim, ela capaz de possibilitar aos educandos uma visdo mais humanizada,
permitindo a formacao de individuos socialmente conscientes. Para isso, o educador
deve ter boa base tedrica para transmitir os conhecimentos com seguranca, tendo,
assim, maiores condi¢cdes de embasar suas praticas. Por isso, o exercicio da praxis
deve estar fortemente entrelacado no professor para que ele ndo seja um mero
transferidor de conhecimentos que faz do estudante mero local de depoésito. Esse
movimento deve ser capaz de formar um educando que construa seus conhecimentos
a partir das suas relacfes entre a teoria e a pratica. Freire (1999, p. 123) afirma ainda
que “[...] para dominar, o dominador ndo tem outro caminho sendo negar as massas
populares a praxis verdadeira. Negar-lhes o direito de dizer sua palavra, de pensar
certo”. Nessa perspectiva, Loureiro (2006, p. 149) explica que

A praxis educativa transformadora é, portanto, aquela que fornece ao
processo educativo as condi¢des para a acdo modificadora e simultanea dos
individuos e dos grupos sociais; que trabalha a partir da realidade cotidiana
visando a superacdo das relacdes de dominacdo e de exclusdo que
caracterizam e definem a sociedade capitalista globalizada.

E nessa perspectiva freireana de praxis que a Educacio Ambiental Critica tem se

construido ao se colocar como processo de transformacdo socioambiental. Adao
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(2005, p. 74) entende que “a praxis na Educacao Ambiental consiste em discutir novas
formas de entender as relagdes do homem com o meio, promovendo novas acoes

comportamentais”. Para Loureiro et al. (2014, p.72):

[...] o desenvolvimento deste processo em si pode ser configurado como
praxis de educacdo ambiental critico-transformadora, pois acena para a
construcdo de conhecimentos e praticas balizados pelo estudo das relacbes
existentes entre sociedade, cultura e natureza (representadas nos temas
geradores), com o objetivo de transformar a realidade.

Dessa forma, educar para transformar € agir em processos que se constituem
dialogicamente e conflitivamente por atores sociais que possuem projetos distintos de
sociedade, que se apropriam material e simbolicamente da natureza de modo desigual
(LOUREIRO, 2006). Nesse contexto, parece claro a importancia da formacéo do
professor na sua atividade cotidiana, de ser capaz de tutorar a construcdo do
conhecimento de forma dialégica edificando um ser humano capaz de transformar a
sociedade que pertence. E interessante que os cursos de Licenciatura colaborem com
a formacéo de um professor que saiba questionar, analisar e interpretar os papéis da
comunidade escolar. Para esse propdsito, a praxis ambiental educativa é uma grande
ferramenta, como nos relata Lobino (2007, p.159) quando nos diz que “a praxis
ambiental implica problematizar o desequilibrio homem/meio, propiciando estabelecer
relacbes entre os conteudos que possibilitam a compreensdo e a atuacao da
sociedade”. Nesse contexto, é importante ressaltar o papel colaborativo do professor
de EaD, no sentido de fazer com que ele proporcione uma participacao ativa do aluno

em seu processo de aprendizagem.

3.5 QUAL EDUCACAO AMBIENTAL? UM MESMO CAMPO, DIFERENTES PRAXIS

Nos itens anteriores, foram descritos os diversos fatores que envolveram 0 processo
historico da relagdo homem-natureza. Nesse processo, pode-se notar que a questao
ambiental recebeu diferentes olhares dos diversos setores da sociedade em funcéao
de seus interesses, especialmente econdmicos. Com isso, constatou-se que a
Educacdo Ambiental compreendia um universo pedagdgico multidimensional que
girava em torno das relagdes estabelecidas entre o individuo, a sociedade, a natureza

e a educacao, exigindo aprofundamentos que se desdobraram em sucessivas



53

analises e aportes tedricos de crescente sofisticacdo, tornando essa préatica educativa
mais complexa do que se poderia imaginar (LAYRARGUES; COSTA-LIMA, 2014).

Layrargues (2004), enfatiza que ja ndo basta aos educadores afirmarem que fazem
Educacdo Ambiental; é preciso explicitar qual Educacdo Ambiental se faz. Essa
observacéo é decorrente da complexidade tedrica e prética que envolve o campo
social da Educacdo Ambiental. Na atualidade ocorre uma grande diversidade de
praticas que séo veiculadas sob o titulo de Educacdo Ambiental, bem como uma
diversidade de referenciais tedricos que as sustentam. Essa posi¢cao € corroborada
por Carvalho et al. (2004) quando afirma que essas praticas sdo categorizadas de
muitas maneiras. Dessa forma, faz-se necessario analisar e classificar os diferentes
discursos sobre Educacdo Ambiental bem como suas raizes historico-filosoficas.
Sobre a importancia do esforco para se compreender essa diferenciacdo. Layrargues
e Costa-Lima (2014, p. 24) explicam que
Compreender a diferenciacdo interna de um Campo Social particular
responde, a0 menos, a dois objetivos: um de ordem analitica e outro de ordem
politica. Analiticamente, trata-se de discriminar, classificar e interpretar
fenbmenos ou processos que sao diferentes entre si, mas devido a certas
semelhancas ou elementos comuns tendem a ser confundidos como uma
totalidade homogénea — o que € algo recorrente na Educacdo Ambiental.
Assim, a diferenciacdo pode produzir um conhecimento mais fiel a realidade
do objeto ou processo observado. Além disso, a tarefa analitica contribui para
o aprofundamento da autorreflexividade do campo da Educacdo Ambiental.
O objetivo de natureza politica se realiza quando a decomposi¢édo analitica
daquilo que parecia ser um todo homogéneo permite perceber as diferencas
internas e identificar as motivacgdes, os interesses e 0s valores que inspiraram
sua constituicdo diversa, no caso, as tendéncias politico-pedagdgicas da
Educacdo Ambiental. A diferenciagdo oferece uma visdo cartografica do
campo, recompde sua complexidade e faculta aos agentes envolvidos a
possibilidade de refinar o olhar e, por consequéncia, de se posicionar com

maior autonomia nesse espaco social, escolhendo os caminhos pedagdgicos,
éticos e politicos que melhor atendam a seus interesses.

Conforme visto anteriormente, a Educacdo Ambiental nasce junto aos movimentos
ambientalistas da década de 1960, movidos pela missdo de proteger a natureza e,
paulatinamente, vai sendo institucionalizada nas agendas de governo. Nesse periodo,
a Educagdo Ambiental possui carater naturalista e tem suas raizes nas teorias
propostas pela teoria dos ecossistemas, ho movimento da Ecologia profunda e nas
ideias sobre o holismo do fisico americano Fritjot Capra, na década de 1970, cujas

bases estdo no pensamento sistémico.
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Capra (1998, p.13) estava convencido de que “os novos conceitos em fisica
provocaram uma profunda mudanga em nossa visdo do mundo, pois passou-se da
concepc¢do mecanicista de Descartes e Newton para uma viséo holistica'? e ecoldgica,
que reputo semelhante as visdes dos misticos de todas as épocas e tradigdes”. Dessa
forma, Capra rompe com o0 sistema cartesiano mecanicista, que fragmentou o
conhecimento humano, e busca um novo paradigma capaz de instaurar uma nova
forma de ver o mundo. Afirma que o pensamento racional € linear, ao passo que a
consciéncia ecolégica decorre de uma intuicdo de sistemas nédo-lineares. Fonseca e
Gurgel (2017) explicam que para Capra, 0 meio natural ndo é sé vivo, mas também
inteligente:

A inteligéncia dos ecossistemas, em contraste com tantas instituicbes
humanas, manifesta-se na tendéncia predominante para estabelecer
relacbes de cooperagdo que facilitam a integracdo harmoniosa de
componentes sistémicos em todos 0s niveis de organizacgédo (p. 2).

Uma das abordagens de Educacdo que emergiu do holismo/sistémico foi a
alfabetizacdo ecologica, desenvolvida pelo proprio Capra no Centro de
Ecoalfabetizacdo, em Berkeley, Califérnia, onde, em linhas gerais, se afirmava que
para operacionalizacdo da sustentabilidade era preciso buscar aprendizados na

natureza.

Para Loureiro (2006, p.133) essas ideias sdo a base das praticas de Educacédo
Ambiental denominada, por ele, de conservadora ou comportamentalista, cujas

caracteristicas centrais sao:

e Compreensao naturalista e conservacionista da crise ambiental,

e Educacéo entendida em sua dimenséo individual, baseada em vivéncias
praticas;

e Fazer educativo ambiental que se apoia em pedagogias
comportamentalistas ou alternativas de cunho mistico;

e Foco na reducdo do consumo de bens naturais, descolando este
discursdo do modo de producao;

e Diluicdo da dimenséo social na natural.

A ideia de Educacdo holistica aparece, inclusive, na PNEA, quando, no Art. 4° trata
dos principios basicos da Educacdo Ambiental: “O enfoque humanista, holistico,

democratico e participativo”. No entanto, esse termo n&o é confirmado nas Diretrizes

12 Capra (1998, p. 13) que o termo "holistico”, do grego "holos", "totalidade", refere-se a uma
compreenséo da realidade em funcdo de totalidades integradas cujas propriedades ndo podem ser
reduzidas a unidades menores.
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Curriculares Nacionais para a Educagcao Ambiental, estabelecida pela Resolugdo N°
2/2012 do Conselho Nacional de Educac&o. E possivel que as discussdes em torno
das diferentes abordagens de Educacédo ambiental, crescentes a partir da mudanca

de governo a partir de 2003, tenha influenciado nessa mudanca de olhar.

Diversas sdo as denominagfes em torno das praxis de Educacdo Ambiental de base
holistica/ecolégica/sistémica: naturalista, tradicional, preservacionista,
conservacionista, comportamentalista, resolutiva, ao ar livie (SAUVE, 2005).
Layrargues e Costa-Lima (2014, p.28) apontam ainda a existéncia da “vertente
pragmatica, derivacdo ainda nao tao nitida da vertente conservacionista, nutrindo-se
inicialmente da problematica do lixo urbano-industrial nas cidades, como um dos
temas cada vez mais utilizados nas praticas pedagdgicas”. Para Jacobi (2003), a
grande maioria das atividades feitas a partir dessas abordagens sdo desenvolvidas
dentro de uma modalidade formal, na qual os temas predominantes sao: lixo, protecao
do verde, uso e degradagdo dos mananciais, agdes para conscientizar a populagéao
em relacdo a poluicdo do ar. Essa perspectiva naturalista compreende a espécie
humana, de forma genérica, como vitima e também responsavel pela degradacéo
ambiental, estabelecendo uma dicotomia homem-natureza sem compreensédo das
mediacoes presentes nessa relacdo (JUNTA e SANTANA, 2011, p. 48). Ao colocarem
a harmonizagdo com a natureza resultante de um movimento de transcendéncia
pessoal, focalizam a educacdo como processo essencialmente individual, vivencial e
comportamental, sem mediacdes sociais ou maiores preocupacfes com as
dimensdes coletivas, sociopoliticas (LOUREIRO, 2006 p. 139).

Para Guimardes (2004, p. 27) as praticas de base holistica/sistémica/ecoldgicas
congregam uma perspectiva simplista e reduzida, pois “ndo contemplam a perspectiva
da educacéo se realizar no movimento de transformacédo do individuo inserido num
processo coletivo de transformacao da realidade socioambiental como uma totalidade
dialética em sua complexidade”. Trata-se de uma concepcao de educacao que néo se
compreende como relacdo e se d& no processo e néo, simplesmente, no sucesso da
mudanca comportamental de um individuo (GUIMARAES, 2004). Ao tecer uma critica
a essas praticas, Jacobi (2003) entende que

[...] o mais desafiador é evitar cair na simplificacdo de que a educacgéo
ambiental podera superar uma rela¢éo pouco harmoniosa entre os individuos
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e 0 meio ambiente mediante praticas localizadas e pontuais, muitas vezes
distantes da realidade social de cada aluno (p. 198).

Apesar das criticas a praxis educativa de viés naturalista, € preciso considerar que a
Educacdo Ambiental € uma pratica social recente, o que pode acarretar a falta de
fundamentacdo tedrica e reflexiva (JUNTA e SANTANA, 2011). Nesse sentido,
Loureiro (2006, p.135) alerta que nao € raro encontrar acdes de uma Educacéo
Ambiental de base pedagodgica “fundamentada no pragmatismo ambientalista norte-
americano e sob abordagens ecoldgicas sistémicas funcionalistas e organicistas,

utilizando-se discursivamente de autores criticos como Moacir Gadotti e Paulo Freire”.

Visando deixar claro os limites entre os diferentes campos de atuacdo em Educacéo
Ambiental, Loureiro (2006, p.134) demonstrou os pontos de divergéncias quanto as
raizes filosdéficas e as formas de atuacdo, demarcando o territdrio de outro grupo de
educadores, cujas caracteristicas séao:

e Busca da realizacéo de autonomia e liberdades humanas em sociedade,
redefinindo o modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com as
demais espécies e com o planeta:

e Politizac&o e publicacao da problematica ambiental em sua complexidade;

e Convicgdo de que a participagdo social e o exercicio da cidadania sao
praticas indissociaveis da educacgdo ambiental;

e Preocupacéo concreta em estimular o debate e o didlogo entre ciéncias e
cultura popular, redefinindo objetos de estudo e saberes;

¢ Indissocia¢do no entendimento de processos como produ¢do e consumo;
ética, tecnologia e contexto soécio histérico: interesses privados e
interesses publicos;

e Busca de ruptura e transformacdo dos valores e das préaticas sociais
contrarios ao bem-estar publico, & equidade e a solidariedade.

Esta abordagem esta mais inserida nos debates classicos do campo da educacédo
propriamente dita, pela dialética em suas diferentes formulacbes de orientacédo
marxista ou em dialogo direto com esta (LOUREIRO, 2006). Esses autores agruparam
as varias identidades da Educacdo Ambiental Brasileira (Layrargues, 2004), em
apenas 03, as quais eles chamaram de “as macrotendéncias politico-pedagogicas da

educacdo ambiental brasileira”. Essas macrotendéncias foram denominadas de:

Conservacionista, pragmatica e critica.

De acordo com esses autores a macrotendéncia conservacionista é a

[..] que se expressa por meio das correntes conservacionista,
comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecolégica, do autoconhecimento e de
atividades de senso-percepg¢do ao ar livre, vincula-se aos principios da
ecologia, na valorizagdo da dimensao afetiva em relagdo a natureza e na
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mudanca do comportamento individual em relagéo ao ambiente baseada no
pleito por uma mudanca cultural que relativize o antropocentrismo. E uma
tendéncia histérica, forte e bem consolidada entre seus expoentes, atualizada
sob as expressoes que vinculam Educagao Ambiental a “pauta verde”, como
biodiversidade, unidades de conservacao, determinados biomas, ecoturismo
e experiéncias agroecoldgicas. Nao parece ser a tendéncia hegemdnica no
campo na primeira década do século XXI, além de apresentar limitado
potencial de se somar as forcas que lutam pela transformacéo social, por
estarem distanciadas das dindmicas sociais e politicas e seus respectivos
conflitos (LAYRARGUES; COSTA-LIMA, 2014, p.30)

A partir da macrotendéncia conservadora, segundo alguns pesquisadores, surgiu a
macrotendéncia pragmatica, que é tratada como uma vertente da macrotendéncia
conservacionista e traz em suas origens a alfabetizacdo ecolégica de Capra (2006).

Essa macrotendéncia é descrita como a que

[...] abrange, sobretudo, as correntes da Educacgéo para o Desenvolvimento
Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, € expressdo do ambientalismo
de resultados, do pragmatismo contemporaneo e do ecologismo de mercado
gue decorrem da hegemonia neoliberal instituida mundialmente desde a
década de 1980 e no contexto brasileiro desde o governo Collor de Mello nos
anos 1990. Caracteriza esse cenario pragmatico a dominancia da légica do
mercado sobre as outras esferas sociais, a ideologia do consumo como
principal utopia, a preocupacdo com a producdo crescente de residuos
sélidos, a revolugdo tecnoldgica como ultima fronteira do progresso e a
inspiracéo privatista que se evidencia em termos como economia e consumo
verde, responsabilidade socioambiental, certificagbes, mecanismos de
desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva (LAYRARGUES; COSTA-
LIMA, 2014, p. 31).

Na contramdo das duas grandes tendéncias descritas acima, aparece a
Macrotendéncia Critica, que leva em consideracao as relacfes socioambientais. Essa
€ pesquisada por varios autores, tais como (Loureiro (2006), Layrargues (2004),
Jacobi (2003), Guimaraes (2004), entre outros). Ela se caracteriza porque,
[...] aglutina as correntes da Educacdo Ambiental Popular, Emancipatdria,
Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental. Apoia-se com énfase
na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a dominagdo do ser
humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental.
Todas essas correntes, com algumas variagfes, se constroem em oposicao
as tendéncias conservadoras, procurando contextualizar e politizar o debate

ambiental, problematizar as contradigbes dos modelos de desenvolvimento e
de sociedade (LAYRARGUES; COSTA-LIMA, 2014, p. 33).

Para Loureiro (2006) essas macrotendéncias sao divididas em dois grandes blocos.
O primeiro é, por ele, denominado de transformador, critico ou emancipatorio, e
apresenta as mesmas caracteristicas da macrotendéncia critica. O segundo, chamado
de conservador ou comportamentalista, segue 0 mesmo caminho de Layrargues e

Costa-Lima (2014) qguando descreve a macrotendéncia pragmatica como uma
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separacdo da macrotendéncia conservadora. Essa grande tendéncia tem diminuido a

sua presenca no cenario académico. Quanto a isso, 0s supramencionados autores

nos relatam que:
Essa autorreflexividade da Educacdo Ambiental pode ter promovido uma
inflexdo no seu rumo, ou seja, a vertente conservacionista deixou de ser a
mais recorrente, ao menos entre os educadores ambientais préximos ao
nucleo orientador do campo, surgindo outros dois caminhos: a vertente critica
despontando como uma alternativa capaz de realizar o contraponto a vertente
conservacionista; e a vertente pragmatica, derivacao ainda nao téo nitida da
vertente conservacionista, nutrindo-se inicialmente da problemética do lixo

urbano-industrial nas cidades, como um dos temas cada vez mais utilizados
nas praticas pedagodgicas (grifos do autor).

Para os defensores da macrotendéncia critica, que ganha espaco a partir da década
de 1990, ndo bastava lutar por outra cultura na relacédo entre humano e natureza, sem
também lutar por uma nova sociedade (LAYRARGUES e COSTA-LIMA, 2014). Nao
se tratava apenas de promover reformas setoriais, mas de uma renovacao
multidimensional capaz de mudar o conhecimento, os valores culturais e éticos, as
instituicdes, as relacbes sociais e politicas (LAYRARGUES e COSTA-LIMA, 2014).
Alimentando-se, inicialmente da proposta de Paulo Freire sobre a educacgéao popular,
essa vertente ganhou, entre outros adjetivos, os de Educacdo Ambiental critica,

transformadora, popular.

Mostrando os varios caminhos assumidos pela Educacdo Ambiental no Brasil, no
Quadro 1 apresenta-se um resumo das diferentes abordagens a partir das analises
de Layrargues e Costa-Lima (2014). Discutindo com esses autores, atraves dessas
macrotendéncias, espera-se conhecer um pouco da relacdo dos egressos
pesquisados com as tendéncias da Educacdo Ambiental no Brasil. E importante
pontuar, que ndo se busca determinar se 0S mesmos Sao0 conservacionistas,
pragmaticos ou criticos e sim perceber as influéncias tedricas predominantes em suas

docéncias.
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Quadro 1. Abordagens de Educacao ambiental, suas carateristicas e teorias de
fundo conforme Layrargues e Costa- Lima (2014).

Macrotendéncias

Caracteristicas

Teorias de fundo

Conservacionista

“‘Expressa-se por meio das correntes
conservacionista,

comportamentalista, da
Alfabetizacao Ecoldgica, do
autoconhecimento e de atividades
de senso-percepcdo ao ar livre,
vincula-se aos  principios da
ecologia, na valorizagdo da

dimensdo afetiva em relacdo a
natureza e na mudanca do
comportamento individual em

relacdo ao ambiente [...]" (p. 30).

Pensamento
sistémico/holistico
fundado pelo fisico
americano Fritjot
Capra, com forte
influéncia dos
fundamentos da
Ecologia.

Pragmatica “‘Abrange, sobretudo, as correntes | Associa o pensamento
da Educacao para O | sisttmico com O
Desenvolvimento Sustentavel e para | conceito de
o Consumo sustentavel, € expressao | desenvolvimento
do ambientalismo de resultados, do | sustentavel proposto
pragmatismo contemporaneo e do | na Conferéncia
ecologismo de mercado [...] agindo | Internacional para o
como um mecanismo de | Meio Ambiente, em
compensacao para corrigir as | Estocolmo, 1972.
“imperfeicdes” do sistema produtivo
baseado no consumismo, na
obsolescéncia planejada e na
descartabilidade dos bens de
consumo” (p. 31).

Critica Aglutina as correntes da Educacao | Dialética em suas

Ambiental Popular, Emancipatéria,
Transformadora e no Processo de
Gestdo Ambiental. Apoia-se com
énfase na revisdo critica dos
fundamentos que proporcionam a
dominacdo do ser humano e dos
mecanismos de acumulacdo do
Capital, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e da
injustica socioambiental [...] e em
decorréncia dessa  perspectiva,
conceitos-chave como Cidadania,
Democracia, Participacéao,
Emancipagdo, Conflito, Justica
Ambiental e Transformacao Social
sao introduzidos no debate (p. 33).

diferentes formulagcdes
de orientacdo marxista
ou em didlogo direto
com esta.

Sua pratica esta
referenciada na
proposta de Paulo
Freire sobre a

educacao popular.
Busca dialogar ainda
com a teoria do
pensamento
complexo, de Edgar
Morin.
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3.6 EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL: HISTORICO E DESAFIOS

A modalidade de ensino a distancia é bastante antiga, tendo seus registros desde o
século XVIII, com o curso de Short Hand, anunciado no dia 20 de margo de 1728, na
Gazeta de Boston, considerado como o marco inicial da Educacédo a Distancia no
mundo. No Brasil, essa modalidade de Educacdo vem acontecendo hd mais de um
século. Os primeiros registros datam de 1904, quando o Jornal do Brasil ja publicava
em seus classificados anuncios de curso de datilografia por correspondéncia (ALVES,
2011). Em 1923, ocorreu o nascimento no pais da Educacdo a Distancia pelo radio
ofertado pela Radio Sociedade do Rio de Janeiro e, em 1934, surge a Radio-Escola
Municipal, também no Rio de Janeiro.

Os primeiros cursos profissionalizantes por correspondéncia comecaram a ser
ofertados sistematicamente em 1939 pelo Instituto Monitor (ALVES,2011). No ano de
1941, surge o famoso Instituto Universal Brasileiro que foi o segundo a ofertar cursos
sistematizados por correspondéncia e também a Universidade do Ar que dura até
1944, instituicdo que ressurge em 1947 patrocinada pelo SESC e SENAC e emissoras
associadas (ALVES,2011).

Em 1959, para democratizar o letramento de jovens e adultos surge, através da
Diocese de Natal-RN, algumas escolas radiofonicas, que deram origem ao Movimento
de Educacao de Base (MEB) e na década de 60 no ano 1962 é fundada a Ocidental

School com atuacgéo na area eletrénica (ALVES,2011).

Em 1967, o Instituto Brasileiro de Administracdo Municipal comeca na educacéo
publica o ensino por correspondéncia, no mesmo ano a Fundacao Padre Landell de
Moura inicia a educacéo a distancia também por correspondéncia e via radio, e na
época do governo militar, foi criado o Centro Brasileiro de TV Educativa (ALVES,
2011).

A partir dos anos 70 a segunda geracao da EaD, ainda tendo como principal suporte
0 material impresso, passou a utilizar cada vez mais recursos como a televiséo, fitas
de &udio e video, além da interagéo por telefone (LEMGRUBER, 2008). Nesta época
na Europa e nos EUA surgiam as primeiras Universidades Abertas, no Brasil, com

base em artigo referente ao ensino supletivo na LDB (Lei n°. 5.692/71), os programas
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de educacdo a distancia eram classificados como “experimentais” e seu

funcionamento era permitido a titulo precario (LEMGRUBER, 2008).

O Projeto Minerva nasceu em 1970 e fazia a inclusédo social de adultos através da
educacao utilizando o radio. Em 1974, no Ceara, o instituto Padre Reus surge com
cursos do ensino fundamental dois (hoje 6° ao 9° ano) na televisdo e, em 1976, é
criado o Sistema Nacional de Teleducacao (ALVES, 2011). No final da década, no ano
de 1979, a Universidade de Brasilia foi a pioneira na EAD criando cursos vinculados
a revistas e jornais que depois, em 1989, se transformou no Centro de Educacao
Aberta, Continuada, a Distancia. No inicio dos anos 80, o Colégio Anglo-Americano
iniciou a oferta de ensino fundamental e médio a distancia; em 1983, o SENAC
desenvolveu a série “Abrindo Caminhos” de orientacao profissional através do radio
(ALVES, 2011)

Na década de 90, comecou com o Jornal da Educacéo — Edicao do Professor que, em
1995, passou a se chamar “Um salto para o futuro” e foi absorvido pela TV Escola.
Em 1992, nasce a Universidade Aberta de Brasilia e no ano de 1995 foi criado o
Centro Nacional de Educacdo a Distancia e a MultiRio. O ano de 1996, foi muito
importante para EAD, pois nesta data o MEC cria a Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED) e foi sancionado pelo governo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n°® 9.394/96) que oficializou a EAD no Brasil (ALVES, 2011).

Em 2000, foi fundada a UniRede que retne 70 Instituicdes publicas de Ensino Superior
do Brasil e o Centro de Educacédo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro que em
2002 é incorporado pela Fundacdo Centro de Ciéncias de Educacdo Superior a
Distancia do Rio de Janeiro (ALVES, 2011).

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi instituida pelo Decreto 5.800, de 08 de junho
de 2006, pelo Governo Federal, através do Ministério da Educacdo (MEC), que a

descreve como,

[...] um sistema integrado por universidades publicas que oferece cursos de
nivel superior para camadas da populacao que tém dificuldade de acesso a
formacao universitaria, por meio do uso da metodologia da educacdo a
distancia. O publico em geral é atendido, mas os professores que atuam na
educacdo bésica tém prioridade de formacdo, seguidos dos dirigentes,
gestores e trabalhadores em educacao basica dos estados, municipios e do
Distrito Federal. Hoje, o Sistema é coordenado pela Diretoria de Educacao a
Distancia (DED) da Capes (BRASIL, 2016a).
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A UAB tem como objetivo interiorizar a oferta publica de educacdo superior para
professores em exercicio na rede publica de ensino, que buscam obter a primeira
licenciatura ou que desejam ampliar seus conhecimentos por intermédio de um curso

de aperfeicoamento ou de pés-graduacdo (BRASIL, 2016b).

E relevante observar que apesar do progresso ocorrido no século passado e no inicio
desse, a Educacéo a Distancia tem ainda um longo percurso para alcangar uma maior
participacéo e relevancia na formacdo dos brasileiros. E necessario romper com as
barreiras e desconfiancas que sdo comuns em todos 0s processos nao tradicionais.
Para colaborar, Alves (2011, p.90) traz informacbes que ajudam nesse debate,
quando ela diz que:
[...] As experiéncias brasileiras nessa modalidade de educagéo,
governamentais e privadas, foram muitas e representaram, nas ultimas
décadas, a mobilizacdo de grandes contingentes de recursos. Porém, embora
avangos importantes tenham acontecido nos ultimos anos, ainda hd um
caminho a percorrer para que a Educacgéo a Distancia possa ocupar um es-
paco de destaque no meio educacional, em todos os niveis, vencendo,

inclusive, o preconceito de que os cursos oferecidos na Educacao a Distancia
nédo possuem controle de aprendizado e nao tém regulamentacéo adequada.

Atualmente, vivemos a terceira geracdo da EaD, baseada em redes de conferéncia
por computador e estacdes de trabalho multimidia, destacando-se as possibilidades
oferecidas pelo acesso a internet (LEMGRUBER, 2008). Nesse momento, para
alguns, a educacao a distancia, com as tecnologias de informa¢do e comunicagao
(TICs), € a panaceia dos problemas educacionais; enquanto outros apresentam
grande resisténcia, vendo-a como forma educacional inferior (LEMGRUBER, 2008).
No entanto, nesse cenario de avanc¢os tecnol6gicos que marca a era da comunicacao,
a EaD desponta como a modalidade do futuro, provavelmente vivendo novas etapas,

com énfase na integracdo de meios em busca da melhor e maior interatividade.

3.7 EDUCACAO AMBIENTAL, EDUCACAO A DISTANCIA E FORMACAO DE
PROFESSORES: APROXIMANDO OS CAMPOS

Diante da obrigatoriedade de oferta da Educagdo Ambiental, em todos os niveis e
modalidades de ensino, ela deve figurar também nos projetos dos cursos de Educacao
a Distancia. Dessa forma, os cursos ministrados neste espaco de ensino torna-se um

campo fértil para se analisar as possibilidades que poderdo surgir quando se
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relacionam com a Educacdo Ambiental. Essas relacbes e aproximacdes podem ser
concretizadas especialmente nos cursos de formagéao de professores promovidos pela
Universidade Aberta do Brasil e nas instituicbes de ensino superior da rede particular

em seus polos.

Essa possibilidade de relacdo ganha reforgo, pois, a EaD tem experimentado um
crescimento significativo na ultima década, o numero de cursos ofertados na
modalidade teve um aumento superior a 500% (COSTA; FARIA, 2008). De acordo
com o Censo 2014 apurou, existe um total de 1.365 cursos, dos quais as licenciaturas
representavam a maior parcela: 43,6%. Essa superioridade das licenciaturas fica
evidente quando analisamos a quantidade de cursos a distancia nas instituicoes
federais, que vem promovendo um grande crescimento dessa modalidade, o que
reforca as possibilidades de relacdo entre a EA e a EaD. A distribuicdo do nimero de
cursos de graduacéo a distancia, por categoria administrativa e por grau académico,

esta exposta na Figura 1.
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Figura 1. Distribuicdo do nimero de cursos de graduacao a distancia por categoria administrativa e por
grau académico (Fonte: MEC/INEP, 2014).
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Quanto aos cursos na modalidade presencial, segundo o Censo Escolar de 2014 o
Brasil possuia 31.513 cursos de graduacdo presenciais, dos quais 58,13% eram de
bacharelados, enquanto que os cursos de licenciatura representavam 23,04%. A
Figura 2 apresenta os dados referentes a distribuicAo do numero de cursos de

graduacdo presenciais por categoria administrativa e por grau académico.
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Figura 2. Distribuicdo do nimero de cursos de graduacdo presenciais por categoria administrativa e
por grau académico (Fonte: INEP/MEC 2014).

Como se pode constatar ao se comparar os graficos das Figuras 1 e 2, o total de
cursos de licenciatura na modalidade EaD ainda representa uma pequena parcela
gquando comparado com 0S cursos presenciais. Mas, proporcionalmente, as
licenciaturas sdo mais frequentes na EaD que na presencial. Obviamente, esse
padrédo também se reflete no nimero de matriculas. Aqui, uma observacao bastante
relevante para nosso debate € que 90% das matriculas dos cursos de graduacédo EaD

estdo nas instituicdes privadas (Figura 3).
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Figura 3. Distribuicdo do niumero de matriculas em cursos de graduacao por modalidade e por categoria
administrativa (Fonte: MEC/INEP, 2014).

Dada a representatividade da EaD no cenario educacional brasileiro e o potencial de
alcance das novas tecnologias, nessa procura de caminhos da Educacdo Ambiental
para acessar uma maior quantidade de pessoas e lugares, o encontro entre Educacao
Ambiental e EaD se mostra como uma possibilidade fecunda. Essa possibilidade vem
ao encontro da urgéncia reclamada por Oliveira et al. (2012, p.2-3) ao afirmar que:
[...] diante das graves injusticas socioambientais com as quais nos
deparamos e da exigéncia de respostas rapidas e de ambito global as

mesmas, € fundamental que a Educacdo ambiental possa ser viabilizada
através de modalidades de ensino cada vez mais eficientes de modo a atingir

com brevidade a um nimero cada vez maior de pessoas.

Nesse sentido, Loureiro (2006, p. 149), ao defender uma Educagcdo Ambiental critica
explica que:
[...] a préxis educativa transformadora é, portanto, aquela que fornece ao
processo educativo as condi¢des para a acao modificadora e simultanea dos
individuos e dos grupos sociais; que trabalha a partir da realidade cotidiana

visando a superacdo das relacdes de dominacdo e de exclusdo que
caracterizam e definem a sociedade capitalista globalizada.

Nesse sentido, o potencial de alcance das novas tecnologias, fundamentado em uma

proposta de formacéao critica voltada para a superacao do paradigma dominante pode
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se tornar um grande aliado da Educacdo Ambiental na atualidade. Esse pensamento
corrobora com pressupostos da Conferéncia de Thilisi, que, em seus Principios
basicos, propde utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos
para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente, acentuando
devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais (ANDRADE;
TEIXEIRA, 2017).

Também observamos uma abertura para exploracdo da EaD a servico da Educacao
Ambiental no Art. 17 das Diretrizes Nacionais para Educacdo Ambiental (Resolucéo
n°. 2, de 15 de junho de 2012 — Conselho Nacional de Educacéao). Em seu inciso “I”
alinea “f” descreve que o planejamento curricular e a gestao da instituicdo de ensino,
devem estimular “o uso das diferentes linguagens para a producédo e a socializa¢ao
de acOes e experiéncias coletivas de educomunicacéo, a qual propde a integracao da

comunicagado com o uso de recursos tecnoldgicos na aprendizagem”.

Consolidando esses caminhos e aproximacoes, € interessante reafirmar que na oferta
dos cursos a distancia a formacdo de professores ocupa um espaco de grande
relevancia, principalmente nas Instituicbes Publicas de Ensino Superior como
podemos observar na Figura 1. Diante dessa situacdo a parceria entre EA e EaD de
grande relevancia. A participacdo da EA na formacao de professores, independente
da sua modalidade, e regulamentada pela Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdégica para graduados e cursos de

segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, que dispde:

Art. 12. Os cursos de formacéo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagodgica das instituicdes, constituir-se-do0 dos seguintes
nucleos:

| - niacleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando:

a) principios, concepc¢des, conteudos e critérios oriundos de diferentes areas
do conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos e
interdisciplinares, os fundamentos da educacéo, para o desenvolvimento das
pessoas, das organizacdes e da sociedade;

[.]
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i) pesquisa e estudo das relacbes entre educacgdo e trabalho, educacéo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea;

Essa resolucdo define articulacdo da pesquisa e 0 estudo na area da EA. O que torna o
aumento dos cursos em licenciatura nessa modalidade, um importante espaco para EA,
trazendo consigo possiblidades da EA Critica ser conhecida por um grande numero de
pessoas que estardo, depois de sua formacdo, em sala de aula, principalmente do

Ensino Basico.

Ao se buscar aproximacfes entre os campos da Educacdo Ambiental e da EaD é
relevante ressaltar que as interacdes favorecem o aperfeicoamento de ambas. Nesse
sentido, Oliveira et al. (2012) nos revelam que a Educacdo Ambiental pode contribuir
com a EaD na promoc&o de um ensino mais democréatico e com justica social, pois
permite a inclusdo de pessoas que, de outra forma, n&do teriam acesso aos
conhecimentos cientificos e a formacdo escolar, essenciais para a transformacéao

proposta pela Educacdo Ambiental critica.



68

4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

4.1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Uma questdo que ainda persiste nos discursos de pesquisadores da educacédo é a
oposigao entre as abordagens qualitativa e quantitativa de pesquisa. Nesta pesquisa,
parte-se do principio de que este é um discurso superado, como defende André (2008)
e que qualidade e quantidade sdo apenas propriedades interdependentes de um
mesmo fendmeno (FRANCO e GHEDIN, 2008, p.59). Por isso, a pesquisa qualitativa
que norteia este trabalho ndo renega os dados quantitativos, pois, como relata André
(2008), é possivel fazer uma pesquisa “que utiliza dados quantitativos, mas na analise
gue faco desses dados estardo sempre presentes o meu quadro de referéncia, os
meus valores e, portanto, a dimensao qualitativa”. Esse olhar também é compartilhado
por Gamboa (2009, p.106) quando nos diz que “na pesquisa [...] frequentemente séo
utilizados resultados e dados expressos em numeros. Porém, se interpretados e
contextualizados a luz da dindmica social mais ampla, a andlise torna-se qualitativa”.
Quantificar dados, portanto, ndo significa, necessariamente, estabelecer modelos
prévios, controle de variaveis e relacdes entre causa e efeito, pois, assim como a ideia
de oposicédo entre pesquisa qualitativa e quantitativa, entende-se que essa concepg¢éao
de linearidade também j& esta superada pela pesquisa em educacéo. De acordo com
André (2008) temos grandes desafios com esse método e um deles “é saber trabalhar
0 envolvimento e a subjetividade, mantendo o necessario distanciamento que requer
um trabalho cientifico. Distanciamento que néo é sinbnimo de neutralidade, mas que

preserva o rigor”.

A pesquisa de abordagem qualitativa, segundo Creswell (2010, p.206), “baseia-se em
dados de texto e imagem, tem passos singulares na analise dos dados e se valem de
diferentes estratégias de investigagao”. Dentro da abordagem qualitativa de pesquisa,
assume-se uma postura fenomenologica de investigacdo. Chaui (2000, p. 105) explica

que

Fenomenologia significa: conhecimento daquilo que se manifesta para nossa
consciéncia, daquilo que esta presente para a consciéncia ou para a razao,
daquilo que é organizado e explicado a partir da prépria estrutura da
consciéncia. A verdade se refere aos fenbmenos e os fenébmenos sdo o que
a consciéncia conhece.

[...] Trata-se da intuicdo intelectual de esséncias ou significacbes. Toda
consciéncia, diz Husserl, € sempre “consciéncia de” ou consciéncia de
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alguma coisa, isto é, toda consciéncia € um ato pelo qual visamos um objeto,
um fato, umaideia. A consciéncia representa os objetos, os fatos, as pessoas.
Cada representacao pode ser obtida por um passeio ou um percurso que
nossa consciéncia faz a volta de um objeto.

Dessa forma, esse quadro tedrico

[...] enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento humano e preconiza
gue € preciso entrar no universo conceitual dos sujeitos para compreender
como e que tipo de sentido eles dao aos acontecimentos e as interacfes
sociais que ocorrem em sua vida diaria (ANDRE, 2008, p. 18).

Sendo assim, entendeu-se que este d& suporte a um dos objetivos desta pesquisa, ja
gue se busca avaliar as subjetividades dos participantes, deixando que os significados
que os conceitos “meio ambiente” e “Educagdo ambiental” possuem para eles se

revelem em seus proprios discursos, sem modelos e categorias de analise a priori.

Ainda no campo de situar os quadros teoricos de abordagem qualitativa, é preciso
esclarecer que nao se trata de uma pesquisa com uma acao direta, visando uma
mudanca na praxis educativa em Educacdo Ambiental, caracteristica tipica do
materialismo histérico dialético'3. Contudo, ao explicitar o fenébmeno da praxis
educativa em educacéo ambiental de professores, busca-se analisar os dados a partir
do contexto social e historico em que se dao essas praxis, onde fica demonstrada toda
a intencionalidade do pesquisador. Dessa forma, assume-se na pesquisa a ideia de

Marx de que o conhecimento tedrico €, necessariamente, conhecimento politico.

Finalmente, entende-se ainda a pesquisa realizada como sendo do tipo exploratoria,
pois pouco se sabe sobre o campo de relagdo entre Educacdo Ambiental e a EaD.
Também documental, ja que considera os documentos oficiais (projeto dos cursos)

das instituicdes que ofertam a EaD como objetos de pesquisa.

13 Criado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), o materialismo histérico-dialético
€ um enfoque tedrico, metodolégico e analitico para compreender a dindmica e as grandes
transformacdes da histéria e das sociedades humanas. Conceitualmente, o termo materialismo diz
respeito a condicdo material da existéncia humana, o termo histérico parte do entendimento de que a
compreensao da existéncia humana implica na apreenséo de seus condicionantes histéricos, e o termo
dialético tem como pressuposto 0 movimento da contradicdo produzida na proépria histéria (GOMIDE,
2014). Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornadall/artigos/2/artigo_simposio_2_ 45 _dc
gomide@gmail.com.pdf



70

4.2 O RECORTE GEOGRAFICO E TEMPORAL DA PESQUISA

No Espirito Santo, existem 27 polos de apoio presencial da Universidade Aberta do
Brasil/lUFES. Essas unidades se localizam de norte a sul do estado e a Secretaria de
Educacdo a Distancia/UFES oferta cursos em todos esses espacos. Esses polos
funcionam como ambiente de encontro por ser o local onde sdo desenvolvidas varias
atividades no decorrer das formacdes, como: tutorias, aulas presenciais, atividades
nos laboratorios, na biblioteca entre outras. Os polos de EaD tém como objetivo
oferecer o espaco fisico de apoio presencial aos alunos da regido, mantendo as
instalacdes fisicas necessarias para atender aos alunos em questfes tecnoldgicas,
de laboratério, de biblioteca, entre outras (UFES — 2017).

Nesta pesquisa, foram investigados aspectos dos cursos de licenciatura ofertados nos
polos de apoio presencial UAB pela Universidade Federal do Espirito Santo na regido
Norte. As unidades pesquisadas foram: S&o Mateus, Concei¢cdo da Barra, Pinheiros,

Montanha, Linhares, Colatina e Nova Venécia (figura 4).

Quanto ao recorte temporal, foram incluidos, na amostra, os professores formados por
todos os cursos de licenciatura ofertados na modalidade EaD/UFES, dos polos
supracitados, desde o inicio da EaD/UFES. Nesse caso, um critério para inclusdo na
amostra foi o fato do mesmo ter tido ou estar em experiéncia na docéncia e aceitar

participar e assinar o termo de consentimento de livre esclarecimento.
Os cursos ofertados pela EaD/UFES, nesses polos, foram:

a) Montanha — Pedagogia;

b) Pinheiros — Quimica, Fisica e Artes Visuais;

c) Conceicado da Barra — Artes Visuais e Fisica;

d) Séo Mateus — Pedagogia, Educacéo Fisica, Fisica e Artes Visuais;
e) Nova Venécia — Pedagogia, Educacgéo Fisica, Fisica e Artes Visuais;
f) Colatina — Pedagogia, Educacéo Fisica, Fisica e Artes Visuais;

g) Linhares — Pedagogia, Educacao Fisica, Fisica e Artes Visuais.

E importante deixar claro que a primeira e segunda oferta do curso de Licenciatura
em Pedagogia - séries iniciais, pesquisado neste trabalho, foi ofertado pela EaD/UFES

antes da criagdo da UAB pelo governo federal. Essa proposta veio a partir da
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coordenacao de interiorizacao através da resolucdo n° 04, de 20 de janeiro de 2000,
do conselho universitario, que apresentou a proposta de criacdo do nudcleo de
educacao a distancia (Ne@d). A primeira oferta desse curso foi feita por meio de um
convénio com a Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT). Ja na terceira oferta
o projeto foi construido a partir do projeto do curso da UFMT pela UFES. Para isso 0s
municipios criaram, na época, os Centros Regionais de Educacdo a Distancia
(CRE@D’s), onde ocorreram as atividades académicas. Esses espacos de encontros
presenciais, a partir da criacdo da Universidade Aberta do Brasil, passaram a se

chamar de polo UAB.
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Figura 4. Distribuigdo dos 27 polos de EaD/UFES no Estado do Espirito Santo (Fonte: SEAD/UFES,
2017).
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4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com professores formados nos cursos de graduagdo em
EaD/UFES das diferentes licenciaturas e atuantes em diferentes contextos

socioambientais no norte do Espirito Santo. Foram entrevistados 20 professores.

Os contatos com os egressos entrevistados foram facilitados pela proximidade com
os demais coordenadores dos 07 polos, alvo da pesquisa, construidos ao longo dos
07 anos que estou a frente do polo de Sdo Mateus. So tive dificuldade em um dos
polos, mas, o problema foi resolvido através da ex-coordenadora dessa unidade que

contatou com ex-alunos e organizou as entrevistas.

A ideia inicial prevista no projeto era entrevistar pelo menos um egresso de cada curso
de licenciatura ofertado pela UFES nos Polos. Isso néo foi possivel, porque alguns
egressos convidados ndo compareceram no local e data da entrevista e nao foi
possivel o contato com 0s mesmos no momento marcado. Mesmo quando se obteve
0 contato, o egresso ndao péde comparecer por alguma impossibilidade pessoal. Ndo
consegui entrevistar os ex-alunos do curso de Artes do polo Nova Venécia e os dos
cursos de Fisica e Educacéo Fisica do polo Linhares. Abaixo a Tabela 1 apresenta a
relacédo de polos, cursos e quantidade de alunos entrevistados:

Tabela 01 — Distribuicdo dos docentes participantes da pesquisa conforme o curso e

o polo de formacéo.

Cursos Entrevistados
Pedagogia 05
Quimica 01
Artes Visuais 06
Fisica 05
Educacao Fisica 03
Total 20

Fonte: produzido pelo autor

Dentre os 20 profissionais entrevistados, 16 sdo do sexo feminino e 04 do masculino,
sendo 19 atuantes em instituicdes publicas e 1 em organizagcdo ndo-governamental.
O curso de Fisica foi 0 que teve maior niumero de entrevistados com 06 egressos,

seguido pelos ex-alunos do curso de Artes e Pedagogia com 05 participantes cada. O
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curso de licenciatura em Quimica teve apenas 01 entrevistado no Polo Pinheiros onde
foi ofertado.

Quando indagados sobre a sua ocupacao principal, 18 deles responderam ser
professores, 01 assessora pedagdgica da secretaria de educagdo e 01 orientadora
social. Essas duas ultimas participantes, apesar de ndo estarem lecionando, j& tiveram
experiéncias profissionais na regéncia de sala nas areas de suas formacgfes. Quanto
a formacao dos 20 egressos, 11 sdo graduados, 08 sao especialistas (dos quais 2 sédo

mestrandos) e 01 mestre.

4.4. PRODUCAO E ANALISE DOS DADOS

A producao dos dados teve inicio em junho de 2017 e foi finalizada em maio de 2018.

Nesse periodo, foram utilizadas 4 estratégias, conforme descritas a seguir:

- Andlise documental: nas producdes de dados das pesquisas em educacao, 0s
documentos sdo usados no sentido de contextualizar o fenbmeno, explicitar suas
vincula¢des mais profundas e contemplar as informacdes coletadas através de outras
fontes (ANDRE, 2008). Assim, para identificar as formas de insercdo da tematica
“meio ambiente” nos projetos pedagdgicos dos cursos de graduagado na modalidade
EaD/UFES, foram avaliados os dessas licenciaturas. Para essa analise documental
foram utilizados os projetos dos cursos de licenciatura em quimica, fisica, artes
visuais, educacdo fisica e pedagogia ofertados pela EaD/UFES. Nesse caso, a
pesquisa foi feita na busca direta pelas seguintes palavras-chave: Ecologia, Meio
ambiente, Educacdo Ambiental, Desenvolvimento sustentavel e Sustentabilidade.
Essas palavras foram quantificadas e foi elaborado um quadro contendo recorte dos

trechos nos quais as mesmas estéo inseridas.

- Evocacéo livre: Essa estratégia foi utilizada para avaliar quais palavras do universo
cognitivo do participante sdo evocadas para analisar as subjetividades envolvidas na
representacdo do conceito “meio ambiente”. A evocagdo livre € uma técnica de
producdo de dados proposta por Zonta (1997), citado por Shimizu e Menin (2004).
Nesta técnica, uma palavra-estimulo é repassada para o participante da pesquisa e

solicitado que ele escreva as primeiras palavras que lhe vem a mente ao ouvi-la. No
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caso deste trabalho, foi pedido para os participantes evocarem as 5 primeiras palavras
gue |Ihe vieram a mente ao ouvir “meio ambiente”. Foi dado um tempo de 60 segundos
para que os participantes finalizassem a atividade. As palavras evocadas tiveram suas
frequéncias calculadas e foram organizadas em categorias semanticas que

emergiram do corpus da pesquisa.

- Formulario tematico socioambiental (FTS): este instrumento (ANEXO B) foi proposto
por Teixeira et al. (2011) para comparar as macrotendéncias (LAYRARGUES;
COSTA-LIMA, 2014) do conceito “meio ambiente” de determinados grupos sociais
quando, diferentemente da evocacéo livre, sdo submetidos a uma situacao de anélise.
Dessa forma, quando comparado aos resultados da evocacéo livre, os dados do FTS
permite avaliar possiveis mudancas na representacdo de um conceito quando
solicitado de forma espontanea (evocacao livre) e analitica (FTS). No FTS utiliza-se
um formulario contendo uma lista de termos previamente selecionados que estédo
vinculados ao universo das representacdes sociais de meio ambiente encontradas por
diversos estudos e reunidos por Reigota (2002) em 3 categorias principais: naturalista,

antrépica e globalizante.

O formulario foi entregue aos participantes com o seguinte comando: “Por favor,
marque no quadro abaixo os termos que, em sua opinido, representam questdes
sobre meio ambiente”. Apoiando-se na abordagem critica de educacdo ambiental
(LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013) deduz-se que quanto mais complexa for a
representacdo de meio ambiente dos grupos sociais maior sua capacidade de fazer
conexdes entre as diferentes questdes que permeiam a realidade. Assim, o esperado
era que quanto mais termos o grupo participante indicasse no formulario mais
complexa sua representacdo de meio ambiente. A frequéncia dos termos do FTS foi
calculada e os dados foram organizados em uma tabela e um gréafico para se avaliar
a tendéncia da representagdo do conceito meio ambiente pelos professores
participantes da pesquisa. Dessa forma, quanto mais termos forem marcados no FTS
mais complexa sera a representacdo do conceito “meio ambiente” e, assim, mais se

afasta da macrotendéncia naturalista em direc&o a critica.

- Entrevistas semiestruturadas: para analisar as subjetividades que envolvem os
conceitos “meio ambiente” e “Educacdo Ambiental’, bem como suas estratégias

didaticas e quais macrotendéncias em Educagdo Ambiental estdo orientando as
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praticas dos professores formados nos cursos de licenciatura da EaD/UFES, foram
utilizadas entrevistas semiestruturadas com auxilio de um roteiro especifico
(APENDICE A). Trata-se de uma estratégia que, além de aumentar as possibilidades
de producao de dados, possibilita ao entrevistador maior flexibilidade, como nos fala
Moreira (2002, p.55), “[...] outras questdes podem ser levantadas, dependendo das
respostas dos entrevistados, ou seja, podem existir questdes suplementares sempre

que algo interessante e nao previsto na lista original de questdes aparecer”.

As entrevistas foram gravadas com o consentimento dos participantes da pesquisa e
posteriormente foram transcritas integralmente considerando sua oralidade. Visando
preservar as identidades dos participantes, o0s mesmos séo identificados, ao longo
deste estudo, por P1, P2, P3 e assim sucessivamente, conforme a ordem cronoldgica

em que as entrevistas foram realizadas.

Os dados produzidos por meio da entrevista foram submetidos a anélise de conteudo.
Essa forma de analise dos dados pode ser entendida como:
Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p. 47).

Bardin (2011) indica que a utilizacdo da analise de conteudo prevé trés fases
fundamentais: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. A
primeira fase, denominada de pré-analise, nesse caso, buscou-se atender as
seguintes orientacdes:
Escolher os documentos a serem analisados. No caso de entrevistas, elas
serdo transcritas e a sua reunido constituira o corpus da pesquisa. Para tanto,
€ preciso obedecer as regras de exaustividade (deve-se esgotar a totalidade
da comunicacdo, ndo omitir nada); representatividade (a amostra deve
representar o universo); homogeneidade (os dados devem referir-se ao
mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais e colhidos por individuos
semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam adaptar-se ao contetido

e objetivo da pesquisa) e exclusividade (um elemento ndo deve ser
classificado em mais de uma categoria) (CAMARA, 2013, p. 183).

Na segunda fase, ou fase de exploracdo do material, as gravagdes ja transcritas foram
examinadas através de uma leitura simples, para categorizagdo das respostas,
permitindo um namero de informacfes em comum. Na terceira fase, denominada de
tratamento dos resultados, foi feita uma analise qualitativa descritiva das respostas,

interpretadas de modo a tornar os dados brutos significativos para os objetivos da
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pesquisa. Todos os dados obtidos através das entrevistas foram organizados em
categorias e subcategorias semanticas que emergiram no corpus da pesquisa que

foram organizadas em quadros.



77

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

51 INSERCAO DA TEMATICA *“MEIO AMBIENTE® NOS PROJETOS
PEDAGOGICOS DOS CURSOS EAD/UFES

A andlise da presencga das palavras-chave vinculadas a tematica “meio ambiente”
evidenciou apenas a presenga dos termos “meio ambiente” e algumas de suas
variantes como “ambiente” e “ambiental”’. Nos 05 projetos dos cursos em licenciatura
EaD/UFES que tiveram turmas finalizadas até 2016, as palavras-chaves foram
encontradas apenas 12 vezes enquanto nos cursos de Licenciatura em Fisica, Artes
e Quimica, foram mencionados 07 (sete) vezes. Ja o projeto de curso em que mais
encontramos essas palavras foi o de Pedagogia Series Iniciais, onde esses termos
estavam presentes 05 vezes. Foi nesse documento que encontramos uma unica vez
a expressao “Educacado Ambiental”. N&o foi encontrada nenhuma das palavras-chave
nas 167 paginas do projeto do curso de Educacao Fisica. Os trechos em que esses
termos aparecem nos projetos pedagogicos dos referidos cursos estéo transcritos nos

quadros 02 a 06.

Quando analisamos o projeto do curso de licenciatura em Fisica encontramos as
palavras ambientais e meio ambiente (Quadro 3). A primeira, ligada ao perfil
profissional do professor formado no curso e a segunda, na ementa da disciplina de
quimica. Também encontramos 0s mesmos termos no documento do curso de Artes
Visuais (Quadro 4), presentes na fundamentacdo do projeto. Todos os poucos
vocabulos chave descritos nesses projetos estdo ligados a relacdo dos seres
humanos com o ambiente. Essa relacdo pode ser entendida como EA porque “é a
partir das relacbes entre Sociedade/Natureza que emergem o0s problemas
socioambientais que sdo o foco da Educagcao Ambiental” (SILVA; CARVALHO, 2017,
p.201). No curso de Quimica (Quadro 5) encontramos o termo “ambientais” no titulo
que aborda o perfil dos egressos com as mesmas caracteristicas do curso de fisica.
Também encontramos a palavra “ambiental” na ementa, como parte do nome da

disciplina quimica ambiental.
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Quadro 02 — Contexto em que os termos vinculados a Educacdo Ambiental estdo
inseridos no projeto pedagogico do curso de licenciatura em Pedagogia — Séries
iniciais dos polos UAB/UFES na Regido Norte do Espirito Santo.

Titulos

Trechos do Projeto do Curso

Principios
metodoldgicos

Por essa razdo o Plano Nacional da Educacéo/2001
(PNE/2001) estabeleceu como um dos objetivos e metas da
educacdo superior a inclusdo, em nivel nacional, nas diretrizes
curriculares do cursos de formacdo de docentes “temas
relacionados as probleméticas tratadas nos temas
transversais, especialmente no que se refere a abordagem tais
como: género, educacgao sexual, ética (justica, dialogo, respeito
mutuo, solidariedade e tolerancia), publicidade cultural, meio
ambiente, saude e temas locais” (PNE/2001). (p.22).

Ciéncias
naturais

A compreensao de contetdos da area de ciéncias é dada
através de uma abordagem integrada das ciéncias fisica,
guimica, biolégica e ambiental, com preocupacdo da nao
fragmentacdo das ciéncias, apresentando-as dentro de uma
perspectiva global, inserida em contextualizagbes sociais e
pedagdgicas. Sao trabalhados, para tanto, os fundamentos
epistemologicos das ciéncias naturais: caracteristicas;
principios historicos, filosoficos e metodoldgicos; interacdo das
ciéncias, tecnologia, ambiente e sociedade; o ensino das
ciéncias no contexto das relacdes sociais. Sao trabalhados,
ainda, os fundamentos conceituais das ciéncias naturais:
consideracdes gerais sobre a terra: formagado do universo;
formacdo da terra; origem da vida; biodiversidade e suas
relacdes. A agua, ar, solo; matéria; energia; interacdo de
fatores bioticos e abidticos; acbes antrépicas no ambiente
natural e cultural; sustentabilidade socioecoldgica; educacao
ambiental. (p.35).

Quadro 03 — Contexto em que aparecem termos vinculados a Educacdo Ambiental
no projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica dos polos UAB/UFES na

Regido Norte do Espirito Santo.

Titulos

Trecho do Projeto do Curso

Perfil
Profissional
do Professor
Formado em
Fisica

No ambito do ensino de Fisica: Compreender e avaliar
criticamente 0s aspectos sociais, tecnolégicos, ambientais,
politicos e éticos relacionados as aplicagbes da Fisica na
sociedade; (p.33)

Ementa

Introducdo a Quimica a partir do estudo da tabela periddica.
Conceitos béasicos de matéria Energias e reagfes quimicas. A
importancia na vida dos seres humanos. Tépicos de quimica
relacionado ao meio ambiente e aos novos materiais. Materiais
que utilizamos e suas fontes: agua, vidro, ceramicas, metais
polimeros, rochas, carvdo e petrdleo permitindo assim a
contextualizacdo da quimica no cotidiano. (p.76)
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Quadro 04 — Contexto em que aparecem termos vinculados a Educacdo Ambiental
no projeto pedagoégico do Curso de Licenciatura em Artes visuais dos polos
UAB/UFES na Regido Norte do Espirito Santo.

Titulos Trecho do Projeto do Curso

[...] a educacdo de todos os sentidos sobre os quais a
consciéncia se baseia, bem como a inteligéncia e a nogéo de
individuo (Read, 2002, 36) e busca a integracdo do homem
ao ambiente em que estd inserido. Compreendendo que o
Fundamentacdo | ambiente do individuo ndo € apenas um todo objetivo e que
a experiéncia ndo € somente empirica, Read busca a
existéncia de estados proprioceptivos (op. cit.:35)

a) [...]

b) a coordenacdo de diversos modos de percepcdo e
sensacao entre si e em relagdo com o meio ambiente; (p.18)

Quadro 05 — Contexto em que aparecem termos vinculados a Educac¢do Ambiental
no projeto pedagdgico do Curso de Licenciatura em Quimica dos polos UAB/UFES
na Regido Norte do Espirito Santo.

Titulos Trecho do Projeto do Curso
Perfil No ambito do ensino de Quimica
Profissional |e Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais,
do Professor | tecnolégicos, ambientais, politicos e éticos relacionados as
Formado em | aplicagGes da Quimica na sociedade; (p.19)
Quimica

Quimica Ambiental

Ementa Ementa: introducdo a Geoquimica. Energia. Ar, terra e agua;
propriedades, recursos e problemas de poluicdo. Substancias
toxicas. A qualidade de vida. (p.36).

Considerando a importancia do tema “meio ambiente” na atualidade e, por isso
mesmo, nos processos de formacdo de professores considera-se, diante das baixas
frequéncias das palavras-chave, que o0 mesmo ndo é contemplado suficientemente
nos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura analisados. Essa constatacao
corrobora com os resultados registrados por diversos autores quanto as dificuldades
dos professores da educacao basica em trabalhar com esse tema em uma abordagem
critica (CHAVES; FARIAS, 2005). De acordo com Souza et al. (2011, p.65), “Os
futuros professores ndo tém clareza quanto a importancia da sua competéncia técnica
e do seu compromisso politico, enquanto educadores, no que se refere ao
desenvolvimento da Educacdo Ambiental. ” Essa pequena quantidade de termos
ligados de forma direta a EA nos documentos dos cursos EaD da Universidade, deve

refletir na formacéo inicial dos futuros professores, pois corrobora com as ideias de
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Souza et al. (2011, p.65) quando nos dizem “com esse desconhecimento o discente
ndo obtém o minimo de conteldo e técnicas imprescindiveis para a compreensao do

real significado da EA e para a aplicabilidade no trabalho como docente”.

Essa baixa frequéncia de termos vinculados a tematica ambiental, encontrada nos
projetos dos cursos de licenciatura EaD/UFES, aparenta uma acanhada participacao
da educacdo ambiental nas disciplinas dessas graduacdes, sendo contraria as
politicas mundiais de formacao de professores. Isso fica claro quando, na conferéncia
de Thilisi, em 1977, foi recomendado que os Estados Membros “adotem medidas que
tenham como objetivo proporcionar, aqueles que exercem funcdes docentes, a

necessaria formagao em Educagdo Ambiental”.

5.2. SUBJETIVIDADES DOS CONCEITOS “MEIO AMBIENTE” E “EDUCAGAO
AMBIENTAL” NOS DISCURSOS DE DOCENTES FORMADOS NOS CURSOS DE
LICENCIATURA EAD/UFES

5.2.1. Representagdes do conceito “meio ambiente”

O repertério de palavras obtidos com o uso da técnica de evocacédo livre esta
apresentado na Tabela 2. Considerando-se que foi solicitado o registro das 5 primeiras
palavras que vinham a mente dos participantes a partir do termo gatilho “meio
ambiente” e tendo 20 participantes, esperava-se obter 100 registros. No entanto, 2
participantes ndo responderam ao formulario e outros 2 ndo completaram a tarefa.
Assim, foram obtidos 88 registros correspondentes a 41 termos diferentes, os quais

foram agrupados conforme a Tabela 2.
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Tabela 2. Categorias semanticas emergentes da evocacgao livre para o termo “meio
ambiente” de professores formados nos polos EaD do Norte do Espirito Santo.

Categorias Termos evocados Total (%)
, . 19
Elementos naturais (N3:;1tureza (9) / agua (6) / ar (1) / Animais (22,09%)
Saude (4) / saneamento (1) / limpeza
de rios (1) / Reciclagem (4) /
~ Necessidade (1) / Qualidade (1) /
Sueri?rc])élnteresse Futuro (1) / Sociedade (1) / Pessoas (2) (2627:1‘7 )
/ Evolucgao (1) / Trabalho (1) / Economia e
(1) / Desperdicio (1) / Sustentabilidade
(1) / Agronegécio (1) / Essencial (1)

. Mobilizacdo (1) / Cultura (1) / 03
Educagdo Comprometimento (1) (3,48%)
Dearadacso Poluicdo (4) Lixo (2), Desmatamento 9

9 ¢ (1), Aquecimento (1) / Exploracéo (1) (10,46%)
Preservacao (6) / conservacao (2) /
Cuidado/ Conscientizacdo (4) / protecao (3) / 29
Afetividade cuidado (3) / respeito (2) / Vida (6) / (33.72%)
sobrevivéncia (1) / Amor (1) / Casa (1)
Interacdo (1) / Transformacdo (1) / 3
Outros Beleza (1) (3.48%)

Em uma primeira andlise, nota-se, como caracteristica do grupo social pesquisado,

um maior percentual de termos vinculados a categoria “cuidado/afetividade” (33,72%).

Além disso, registrou-se um grande percentual de palavras ligadas a natureza

(22,09%) e de termos de semantica ligados aos interesses humanos (26,74%),

mostrando uma tendéncia conceitual naturalista/pragmatico de meio ambiente dos

egressos estudados. Essa caracteristica € observada em quatro das seis categorias

apresentadas na tabela 2, o que representa mais 80% dos termos evocados. Os

percentuais apurados parecem com as praticas encontradas nas atividades escolares

desenvolvidas pelos professores em datas comemorativas sobre o tema. Resultados

parecidos foram encontrados por Farnesi e Melo (2002, p.80) que encontraram:

Os tdpicos ‘Conservagéo e Preservagéo do Meio Ambiente’ (88,51%; n=77)
‘Homem e o Meio Ambiente’ e ‘Praticas de Conscientizagao’ (79,31%; n=69
cada) foram considerados os mais adequados para atividades em Educacéo
Ambiental. ‘Higiene Pessoal’ e ‘Educagédo Sexual’ foram os menos citados
(50,57%; n=44; 28,74%; n=25, respectivamente). A opinido dos professores
sobre os tépicos a serem abordados em um curso de Educacdo Ambiental
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ndo diferiu entre as escolas publicas e privadas [...], e entre 0os ensinos
Basico, Fundamental e Médio.

Ainda que em menor frequéncia, registraram-se alguns termos que podem ser
relacionados a um olhar mais critico dos ex-alunos dessas licenciaturas para o
conceito “meio ambiente” (p.ex. cultura, sociedade, pessoas) estando esses mais
préximos de uma Educacdo Ambiental emancipatoria e transformadora como “aquela
em que a dialética, forma e conteudo, realiza-se de tal maneira que as alteracdes da
atividade humana, vinculadas ao fazer educativo, impliguem mudancas individuais e
coletivas” (LOUREIRO, 2006, p.142). Esses termos evocados demonstram que,
mesmo de forma timida, os egressos em EaD/UFES do norte do Espirito Santo
apresentam caracteristicas que ultrapassam os limites de uma Unica tendéncia,

passeando nas varias identidades da Educacdo Ambiental Brasileira.

Em relacdo ao FTS, o total de marcacdes para cada palavra e suas respectivas
frequéncias estéo dispostos na Tabela 3. O formulario foi organizado de forma a conter
10 termos normalmente veiculados pelo senso comum ao jargao ambiental e 10 ao
jargao social (TEIXEIRA et al., 2011). Dos 10 termos vinculados ao jargdo ambiental
1 foi marcado por 100% dos participantes e 6 foram marcados por 95% dos
participantes. O termo “polui¢do” foi marcado por 90% e reciclagem por 85% dos
participantes. De maneira geral, os 10 termos do jargdo ambiental foram marcados
por pelo menos 80% dos participantes.



83

Tabela 03. Frequéncia da marcacéo dos termos apresentados no formulario
tematico socioambiental para professores egressos do sistema publico de ensino
superior a distancia no norte do Espirito Santo (n=20)

Termos marcados TotaIN
marcacfes Freq. (%)
Conservacao de Ecossistema 20 100
Aquecimento Global 19 95
Manguezais 19 95
Jargao Extincdo da fauna 19 95
Ambiental Desenvolvimento Sustentavel 19 95
Saliniza¢do da 4gua 19 95
Parques e reservas 19 o5
Poluicéo 18 90
Reciclagem 17 85
Monocultura 16 80
Agricultura familiar 16 80
Turismo 13 65
Politicas publicas 12 60
Jargdo  Histéria do Brasil 10 50
Social Excluséo social 9 45
Desigualdade social 8 40
Pobreza 8 40
Mortalidade infantil 7 35
Crise financeira 7 35
Politica partidaria 6 30

Diante dos dados obtidos, tanto por meio da evocacao livre quanto com o uso do FTS,
pode-se afirmar que esse resultado confirmou a maior influéncia da macrotendéncia
naturalista nas representacdes do conceito “meio ambiente” dos participantes. Essa

influéncia pode ser melhor visualizada no Grafico 1 obtido com os dados do FTS.
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Cons. ecossistemas
Politica partidaria 100 @ Aguecimento Global
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Crise financeira . *+.. . Manguezais
i, "o,
Mortalidade infantil 60 .'-. Extingdo da fauna
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Desigualdade social ‘ 0 Q Salinizagdo da agua
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Exclusdo social Q _’ Parques e reservas
e.. .
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Turismo Monocultura

Agricultura familiar

Gréfico 1. Frequéncia (%) das palavras indicadas por professores do ensino basico egressos do

sistema publico de ensino superior a distadncia no norte do Espirito Santo

A maior frequéncia de palavras com forte vinculacdo a natureza e a Ecologia
corroboram as influéncias da Educacdo Ambiental construida sobre a base do
pensamento sistémico/holistico ainda persiste no cognitivo dos professores,
seguindo-se a tendéncia conservadora presente no senso comum social. Para

Layrargues e Costa-Lima (2014, p.30)

[...] o conservacionismo e o conservadorismo se fundem porque ao adotarem
uma perspectiva com viés ecoldgico da questdo ambiental perdem de vista
as dimensdes sociais, politicas e culturais indissociaveis de sua génese e
din&mica; porque nédo incorporam as posicdes de classe e as diferentes
responsabilidades dos atores sociais enredados na crise; porque reduzem a
complexidade do fenbmeno ambiental a uma mera questéo de inovacao tec-
nolégica e porque, finalmente, acreditam que os principios do mercado sao
capazes de promover a transi¢do no sentido da sustentabilidade.

Dessa forma, esse afastamento do homem- natureza tem sua propagacao continuada
pelos novos profissionais da educacdo. Isso pode estar ligado a sua formacéo
académica que é dividida em disciplinas, dificultando as rela¢cdes entre os diversos
conhecimentos. E para fazer o enfrentamento dessa perspectiva fragmentaria que a
abordagem Freireana da educacdo, compartilhada pela educacdo ambiental critica,
traz a ideia de ruptura com a “cultura primaria”, necessaria ao estabelecimento da
“cultura elaborada”, em um processo que garanta a continuidade de ambas enquanto

niveis distintos de compreensédo” (TORRES et al. 2014, p.31).
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A partir dos resultados, considerando que quanto maior a quantidade de marcacoes
do formulario maior a complexidade da representacao do conceito “meio ambiente”, é
relevante ressaltar que foram marcados em média 14 termos e que 04 professores
marcaram todos. Além disso, merece destaque a indicagdo do termo “agricultura
familiar” que, assim como os termos do jargdo ambiental, foi marcado por pelo menos
80% dos participantes. Esse termo € normalmente associado pelo senso comum a

uma questao social e ndo ambiental.

Um aspecto relevante no exercicio de evocacao livre € que ndo surgiram palavras
fortemente vinculadas as questdes sociais para fazer referéncia ao tema meio
ambiente. No entanto, quando colocados frente ao FTS, termos como pobreza,
politicas publicas, exclusdo social, desigualdade social e crise financeira,
normalmente distantes do jargédo ecoldgico, obtiveram frequéncias que variaram de
35% a 65%. Nesse contexto, surge a seguinte questao: por que as questdes do jargao
social ndo foram evocadas espontaneamente mas sao referenciadas quando estes
termos foram apresentados por meio do FTS? Uma possivel explicacdo para essa
constatacéo tem como fundamento a teoria das representacdes sociais, propostas por
Serge Moscovici na década de 1960 e que se tornou uma das principais teorias da
psicologia social, que estuda a realidade de uma sociedade. Moscovici e Doise (1989),
citado por Magalhdes e Tomanik (2013), destacam que as representacdes sociais sao
um sistema de valores, ideias e praticas que possuem duas funcbes especificas:
estabelecer uma ordem que ir4 ajudar as pessoas a se orientar no mundo material e
social e possibilitar uma comunicacao entre membros de uma mesma comunidade,
tornando possivel a assimilacdo dos aspectos do seu mundo e da historia individual e

social dessas pessoas.

Segundo Rateau et al. (2012), a teoria das representacfes sociais explica que néos
recorremos de uma forma automatica a nossa estrutura cognitiva quando queremos
explicar e entender o mundo ao nosso redor. Segundo essa teoria, as representacdes
sociais possuem uma estrutura, denominada nucleo central, composta por alguns
elementos que vao dar o significado para a representacdo (MOSCOVICI; DOISE,
1989). Esses elementos s&o aqueles valores e principios normalmente

compartilhados por uma sociedade.
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Moscovici e Doise (1989) diz que a representacdo social esta firme nesse nucleo
central, sem ser alterada. No entanto, ela possui um nucleo periférico, onde as
informacbes que fazem parte temporariamente das representacbes Sao
armazenadas. Sa (1996) explica que o sistema periférico das representacdes atualiza
e contextualiza as determina¢cdes normativas e consensuais do nucleo central
resultando na mobilidade, flexibilidade e na expressao individualizada das
representacdes sociais. Assim, ao serem expostos ao FTS e desafiados a avaliarem
quais termos se referem as questbes ambientais, 0os participantes ndo mais acionam
automaticamente seus valores e crencas sociais das quais compartilham (nucleo
central) pois, diante da oportunidade de escolha e de andlise, tendem a negociar com
seus valores e conhecimentos para realizar o julgamento final. Para isso, aciona-se o
nacleo periférico como forma de estabelecer o didlogo com a realidade que o cerca.
Essa condicdo ndo Ihe € dada na técnica de evocacdo livre, na qual eles sédo é
desafiados a informar, prontamente, quais termos lhe vem a mente quando recebe
uma palavra-estimulo. Em outras palavras, ele ndo teve o tempo e o0s elementos
necessarios para mobilizar seu sistema periférico para dialogar com o nucleo central

de suas representagoes.

Essa diversificacdo de termos, que oscila entre o jargdo ecoldgico/ambiental e o
jargdo social, conforme a situacdo que a realidade social impde ao individuo,
evidencia que pode-se incorrer em erros ao se buscar classificar determinados grupos
sociais quanto as suas representacdes de meio ambiente. Sendo assim, pode-se
considerar que, embora haja uma forte influéncia das macrotendéncias naturalista e
pragmatica nota-se, ainda que em menor frequéncia, tracos de uma representacao
mais complexa indicativa da macrotendéncia critica das questbes ambientais. Na
direcdo das possibilidades, essa abertura das representacdes sociais para 0S
elementos “ndo ecoldgicos” poderao servir de base para uma educagéo ambiental

critica a ser explorada nas acdes de formacéo continuada de professores.

Sauveé (2005) sugere a existéncia de nove representacfes de meio ambiente: meio
ambiente fruto das formas como cada individuo percebe o mundo. Entre os
professores entrevistados foram identificadas 6 das nove representacdes propostas

por Sauve (2005, p.40), conforme apresentado no quadro 6.
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Quadro 6. Representacfes de meio ambiente apresentada por professores egressos

do sistema publico de ensino superior a distancia no norte do Espirito Santo.
Representacdes Exemplo de discurso Participantes
de meio
ambiente
“‘Olha, o meio ambiente pra mim, é...., a|P1, P10, P16,
Meio ambiente natureza, o verde, né, plantas, a limpeza que a | P18.
como natureza gente pode ter, mediante essas plantas, no caso
aqui em [...JEntao, meio ambiente me liga a isso,
né, o verde, o ar puro, a agua limpa. ” (P1)
“A agricultura, vocé vai trabalhar a agricultura | P7, P11.
para producdo e ai ele estd mexendo aonde?
Recurso No ambiente que ele esta vivendo. Entdo o meio
ambiente € o homem e aquilo que ele faz’. P6,
“O ambiente pra mim é amor, o0 ambiente pra
mim € vida, é qualidade, é saude” (P7)
Problema e vai sobrecarregar novamente o meio ambiente | P8
urbano, criando o caos social (P8)
“Eu diria que seria essa relagao que nos temos, | P2
Sistema €.... de todo ser, seja ele vivo ou ndo dentro
desse planeta Terra, né, desse globo, né?” (P2)
Lugar em que se | “Como se a natureza fosse meio ambiente, um | P3, P6, P9,
vive espaco, e tudo que o homem produz e faz é | P10, P12,
outro espaco. ” (P6) P14, P17,
P19.
Biosfera “‘Meio ambiente € o cuidado que a gente tem | P4, P13.
gue ter com os seres vivos, também com o
nosso planeta. ” (P4)

Corroborando os resultados obtidos com a evocacgéo livre e com o FTS, ao se

guestionar os professores sobre o conceito de meio ambiente, os olhares naturalistas

prevaleceram, a exemplo dos discursos abaixo:

Olha, o meio ambiente pra mim, é...., a natureza, o verde, né, plantas, a
limpeza que a gente pode ter, mediante essas plantas, no caso aqui em [...]
tem bastante, né, (...) Aqui a gente tem 0 mangue e toda aquela questao de
ndo ta jogando lixo, né, que ainda ha animais que vivem la e séao
predominantes da &rea. Entdo, meio ambiente me liga a isso, né, o verde, o

ar puro, a dgua limpa (P1).

Meio ambiente é o cuidado que a gente tem que ter com 0s seres Vivos,
também com o0 nosso planeta, melhor forma assim que eu acho que pode

ficar (P4).

Conforme ja registrado por Sauvé (2005), essa forma de perceber o meio ambiente,

como sinbnimo de natureza, tem como consequéncia a pratica de uma educacgao

ambiental cujo enfoque € apenas 0 aspecto cognitivo (aprender coisas sobre a
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natureza), experiencial (viver na natureza e aprender com ela) e afetivo, espiritual ou
artistico (associando a criatividade humana a da natureza). Percebe-se, assim, o traco
influente da proposta holistica que “tendem a reificar, deificar ou sacralizar a natureza,
retirando desta a dimensdo humana em seu processo continuo de transformacgao”
(LOUREIRO, 2006).

Apesar da persisténcia dos tragos sistémicos/holisticos, agora, com a possibilidade
que a entrevista da para ampliacdo das argumentacdes do participante, novos
elementos passaram a agregar suas representacdes sobre o meio ambiente. Nesse
aspecto, uma caracteristica bastante presente foi afirmacdo do elemento humano

como componente do meio ambiente, como segue:

Eu diria a relagdo do... ser vivo com o abidtico, a relagao do ser vivo com o
homem, o ser vivo animal, relagdo do animal com o animal, animal com a
natureza. Eu diria que seria essa relacdo que nés temos, é.... de todo ser,
seja ele vivo ou ndo dentro desse planeta Terra, né, desse globo, né. (P2).

T4, geralmente quando a gente fala sobre meio ambiente as pessoas s6
imaginam ser assim, sabe, as ruas, as matas, as florestas, os rios, agem
dessa forma, mas o meio ambiente jA comeca em mim, eu faco parte, eu
tenho todo um reduto que me diz eu ser também um ambiente. Ent&o eu faco
parte disso tudo (...) (P7).

Entdo, para mim, € o espaco aonde o homem vive e se integra com aquilo
gue ele faz. Entdo tudo que o homem faz é meio ambiente (P6).

Nota-se, nesses discursos, uma tentativa de reintegrar o homem a natureza, como
forma de recuperar o elo de ligacdo outrora perdido, persistindo uma analise que
insiste apenas nas relagcbes do homem com a natureza de forma individualizada,
centrada no eu. Fala-se, assim, de uma relacdo entre seres humanos abstratos e
genéricos. Ainda ndo aparece nessa perspectiva a politizacdo do debate sobre as

guestbes ambientais.

Outro elemento que aparece no contexto dos discursos sobre o conceito é “economia”,

como causador da degradacdo ambiental. Sobre isso, P6 argumenta:

A agricultura, vocé vai trabalhar a agricultura para produgdo e ai ele esta
mexendo aonde? No ambiente que ele esta vivendo. Entdo o meio ambiente
€ 0 homem e aquilo que ele faz. Os meios de producdo, por exemplo,
exploram o que? O Ambiente. Para manter o qué? A economia. A economia
vai degradar o ambiente que ele vive. Na agroecologia, a gente ja vé o meio
ambiente de uma forma bem diferenciada, porque, ele é aonde se integra a
relacdo humana, a vivéncia humana, e ai por exemplo, o homem se faz nessa
relacdo, nessa relagdo com a natureza, porque o trabalho, por exemplo, e a
relagdo do homem modificando a natureza é consequentemente 0 meio em
que ele vive, entdo ndo tem como separar o homem do meio, ele ndo é
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natureza, ele ndo € a natureza em si, porque ele tem a capacidade de pensar
e de agir sobre a natureza, mas, ao mesmo tempo, ele..., ele..., ele esta junto
dos ecossistemas, entédo ndo tem como vocé separar o homem da natureza,
né? Ai vocé pergunta o que é meio ambiente? Entdo, para mim, € 0 espaco
aonde o0 homem vive e se integra com aquilo que ele faz. Entao tudo que o
homem faz é meio ambiente. Esta integrado com.., nessa relacéo

Ao trazer os elementos “economia” e “meios de producao” para o debate sobre meio
ambiente P6 diz que tudo esta interligado, o que pode denotar um aspecto tipico do
pensamento sistémico e holistico. No entanto, o entrevistado vai além, pois ao
sistematizar seu conceito de meio ambiente P6 busca como referéncia o trabalho da
escola familia agricola. Além disso, aciona a agroecologia e afirma que € nesta que o
elemento humano se integra a natureza. Sabe-se que as escolas familia agricola
atuam com base na filosofia da educacdo do campo, na qual homem e natureza se
fundem mediados pelo trabalho (CALDART, 2000). Assim, com P6, avanca-se para
um campo de maior complexidade sobre o meio ambiente, pois fala-se de relacbes
entre sujeitos concretos, ou seja, individuos que existem em sociedade e meio natural,
formando uma totalidade que € a prépria natureza, o que implica entender a natureza
como uma categoria social e a sociedade como uma categoria natural (LOUREIRO,
2006).

5.2.2 Percepcao sobre os principais problemas ambientais enfrentados pelas

comunidades

Com objetivo de avancgar na compreenséao da percepcéao da realidade socioambiental
dos professores participantes da pesquisa, perguntou-se quais 0S principais
problemas enfrentados pelas comunidades onde estdo as escolas em que atuam.
Observa-se que a maioria dos problemas ambientais citados foram de cunho
conservacionista ou pragmatico como preservacdo de mata, lixo, esgoto etc. Mas
foram elencados problemas sociais relacionados as questdes agrarias e ao uso de
agrotoxicos, conforme elencado no Quadro 7. Considerando que esses problemas
foram identificados como problemas das comunidades das escolas do campo, torna-
se necessario intensificar a abordagem dos mesmos, mas dentro de um viés politico,

visando reconstruir a ideia de natureza da cultura atual.
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Quadro 07. Principais problemas ambientais enfrentados pelas comunidades ou
escolas conforme indicagcfes de professores egressos do sistema publico de ensino
superior a distancia no norte do Espirito Santo.

Problema Discurso Total de
referencias
Lixo ‘com relacdo a coleta do lixo, é, entdo tinha | P1, P2, P6,
aquele dia que a gente saia, vamos andar em P17, P3,
volta de nosso mangue pra ver como é que t4, P10, P9,
pra catar o lixo” P1 P7, P14,
P13
Agua e | “a gente tem problema com entupimento dos P1, P2,
saneamento banheiros, muito forte, encanamento nao é P19, P6,
propicio, entdo aquele cheiro se alastra pela | P18, P10,
escola” P4 P15, P11,
P4
Desmatamento “falta de plantas, problema com agua, lixo na P2
sala” P2,
Descontinuidade | “ndo é feito muita, e so feito trabalhos pontuais, P5
das acdes de|lda em junho, meio ambiente, ai faz alguma
educacéo coisa, tudo, assim” P5
ambiental
Poluic&o visual “varios cartazes na parede, as vezes paredes P2
sujas, as vezes carteiras mal organizadas” P2
Falta de acesso a | “grande problema de cunho social, assim, as P8
terra pessoas que estdo no campo elas, muitas
delas ndo sao proprietarias, né, elas sao
meeiras ou estdo no maximo empregados, e as
principais dificuldades que eles enfrentam”
(P8)
“disputa de terras com o agronegoécio que vem
seduzindo esses pequenos, que ainda tem
alguns né, pequenos proprietarios, mas devido
as dificuldades” (P8)
“E evidente, € comum ver avibes passando P2, P12
Uso de | préximo de escola, né, batendo veneno, né, e
agrotoxicos mesmo com todos os cuidados que se tem
sabe que é um risco quem enfrenta as
comunidades sabe disso. ” (P8)

Chama a atencao o destaque dado pelos professores que atuam na educacéo do

campo/pedagogia da alternancia aos temas geradores e sua potencialidade na

facilitacdo da abordagem das questdes ambientais, como no discurso de P8:
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[...] € chamado tema gerador ou que esta ligado ao tema gerador. Quando o
tema gerador encaixa na questdo ambiental ou na questao da salde, a gente
sempre usa alguns videos ou alguns recortes de alguns videos pra ta
trabalhando isso. [...] ai eu entro com a questdo da agua, como tema gerador,
basicamente foram esses videos, mas também o tema gerador vai abordar a
monocultura, essas coisas assim, a gente usa outros videos, como ‘Deserto
verde’, isso ai. (P8)

Nessa colocacdo de P8, a Educacdo Ambiental se apresenta na perspectiva da
interdisciplinaridade e se traduz como um trabalho coletivo, pois o tema gerador é
trabalhado em todas as disciplinas, envolve conteldos e a propria organizacao da
escola. No entanto, € importante ressaltar que, na perspectiva freireana, para gerar a
acdo conscientizadora, os temas ambientais devem estar carregados de conteudos
socioambientais significativos para os educandos e sejam definidos de maneira
coletiva e patrticipativa (EVANGELISTA, 2015). Nesse contexto, Buczenko (2015)
relata uma experiéncia positiva com aluno(a)s do curso de Pedagogia, ao trabalhar
um tema gerador que propiciou a conexao entre Educacdo do Campo e Educacao

Ambiental.

5.2.3 Percepcao quanto aos objetivos da Educacdo ambiental

Neste estudo, parte-se do principio de que as concepcdes do professor sobre o meio
ambiente terdo impacto direto no tipo de educac¢do ambiental que ele promovera. Por
iISSo, questionou-se aos participantes qual o objetivo da educacdo ambiental.
Mantendo a coeréncia da influéncia da vertente naturalista apareceram termos
classicamente utilizados nas atividades de educacdo ambiental comportamentalista,
cujo objetivo é o autoconhecimento e as atividades de senso-percepcédo ao ar livre
(LAYRARGUES; COSTA-LIMA, 2014). Isso ficou explicitado em diversos discursos
dos participantes da pesquisa os quais podem ser representados pelo discurso de P2
ao afirmar que o objetivo da educacdo ambiental é
[...] fazer o outro refletir, fazer o outro pensar, fazer o outro analisar algumas
posturas e no caso seria relacionado ao meio ambiente, esse meio ambiente
como foi falado, né, 4gua, solo, atmosfera em si, o ser o outro, o ser humano,
entdo acredito que a relagdo educacdo ambiental seria fazer com que...
ajudar os outros a respeitarem a natureza, respeitar todo esse globo que nés
temos. Que na realidade esse globo ndo é nosso, eu acredito assim, alguém
fez pra nos, algum ser superior fez pra nés e n6s ndo temos o direito de fazer,

as vezes, o que nos fazemos, né, “degredar”, tratar de qualquer, de qualquer
maneira. (P2).
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Analisando o discurso acima, pode-se afirmar que o participante vincula os objetivos
da educacdo ambiental & necessidade de conservacédo, a valorizacdo da dimenséo
afetiva em relacédo a natureza e a mudanca do comportamento individual em relacéo
ao ambiente, tracos tipicos de atividades orientadas pela macrotendéncia de
fundamento sistémico (LAYRARGUES; COSTA-LIMA, 2014). Santos (2007), ao
buscar situar a Educacéo ambiental nas diferentes correntes pedagogicas, denomina
essa modalidade de Pedagogia ambiental da natureza ndo-humana, que, segundo a

autora:

[...] tem sua origem na visdo da modernidade, onde a concepcéo de natureza
esta dissociada do homem, reforcando esta dissociacao por dizer que a
natureza deve ser apreciada e respeitada. Embora anuncie o objetivo de
renovacdo dos lagos do homem com a natureza, tornando-nos parte dela,
ndo consegue desfazer a culpa original de separacdo da natureza. Reforca o
sentimento de ndo merecimento da natureza por causa do pecado original.
Podemos ver esta pedagogia em alguns movimentos ambientalistas
(SANTOS, 2007, p. 92).

Por outro lado, observou-se também a presenca de discursos que vao além dos
objetivos da conservagao, como no discurso de P6, pois para esse participante:
[...] a Educacdo Ambiental ndo pode se desvincular do processo de producéo
de riqueza que o homem faz, da sobrevivéncia dele, pois para mim a
Educacdo Ambiental de verdade é aquela que contextualiza o homem e
aquilo que ele faz [...] para mim a Educacao Ambiental verdadeira é aquela

gue reflete os meios de producéo e a sobrevivéncia do homem e a relacdo
dele com a natureza, para mim é isso ai (P6).

Nesse discurso P6 mantém sua coeréncia quanto a insercdo dos elementos
‘economia” e “meios de producado”, aumentando as possibilidades de alcance da
Educacdo ambiental. No entanto, ainda ndo coloca como objetivo da Educacéo
ambiental o estabelecimento do debate politico acerca das questbes ambientais, e
nao problematiza as contradigdes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade
(LAYRARGUES; COSTA-LIMA, 2014), de forma a levar a coletividade a estabelecer
as devidas conexdes entre as questdes ecolbgicas e as sociais, culturais, econémicas,
étnicas, etc., na busca por um modelo socialmente justo diante da exploracédo da
natureza para producéo de riquezas. Nesse contexto, defende-se que os demais
discursos dos participantes registrados neste estudo similares ao de P6, transcrito
acima, guardam maior relacdo de proximidade com a macrotendéncia pragméatica do
gue com a critica. Ainda do ponto de vista de Santos (2007), tratar-se de uma
pedagogia ambiental da natureza humana, pois o foco é ensinar para se compreender

as formas de “sobrevivéncia do homem e a relagdo dele com a natureza” (P6).
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O Quadro 9 apresenta os fragmentos de discursos que ilustram as diferentes
pedagogias ambientais presentes nos discursos de professores formados nos polos
de EaD do Norte do Espirito Santo. Nao foram registrados discursos sobre 0s objetivos
da Educacdo ambiental dignos de serem compreendidos como Educacdo ambiental
de vertente critica. Esse resultado corrobora a afirmagéo de Souza et al. (2011, p.65)
quando diz que:

A Educacdo Ambiental é pouco compreendida pelos alunos de licenciatura,

gue a confundem com ensino de Ecologia ou, ainda, como forma de

conscientizacdo das pessoas e preservacdo ambiental, sem levantar

guestionamentos e pensamentos criticos das razdes pelas quais o0s
problemas ambientais acontecem.

Sendo assim, permanece o desafio de se buscar romper com o paradigma
sistémico/pragmatico na formacao de professores. Assim, as concepc¢des sobre os
objetivos da Educacdo ambiental dos professores formados nos polos EaD do Norte
do Espirito Santo ndo difere da maioria dos professores brasileiros (DELIZOICOV;
DELIZOICOQV, 2014, p.105).

Quadro 8. Fragmentos de discursos que ilustram as diferentes pedagogias
ambientais presentes nos discursos de professores egressos do sistema publico de
ensino superior a distancia no norte do Espirito Santo (n = 20).

Abordagem de Discurso Participantes
EA

Quanto aos

objetivos

‘Fazer o outro refletir, fazer o outro
pensar, [...] no caso seria relacionado ao

meio ambiente” (P2) P1, P2,P4
Pedagogia da | “[...] fazer o outro analisar algumas | P6, P7,
natureza nao | posturas relacionadas ao meio ambiente” | P9, P11, P12
humana (P2) P13, P14, P15

ajudar os outros a respeitarem a natureza, | P16, P17,
respeitar todo esse globo que nés temos | P18, P19
(P2) P20
“Trabalhando a conscientizagao, [,,,] da
necessidade de de se preservar” (P4)
“Conceber o homem agente da natureza,
como..., como integrado” (P6)

Refletir os meios de producdo e a
sobrevivéncia do homem e a relacdo dele
com a natureza (P6)

Pedagogia da | Educacdo Ambiental verdadeira é aquela | P6, P8, P10
natureza humana | que reflete os meio de producdo e a
sobrevivéncia do homem e a relacdo dele
com a natureza, para mim € isso ai. (P6)
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5.3 INSERCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS PRATICAS DOCENTES

Durante as entrevistas, foi abordada a questdo da insercdo da Educacdo Ambiental
nas disciplinas e as formas como ela é abordada pelos professores. Registrou-se que
90% dos egressos da EaD/UFES, afirmaram trabalhar com o tema. Aqui, chama
atencdo o fato de os diversos estudos existentes evidenciarem que a Educacao
Ambiental tem sido trabalhada quase que exclusivamente nas disciplinas de
Biologia/Ciéncia e, em menor escala, na Geografia (BRASIL, 2007). Sendo assim,
pode-se considerar que os resultados obtidos neste estudo apontam para um avanco
nesse campo, uma vez que professores dessas disciplinas ndo fizeram parte da

pesquisa.

Apesar do alto percentual de afirmacdes sobre a insercdo da Educacdo Ambiental nas
disciplinas, foram obtidas respostas confusas que demonstram certa inseguranca dos
professores na abordagem do tema, como seguem:
Ah, na minha disciplina, ndo, ndo tenho, ndo fago a ponte ndo. Entdo, é....,
primeiro assim, o curriculo escolar néo abrange, ndo abrange, ndo tem essa
ponte. E.... os livros didaticos também [...] na verdade a gente comenta sé um

pouco no dia do meio ambiente, [...], mas durante a aula aproveitar o contexto
da educacdo ambiental, dificilmente (P9).

Eu ndo sei se eu poderia dizer exatamente a palavra educacdo ambiental,
mas quando a gente trabalha o descarte a gente trabalha a reciclagem, a
producéo de novos brinquedos com os que eles ja tém, realmente eu acredito
gue eu nunca parei pra pensar diretamente a educacdo ambiental, mas
sempre trabalhando nesse sentido, de diminuir o lixo, o residuo, de
reaproveitar, essa situagdo assim, mas ndo direcionado a uma educagéo
ambiental. Realmente é até interessante, mas eu nunca, nunca tinha pensado
assim, direcionado, fazer isso ano que vem (P2).

Na primeira resposta, P9 afirma que em sua disciplina ela ndo faz ponte com a
educacdo ambiental e atribui essa deficiéncia ao curriculo escolar e ao livro didatico,
pois esses nao contribuem para a efetivacdo da educacdo ambiental em sua
disciplina. O professor completa, ainda, que o tema é trabalhado apenas no dia do
meio ambiente. Essa resposta explicita duas situacdes ja constatadas por diversos
estudos sobre a Educacao Ambiental formal: a auséncia de qualificacdo do professor
quanto a educacdo ambiental e a pratica fragmentada da educac¢do ambiental. Essa
queixa de ocorréncia de dificuldades na execugdo das atividades de Educacéo
ambiental também foram identificadas por Chaves e Farias (2005). Segundo apuraram
em entrevistas com professores, além das limitacdes dos materiais didaticos e da

propria formacgao, chama a atencéo a falta de troca de experiéncias entre aqueles que
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buscam desenvolver o mesmo tipo de trabalho e ainda as criticas e desestimulo

daqueles que ndo acreditam nas carateristicas de uma atividade dessa natureza.

Merece destaque ainda o fato de P2 afirmar ndo saber se se “poderia dizer
exatamente a palavra educagao ambiental” embora afirme que aborda as questbes
sobre o tema lixo, “mas nao direcionado a uma educacédo ambiental”. Isso fica mais
evidente quando ele diz ao entrevistador que “talvez vocé me veja e pensa: nossa ela
pensa que isso € educagao ambiental, mas nao é isso”. Nesse caso, possivelmente,
a professora ja possui alguma consciéncia critica sobre a educacdo ambiental
naturalista/pragmatica, com a qual ela provavelmente ndo queira se identificar e
parece temer um possivel julgamento do entrevistador. Esses discursos evasivos
corroboram com as palavras de Teixeira e Torales (2014, p. 129), quando afirmam
que “diante do avango da educacao ambiental na educacao basica, o professor é
colocado diante de exigéncias as quais ele responde com dificuldade e para as quais

os cursos de licenciatura pouco contribuem”.

Por outro lado, surgiram também afirmacdes de que, embora nédo trabalhe a Educacéo
Ambiental especificamente em sua disciplina, hd& um envolvimento de todos os
professores quando a educacdo ambiental € tema de projeto na escola. No entanto,
mais uma vez, os temas abordados sdo aqueles vinculados a natureza e ecologia,
sem extrapolar as analises dessas questdes para 0 contexto sociopolitico, apenas
focando nos processos emocionais e comportamentais, colocados como
fundamentais para a reducdo da degradacdo ambiental. Lobino (2007) afirma que,
dessa forma, a escola contribui para reforcar a educacao ambiental feita pela midia,
que se traduz em campanhas institucionais sobre desperdicio de 4gua, luz elétrica ou
de praias limpas. “Essas mensagens, sob a o6tica da cultura, culpabilizam as pessoas,
caracterizando-as como consumidoras compulsivas e como potenciais depredadores
do meio ambiente” (LOBINO, 2007, p. 68).

Entre as metodologias mais utilizadas na educagdo ambiental estdo as atividades
praticas in loco na natureza (visitas cientificas as Unidades de Conservagao, passeios
em trilhas ecoldgicas) e as atividades realizadas nos ambientes escolares (minicursos,
oficinas, hortas e coleta seletiva) (NUNES, FRANCA; PAIVA, 2017). No entanto,
nenhuma dessas estratégias foram registradas nos discursos dos professores

entrevistados, embora tenham relatado o uso de uma diversidade de atividades: leitura
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de imagens, projetos, andlise do contexto local, pesquisas na internet, confeccéo de
jogos, exibicdo de videos, seminarios, confec¢do de brinquedos com sucata. Quanto
aos temas abordados nessas atividades foram relatados os seguintes: Poluicdo da
agua, Salinizacdo da agua, Poluicdo do ar, Crise hidrica, Doencas ligadas a agua,

Poluicéo do solo, Lixo / reciclagem, Extincdo da fauna.

Os entrevistados também relataram dificuldades no processo de oferta da Educacéo
Ambiental, entre os quais cita-se a falta de apoio de colegas de outras disciplinas ou

da escola:

Falta de apoio dos professores, (risos) a primeira coisa que eu acho, eu ndo
tenho muito apoio de, desses professores, [...]. Ndo, deixa sair da sala [...] a
direcdo me chamou, ndo, de jeito nenhum, aqui a gente faz as tarefas todas
na sala de aula, ndo tire de sala. Esse ano estou sendo muito abengoada
porgue minha supervisora da manha apoia (P2).

Esses obstaculos relativos a falta de apoio da escola ha tempos tém sido relatados
(FARNESI e MELO, 2002; CHAVES e FARIAS, 2005; Brasil, 2007) e, portanto,
permanece na atualidade, mostrando o quanto precisa-se avancar na disseminacao

da cultura ambiental dentro das escolas.

Outra dificuldade relatada pelos entrevistados foi a dificuldade de se mudar os
comportamentos, sendo que todas as explicacdes para essa questdo envolveram a
problematica da disposi¢do adequada do lixo, como no relato a seguir:
[...] prajuntar o lixo, coisas que as vezes ndo cabem no nosso tempo escolar
e que é muito corrido. Falar que as arvores sdo importantes, que a gente nao
deve..., que a gente deve plantar. Mas eu acho que minha maior dificuldade

€ isso, as vezes a frustracédo de perceber que uma aula foi bacana, mas que
a mudanca de comportamento vem t&o lenta (P3).

Portanto, reaparece a ideia de uma pedagogia da natureza humana acreditando que
o sentimento de culpa e 0 medo podem produzir a conscientizacdo e a mudanca de

comportamento humano com relagdo ao ambiente (SANTOS, 2006).

Ainda na linha das dificuldades de se ofertar atividades de educacdo ambiental sé&o
citadas a falta de informacé&o dos estudantes e a caréncia de materiais didaticos sobre
0 assunto. Mais uma vez, em ambos 0s casos a questdo do comportamento relativo

ao lixo foi colocado como exemplo.

Quando questionados se a Educacédo ambiental deve continuar sendo foco obrigatério

no curriculo escolar os professores foram unanimes quanto a sua importancia na
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formacao dos estudantes. Essa constatagao corrobora o ponto de vista de Dias (2004)
de que a Educagcdo Ambiental é a ferramenta mais adequada para sensibilizar os
estudantes quanto aos problemas ambientais e promover mudancas de habitos e de
comportamentos prejudiciais ao meio ambiente (DIAS, 2004). O entrevistado P1, por
exemplo, afirma que “é importantissimo que o sujeito se sensibilize com isso,
principalmente do primeiro ao quinto ano que é a primeira formagéo, que € aonde esta
estruturando todo carater, e essa questao social mesmo da crianga” (P1). Além disso,
registrou-se a importancia da Educacdo ambiental como ferramenta capaz de
construir o pensamento critico-reflexivo:

Eu acho que é mais uma ferramenta para esse pensamento critico reflexivo

do estudante. Quando o estudante 1& um pouco de filosofia, um pouco de

comunicacdo social e um pouco de educacdo ambiental ele forma um

pensamento mais critico acerca daquilo que esta acontecendo em volta dele
e isso é importante, isso deve ser valorizado (P10).

Essa proposta encontra ressonancia na macrotendéncia critica de educacéo
ambiental j& que seus defensores entendem que “as dimensdes politica e social da
educacao e da vida humana sédo fundamentais para sua compreensao, mas elas nao
existem separadas da existéncia dos individuos, de seus valores, crencas e
subjetividades” (LAYRARGUES; COSTA-LIMA, 2014, p. 33). Nesse contexto, aparece
a preocupagao com o tempo, pois segundo P2, “...] € um trabalho a longo prazo [..]"
enquanto que para P4, “[..] a maneira que vai ser tratada isso a gente nao sabe, é
uma coisa mais pra frente, mas a importancia de fato existe [...].” Registrou ainda a
importancia da Educacdo ambiental na escola como necesséria para a formacao de
liderancas e novos gestores publicos sensiveis as causas ambientais, “desde o social
até manutencgéao, do planeta” (P6, P3). Nesse sentido, Segura (2001, p.195) defende
que “se a escola conseguir propiciar uma leitura critica da realidade, agregando
diversos conhecimentos a ela relacionados, [...] ela estara cumprindo seu papel na
formacao de consciéncia ambiental”’. No entanto, sua aplicacdo nas escolas ainda é
superficial e pontual, normalmente se restringindo as disciplinas de ciéncias, biologia
e geografia, ou a eventos comemorativos como o “dia do meio ambiente” (NUNES,
FRANCA; PAIVA, 2017).
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5.3. PERCEPCAO DOS PROFESSORES QUANTO AS CONTRIBUICOES DA
EAD PARA SUA FORMACAO EM EDUCAGCAO AMBIENTAL

As respostas dos professores participantes da pesquisa sobre as contribuicbes da
EaD para sua formacao, foram divididas em categorias “sim” e “ndo”. Entre os 20
professores entrevistados, 13 (65%) afirmaram que seus cursos realizados na
modalidade de EaD néo contribuiram para sua formac&o ambiental, resultado
semelhante ao encontrado por Farnesi e Melo (2002) que registraram um percentual
de 70% de professores que responderam que 0S cursos (presenciais) por eles
cursados nao os preparam para trabalhar com Educacéo ambiental. Seguem alguns
discursos colhidos entre os professores registrados no presente estudo que ilustram

esses resultados:

N&o, ndo teve, né, apesar de que nos tivemos disciplinas que falava a respeito
de, de producéo de tinta natural, né, sem, sem quimica, com alho, né, tem as
receitas 14, né, interessante que € uma coisa sem quimica e que nao agride
0 meio ambiente, né, nds tivemos muita coisa assim, mas nada especifico do
meio ambiente na disciplina (P1).

E.... ndo tinha, ndo tivemos aula de campo para realmente vivenciar uma
educacdo ambiental, nés ndo tivemos, é...., uma preparacdo nesse sentido,
em o que é uma educacao ambiental, tivemos uma disciplina, eu lembro que
foi muito boa essa disciplina, mas ndo nessa preparagdo que vocé falou.
Tanto que hoje eu ndo conseguiria te dizer friamente, como eu ndo consegui,
0 que se é..., 0 que se trata uma educagdo ambiental (P2).

Nao. Eu lembro muito de contetdo, de fildsofos, de como se trabalhar em
sala de aula, trabalhos em grupos, mas metodologia direcionada a educacéo
ambiental ndo me recordo nédo (P11).

Essas afirmacfes dos entrevistados sdo corroboradas quando analisamos 0s projetos
dos cursos a distancia da UFES e observamos a pequena presenca de palavras
diretamente ligadas ao tema meio ambiente em suas paginas. Isso deixa a impressao
de pouca importancia do tema para os formadores de professores. Para Farnesi e
Melo (2002) o fato da Educacdo Ambiental ser fragmentada, mal conceituada e mal
trabalhada no ensino formal pode ser resultante da preparacdo inadequada da
graduacédo. Para esses autores, 0 que se percebe é que, em se tratando de Educacao
Ambiental, a graduacdo ndo cumpriu seu papel de preparar futuros professores para
terem a consciéncia e vontade de buscar o novo. Além disso, eles afirmam que as
universidades podem estar falhando ao formar professores para o Ensino Basico,
Fundamental e Médio. Quanto mais se especializam nas disciplinas do conhecimento,

diversificando-se, mais é perdido o contato com a realidade humana. Assim, eles
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concluem que é dificil buscar a interdisciplinaridade nas escolas se esta encontra-se
ausente no ensino superior. Nesse campo, a formacéo para trabalhar EA aparece
como um hiato, sobretudo em relacdo as mudancas sociais que o tema propde. Isso
talvez seja em razéo da formacao deficiente dos docentes que atuam nos cursos de
licenciatura quanto as questdes da educacdo ambiental (SEGURA, 2001, p. 191-192).
Dessa forma, ndo se deve subestimar o fato de a maioria dos estudantes sinalizarem

a auséncia de uma formac&o ambiental adequada nos cursos EaD.

Entre os estudantes que apresentaram afirmacdes positivas foram selecionados os

seguintes discursos:

De maneira geral eu posso dizer com certeza e com seguranca que a
licenciatura EAD ela me deu ferramentas pra isso sim, embora néo tenha sido
feito um trabalho... Ah! Vamos falar de educag¢do ambiental, mas a base
filosofica e a proposta de avaliacdo e de trabalho deram suporte para isso
sim, valorizou e incentivou esse tipo de acdo. Talvez se vocé pegar a nossa
grade ndo vai ver la a educacdo ambiental propriamente dita, mas nos
fundamentos da educagéo | ou Il. (P10).

Falar exatamente sobre o meio ambiente, ndo me recordo ndo, falou sim do
meio ambiente de forma social. Proporcionar para 0S nossos alunos
orientacdes sociais [...]. Na questdo do meio ambiente de reciclagem,
trabalhamos reciclagem em Educacao Fisica como forma de reciclar material
para trabalhar dentro da Educag¢é@o Fisica, é, usar o reciclavel para
confeccionar brinquedos [...]Jndo me lembro para ser sincera se foi bem
voltado para conscientizagdo do meio ambiente n&do. (P12).

Observa-se nas respostas dos entrevistados, que mesmo ndo mencionada de forma
direta e ausente como disciplina nos projetos de todos os cursos estudados, a EA
consegue ser enxergada por alguns egressos em sua formacéao nos trabalhos e textos
de algumas disciplinas, onde os mesmos conseguiram fazer relacdo de seu contetdo
com o tema. As afirmacgdes de que “a base filosodfica e a proposta de avaliacéo e de
trabalho deram suporte para isso sim” (P10) e que “falou sim do meio ambiente de
forma social” (P12), demonstram que esses professores apresentam uma
compreensdao de Educacdo Ambiental que caminha na direcdo oposta as
macrotendéncias naturalista e pragmatica. Diante dos resultados obtidos neste
estudo, sobretudo a partir dessas declaragdes, concordamos com Layrargues e Costa
Lima (2014) de que, também no campo da EaD, “a Educagdo ambiental critica
apresenta grande vitalidade para sair da condi¢cado de contra-hegemonia e ocupar um

lugar central no campo, atualmente ocupado pela macrotendéncia pragmatica” (p. 34).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou reunir elementos que possam contribuir para uma reflexdo sobre
a formagao em Educacédo Ambiental no &mbito da EaD. Para isso, buscou produzir e
organizar dados sobre a presenca/auséncia da Educacdo Ambiental nos projetos
pedagogicos dos cursos e ainda sobre a praxis de professores formados pelo sistema
publico de EaD/UFES do norte do Espirito Santo. Os dados foram analisados a luz
das macrotendéncias em Educacdo ambiental reconhecidas por Layrargues e Costa-
Lima (2014), de forma a compreender quais campos politico-ideoldgicos tém orientado

0S conceitos, discursos e praticas dos professores quanto a matéria.

Verificou-se que os projetos dos cursos de graduacdo EaD da UFES abordam de
forma insuficiente termos vinculados as questdes ambientais e 0s objetivos da
Educacdo Ambiental ndo aparecem adequadamente. Além disso, as poucas mencdes
feitas nos referidos projetos estdo contextualizadas com as macrotendéncias
conservadora e pragmatica, cujas origens estdo nas correntes filosoficas do

pensamento sistémico/holistico, inspirado nos conhecimentos Ecologicos.

Na analise do repertério de palavras evocadas, espontaneamente, pelos professores
para representar o conceito “meio ambiente” também foi verificada uma forte influéncia
das macrotendéncias conservadora e pragmatica. Atividades baseadas nessas
tendéncias utilizam com maior frequéncia termos como conservacdo, poluicao,
desmatamento, conscientizacdo, preservagdo, entre outras, cuja analise semantica
apontam para a ideia de proteger a natureza de um homem genérico, naturalmente
mau. Na linha do pragmatismo, os professores evocaram palavras como reciclagem,
gestdo, economia, desperdicio, agronegdcio, sustentabilidade. Trata-se de temas cuja
analise semantica confere a ideia de meio ambiente como recurso que deve ser
gerenciado para manutencdo das sociedades humanas. Portanto, com uma forte
influéncia da ideia de desenvolvimento sustentavel, amplamente propagada pela
grande midia. Esse contexto persistiu mesmo quando os professores foram
convidados a analisarem questdes apresentadas em um formulario contendo palavras
tanto do jargédo ecologico quanto social. No entanto, diante dessa situacao, alguns
professores participantes da pesquisa ampliaram seu olhar sobre o conceito,
marcando termos ndo usualmente vinculados as questdes ambientais pelo imaginario

coletivo social.
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Nas entrevistas, também encontramos mais evidéncias das macrotendéncias
naturalista e pragmética. Considerando que nelas os participantes ganham mais
tempo e liberdade para organizar seus pensamentos, fazer analises, escolher
palavras e criar cenarios e contextos, ficou demonstrada a forca dessas
macrotendéncias no subjetivo dos professores. Mesmo assim, € possivel afirmar que
foi nas entrevistas que se registrou uma maior aproximacéo das subjetividades dos
professores com as ideias propagadas pela macrotendéncia critica. Especificamente,
isso ficou mais evidente nas entrevistas dos professores que desenvolvem suas
atividades na Educagdo do Campo, em que as abordagens transversais e
interdisciplinares das questbes ambientais sdo facilitadas por meio dos temas

geradores, cujos alicerces estdo na pedagogia popular de Paulo Freire.

Tomando por base as respostas dos entrevistados, acerca das contribuicbes do
sistema EaD na sua formacao ambiental, a presente pesquisa pode ser apresentada
como um convite a reflexdo sobre os efeitos da segmentacdo dos contetdos na
formacdao de professores. A consequéncia desse modelo é que, na escola, o professor
apenas reproduz o discurso conservacionista e reformista. Assim, ingenuamente, a
escola segue como um instrumento a servico do modelo econdmico vigente, nao
cumprindo seu papel transformador da sociedade, especialmente no que se refere as

guestdes socioambientais.

Finalmente, apesar das fortes influéncias das correntes naturalista e pragmatica na
praxis dos professores participantes desta pesquisa, € importante ressaltar que a ideia
de classificacdo dos grupos sociais como pertencente a uma macrotendéncia néo
deve ser incentivada. O que os dados evidenciam é que, dadas as condicdes postas
pelo pesquisador, o grupo se movimenta mais em uma dire¢ao que na outra. Portanto,
no campo das possibilidades, é relevante considerar que ao se movimentar na direcao
do campo socioambiental, ainda que timidamente, os professores sinalizam que a

EaD é terreno fértil para a Educacdo Ambiental Critica.

Os resultados alcangados, nessa pesquisa, demonstram a necessidade de trabalhar
a Educacdo Ambiental Critica com os professores que j& atuam na Educagéo Bésica
através de formacdo continuada, e também que esteja presente nos cursos de
graduacéo, principalmente nas licenciaturas, no minimo como um dos conteudos
dentro de uma disciplina que aborde temas transversais. Essas a¢bes podem ajudar

a provocar uma ruptura nesse modelo de educagao cartesiana, trazendo para o
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debate nas escolas um olhar mais critico do professor contribuindo assim para ampliar

a formacdo critica dos alunos.
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8 APENDICE

APENDICE A

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM DOCENTE

1- Formagéo académica:

( ) Graduacao; ( ) Especializacao; ( ) Mestrado; ( ) Doutorado.

2- Qual disciplina VOCé leciona?

3- Como vocé conceitua Meio Ambiente?

4- Qual o objetivo da Educacédo Ambiental - EA?

5- H& problemas ambientais enfrentados pela comunidade onde a escola esta
inserida?

() N&o ( ) Sim

51 - Cite guais:

6- Vocé desenvolve ou desenvolveu alguma atividade em Educacdo Ambiental nas
escolas que atua ou atuou?
( ) Néo ( ) Sim



115

6.1- Em caso negativo quais as dificuldades para efetivar atividades dessa natureza?

6.2- Em caso positivo, fale sobre suas experiéncias com EA?

7- Vocé trabalha a EA na disciplina que vocé ministra?
( ) Nao ( ) Sim

7.1- Em caso de resposta negativa a pergunta 7, por que vocé nao trabalha a EA em

sua disciplina?

7.2- Em caso de resposta positiva a pergunta 7, Como a EA estd inserida em sua
pratica pedagdgica?

( ) Palestras

( ) Videos

( ) Pesquisa via Internet

( ) Trabalhos e jogos educacionais

( ) Outros:

8- Caso trabalhe a tematica, quais temas de EA aborda em sua pratica pedagoégica?

9- Caso trabalhe a tematica, apresenta alguma dificuldade em elaborar e realizar

atividades de EA? Se sim, qual (is) e por qué?
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10- Para vocé, o ensino de EA deve ser ministrado nas escolas?
() Sim ( ) Nao

10.1- Por qué?

11- Sua formacao inicial na EAD, preparou para trabalhar e aplicar essa tematica na

sua disciplina?

11.1- Se sim, como?

11.2- Se nao, porque?

12- Como vocé sabe, o meio ambiente € um tema transversal. No entanto, alguns
professores entendem que Educac&o ambiental deveria ser uma disciplina especifica.

Qual sua opini&o a respeito. Explique.
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APENDICE B - FTS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO UNIVERSITARIO NORTE DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA EDUCACAO BASICA

A PRAXIS EM EDUCACAO AMBIENTAL DE PROFESSORES FORMADOS NA
EDUCACAO A DISTANCIA NO NORTE DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

Pesquisador: Ndéslen Motta de Andrade

Sexo: () masculino () feminino

Formagcao:

Ocupacao principal:

Setor social que representa:
() publico () privado ( ) ONG () Professor ou corpo técnico

de escola

1. Quais séo as 5 primeiras palavras que lhe vém a mente quanto Ihe digo “meio

ambiente”?

Por favor, marque abaixo os termos que, em sua opinido, representam questdes

sobre meio ambiente.

1 Conservacao de 11 | Turismo
ecossistemas

2 Desigualdade social 12 | Monocultura
Reciclagem 13 | Extingéo da fauna

4 Politica partidaria 14 | Desenvolvimento

sustentavel

5 Poluicéo 15 | Salinizacéo da agua

6 Mortalidade infantil 16 | Crise financeira

7 Politicas publicas 17 | Parques e reservas

8 | Aquecimento global 18 | Historia do Brasil
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10

Exclusao social

19

Pobreza

2. A respeito de seu nivel de informacgdo sobre meio ambiente, vocé se considera:

() sem informacdes

bem informado.

20

Agricultura familiar

() pouco informado

() bem informado

() muito

Adaptado a partir do questionario do Prof. Marcos C. Teixeira (Registro Siex

UFES 400683)



