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RESUMO

ROSATI, L.D.E. O tempo histérico em sala de aula: desafios e possibilidades. 2016. 135f.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Historia) — Faculdade de Formacdo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. 2016

O objetivo deste trabalho consiste na elaboracéo de materiais e propostas didaticas que
aprofundem a compreensdo e a reflexdo sobre o tempo histérico no 6° ano do ensino
fundamental, conjugando contetdos previstos no curriculo com o trabalho com conceitos
relacionados ao tema em questdo. Para isto, buscamos estabelecer um didlogo com alguns dos
principais autores que discutem o tempo historico nos campos da teoria da historia e do
ensino de histéria. Como um tema complexo, o tempo suscita debates e permite uma
pluralidade de abordagens e perspectivas. Partimos da avaliacdo de que, a despeito de sua
centralidade para o pensamento histérico, o tempo é ainda pouco explorado ou
problematizado em sala de aula. O didlogo com a teoria, portanto, nos permitiu pensar de que
forma as discussGes sobre o tempo historico se expressam em sala de aula, através tanto das
perspectivas temporais dos alunos quanto da forma como os professores podem fazer uso
delas. A reflexdo sobre a pratica de sala de aula nos permitiu definir alguns dos principais
desafios a serem enfrentados para uma melhor compreensao do tempo histérico por parte dos

alunos do 6° ano.

Palavras-chave: tempo historico, ensino de historia



ABSTRACT

ROSATI, L.D.E. Historical time in classroom: challenges and possibilities. 2016. 135f .
Dissertation (Master in History Teaching) - College of Teaching Education, State University

of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. 2016

The objective of this work is the development of didactic materials and proposals to a
deeper understanding and reflection on the historical time in the 6th year of elementary
school, combining content provided in the curriculum with concepts related to the topic in
question. For this, we tried to establish a dialogue with some of the authors who discuss the
historical time in the fields of history theory and history teaching. As a complex subject, time
raises several debates and allows a plurality of approaches and perspectives. We started with
the assessment that, despite its centrality to historical thinking, time is still underexplored or
questioned in classroom. The dialogue with theory, therefore, allowed us to think about how
the discussions on the historical time are expressed in classroom, either through temporal
perspectives of students or how teachers can make a good use of them. The reflection over
classroom practice allowed us to define some of the key challenges that need to be faced in
order to allow a better understanding of historical time by the students of the 6th year.

Keywords: historical time, history teaching
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INTRODUCAO

A destruicdo do passado - ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geracdes passadas- é um dos fendmenos mais
caracteristicos e ligubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagdo organica com o
passado publico da época em que vivem. Por isto os historiadores, cujo oficio é
lembrar o que outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no fim do
segundo milénio.(HOBSBAWM, 2003, p.13)

Nesta célebre passagem de A Era dos Extremos, publicado no ano de 1994, Eric
Hobsbawm nos deu uma excelente definicdo sobre a importancia do estudo da histéria para a
sociedade contemporanea. O processo de ‘“desligamento” das novas geragdes com seu
passado, descrito pelo autor como caracteristico do final do século XX, seguiu se
aprofundando no século XXI. A percepcdo de que vivemos em um presente continuoé hoje
um tema presente na historiografia. Interpretadas como um sintoma da contemporaneidade, tal
como aponta Hobsbawm, ou como diagndstico de uma nova época, como coloca Hartog
(2013) em sua analise sobre o presentismo, sem duvida nossas atuais formas de relacdo com o
tempo merecem uma analise mais apurada.

Podemos nos fazer valer das palavras de Hobsbawm para pensar também o ensino de
historia hoje. De que forma nossos alunos pensam o tempo? Como se relacionam com as
concepcdes de passado, presente e futuro? Que implicagdes isso tem no conhecimento
produzido em sala de aula? Como os professores de histéria podem agir para propiciar,
através das aulas, uma relacdo mais critica desses jovens com 0 mundo em que vivem?

Essas indagacbes surgiram do confronto entre minha pratica cotidiana como
professora e as reflexdes tedricas sobre o ensino de histéria hoje. Ao entrar em contato com
essa producdo, conhecendo as questdes e 0s debates acerca da historia ensinada, pude refletir
com mais profundidade sobre os desafios e as dificuldades do meu trabalho em sala de aula. O
que me entusiasmou desde que comecei como professora do 6° ano do ensino fundamental foi
a curiosidade dos alunos sobre o passado. Contrariando o senso comum de que os alunos “nao
estdo nem ai para a historia”, o que eu observava era um grande interesse por assuntos que de
alguma forma ja estavam presentes no imaginario destas criancas e que eu tinha entdo a
oportunidade deajudar a transformar em conhecimento historico. No entanto, eu encontrava
diversos obstaculos para concretizar este objetivo. Problemas diversos, desde os de ordem

social e politica, que interferem nas condi¢des dos alunos de aprender, até aqueles que diziam



respeito a0 meu trabalho e sobre os quais eu deveria me debrucar nesta pesquisa.Conforme
conversava com colegas, percebia também que muitas das dificuldades eram compartilhadas
por outros professores. Uma questdo que me chamou atencéo dizia respeito as finalidades do
trabalho em sala de aula. Comecei a refletir sobre que objetivos eu tinha com minhas aulas, e
como eu poderia transformé-las de forma que estivessem mais conectadas com esses
objetivos.Surgiu assim a questdo do tempo como um elemento central para o conhecimento
histérico que deveria ganhar mais peso no ensino de histéria. Parti, portanto, da ideia de que
era necessario um olhar mais atento as percep¢des temporais dos alunos e as formas com que
eles as mobilizam na construcdo do conhecimento historico.

A percepcdo das sociedades sobre o tempo é histdrica e socialmente construida. Esta,
portanto, sujeita a constantes transformacdes. Por serem variaveis, as ideias de passado,
presente e futuro e a contagem do tempo sdo também objeto de estudo para o historiador.
Porém, as formas de perceber o tempo geralmente séo tratadas como naturais, e ndo sociais.
Um importante historiador do campo da teoria da historia, Michel de Certeau, chamou

atencdo para este fato em um trabalho cléssico:

(...) o tempo é o impensado de uma disciplina que ndo para de utilizd-lo como
instrumento taxonémico. O tempo é tdo necessario ao historiador que ele o
naturalizou e o instrumentalizou. Ele é o impensado ndo porque é impensavel, mas
porque ndo € pensado.” (CERTEAU, 1974, apud REIS, 2012, p.33)

Jacques Le Goff, apoiando-se nos estudos da linguistica de Sausurre, chamou aten¢do
para o fato de algumas sociedades da antiguidade n&o terem sequer palavras que
distinguissem passado, presente e futuro. Ressaltou, também, como o estudo da linguagem na
idade média detectou uma gradativa mudanca na forma como se expressava as relacfes de
tempo, no sentido de uma “precisdo” cada vez maior dos marcadores temporais. Por estar
intimamente relacionada a forma como se experimenta a realidade, a variagdo da percepgao
do tempo pode ser percebida inclusive nas diferengas entre as camadas ou grupos sociais. O
tempo do camponés, o tempo do cavaleiro, o tempo do burgués, etc. (LE GOFF, 2003)

A tendéncia a naturalizacdo da relacdo com o tempo esta associada a uma dificuldade
de perceber seu carater historico, de se descentrar, assimilando a realidade vivida como a
Unica possivel. Norbert Elias comenta como é forte essa dificuldade do descentramento nas

sociedades contemporaneas:



E frequente os membros das nagdes industrializadas sentirem uma necessidade
quase irresistivel de saber que horas sdo, pelo menos aproximadamente. Essa
necessidade, essa consciéncia onipresente do tempo, é tdo premente, que a maioria
dos que vivem nessas sociedades quase ndo consegue, ou ndo consegue em absoluto,
imaginar que sua propria percepcao do tempo ndo seja compartilhada por toda parte.
Essa consciéncia do tempo parece tdo profundamente arraigada neles, constitui a tal
ponto um atributo de sua personalidade, que lhes é extremamente dificil ver nela o
resultado de experiéncias de carater social. (ELIAS,1998, p.109)

A transformacdo, com o advento da industria, do tempo em unidade de medida do
trabalho humano e a progressiva sensacdo de velocidade das transformacdes contribuiram
para uma objetificagdo do tempo. Expressdoes como “tempo € dinheiro” ou “ganhar tempo”
ilustram bem esta concepcao do tempo como algo objetivo. Manifesta-se assim a dificuldade,
de que comentou Norbert Elias, de perceber a relagdo com o tempo como construcao social.

Buscando compreender as diferentes percepcdes sobre presente e passado em cada
época historica, ReinhartKoselleck elaborou duas categorias que consideramos de grande
validade para a construcdo de uma ideia de tempo histérico. Séo elas espaco de experiéncia e
horizonte de expectativas. A primeira seria resultado das lembrangas do passado, elaboradas
de forma racional ou inconsciente, transmitidas por pessoas ou instituicdes. A segunda seria a
projecdo das expectativas de futuro, baseadas na racionalizacdo das experiéncias dos
individuos e sociedades, em seus desejos, seus medos, suas esperanc¢as. (KOSELLECK, 2006,
p.309-310)

O filésofo francés Paul Ricoeur também traz importantes contribuicdes as reflexdes
sobre o tempo histérico. Ele definiu-o como um terceiro tempo, mediador entre o tempo da
natureza e o tempo da consciéncia. Segundo Ricoeur, a pratica histérica, ao fazer uso de
alguns recursos, inscreve o tempo da consciéncia, aquele experimentado pelos individuos, no
tempo da natureza, e por isso constréi um terceiro tempo, histérico. (RICOEUR, 1997, tomo
111, p.197-180)

Compartilhando das preocupacBes com o tema do tempo historico e dialogando com
ideias de Marshall Sahlins® e Koselleck, Francois Hartog desenvolveu o conceito dos regimes
de historicidade. Os regimes de historicidade seriam uma “ordem dominante” do tempo em
cada época, ou seja, a partir das perspectivas colocadas por uma determinada época histérica,
existiriam certos parametros para as perspectivas das pessoas sobre o tempo.

O termopresentismo € hoje recorrente quando o assunto € a relagdo das novas geracoes

com o tempo. Este termo, porém, também ¢é alvo de polémicas e merece uma

! 0 autor se refere a Marshall Sahlins como um dos autores que introduziram a ideia de regime de historicidade,
em sua obra Ilhas de Histdria.



10

problematizacdo. Hobsbawm foi quem primeiro a utilizou, buscando expressar o processo de
perda de referéncia no passado, caracteristico das sociedades contemporaneas. Para ele, €
papel do historiador combater o sentimento presentista, ou seja, o afastamento em relacdo ao
passado, promovendo através do conhecimento histérico a conscientizacdo das geragoes
presente. Assim, caberia ao historiador um papel politico. J& Hartog utiliza o termo para
definir uma época onde as relagdes com o passado j& ndo podem ser mais as mesmas. Assim,
0 passado ja ndo serviria para orientar o presente.

O ensino de histdria, na medida em que dé conta de articular as dimensdes temporais e
trabalhar a percepcdo dos alunos sobre as mudancas e continuidades, permite que eles
construam relagcdes com o passado, situem-se no tempo. Este exercicio é fundamental para a
formacdo de uma identidade e para a orientacdo das atitudes e acOes destes alunos e suas

relacBes com o mundo, como aponta Sonia Regina Miranda:

Para o aluno, sair do presente significa descentrar, deixar de tomar seus valores e
parametros de julgamento, para analisar outras realidades e outras culturas. A
Historia é, portanto, a disciplina que potencializa, como poucas outras, tal
movimento de descentracdo. (MIRANDA, 2005, p. 201)

Acreditamos, portanto, que ndo ha como pensar a historiografia ou o ensino de historia
sem conferir historicidade a categoria tempo, refletindo sobre como a passagem do tempo é
percebida pelas sociedades, mas também por historiadores e professores que produzem
conhecimento histoérico.

Alguns autores que tém se dedicado as pesquisas sobre o ensino de historia ressaltam a
importancia do tempo em sala de aula. Ana Maria Monteiro aponta o trabalho com o conceito
de tempo histérico como parte fundamental da construcdo do pensamento historico dos

alunos. Para essa autora:

Tempo que, nessa dindmica, exerce fungdo determinante nos processos cognitivos e
na elaboracdo de conhecimento que expressa, em texto narrativo, o resultado da
elaboracdo de um pensamento histdrico, ou seja, uma forma de compreender
processos, contextos, a¢Bes humanas no tempo, mudancas e permanéncias,
semelhangas e diferencas, em suas dimensbes sociais, politicas, econdmicas e
culturais. (MONTEIRO, 2012, p. 192)

André Segal, discutindo a histdria ensinada nas escolas da Franga, chamou atencéo
para a recorréncia de uma abordagem factual do passado, e defendeu a necessidade de um
ensino mais preocupado com conceitos e metodos. Aprendendo a manejar conceitos e

métodos, os alunos conseguiriam construir sua propria analise historica.
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Entretanto, parece-nos legitimo chamar a atengdo para os conceitos mais especificos
da disciplina. Se a histdria se propde, por principio, explicar a mudanca social e a
relacdo das sociedades com a duragdo, 0s conceitos prioritarios da disciplina
histdrica sdo os de tempo. (SEGAL, 1984) 2

Nosso trabalho partiu da avaliacdo de que, a despeito de sua centralidade para o
pensamento historico, o tempo € ainda pouco explorado ou problematizado em sala de aula.
No cotidiano escolar, e mesmo nos curriculos, pouco tempo é dedicado ao trabalho com essa
categoria tdo fundamental. Em geral sdo abordados alguns temas relacionados a relacéo
presente/passado, a contagem do tempo, a periodizacao da historia, mas, como afirmam Elza

Nadai e Circe Bittencourt:

Estes conceitos acabam, entretanto, diluindo-se no decorrer do curso, sem
articulacdo concreta com o conteldo transmitido, ocorrendo na pratica em geral e,
para os alunos em particular, que ensinar histéria é, em principio, e quase
exclusivamente, comunicar um  conhecimento  factual do  passado.
(BITTENCOURT; NADAI, 2004, p.75)

Carmem Tereza Gabriel, analisando questionarios preenchidos por alunos do 3° ano
do ensino médio de escolas do Rio de Janeiro, chama atencdo para a tendéncia de os alunos
identificarem, nos passados estudados, aqueles elementos familiares ao presente. Em didlogo
com os estudos do filésofo Paul Ricoeur, a autora destaca a expressdo de uma leitura do
passado “sob o signo do mesmo”. Em sua perspectiva, apesar do passado sé se tornar
inteligivel quando persistindo no presente, essa ideia de permanéncia, quando levada ao
extremo, produziria o efeito contrario, ndo contribuindo para uma compreensao satisfatoria
dos processos histdricos, ao esvaziar a tensdo entre passado e futuro. Assim, essa autora
reforga, a partir de suas pesquisas, sua suspeita inicial, “de que o tempo historico, elemento
incontornavel na producdo e ensino de historia, encontrar-se-ia, paradoxalmente, ausente das
aulas de historia”. (GABRIEL, 2012, p.237-238)

O tempo é um tema complexo, que mobiliza debates tedricos na historiografia e no
ensino de histdéria. Envolve diferentes concepgdes sobre tempo historico e suscita uma
discussdo sobre as atuais relacfes da sociedade com o tempo. Além disso, se relaciona com
diversos outros conceitos, tais como simultaneidade, duracdo, sucessdo, mudancas e

permanéncias, permitindo uma pluralidade de abordagens.

% O texto de André Segal ndo foi publicado em portugués. No entanto, tivemos acesso a uma traducéo feita por
Circe Bittencourt para uso interno, que foi disponibilizada na internet em
http://www.mortalcombate.net/porumadidaticadaduracaol.pdf (Acesso em: 25.11.15)



http://www.mortalcombate.net/porumadidaticadaduracao1.pdf
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O objetivo deste trabalho consiste, portanto, na elaboracdo de materiais e propostas
didaticas que aprofundem a compreensdo e a reflexdo sobre o tempo historico no 6° ano do
ensino fundamental, conjugando contetdos previstos no curriculo com o trabalho com
conceitos relacionados ao tempo historico.

A reflexdo sobre a prética de sala de aula nos permitiu definir alguns dos principais
desafios a serem enfrentados para uma melhor compreensao do tempo historico por parte dos
alunos do 6° ano. O dialogo com a teoria nos ajudou a construir materiais e atividades que
buscaram ir além do uso tradicional do tempo em sala de aula, que geralmente se limita a
discussdo sobre as formas de contagem do tempo, & periodizacéo tradicional e & cronologia®.
Buscamos reunir as elaboragdes de diversos autores que vém lidando com esta tematica para
pensar as potencialidades e limites das abordagens do tempo histérico em sala de aula.
(BITTENCOURT & NADAI, 2004; OLIVEIRA, 2005; SIMAN, 2005; MONTEIRO,
2005,2012; GABRIEL, 2012; SEGAL, 1984)

Escolhemos trabalhar com o 6° ano do ensino fundamental centralmente por ser um
momento de mudancas, que marca o inicio de uma nova fase da vida escolar destes alunos.* O
préprio curriculo deste ano de escolaridade apresenta um contetdo considerado introdutorio
para os estudos histéricos de maior complexidade. Em geral, ha uma parte dedicada ao
trabalho com o conceito de histdria, na qual se define o que é e como se estuda a historia.
Nesta parte se aborda as diferentes formas de contar o tempo, os calendérios, definindo alguns
conceitos, como tempo cronoldgico e tempo historico. Também é abordado o tema da origem
do ser humano, a formacao dos grupos cacadores e coletores e 0 processo de sedentarizacao.
Por fim, sdo estudadas algumas sociedades da antiguidade. As mais presentes nos curriculos
sdo Mesopotamia, Egito, Grécia e Roma.

E no 6° ano, portanto, que comeca a ser adotada uma perspectiva temporal linear e
cronoldgica nos estudos histdricos, que vao marcar todo o restante dos curriculos do ensino
fundamental e médio. Distancia-se da ideia trabalhada até o 5° ano, quando se parte do

conhecimento mais proximo ao aluno para depois chegar ao mais abstrato. Os alunos

* Entendemos aqui por periodizacdo tradicional a divisdo da historia em pré-historia, antiguidade, idade média,
moderna e contemporanea. Por cronologia estamos nos referindo a constru¢do de uma sequéncia linear de fatos
historicos. Ao ressaltar a necessidade de aprofundamento da reflexdo sobre o tempo, ndo acreditamos que estes
aspecto da temporalidade devam ser abandonados pelo professor, mas, ao contrario, devem ser problematizados.
* Em pesquisa sobre o letramento nas aulas de histéria, Patricia Bastos de Azevedo apontou algumas das
modifica¢fes ocorridas na vida escolar dos alunos quando atravessam o 6° ano, tais como o numero de
professores e disciplinas, a relagdo entre professor e aluno e a propria estrutura escolar e da sala de aula.
(AZEVEDO, 2011).
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precisam entédo se apropriar do estudo de sociedades muito distantes no tempo e no espaco de
suas vivéncias, e geralmente apresentam dificuldades na construcéo destes conhecimentos.

Por compreender uma proposta de materiais didaticos e atividades a seremrealizadas
com esses materiais, nosso trabalho serd composto de duas partes: a primeira dissertativa e a
segunda propositiva. A parte dissertativa sera desenvolvida nos capitulos 1 e 2.

No primeiro capitulo, buscamos abordar a discussdo teorica acerca do tempo historico.
Sdo diversos os elementos que se desprendem deste tema: a importancia do tempo para o
conhecimento historico; a forma como a percepcdo do tempo vem sendo concebida nas
diferentes épocas; as diversas concepcdes de tempo histdrico e outras categorias que a ele se
relacionam; as discussdes sobre as relages das sociedades contemporaneas com o tempo. A
questdo do tempo na histéria abarca diferentes perspectivas e até interessantes polémicas. Sem
a pretensdo de esgota-las, procuramos dar conta delas a partir de um dialogo com os
principais autores que vém tratando destes temas, tais como Hobsbawm (1998,2003),
Koselleck (2006), Hartog (2013), Cardoso (1997,2005), Ricoeur (1997), entre outros. Em
uma parte final, procuramos ainda introduzir algumas reflex6es sobre como estas questfes
tedricas se refletem nas perspectivas temporais dos alunos. Assim, o capitulo se fecha
apresentando alguns dos desafios para o ensino de historia hoje.

No segundo capitulo, analisamos de que forma este tema vem sendo tratado no ensino
de histériano 6° ano do ensino fundamental. Para isso, iniciamos o capitulo com uma
discussdo sobre o ensino da histéria como campo de pesquisa e suas especificidades em
relacdo ao conhecimento académico. Procuramos também problematizar as contribuicfes de
importantes autoras brasileiras que trataram, nas Ultimas décadas, do tempo no ensino de
historia, como Zamboni (1984), Bittencourt & Nadai (1988), Siman (2005), Miranda (2005),
Oliveira (2005), Monteiro (2011, 2012) e Gabriel (2012). Ainda discutindo as contribuicdes
de autores que pensaram a histéria ou seu ensino, buscamos em diversos deles reflexdes que
consideramos potenciais para um trabalho mais atento a questdo do tempo em sala de aula.
Além das autoras acima citadas, podemos citarSegal (1984), Braudel (1990), Ricoeur (1997),
entre outros. Para pensar este trabalho no 6° ano, fizemos uso de alguns recursos. Em primeiro
lugar, a analise das dificuldades préaticas da abordagem do tempo histérico em sala de aula se
baseou na minha propria experiéncia como professora da Escola Municipal Alberto Torres, da
rede municipal de Itaborai. Também aproveitei a experiéncia de observacdo de aulas de
Histdria na Escola Municipal Deodoro, no Rio de Janeiro, com o objetivo de observar uma

realidade externa & minha. Essa observacdo me permitiureforgar algumas impressdes sobre a
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questdo do tempo no ensino de histéria. Outro recurso utilizado foi a anélise do curriculo
deHistoria para o 6° ano do ensino fundamental das redes municipaisdo Rio de Janeiro e de
Itaborai, com o objetivo perceber o lugar do tempo historico nestes curriculos.

O capitulo 3 apresenta 0s materiais propostos, seu processo de elaboracdo, o0s
objetivos de sua utilizacdo em sala de aula, a maneira de utiliza-los e a forma como foram
produzidos. Apresentaremos, ainda, em anexo a este trabalho, os materiais confeccionados
como produto final deste trabalho. Para dar conta da diversidade de abordagens possiveis a
respeito do tempo histérico, fizemos a opcao de elaborar trés materiais. Estes materiais sao
acompanhados de propostas de atividades, voltadas ao desenvolvimento de diferentes
aspectos ou categoriais relacionadas ao tempo histérico. Definimos trés aspectos da
temporalidade e buscamos trabalhar cada um deles através de um dos materiais. S0 eles: a
cronologia/sucessdo de fatos histéricos, as diferentes duracdes dos fatos histdricos e a
simultaneidade.

Nossa intengéo foiabordar o tempo como um elemento estruturante do conhecimento
histérico, e ndo como mais um contetido’. Este foi o principal desafio, pois os materiais e as
atividades deveriam estar associados aos contetdos presentes no curriculo do 6° ano,
contribuindo para que a reflexdo sobre o tempo esteja presente em todas as aulas de historia.
Assim, da forma como foram desenvolvidos nossos materiais, podem ser utilizados em
diferentes momentos do ano letivo, podendo inclusive ser utilizados em varios momentos, se
relacionando a diferentes contetdos.

Esperamos, assim, auxiliar o trabalho dos professores do 6° ano do ensino
fundamental, contribuindo para incorporar com mais profundidade nas aulas de historia a

reflexdo sobre esse muitas vezes “impensado”, que € o tempo historico.

® A ideia do tempo como um elemento estruturante do curriculo foi desenvolvida na disciplina Ensino de
Historia e a questdo das temporalidades, ministrada pela proffDr® Carmen Teresa Gabriel, como disciplina
eletiva do mestrado profissional em ensino de historia (Profhistéria) no periodo 2015/2, e muito nos ajudou a
elaborar os materiais e atividades aqui propostos.
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1. O TEMPO NA HISTORIA

Para tratar dos desafios e possibilidades da abordagem do tempo nas aulas de historia
faz-se fundamental uma breve andlise das discussdes tedricas que vem sendo travadas no
campo da Teoria da Histdria acerca deste tema. Buscaremos, neste capitulo, responder a esta
necessidade, dialogando com alguns dos principais autores que se dedicaram ao estudo do
tempo historico. Em primeiro lugar, abordaremos a historicidade do conceito de tempo,
apresentando as contribui¢des de alguns autores que buscaram estudar a forma como o tempo
foi percebido em distintas sociedades ao longo da historia. A desnaturalizagdo do tempo é
fundamental para pensarmos a abordagem deste conceito, tdo importante para o estudo da
historia. Nossa propria percepcdo sobre o tempo esta totalmente enraizada na forma como
agimos, pensamos e ensinamos nossos alunos. Partindo de uma problematizagdo sobre esta
questdo acreditamos ter melhores condicGes de refletir sobre diferentes maneiras de trabalhar
este tema em sala de aula. Em uma segunda parte, trataremos da centralidade do tempo para o
conhecimento historicoe do debate historiografico sobre o tema. Diferentes autores buscaram
definir o tempo histdrico e elaboraram categorias e conceitos para pensar as relacdes humanas
com o tempo ao longo da histéria. H& ainda uma discussdo importante sobre a percepcéo das
sociedades contemporaneas sobre o tempo, que acreditamos ser frutifera para a reflexao sobre
0 tempo no ensino de historia. Por fim, buscaremos apresentar, na Gltima parte deste capitulo,
algumas ideias sobre como estas questdes se manifestam em sala de aula, nas percepcdes
temporais dos alunos. Para isso nos apoiaremos em trabalhos de pesquisadoras do campo do

ensino de historia.

1.1. Tempo vivenciado

Definir o que é o tempo ndo é tarefa facil. Trata-se de um conceito extremamente
abstrato, que permite uma pluralidade de abordagens. Embora ndo possa ser visto ou tocado, o
tempo é uma dimensao fundamental da vida, e por isso gera curiosidades e instiga reflexdes.

Apresenta-se diante de nds de forma contundente e paradoxal:
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a pior e a melhor das coisas, fonte da criacdo, da verdade e da vida e portador da
destruicdo, do esquecimento e da morte. Ele engendra e inova e faz perecer e
arruina. Ele é pai e destruidor de todas as coisas, origem e fim, a sua passagem é
aflitiva (“isto ndo vai acabar nunca?”’) e consoladora (“vai passar!”). Ele ndo ¢
apreensivel, pois invisivel, intocavel, impalpavel, mas pode ser “percebido”. (REIS,
2012, p.25)

Sdo distintas as formas a partir das quais percebemos o tempo. Ha o tempo da
natureza, do nascer, crescer e morrer dos seres vivos, dos ciclos de germinacdo das plantas, do
movimento dos astros. H& também o tempo psicoldgico dos individuos. Se o primeiro possui
uma regularidade, o segundo é totalmente irregular e afetivo. E percebido de formas
diferentes de acordo com a situagdo que se experimenta. Se for agradavel, passa rapido, se for
dolorosa ou desconfortavel, uma “eternidade”.Ha ainda o tempo percebido nas
transformaces sociais. Em uma cidade que antes sO possuia casas e agora € tomada por
prédios, nas diferencas culturais entre as geracdes, nas relacdes de trabalho que se modificam.

A percepcao humana sobre o tempo é histdrica e sofreu transformacdes ao longo dos
séculos e de acordo com as experiéncias de cada grupo ou sociedade. N&o é possivel afirmar
sequer que em todas as épocas e lugares houve algum tipo de compreensao sobre o que hoje
chamamos de conceito de tempo, englobando as dimensdes da temporalidade por noés
reconhecidas atualmente.

Em um estudo sobre os calendarios, o historiador Jacques Le Goff ressaltou como
estes instrumentos de medida do tempo, apesar de estarem vinculados a fenbmenos naturais,
variaram bastante ao longo da histéria, de acordo com as diferentes sociedades que 0s
elaboraram. Citando exemplos de variadas épocas e regides: hebreus; egipcios; gregos;
caldeus; pueblos e outros grupos indigenas da América do Norte; astecas; povos africanos
como os baulé da Costa do Marfim; a Franca apds a revolucdo, entre outros, 0 autor mostra
como os calendarios cumpriram (e cumprem ainda) um importante papel no controle humano
sobre o tempo, possuindo, além de dimensdes religiosas, um papel social, sendo também um

instrumento de poder:

O calendério, objeto cientifico, & também um objeto cultural. Ligado a crencas, além
de a observagBes astrondmicas (as quais dependem mais das primeiras do que o
contrario), e ndo obstante a laicizagdo de muitas sociedades, ele é, manifestamente,
um objeto religioso. Mas, enquanto organizador do quadro temporal, diretor da vida
publica e cotidiana, o calendario é sobretudo um objeto social. Tem portanto uma
histdria, alids, muitas historias, jA que um calendario universal é ainda hoje do
dominio da utopia, ainda que, a primeira vista, a vida internacional dé a ilusdo de
uma relativa unidade de calendério. (LE GOFF, 1990, p.486)



17

O proprio desenvolvimento tecnoldgico, que permitiu um aprimoramento dos
instrumentos de medicdo de tempo, teve um impacto consideravel em nossa percep¢do do
mesmo enquanto um fluxo continuo e uniforme. Quando néo havia sido criado o reldgio, por
exemplo, e a medi¢cdo do tempo dependia exclusivamente da observacdo da natureza, o que
obviamente influia para uma determinada maneira de se relacionar com a contagem do tempo,

ou com a importancia conferida a isto na vida das pessoas.

Em épocas antigas, os enclaves sociais implantados pelos homens no seio do meio
natural ainda eram pouco extensos. A interdependéncia entre esses enclaves e o que
chamamos de "meio ambiente"”, em nossa perspectiva egocéntrica, era evidente e
direta. Na relagdo de forcas que opunha os grupos humanos constitutivos desses
enclaves e a natureza alheia ao homem, a balanga pendia a favor desta.
(ELIAS,1998,p. 36)

Os instrumentos de medicdo do tempo, incluidos por Norbert Elias entre os chamados
enclaves sociais, ndo foram criados sendo por necessidades que foram sendo sentidas no
decorrer do desenvolvimento social das comunidades humanas. Uma determinada
organizacéo social implica em certas formas de disciplina. As modifica¢fes na relacdo com o
tempo também estiveram associadas a estas formas de organizacdo social. Quando 0s grupos
humanos viviam apenas de caca e coleta, por exemplo, podemos imaginar que a medigdo do
tempo ndo se fazia necessaria da mesma forma do que quando passaram a praticar a
agricultura. Esta mudanca implicou em uma disciplina relacionada ao trabalho que colocava
novas necessidades e acabava por gerar modificacdes na maneira como esses grupos se
relacionavam com o tempo.

O historiador das religides MirceaEliade definiu a nocdo de temporalidade das
sociedades chamadas “arcaicas” como avessa as mudancgas. O autor explica que 0 homem
arcaico procurava manter seu “presente” coincidindo com o tempo da origem de seu povo.
Isto é, evitava qualquer novidade, procurando repetir os gestos de seus deuses. O inovador era
reprimido com violéncia, pois era considerado destruidor da ordem. Eliade define este tipo de
sociedade como anti-histérica, pois desvalorizava a experiéncia temporal, buscando viver um
“eterno sagrado presente”. (ELIADE apud REIS, p.46)

Os gregos antigos possuiam uma concepcdo ciclica do tempo. Assim, também
possuiam a concep¢do de que o presente era a repeticdo do passado. “O movimento circular
ndo revela o tempo, mas a eternidade” (REIS, 2012, p.49) Contraditoriamente, criaram a
historia, provavelmente por acreditar que algumas das experiéncias deveriam ser registradas

para a eternidade. Herddoto, portanto, buscou transformar as acdes de grandes personagens
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gregos em modelos a serem seguidos. Segundo Frangois Hartog, a histdria foi, na antiguidade
europeia, “o modo de explicar o presente pelo passado por meio da exemplaridade”
(HARTOG, 2013, p.61)

Foi a cultura judaico-cristd que impds uma concepc¢éo linear de tempo, em que 0S
eventos se sucedem de forma irreversivel. A religido imp6s uma visdo histérica de mundo,
por possuir eventos, datas e uma perspectiva escatologica do futuro. “A esperanga ¢ que, no
fim da linha, 0 Messias os espera de bracos abertos e a historia € o caminho que tém de
atravessar para retornar a casa do Pai.” (REIS, p.51)

Estudandoos impactos da industrializacdo na relagdo dos ingleses com o trabalho no
século XVIII, o historiador Edward Thompson analisou as implicaces destas transformacGes
na percep¢do do tempo. Thompson aponta que nas sociedades chamadas primitivas a
contagem do tempo estava intimamente ligada as tarefas necessarias a sobrevivéncia, como as
atividades agricolas. O trabalhador controlava seu préprio tempo de trabalho, portanto seu
ritmo era varidvel. A partir do momento em que o trabalhador ja ndo trabalha por conta
prépria a relacdo com o tempo comeca a se alterar, e isso vai se aprofundar com a
implementacdo do regime de trabalho fabril. No entanto, o autor ressalta que, mesmo apds a
Revolucdo Industrial, por muito tempo asrelagdes com o tempo ainda mantiveram
caracteristicas que chamou de pré-industriais. Em uma sociedade ainda ndo habituada com um
controle rigoroso do tempo, Thompson encontrou registros de queixas de patrfes sobre a
“falta de disciplina” dos empregados em relagdo ao tempo, o que foi combatido com medidas
rigorosas de controle do trabalho nas fabricas, entre outras medidas aplicadas por governos e a
Igreja, necessarias para que se realizasse uma mudanca de habitos conveniente para a

burguesia industrial nascente:

Por meio de tudo isso — pela divisdo de trabalho, supervisdo do trabalho, multas,
sinos e reldgios, incentivos em dinheiro, pregacdes e ensino, supressdo das feiras e
dos esportes — formaram-se novos habitos de trabalho e impds-se uma nova
disciplina de tempo. A mudanga levou as vezes vérias geragdes para se concretizar
(...) (THOMPSON,1998, p.297)

A necessidade de sobrevivéncia em um novo regime de trabalho pressionou também
os trabalhadores ingleses a adotar novas formas de lidar com o tempo. Thompson analisou
denuncias de operérios sobre a manipulacdo feita por patrdes para que trabalhassem mais
horas, em uma época em que os relégios ainda eram objetos de luxo. Essas novas experiéncias

geraram reacoes:
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A primeira geragdo de trabalhadores nas fabricas aprendeu com seus mestres a
importancia do tempo; a segunda geracdo formou os seus comités em prol de menos
tempo de trabalho no movimento pela jornada de dez horas; a terceira geragéo fez
greves pelas horas extras ou pelo pagamento de um percentual adicional (1,5%)
pelas horas trabalhadas fora do expediente. Eles tinham aceito as categorias de seus
empregadores e aprendido a revidar os golpes dentro desses preceitos. Haviam
aprendido muito bem a sua licdo, a de que tempo é dinheiro. (IDEM, p.294)

Buscamos aqui expor alguns exemplos apresentados por autores que estudaram as
relages das sociedades com o tempo, no sentido de ilustrar a diversidade de expressdes da
temporalidade ao longo da histéria. Ainda que limitados a algumas experiéncias histdricas,
ajudam a compreender o carater histérico da percep¢do humana sobre o tempo, além de
fornecer bases para pensarmos as possiveis articulacdes entre as ideias de passado, presente e

futuro que déao origem a diferentes relagGes temporais.

1.2. Tempo historico e debates historiograficos

Para o historiador francés Philippe Aries, o estudo da histéria se justifica justamente
pela curiosidade em compreender esta dimensdo do tempo, pelo espanto gerado pela

comparacao entre o ontem e o hoje: Para esse autor:

A historia mostra-se entdo como a resposta a uma surpresa, e 0 historiador é, em
primeiro lugar, aquele que é capaz de se espantar, que toma consciéncia das
anomalias tais como as percebe na sucessdo dos fendmenos.(ARIES, 2013, p.308)

O tempo é, portanto, um elemento fundamental para o estudo da Historia. Quando
Marc Bloch definiu a histéria como “a ciéncia dos homens no tempo”, afirmou que o tempo
historico seria mais do que uma unidade de medida, mas “o préprio plasma em que se
engastam os fendmenos” e “o lugar de sua inteligibilidade.” (BLOCH, 2001, p.55). Antoine
Prost definiu-o como “a propria substancia da histéria”, “incorporado, de alguma forma, as
questdes, aos documentos e aos fatos.” (PROST, 2008, p.96).

A problemética do tempo coloca-se, portanto, como elemento central de nosso oficio.
E no tempo que se processam as mudancas. A perspectiva historica pressupde justamente

inserir determinado fato no tempo, buscando compreender que caracteristicas de sua época
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contribuiram para que ele ocorresse, relacionando-o a outros fatos, analisando as
transformacdes e seus elementos de ruptura e continuidade.

Fernand Braudel, no embate travado com as ciéncias sociais no final dos anos 1950,
criticou antropdlogos, sociologos e economistas por tentarem prescindir da historia, seja por
se limitarem aos estudos do presente, seja por elaborar modelos de explicacdo atemporais.
Buscando demarcar a especificidade do conhecimento histérico entre as ciéncias sociais,

definiu a perspectiva temporal como sua principal caracteristica:

Mais uma razdo para sublinhar fortemente, no debate que se inicia entre todas as
ciéncias do homem, a importancia e a utilidade da historia, ou melhor, da dialéctica
da duracdo, tal e qual se desprende do oficio e da reiterada observagdo do
historiador; para nds, nada ha4 mais importante, no centro da realidade social, que
esta viva e intima oposicéo, infinitamente repetida, entre o instante e o tempo lento
no decorrer. (BRAUDEL, 1990, p.9)

Segundo Braudel, a compreensdo da realidade social dependeria, portanto, de uma
andlise que levasse em consideragdo a dialética da duracdo. O autor utilizou o0s conceitos de
acontecimento, conjuntura e estrutura para diferenciar a curta, média e longa duracdo na
histéria. O acontecimento estaria geralmente relacionado aos eventos politicos, enquanto a
conjuntura aos movimentos da economia. A estrutura caberiam as transformagdes sociais e
culturais, geralmente mais lentas que as demais. Assim, 0 acontecimento estaria sempre de
alguma forma marcado pela conjuntura em que se insere e pela estrutura social vigente. Ndo
seria possivel compreendé-lo sem levar isto em consideracdo. A historia seria, portanto, o
estudo da forma como se combinam essas diferentes temporalidades, fundamental para a
compreenséo da realidade.

Entre as décadas de 1920 e 1960, os historiadores dos Annales criticaram a forma
predominante como se pensava a historia desde o século XI1X, combatendo o que chamaram
dehistéria narrativa tradicional, que priorizava os acontecimentos de ordem politica e
compreendia o tempo histérico como linear e irreversivel. Integrante do movimento dos
Annales, Braudel defendeu a relacdo dialética entre as distintas duracfes e o didlogo entre a
historia e as ciéncias sociais em oposi¢do a essa concep¢do de historia e de tempo.Outra
caracteristica atribuida a historiografia chamada tradicional era a ideia de uma objetividade
total das fontes. O trabalho do historiador seria, entdo, guiado por uma suposta imparcialidade
para revelar o que as fontes diziam.Como alternativa, osAnnales apresentaram a ideia de
histéria-problema. Na historia-problema, o historiador passava a assumir seu papel central na

construcdo do conhecimento historico, interrogando as fontes a partir de questdes por ele
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formuladas. Assim, o movimento dos Annales defendia que a histéria € uma investigacdo do
passado a partir dos questionamentos colocados no presente. Rompia-se, assim, com uma
leitura da historia como “descoberta do passado”, introduzindo uma maior complexidade das
relacGes temporais.

Ainda no século XIX, porém, Marx ja havia colocado a questdo do movimento do
pensamento histdrico, a partir do presente em direcdo ao passado, buscando voltar-se
novamente ao presente como forma de melhor compreender a totalidade. Em Contribuicdo a
Critica da Economia Politica, obra publicada no ano de 1859, o autor defendia que a
compreensdo dos elementos da economia capitalista ajudariam na compreenséo de formacoes
econdmicas anteriores, da mesma forma como “a anatomia do homem ¢ a chave para a
anatomia do macaco” (MARX, 2008, p.264).

Ao tentar responder a pergunta “O que a historia tem a dizer-nos sobre a sociedade
contemporanea?”, 0 historiador marxista Eric Hobsbawm trabalhou sob a mesma ldgica.
Segundo 0 autor, a resposta a esta pergunta estaria na “combina¢do entre experiéncia historica
e perspectiva historica”. Ou seja, na relagd0 entre nossas visdes sobre 0 passado e as questdes
do presente. (HOBSBAWM, 1998, p.47)

Para o historiador britanico Edward Carr, a histéria “se constitui de um processo
continuo de interagdo entre o historiador e seus fatos, um dialogo intermindvel entre o
presente e o passado.” (CARR, 1978, p.29). Desta forma, Carr propde a reflexdo de que, ao
mesmo tempo em que o presente se reporta ao passado na figura do historiador que pesquisa
os fatos, o passado também fala ao presente, na medida em que a andlise do historiador sobre
os fatos levam-no a conclusdes e estimulam-no a novas pesquisas. Tal definicdo nos ajuda a
compreender outro aspecto da importancia da reflexdo sobre o tempo no estudo da historia: a
historia € sempre uma interpretacdo sobre o passado marcada por seu tempo. E até mesmo
nossa maneira de pensar o tempo possui uma histéria.

José Carlos Reis, reunindo elaboracdes de diversos autores sobre o tempo histérico®,
define-o como, em primeiro lugar, uma “representagdo intelectual”. Isto porque a histdria
nunca sera uma reconstituicdo dos fatos tais como ocorreram, ja que sua construcdo mobiliza
operacbes como comparacdo, medida, memoria, valores, etc. Além disso, é uma
“representacao cultural”, por que estas operagdes sdo realizadas por historiadores, que estdo
impregnados das visdes de mundo de sua época, fazem parte de uma determinada sociedade,

que possui suas proprias relagdes com a temporalidade. (REIS, p.43,44)

® Para discutir o tempo histérico, Reis faz uso das reflexdes de Michel de Certeau (1974), Prost (1996), Ariés
(1986), Febvre(1965), Bloch(1974), Koselleck (1990), Hartog(2003), Ricoeur(1983-1985), entre outros autores.
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O importante historiador aleméo ReinhartKoselleck dedicou grande parte de seus
estudos & Teoria da Histdria. Envolvido também com a historia dos conceitos, Koselleck
buscou debater a historicidade do conceitos de tempo e espaco e sua importancia para o
estudo da historia. Para o autor, ambos os conceitos pertencem as condi¢des de possibilidade
da histéria. O espaco oferece determinadas condi¢fes de possibilidade da ac&o historia, e por
isso € um condicionante desta. Por outro lado, a acdo humana no tempo exerce transformacdes
sobre 0 espaco, e por ser passivel de mudancas ele € também condicionado pela histdria.
Koselleck oferece alguns exemplos das transformac6es espaciais ao longo da historia, tais
como a criacdo de canais ou digques nos rios, realizados desde a antiguidade, a abertura de
rotas de comércio que aproximaram regides da Africa, Europa e Asia durante a Idade Média,
a conquista dos oceanos no século XVI, a conquista do espaco aéreo no século XX, a
evolucdo das comunicagcbes no século XXI, entre outros. O autor discute, ainda, como as
relagbes com espago e tempo se transformaram ao longo da histéria com uma aceleracéo
crescente, especialmente nos Gltimos 200 anos, quando o desenvolvimento tecnoldgico
permitiu com que fossem colocados em outros patamares os limitadores espaciais e temporais
das acdes humanas. (KOSELLECK, 2014)

Para uma compreensdo do tempo histérico, consideramos de grande valor as
elaboracdes do Koselleck. O autor partiu da reflexdo sobre a relagdo das sociedades com o
tempo para elaborar um conceito de tempo historico. Se em cada época sdo diferentes as
ideias construidas sobre o passado e o futuro,a chave para a compreensdo do tempo historico
estaria, portanto, na forma como as pessoas e sociedades articulam estas ideias. O tempo
histérico surgiria justamente das diferentes formas tomadas a partir da tensdo entre as ideias
de passado e de futuro em cada época histérica. (KOSELLECK, 2006)

O autor chamou de espacgo da experiéncia as construcdes existentes em determinada

sociedade sobre o seu passado:

A experiéncia é o passado atual, aquele no qual acontecimentos foram incorporados
e podem ser lembrados. Na experiéncia se fundem tanto a elaboragdo racional
quanto as formas inconscientes de comportamento, que ndo estdo mais, ou que ndo
precisam mais estar presentes no conhecimento. Além disso, na experiéncia de cada
um, transmitida por geracdes e instituicGes, sempre esta contida e é conservada uma
experiéncia alheia. (IDEM, p. 309)

As ideias presentes acerca do futuro fazem parte do que Koselleck chamou de

horizonte de expectativa:
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a expectativa se realiza no hoje, é futuro presente, voltado para o ainda-ndo, para o
ndo experimentado, para o que apenas pode ser previsto. Esperanca e medo, desejo e
vontade, a inquietude, mas também a analise racional, a visdo receptiva ou a
curiosidade fazem parte da expectativa e a constituem. (IBIDEM, p.310)

E interessante observar que, nas categorias de Koselleck, tanto o passado como o
futuro sdo representados por expressdes que combinam palavras que se remetem a espaco e
tempo: espacgo e horizonte, experiéncia e expectativa. O autor estd buscando, através destes
conceitos, explicitar as visdes construidas pelas pessoas sobre passado e futuro a partir de um
determinado presente. Uma pessoa ndo tem, sobre seu passado, uma visdo organizada
cronologicamente. O passado existe nas pessoas como um emaranhado de ideias baseadas nas

experiéncias e nas leituras que se faz delas:

Tem sentido se dizer que a experiéncia proveniente do passado é espacial, porque
ela se aglomera para formar um todo em que muitos estratos de tempos anteriores
estdo simultaneamente presentes, sem que haja referéncia a um antes e um depois.
N&do existe uma experiéncia cronologicamente mensuravel — embora possa ser
datada conforme aquilo que lhe deu origem —, porque a cada momento ela é
composta de tudo o que se pode recordar da prdpria vida ou da vida de outros.
Cronologicamente, toda experiéncia salta por cima dos tempos, ela ndo cria
continuidade de sentido de uma elaboragcdo aditiva do passado. Utilizando uma
imagem de Christian Méier, pode ser comparada ao olho mégico de uma maquina de
lavar, atras do qual de vez em quando aparece esta ou aquela peca colorida de toda a
roupa que esta contida na cuba. (p. 311)

Trata-se de categorias universais, validas para explicar a histéria em qualquer época ou
lugar: “todas as historias foram constituidas pelas experiéncias vividas e pelas expectativas
das pessoas que atuam ou que sofrem”. (IBIDEM, p.306) As experiéncias e as expectativas
constituem, portanto, duas diferentes perspectivas sobre o tempo. Ambas se processam em um
presente, no momento em que se vive. Uma se projeta para o que foi vivido, o passado. A
outra para 0 que ainda se pretende viver, o futuro.

Ao ligar as ideias de passado e futuro em um determinado presente, as categorias
espaco de experiéncia e horizonte de expectativa oferecem uma chave para a compreensao do
conceito de tempo historico. Ele é o resultado, em cada época, das diferentes relacbes que as
pessoas estabelecem com seu passado e seu futuro. Essas categorias estdo intimamente
relacionadas. Toda expectativa parte de alguma experiéncia. Toda expectativa, quando
transformada em acdo, gera também uma experiéncia. 1sso ndo quer dizer, porém, que elas
sejam equivalentes. As expectativas no futuro ndo se limitam as experiéncias passadas. As

experiéncias, quando se processam, sdo sempre diferentes das expectativas que se tinha.
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Cada nova experiéncia, na medida em que contraria ou supera expectativas, gera por
sua vez uma modificacdo no horizonte de expectativas. Em outras palavras, a vivéncia de
experiéncias novas, que nao se esperava vivenciar, leva a uma ampliacdo dos futuros
enxergados como possiveis de serem vividos. Diferentes expectativas provocam também
experimentacOes diferentes da realidade. Assim, vdo se processando mudancas na relagéo
estabelecida entre espaco de experiéncia e horizonte de expectativa, e na propria concepcao
de tempo histdrico.

Estas categorias possuem, portanto, o merito de oferecer uma explicacdo que
possibilita a compreensdo da mudanga. A partir das experiéncias vividas, as pessoas
reconstroem projecGes para o futuro. O mesmo ocorre com grupos ou classes, que extraem
das experiéncias aprendizados que orientam suas agdes futuras. Assim se processam lutas,
conflitos, conformidades, gerando permanéncias e transformac6es historicas. As categorias,
portanto, ajudam a explicar as agdes humanas no mundo.

Em sua importante obra Tempo e Narrativa, o filosofo francés Paul Ricoeur também
apresenta sua definicdo de tempo historico. Para o autor, ndo seria nem o tempo regular da
natureza, nem o tempo totalmente irregular da consciéncia, mas produto da tentativa humana
de organizar sua experi€ncia. Seria, portanto, um “terceiro tempo”, mediador entre os dois
primeiros.

O primeiro recurso apresentado por Ricoeur como “ponte” ou conector entre os dois
tempos seria 0 calendario. Da natureza, os calendarios tomam emprestado a regularidade dos
fendmenos astrondmicos. No entanto, desde a definicdo do marco inicial, passando por todas
as selecbes de datas e marcos cronoldgicos,os calendarios obedecem a fatores de ordem
politica, social, cultural. A sequéncia das geracGes seria outro conector apontado pelo autor
entre o tempo da natureza e o tempo da consciéncia. O envelhecimento e a procriacdo sao
fatores da biologia. No entanto, pertencer a uma geracdo significa estar submetido a
determinadas influéncias, ter sua experiéncia marcada por determinados acontecimentos,
presenciado determinadas mudancas. Assim, a partir de um dado da natureza, sdo construidas
uma série de visdes que dizem respeito as experiéncias humanas no mundo. O Gltimo tipo de
conector apresentado por Ricoeur seriam 0s vestigios do passado, que na medida em que
passam de simples rastros de outros tempos a objeto de interesse, apresentariam essa dupla

relagcdo com o tempo:

Essa dupla tendéncia do rastro, longe de revelar uma ambiguidade, constitui o rastro
como conector de dois regimes de pensamento e, por implicacdo, de duas
perspectivas sobre o tempo: na prépria medida em que o rastro marca no espago a
passagem do objeto da busca, é no tempo do calendario e, para além dele, no tempo
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astral que o rastro marca a passagem. E com essa condi¢&o que o rastro, conservado
e ndo mais deixado, torna-se documento datado. (RICOEUR, 1997, p.202)

Ricoeur atribui um papel central a narrativa na conformacéo do tempo histérico. Para
0 autor, é no ato de narrar a histéria que o historiador realiza a mediacdo entre o tempo da
natureza e o tempo da consciéncia, estabelecendo nexos logicos entre os fatos, inserindo-o0s
numa trama, e assim construindo o terceiro tempo: “O tempo torna-se tempo humano na
medida em que esté articulado de modo narrativo; em compensacéo, a narrativa é significativa
na medida em que esboga os tragos da experiéncia temporal”. (RICOEUR, 1994, p.15)

E importante ressaltar que o termo narrativa, tal qual ¢ utilizado pelo autor, distancia-
se da ideia de historia-narrativa, tdo combatida pelos historiadores dos Annales. Apoiando-se
nas elaboracfes de Ricoeur e defendendo a potencialidade da categoria narrativa, Carmen

Teresa Gabriel abordou a questéo:

“O termo ‘narrativa’ tendeu a ser empregado, de fato, nesses debates, como uma
metonimia pela qual um tipo particular de narrativa confunde-se com a prépria
estrutura narrativa inerente ao conhecimento historico.” (GABRIEL, 2012, p. 191)

Dialogando com as categorias formuladas por Koselleck e com as ideias de Marshall
Sahlins’, Francois Hartog propds o conceito de regime de historicidade, também visando
melhor explicar como se constrdi o tempo historico. Para o autor, o ato de lidar com o tempo,
com o “vai-e-vem” entre o passado e o presente, seria a Unica especificidade do trabalho do
historiador. O conceito buscaria, portanto, esclarecer as tensdes entre 0 espaco de experiéncia
e 0 horizonte de expectativas em cada época.

Cabe ressaltar que, para Hartog, o regime de historicidade nao significa Unica forma
possivel de apreender o tempo em cada época, mas define tendéncias, parametros a partir dos

quais articulamos o passado, o presente e o futuro:

(...) um regime de historicidade nunca foi uma entidade metafisica, caida do céu e de
alcance universal. E apenas a expressio de uma ordem dominante no tempo.
Tramado por diferentes regimes de temporalidade, ele é, concluindo, uma maneira
de traduzir e de ordenar experiéncias do tempo (...) (HARTOG, 2013, p.139)

Buscando caracterizar as diversas “ordens dominantes” do tempo ao longo da historia,

Hartog identifica dois grandes regimes de historicidade: o da histdria magistra vitae e o

70 autor se refere a Marshall Sahlins como um dos autores que introduziram a ideia de regime de historicidade,
em sua obra Ilhas de Histdria.
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regime moderno, e discute a atual crise deste ltimo, levantando a hipdtese da vigéncia de um
terceiro, denominado presentismo. Cabe ressaltar que o autor ndo foi o primeiro a fazer esta
analise sobre as diferencas entre as relacbes das sociedades antigas e modernas com o tempo.
O proprio Koselleck ja havia tratado deste tema. Hartog tratou de aplicar o conceito, visando
principalmente a discussao sobre a relacdo da sociedade contemporanea com o tempo.

Segundo a apreciagdo de Hartog, da antiguidade até a Revolugdo Francesa
predominaria uma relacdo com o tempo sintetizada pela antiga expressdo historia magistra
vitae. Esta seria marcada por uma forte ligacdo das pessoas com o passado, ou pela
predominancia do que Koselleck chamou de espago da experiéncia. N&do havia uma ruptura
do presente com o passado, mas uma concepgdo ciclica, em que as experiéncias do passado se
repetiriam no presente. Assim, a histdria seria um ensinamento, ja que através do
conhecimento do passado se poderia guiar no presente. A histdria teria, portanto, um carater
moral, ao ser capaz de orientar as a¢gdes humanas. Essa concepcdo de historia estaria ancorada
em uma relacdo especifica com o tempo, em uma sociedade marcada por transformacfes
lentas, quase que imperceptiveis, onde ndo se fazia uma distincdo clara entre o passado e 0
presente.

A Revolucdo Francesa seria um marco na transformacéo desta perspectiva, juntamente
com o conjunto das transformacBes que levaram ao inicio da chamada época moderna. O
ritmo das mudancas imposto pelo advento da industria e as transformacBes politicas,
econbmicas e sociais deste periodo teriam marcado profundamente a relacdo dos homens com
0 tempo. Agora o foco ja ndo era o passado, mas o futuro, por que o presente ndo se parecia
em nada com o passado, e o ritmo das transformacdes gerava entdo grandes expectativas em
relacdo ao que estava por vir. Assim, a histéria ja ndo servia mais de licdo para o presente da
mesma forma que antes, ja que o presente ndo podia ser comparado ao passado. E o periodo
do predominio do horizonte de expectativas.

O foco principal da anélise de Hartog é a crise do regime moderno de historicidade. O
autor dialoga com Hannah Arendt, que analisou a brecha entre o passado e o futuro, em um
tempo entre “coisas que ndo sdo mais e coisas que ndo sdo ainda”. Parte da premissa de que
ha, hoje, uma especificidade na forma de se lidar com o tempo, que ja ndo responde mais aos
mesmos parametros do paradigma moderno. Esse novo momento seria caracterizado por uma
perda de confianca no futuro. Se antes, na época moderna, havia ocorrido uma ruptura entre
presente e passado, agora ocorria uma ruptura com o futuro. Distante do passado e sem a

perspectiva do futuro, so restaria o presente.
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Diversos acontecimentos histéricos teriam contribuido para essa crise do tempo. Na
Europa, os elementos de crise remontam a Segunda Guerra Mundial. A “escalada de multiplos
fundamentalismos” também teriam sido determinantes para o desenvolvimento de uma visao
de futuro como ameaca, como catastrofe, que contribuiu para a “ruptura” com o mesmo.
Também teriam contribuido para isso 0s movimentos de 1968, que manifestavam profunda
critica a idéia de progresso capitalista. A queda do Muro de Berlim representaria, ainda, a
crise de outra perspectiva de crenca no progresso, manifesta no ideal socialista. (HARTOG,
2013)

A ideia de presentismo, ou presente continuo, j& havia sido utilizada por Eric
Hobsbawm no prefécio j& citado de sua obra A Era dos Extremos. No entanto, a perspectiva
deste autor é bem diferente da de Hartog. Hobsbawm reconhece a existéncia, entre as
geracOes mais jovens, de uma perda de referéncia no passado. Ele chama atencdo para o fato
de que existem interesses politicos e ideoldgicos na destruicdo e na manipulacdo do passado.
Em outro artigo, 0 autor comenta: “poucas ideologias de intolerancia estdo basecadas em
simples mentiras ou ficgdes para as quais ndo ha nenhuma evidéncia” (HOBSBAWM, 1998,
p.18). Hobsbawm opina, ainda, que os historiadores sdo fundamentais no combate a esse

processo:

Nessa situacdo os historiadores se véem no inesperado papel de atores politicos. Eu
costumava pensar que a profissao de historiador, ao contrario, digamos, da de fisico
nuclear, ndo pudesse, pelo menos, produzir danos. Agora sei que pode. N0ssos
estudos podem se converter em fabricas de bombas (...). (IBIDEM, p.17)

Diante da perspectiva “presentista”’, Hobsbawm defende o papel politico da historia na
reconstrugdo das relagdes das geragdes atuais com o passado: “E tarefa dos historiadores
tentar remover essas vendas, ou pelo menos levanta-las um pouco ou de vez em quando - e, na
medida que o fazem, podem dizer a sociedade contemporanea algumas coisas das quais ela
poderia se beneficiar, ainda que hesite em aprendé-las. “ (IBIDEM, p.48)

Ja Hartog define o presentismo como regime de historicidade, uma nova ordem do
tempo. Para ele, nesta nova época, as relacbes com o passado ja ndo podem ser mais as
mesmas de antes. Viveriamos hoje em uma ordem do tempo baseada na desorientagdo. Uma
época pds-moderna, em que as estruturas de pensamento construidos na modernidade ja nédo
seriam validas para analisar a sociedade atual. Ndo se trataria, para ele, de recuperar as
referéncias no passado, com defende Hobsbawm, j& que este ja ndo serviria para orientar o

presente.
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Uma critica a essa perspectiva pode ser encontrada em Ciro Flamarion Cardoso.
Analisando alguns autores que trabalham a partir da perspectiva da aceleracdo da histéria, o

autor identifica, entre os historiadores, uma tendéncia atual que expressa:

(...) uma forte conviccdo de que nossa percepcdo temporal tenha mudado,
definitivamente segundo alguns. Devido ao abandono da crenca num tempo
orientado e na nocdo de progresso, o tempo teria deixado de ser um principio de
inteligibilidade, com isto dando-se a crise da Histéria com sentido, evolutiva.
(CARDOSO, 2005, p.7)

Para Cardoso, as contribuicGes de autores que se dedicam aos estudos das relagdes
estabelecidas entre tempo e histéria na sociedade contemporanea podem ser aceitas como
instrumentos que auxiliam a compreensdo da realidade atual. No entanto, ndo podem ser
generalizadas como um novo modelo, que superaria um paradigma moderno e instauraria uma
nova temporalidade. Estudioso do periodo da antiguidade, o autor chama atencdo para o fato
de grande parte dos autores que trabalham com esse tipo de abordagem se dedicarem ao
estudo de periodos mais recentes da historia, que permitem o enfoque da curta duracéo.
Assim, desenvolvem andlises simplistas no que diz respeito ao abandono de qualquer sentido
na historia, combatendo, entre outras nocdes, a ideia de que o passado poderia servir de
orientacdo para o presente e o futuro. Cardoso lembra que nédo é tdo féacil trabalhar com os
mesmo pressupostos no estudo da chamada "pré-histéria” ou da alta antiguidade, por
exemplo, quando a disponibilidade de fontes determina o enfoque da longa duracdo. Nesses
casos, argumenta, fica mais evidente que ndo € possivel abrir mdo de explicacbes causais
consagradas, que trazem consigo algum nivel de sentido evolutivo, e até hoje ndo foram

refutadas:

(...) continua sendo possivel afirmar tranquilamente coisas como estas: a sociedade
baseada na agricultura ndo pode surgir pela primeira vez no mundo (ou surgir
independentemente) antes da sociedade de cacadores coletores; a sociedade urbana,
ao surgir pela primeira vez no mundo (ou ao surgir independentemente), ndo podia
preceder o conhecimento da agricultura; a sociedade industrial, ao aparecer
historicamente pela primeira vez neste planeta, ndo pdde fazé-lo antes de existirem
agricultura e cidades. Seria preciso perguntar se coisas assim, que nunca foram
refutadas, carecem de importancia para os historiadores. (IBIDEM, p.10)

Edward Carr tratou de alguns destes temas polémicos em “O que ¢ Historia?”.
Também assumindo uma postura critica em relacdo as perspectivas chamadas pds-modernas,
que comegavam a ganhar forca nas décadas finais do século XX. Considerando-se a si proprio

como um “intelectual dissidente”, o autor combateu a negacdo de uma possibilidade de
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progresso na historia. Para ele a ideia de progresso estaria ligada ndo a uma viséo determinista

do futuro, mas a uma possibilidade de se aprender com a experiéncia historica:

E um pressuposto da histéria que o homem é capaz de tirar proveito (ndo que ele
necessariamente o faca) da experiéncia de seus antecessores e que 0 progresso ha
histdria, diferentemente da evolucdo na natureza, baseia-se na transmissao de bens
adquiridos. (CARR, 1978)

Mais do que isto, a ideia de progresso para Carr estaria ligada a propria possibilidade
de transformacdo histérica. As agdes de grupos ou classes ndo teriam, a priori, objetivo de
atingir o progresso, mas caberia ao historiador, em suas analises, interpretar essas

transformacoes, e ndo negéa-las.

As pessoas que lutam, digamos, para estender os direitos civis a todos, ou para
reformar a préatica penal, ou para eliminar as desigualdades de raca ou de riqueza,
estdo conscientemente procurando fazer apenas estas coisas; ndo estdo
conscientemente procurando atingir o “progresso”, concretizar alguma “lei” ou
“hipotese” historica. E o historiador quem aplica as suas a¢des sua hipotese de
progresso e interpreta-as como progresso. Mas isto ndo invalida o conceito de
progresso. (IDEM, p.)

Sem negar que o presente nos coloque questdes novas no que diz respeito a relacdo
das sociedades com o tempo, acreditamos que € necessario cautela para precisar a amplitude
das transformacdes. As abordagens que desconectam o presente de passado e futuro, em nossa
opinido acabam por negar também as possibilidades desconstrucdo de um sentido histdrico,
esvaziando as potencialidades deste conhecimento.

1.3. Percepcoes de tempo e desafios dos professores de histdria

A discussdo acerca das percepcOes contemporaneas sobre o tempo e as relagfes
estabelecidas pelas novas geracbes com o passado, o presente e o futuro sdo fundamentais
para pensarmos 0s desafios e possibilidades do ensino de histéria hoje. Elas suscitam
reflexdes sobre a maneira como nossos alunos pensam o tempo e sobre como isto interfere em
sua compreensao historica.

Certamente, as formas a partir das quais as geracOes atuais se relacionam com o
presente impactam a experiéncia escolar dos alunos. A escola ndo € o Unico espago em que

esses alunos tomam contato com a histéria ou com as perspectivas temporais. Dialogando
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com o conceito de historia de grande circulacdo, Helenice Rocha discute como os diferentes
usos do passado chegam aos alunos através de filmes, novelas, internet, revistas e até por
meio de jogos. Estes esferas de producdo mobilizam a historia e a memoria e fazem parte do
que a autora chama de uma cultura histérica.(ROCHA, 2014)

Assim, os alunos chegam a sala de aula com suas préprias visdes sobre o passado e
sobre o futuro, construidas a partir dos contatos que estabeleceram com os elementos da
histéria e da memdria coletiva® através das esferas de producdo acima citadas. Cabera ao
professor problematizar estas visfes, buscando a compreensdo da complexidade e diversidade
da temporalidade historica.

A historiadora e especialista em ensino de historia Sonia Miranda debateu algumas das
questdes referentes ao ensino de histéria e a questdo da temporalidade partindo do relato de
uma conversa entre ela e sua filha de onze anos. Sonia descreveu algumas impressdes sobre o
(des)encontro geracional entre as duas, que na ocasido rendeu uma conversa a respeito de
gostos musicais. Desta conversa, Sonia extraiu uma reflexdo sobre o estranhamento em
relagdo ao “marcador temporal do outro”. Sua filha recusava-se a valorizar o que para Sonia
era “mUsica boa”, ¢ 0 mesmo acontecia da parte de Sonia em relacdo ao gosto musical da
filha. Ao tentar argumentar a favor de sua preferéncia musical, defendendo o valor de uma
cancdo que seria provavelmente conhecida pelos préximos 100 anos, ela percebeu que isso
ndo era um elemento valorizado pela menina, que ndo concebia uma projecao de futuro desta
dimensdo.

A partir desta experiéncia particular, a autora procurou debater algumas questdes
sobre as perspectivas de tempo das geracdes mais jovens. Fortemente marcadas pelo acesso as
tecnologias digitais, as experiéncias temporais dos jovens sdo pautadas pelo acesso imediato
as informac0es, pela comunicacdo instantanea e pela simultaneidade, na medida em estes
recursos permitem que realizem uma série de acGes ao mesmo tempo. A autora, portanto,

chama atencdo para os riscos disto para a constru¢do do conhecimento histérico, pois

(...) essa relagdo pautada no novo — que se reconstréi continuamente e se apresenta
sob a égide de novos objetos e praticas sociais — ndo se ancora na consciéncia da
permanéncia e de continuidade temporal.” (MIRANDA, 2012, p.245)

®Helenice Rocha utiliza a definicdo de MarialnésMudrovcic para memoéria coletiva, entendida como “uma
representacdo narrativa, ou seja, um relato, que um grupo possui de um passado que, para alguns dos membros
que o integram, se estende para além do horizonte da memoria individual” (ROCHA, 2014, p.38)
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Assim, a autora defende que um dos desafios do ensino de histéria é justamente o de
propiciar nestes jovens uma dilatacdo temporal. Em outras palavras, contribuir com que
ampliem suas ideias de passado e futuro, ndo enxergando o passado como uma “unidade
indiferenciada” e nem o futuro como inviavel. A construgdo da perspectiva da duragdo faz-se,
portanto, fundamental para este objetivo. Utilizando exemplos da experiéncia docente, a
autora busca ilustrar as dificuldades dos alunos com a duragéo:

(...) ndo é incomum ver alunos de sexto ano imaginando que todos os egipcios e
gregos desapareceram e, em seguida, os romanos. Do mesmo modo, é comum que
esses mesmos alunos, ao ver as imagens de livros didaticos, recusem-se a admitir
que, hoje em dia, ainda haja pessoas vivendo nos territérios que abrigaram aqueles
povos. (IDEM, p.249)

Preocupada também com as dificuldades dos alunos em relacdo a construcdo de ideias
sobre o passado, Carmem Teresa Gabrielanalisou narrativas de jovens do terceiro ano do
ensino médio, presentes em textos escritos por eles sobre 0s conteudos que apreenderam nas
aulas de histdria.A autorachama atencdo para a presenca, nestes textos, de uma leitura do
passado marcada justamente pela dificuldade em conceber em conceber a existéncia de

realidades muito diferentes das suas. De acordo com Gabriel,

(...) nos chama a atengdo a hegemonia da modalidade "sob o signo do mesmo" nas
reconstrugcdes narrativas desses sujeitos. Embora essa modalidade faca parte da
préatica da histdria, como assinala a ideia de rastro, reafirmando, assim, que o
passado sO se torna inteligivel quando persistindo no presente, por outro, se levada
ao extremo, produz efeito contrario. (GABRIEL, 2012, p.236)

A observacdo de Carmen Teresa Gabriel se refere as elaboracdes de Ricoeur que, em
alusdo a Platdo, definiu os “trés géneros” através dos quais podemos pensar nossa relagdo com
0 passado: sob o signo do mesmo, do outro e do analogo. Em relacdo ao primeiro, destaca a
subtracéo da distancia temporal, a identificacdo do passado com o presente. O segundo seria
marcado pela postura inversa: a apologia da diferenca, a restituicdo da distancia temporal, o
passado visto como algo totalmente desvinculado do presente. Por fim, o autor prople o
terceiro, resultado da conjugacao dos dois primeiros. “O Semelhante ¢ esse grande género. Ou
melhor: o Anélogo, que ¢ uma semelhanga mais entre relagcdes do que entre termos simples.”
(RICOEUR, 1997, p.255)

As observacdes e conclusdes das autoras que buscaram discutir a relagdo dos alunos
com o tempo histdrico nos fazem acreditar que a complexidade deste conceito traz enormes

desafios para os professores. As inovagdes tecnoldgicas, ao reduzir as distancias, permitir a
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comunicacgéo instantanea entre dois extremos do planeta e impor um novo ritmo de circulagdo
das informag@es provocam, sem divida, alteragdes em nossa percepcdo no tempo. No entanto,
acreditamos que as experiéncias passadas seguem tendo valor na construcdo de uma leitura
critica da realidade e de uma acgdo transformadora do futuro. Nesse sentido, julgamos ser
fundamental refletir sobre as perspectivas contemporaneas sobre o tempo, 0s novos elementos
que trazem e que impactos eles tém na percepgdo do tempo histérico. Assim, as discussées
teoricas trazidas a tona neste capitulo podem ser de grande utilidade para pensarmos uma
abordagem do tempo no ensino de historia que ajude a superar o distanciamento completo do
passado, sem inscrever no passado os valores do presente, permitindoque os alunos

enxerguem além de suas préprias realidades para perceber outras possibilidades de vida.
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2. OS CAMINHOS DA PESQUISA: O LUGAR DA TEMPORALIDADE NO ENSINO
DE HISTORIA

2.1. Ensino de Histdria e sua pesquisa: temas, problemas e objetos de estudo

O ensino de histdria tem se desenvolvido bastante enquanto campo de pesquisa nas
ultimas décadas. Apesar disso, analisando as tendéncias investigativas desta area, Flavia
Caimi observa o ainda reduzido nimero de programas de pds-graduacdo que oferecem a linha
de pesquisa em ensino de historia, levando a que a grande maioria dos trabalhos de
profissionais desta area seja realizada na area de educacdo. Ainda assim, a producdo sobre o
ensino de histéria vem aumentando consideravelmente, e vem crescendo a oferta de
programas deste tipo nos departamentos de Histdria. As pesquisas mais recentes vém
buscando preencher as lacunas deixadas por uma pratica que foi por tanto tempo exercida sem
0 apoio da reflexdo académica. Entre 0s temas mais recorrentes nas pesquisas recentes estdo a
historia do ensino de histéria, a formacdo docente, estudos sobre o uso de fontes e recursos
como a tecnologia em sala de aula, curriculo, livro didatico, entre outros. (CAIMI, 2015) ° O
surgimento de novos programas de pés graduacdo, como o mestrado profissional ao qual esta
pesquisa estd vinculada (ProfHistoria), fazem parte desta afirmacdo do ensino de histéria
como um campo, e contribuem também para o alargamento dos temas, objetos e problemas.

O campo de pesquisa, porém, é relativamente recente no Brasil. Alguns trabalhos
pioneiros neste sentido datam dos anos 1960'°, mas apenas em fins dos anos 1970 e inicio dos
anos 80 comecaram a proliferar os estudos sobre o tema, motivados pelo clima de contestacédo
a ditadura e a abertura politica. Nesta época comecaram a ser organizados seminarios
nacionais sobre o assunto e a ANPUH passou a abarcar em seu quadro de sOcios 0s
professores dos outros niveis de ensino, além do universitario*’. Ainda assim, no ano de 2001,
em mesa redonda sobre o ensino de histéria realizada em Jodo Pessoa (PB), a professora

Ernesta Zamboni comentava:

® Flavia Caimi fez um levantamento das dissertacdes sobre ensino de historia entre 1998 e 2007, e elaborou um
quadro com os temas mais recorrentes.

"Trés trabalhos podem ser destacados: “Sugestdes para a melhoria do ensino da Historia no curso secundario”,
de 1960 e “O problema da motivagdo no ensino de Historia”, de 1963, ambos de EmiliaViotti da Costa,
publicados na Revista de Pedagogia da USP, e “O ensino de Histdéria no primario e no ginasio”, de Mirian
Moreira Leite, publicado pela editora Cultrix em 1969.

A discussio sobre esta inclusio é aberta na ANPUH no ano de 1977 e conclui-se em 1981
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Os trabalhos e pesquisas sobre o ensino de Histdria desse periodo [década de 70]
tém um caréater de relato de experiéncia com pouca ou nenhuma reflexdo tedrica.
Nos anos 80, o discurso educacional ¢ dominado pela dimensdo sécio-politica e
ideoldgica da pratica pedagodgica. A producdo da pesquisa incide sobre o livro
didatico e comecam os primeiros trabalhos sobre curriculo, e alguns muito
timidamente refletem sobre uma andlise tedrica. (ZAMBONI apud OLIVEIRA &
COSTA, 2007, p. 150)

A demora em se investir neste campo estd relacionada, provavelmente, a um
desprestigio desta area do conhecimento, que historicamente recebe pouca atencdo nos cursos
de graduacdo, na formacdo dos historiadores. O ensino foi visto como um problema do
pedagogo e ndo como uma questdo do conhecimento histdrico. A esta visdo soma-se outra,
que considera o ensino de histéria uma mera reproducdo dos produtos da pesquisa académica
por professores em sala de aula. A historiadora e pesquisadora da educacdo Ana Maria
Monteiro afirma que a recusa em reconhecer a especificidade do ensino escolar como campo
de pesquisa leva a que este seja considerado como um conhecimento “de segunda”, resultado
de simplificacbes. (MONTEIRO, 2003)

O desprestigio da historia ensinada em relacdo ao conhecimento académico nao nos
parece ser uma exclusividade do Brasil. Defendendo que as questdes ligadas a didatica da
historia devem fazer parte das discussdes e dos problemas do conhecimento historico, o
historiador alemao JornRusen argumenta que, apesar de seu afastamento nos ultimos séculos,
historia e educacdo nem sempre estiveram dissociados. O autor utiliza 0 exemplo do famoso
ditado “histdria magistra vitae”, que ilustra a maneira de pensar este conhecimento da
antiguidade até o século XVIII. A histéria servia entdo como orientacdo para as questdes
préaticas da vida, passando a ser apartada desta no século XIX, com a “cientifizacdo” da

mesma.

Durante o século XIX, quando os historiadores definiram sua disciplina, eles
comegaram a perder de vista um importante principio, a saber, que a historia é
enraizada nas necessidades sociais para orientar a vida dentro da estrutura tempo. O
entendimento histérico é guiado fundamentalmente pelos interesses humanos
bésicos: assim sendo é direcionada para uma audiéncia e tem um papel importante
na cultura politica da sociedade dos historiadores. Como os historiadores do século
XI1X se esforcaram para tornar a histdria uma ciéncia, este pablico foi esquecido ou
redefinido para incluir apenas um pequeno grupo de profissionais especialistas
treinados. A didatica da histéria ndo era mais o centro da reflexdo dos historiadores
sobre sua propria profissdo. Ela foi substituida pela metodologia da pesquisa
histdrica. (RUSEN, 2006, p.8-9)

Contrariando esta visdo, a producdo mais recente sobre o ensino de historia vem

reivindicando o lugar do ensino na producdo do conhecimento histérico. A partir desta
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perspectiva, a historia ensinada na escola ndo pode ser vista como uma reproducdo do

acumulo da pesquisa cientifica, pois possui suas especificidades,como aponta a autora:

Em linhas gerais, nestas pesquisas e na producdo concebe-se a existéncia de um
saber historico escolar que ndo corresponde a justaposicao e nem a simplificacao da
producdo cientifica. Entende-se que o saber escolar obedece a outra ldgica, na
medida em que, a0 mesmo tempo que se reconhecem as caracteristicas e implicacdes
da cultura escolar, também se reconhece a necessidade de estabelecer estreito
didlogo com a ciéncia de referéncia — no caso, a ciéncia historica —, realizando
investigacBes sobre as caracteristicas da aprendizagem nesse dominio cientifico,
naquilo que é a sua especificidade, como a aquisicdo das nocBes e conceitos
fundamentais de tempo, causalidade, empatia, evidéncia, entre outros. (CAIMI,
2015)

Essas pesquisas foram influenciadas por estudos de pesquisadores da educacdo,
oriundos de diversas areas, que se dedicaram a estudar as especificidades do conhecimento
ensinado nas escolas e suas diferencas em relagdo a producdo cientifica académica.
(CHERVEL,1990; CHEVALLARD, s/d; FORQUIN, 1992; DEVELAY,1992).

Yves Chevallard defende que, para servir ao espaco escolar, os conhecimentos devem
sofrer a chamada transposicao didatica, ou seja, eles sofreriam alteracdes condizentes com 0s
objetivos escolares. Caberia ao professor, portanto, trabalhar nesta transposicdo, embora este
ndo o faca sozinho, ja& que materiais didaticos e curriculos também sdo exemplos de
instrumentos da transposicdo didatica. (CHEVALLARD,s/d) O conceito de Chevallard foi
criticado por autores segundo os quais a ideia de transposicdo ainda pressupde uma
hierarquia, segundo a qual o inicio do processo sempre se iniciaria na academia, para depois
ser adaptado a realidade escolar. Para explicitar esta questdo, André Chervel utilizou o
exemplo da gramatica. Ao contrario do que se pensa, a gramatica foi criada na escola, e s6
entdo passou a ser objeto de estudo da academia. Através desse exemplo, Chervel buscou
desconstruir a idéia da subordinacdo do conhecimento escolar ao produzido na academia.
(CHERVEL, 1990)

Ao introduzir o conceito de préticas sociais de referéncia'?, Develay flexibilizou a
ideia de transposicdo apresentada por Chevallard, defendendo que outras préticas sociais,
relacionadas ou ndo ao conhecimento académico, podem ter importancia para a configuracdo

do conhecimento escolar.

12Develey as definiu da seguinte forma: “atividades sociais diversas (atividades de pesquisa, de producédo, de
engenharia, domésticas e culturais) que podem servir de referéncia as atividades escolares e a partir das quais se
pode examinar, no interior de uma disciplina dada, o objeto de trabalho. ou seja, o dominio empirico que
constitui a base de experiéncia real ou simbolica sobre a qual ird se basear o ensino" (DEVELAY, 1992)
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O conhecimento historico obedece em sala de aula a critérios distintos do
conhecimento erudito. Segundo Forquin, enquanto a exposi¢do tedrica leva em conta
essencialmente o estado do conhecimento, ou seja, aquilo que a producdo cientifica ja
acumulou acerca de determinado tema, no ambiente escolar a defini¢cdo do que se ensina e de
como se ensina deve levar em conta uma série de outros elementos, a saber: “o estado do
conhecente, os estados do ensinado e do ensinante, sua posi¢do respectiva com relagédo ao
saber e a forma institucionalizada da relacdo que existe entre um e outro, em tal ou qual
contexto social.” (FORQUIN, 1992, p.33).

Trazendo esta discussdo para o terreno especifico do ensino de histéria, IImar Rohloff
de Mattos, renomado historiador com larga trajetdria na educacéo basica e superior, defende a

ideia de que os professores de historia, em sala de aula, sdo também autores:

De modo categdrico, afirmamos ainda uma vez que, por meio de uma aula, também
se conta uma histéria; que, ao se contar uma histdria por meio de aula, também se
faz historia; e que somente ao se fazer histéria por meio de uma aula nos tornamos
professores de historia. Por lermos de um modo singular uma proposicao, podemos
afirmar que também somos autores. (MATTQOS, 2006)

Apesar do questionamento crescente, é ainda muito presente no meio educacional a
ideia que relaciona a qualidade do trabalho do professor ao dominio dos contetdos
académicos e em sua capacidade de transmiti-los. Isto impacta profundamente no trabalho dos
professores. Os curriculos escolares, por exemplo, costumam acumular uma quantidade
infindavel de contetidos a serem trabalhados, mas muitas vezes pecam ao ndo se centrar no
trabalho com conceitos e no¢des fundamentais para a compreensdo dos processos historicos.
Perdura, portanto, uma concepc¢édo tradicional de ensino de histéria conforme nos aponta

Fonseca, ao estudar a trajetoria desta disciplina escolar no Brasil:

Os alicerces construidos desde o final do século XIX, sustentados huma concepgao
tradicional de Historia, foram fortes o suficiente para manter um edificio que, apesar
das reformas e das propostas de alteracdo na sua concepcdo, ndo se abala téo
fortemente. (FONSECA, 2003)

Acreditamos, portanto, que as pesquisas das Ultimas décadas na area do ensino de
historia, ao aprofundar discussdes teoricas e se debrucar também sobre a préatica deste oficio,
contribuem para repensar os alicerces sobre 0s quais estdo construidas nossas ideias sobre o
ensino de historia, permitindo que nos aproximemos mais dos objetivos do ensino desta

disciplina na educacdo bésicacomo o trabalho com conceitos fundamentais para a
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compreensdo histdrica. As pesquisas recentes tém contribuido, por exemplo, com a reflexao

sobre o tempo historico em sala de aula.

2.2. O tempo no ensino de Historia

2.2.1. O tempo como objeto de pesquisa

Acompanhando o desenvolvimento das pesquisas sobre ensino de histéria no Brasil
desde os anos 1980, intensificado nas Gltimas trés décadas, observamos também a publicacéo
de diversos estudos sobre o tempo histérico e temporalidade no ensino de histdria. Muitas
destas pesquisas buscaram conjugar a reflexdo tedrica sobre o tempo com a observacao
empirica do contexto da sala de aula, 0 que permitiu com que diversos autores elaborassem
analises sobre a forma como os alunos percebem o tempo histérico ou a forma como
professores articulam nog¢Ges temporais em suas aulas.

Um dos trabalhos pioneiros nesta tematica foi o artigo de Ernesta Zamboni, publicado
no ano de 1984, intitulado “Desenvolvimento das no¢des de espago e tempo na crianga”, no
qual a autora alertou para a necessidade do desenvolvimento de estudos focados na relacdao
das criancas com o tempo, ainda mais raros na época do que aqueles dedicados ao estudo da
noc¢do espacial nas criangas. A preocupagdo com o desenvolvimento desta area de pesquisa
levaria a autora a organizar, duas décadas mais tarde, um livro reunindo pesquisas de outros
autores sobre o mesmo assunto, “Quanto tempo o tempo tem?”, publicado em 2003 em
parceria com Vera Lucia Sabongi.

Circe Bittencourte Elza Nadai também basearam-se na pesquisa empirica para discutir
as potencialidades do trabalho com o tempo em sala de aula. Em artigo de 1988, as autoras
refutaram a ideia de que o tempo histérico ensinado nas escolas estaria limitado a cronologia.
Segundo elas, mesmo que inconscientemente, os professores desenvolvem diversas outras
no¢Oes de tempo durante as aulas, em geral atreladas a uma concepcdo predominante, baseada
em um tempo linear e evolutivo.Interpretando questionarios aplicados em turmas do ensino

fundamental, concluem que os alunos séo, desde os anos iniciais, capazes de perceber as
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duragdes, a sucessdo e a simultaneidade, as mudangas e permanéncias de forma muito mais
significativa do que a prépria cronologia.Assim, Bittencourt e Nadai chamaram atencédo para a
necessidade dos professores estarem mais atentos as expresses de temporalidade de suas
aulas e as potencialidades destas para o desenvolvimento do pensamento historico entre os
alunos. (BITTENCOURT & NADALI, 1988)

No inicio dos anos 2000, a ja citada obra de Zamboni reuniu artigos de autoras como
Lana Mara de Castro Siman, Sandra Oliveira e Sénia Miranda, que também contribuiram com
a reflexdo sobre a importancia dos conceitos e noc¢des relacionados ao tempo para a
compreensdo historica por parte dos alunos. A partir dos resultados de suas pesquisas, Siman
conclui que ate mesmo alunos do 2° ano, quando estimulados, sdo capazes de realizar
operacdes de relativa complexidade no que concerne a temporalidade, tais como relacdes
entre passado e presente, memoria individual e coletiva e sendo capazes de identificar em suas
vidas marcas do passado. Assim, a autora defende que nesta fase os alunos ja& comegcam as
desenvolver o pensamento histérico. J& Oliveira observou que as criangas explicam 0s
acontecimentos historicos através de relacdes causais, manifestando um desprezo pela
cronologia. A autora concluiu, assim, que um bom trabalho com a histéria para os anos
iniciais do ensino fundamental deveria se basear justamente na construcdo destas relagdes
causais. Por fim, Miranda debrucou-se sobre a compreensdo dos alunos a respeito da histdria,
propondo um ensino voltado ndo tanto aos contetidos, mas aodesenvolvimento de habilidades
e competéncias cognitivas.(SIMAN, 2005; OLIVEIRA,2005; MIRANDA, 2005)

As autoras Ana Maria Monteiro e Carmen Teresa Gabriel dedicaram-se a estudar as
representacfes temporais de professores e alunos através do uso do conceito de narrativa.
Apoiando-se no conceito tal qual formulado por Ricoeur, defendem que a estrutura narrativa:

(..) traduz, em sua organizagdo discursiva e semantica, a possibilidade de
realizacdo/expressdo da operacdo historiografica, operagdo esta que tem na questao
da temporalidade e do presente um ndcleo produtor/dinamizador de sentidos
(MONTEIRO, 2011, p.13)

Dedicando-se também a pesquisa em sala de aula, Ana Maria Monteiro analisou as
narrativas de professores, identificando as possibilidades e os riscos do uso de analogias para
melhor promover a compreensdo da temporalidade. Carmen Gabriel, por sua vez, analisou
narrativas dos alunos, identificando nelas suas percepcGes sobre o tempo histérico.
(MONTEIRO, 2011, 2012; GABRIEL, 2012)
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Em um balanco historiografico sobre a questdo do tempo no ensino de historia, Leide
Alvarenga Turini elaborou um levantamento sobre as dissertagdes de mestrado sobre o tema
entre os anos de 1994 e 2003. A autora encontrou 11 dissertacdes defendidas neste periodo.
Entre elas, 7 dedicavam-se ao estudo das representacdes temporais dos alunos, dificuldades
e/ou possibilidades de compreensdo das nogOes e conceitos relacionados ao tempo; 3
dedicavam-se as representacGes de professores e a formacdo docente; e 1 tratava da
abordagem deste tema nos livros didaticos. Turini observou que apenas uma delas foi
realizada em programa de pds graduacdo na area de histdria, prevalecendo a pesquisa no
ambito das faculdades de educacdo. E interessante, ainda, a observacdo da autora de que
quase a totalidade dos autores das dissertacbes em questdo atuaram, antes ou durante a
realizacdo das pesquisas, como professores do ensino fundamental ou médio. Assim, podemos
perceber que a experiéncia concreta do trabalho em sala de aula os permitiu construir suas

questdes de pesquisa.

2.2.2. Potencialidades do tempo no ensino de histéria

Analisando algumas das pesquisas das ultimas décadas a respeito da percepcdo dos
alunos sobre o tempo®3, encontramos algumas caracteristicas em comum. Nos diversos casos
nota-se uma dificuldade, principalmente entre os mais jovens, na relagdo com o tempo
cronoldgico. Os alunos se apegam muito mais as construcdes ldégicas elaboradas pelos
professores, recorrendo pouco a abstra¢ao da cronologia: “Os alunos percebem as duragdes, a
simultaneidade, a sucessédo, assim como as permanéncias e mudancas, independentemente de
saber, com exatidao, a localiza¢do nos séculos.” (NADAI & BITTENCOURT, 2004. p.86).As
conclusdes destas pesquisas nos permitem pensar sobre que elementos devem ser enfatizados
e trabalhados com os alunos no que diz respeito as questdes relativas ao tempo, no sentido da

construcdo de uma melhor compreensdo dos processos historicos.

BForam analisadas as pesquisas apresentadas nos seguintes artigos: “Reflexdes sobre a compreensdo (e
incompreensdes) do tempo na escola”, de Sonia Regina Miranda, “O tempo, a crianga e o ensino de historia”, de
Sandra Regina Ferreira de Oliveira, “Repensando a nogdo de tempo historico no ensino”, de Circe Bittencourt e
Elza Nadai e “Concepgdes de Tempo e Ensino de Historia”, de Dilma Célia MallardScaldaferri
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Ana Maria Monteiro analisou 0 uso das analogias em sala de aula, realizado com
frequéncia por professores de historia como forma de superar o estranhamento de seus alunos
em relacdo ao conteldo abordado. A autora mostrou que esse instrumento pode ser encarado
como uma proposta vidvel de trabalho com o tempo historico, desde que utilizado
corretamente a partir da orientacdo dos professores. I1sso porque, na medida em que buscam
estabelecer o didlogo com o tempo presente, propondo as analogias, os professores estdo
trabalhando a partir da ideia de que o estudo da histéria € sempre uma leitura do passado feito
a partir do presente. As relacOes estabelecidas entre passado e presente sdo, portanto,
inevitaveis e fundamentais. Podem auxiliar na compreensdo de processos estudados e dos
novos conceitos, construidos a luz de outros, jd conhecidos. Assim, utilizar analogias é
promover um deslocamento do presente ao passado, partindo do conhecido ao desconhecido.
Elas devem, porém, ser trabalhadas de forma cuidadosa, para que ndo se prejudique a
construcdo do conhecimento. Quando se limita ao presente, identificando no passado o
presente ja conhecido, tem-se o0 anacronismo.

No campo da historiografia, outros autores ja haviam problematizado o anacronismo,
destacando que haveria um valor heuristico no ato de deslocar elementos de uma época
historica a outra. No dicionario das ciéncias histdricas organizado por André Burgiére, 0
historiador francés Olivier Dumoulin definiu o anacronismo como um pecado que “bem como
o pecado original, ¢ também fonte do conhecimento” (DUMOULIN, 1993). No mesmo
sentido, a também francesa Nicole Loraux defendeu o uso de um ‘“anacronismo controlado”
(LORAUX, 2006). Comentando elaboracfes de dois autores sobre este assunto, José Carlos
Reis concorda que, ao invés de anular a comunicacao entre passado e presente, este recurso
pode ajudar nesta comunicagdo, ou seja, pode ser uma estratégia para “langar luz” sobre 0
passado. (REIS, 2012)

Preocupada em promover o interesse dos alunos sobre o conhecimento sem prejudicar
a compreensdo historica, Monteiro destaca como fundamental, no uso das analogias, um
cuidado com o estabelecimento das semelhancas e das diferencas entre os dois processos
comparados, fugindo dos perigos trazidos pelo anacronismo. Para a autora o anacronismo
esta, portanto, relacionado as dificuldades de se atingir o grande desafio do ensino de historia,
0 de permitir que os alunos conhegcam o desconhecido, experiéncias de outras sociedades e/ou

épocas, diferentes das que vivenciam. Segundo ela:

Muitas vezes estas analogias induzem a erros, pois operam numa dimensao
comparativa muito simplificada, conduzindo os alunos a atribuir & situacdo do
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passado o mesmo significado encontrado na situagdo do presente. Além disso,
tendem a levar o aluno a ignorar as diferencas no tempo, suprimindo um aspecto
fundamental no ensino da histéria que é fazer perceber e compreender as diferencas
entre temporalidades. O anacronismo representa uma ameaca, portanto, seja do
ponto de vista do significado daquilo que é objeto de estudo, seja do ponto de vista
da prépria construgdo do raciocinio histérico.(MONTEIRO, 2005, p.343)

Considerando como objetivos da escola basica previstos na legislacdo ndo apenas a
assimilacdo de contetdos, mas a articulacdo de conhecimentos, competéncias e valores,
permitindo seu emprego para a vida e a transformacdo social, Holien Goncalves Bezerra
buscou elencar alguns conceitos ou categorias que considerou fundamentais para ensino de
historia. Entre os sugeridos pelo autor, destacamos aqueles que guardam relacfes com o
tempo historico, objeto de nosso interesse. Séo eles: fontes histdricas, processo historico, fato
historico, acontecimento, duracdo, relacbes entre continuidade e ruptura, permanéncias e
mudangcas, sucessao e simultaneidade, antes-agora-depois. Consideramos que 0s conceitos ou
categoriais sugeridos pelo autor sdo de extrema importancia, e, se trabalhados com o devido
rigor, podem oferecer grandes possibilidades na constru¢cdo do conhecimento historico.
(BEZERRA, 2004)

O trabalho com as fontes histéricas nos remete ao pensamento de Paul Ricoeur sobre o
tempo histérico. O autor define os vestigios como um dos instrumentos para a construgdo do
tempo historico. Em sala de aula, ao definirmos o que sao fontes histdricas e as variedades de
tipos de fontes que podem ser utilizadas na pesquisa historica, fica claro o potencial do
trabalho com esses vestigios na construcdo de uma relagao dos alunos com o passado. Objetos
antigos podem ser de fato conectores do presente desses alunos com o tempo de seus pais,
avos, bisavés. Este ponto nos remete a ideia da sucessdo de geracdes, que também é
apresentada por Ricoeur como um conector entre presente e passado. Seu uso em sala de aula
também pode ser explorado na construcao da nocao de tempo historico.

Para pensar as categorias que se relacionam a duracdo, tais como processo, fato ou
acontecimento, pensamos ser fundamental nos remetermos aos estudos de Fernand Braudel.
Em Histdria e Ciéncias Sociais, definiu as duragdes a partir das quais se da o trabalho do
historiador. A curta, média e longa duracdo, também chamadas de acontecimento, conjuntura
e estrutura. A curta duracdo estava relacionada a historia tradicional, a qual os Annales se
contrapunham desde sua origem. Uma histéria essencialmente politica, cole¢do de
acontecimentos. A média duragdo estava associada ao surgimento da historia econémica e

social:
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A nova histéria econdmica e social coloca no primeiro plano da sua investigacédo a
oscilacdo ciclica e aposta na sua duracgdo: deixou-se iludir pela miragem - e também
pela realidade - dos aumentos e quedas ciclicas de precos. Desta forma, existe hoje,
a par da narracdo (ou do "recitativo™) tradicional, um recitativo da conjuntura que
para estudar o passado o divide em amplas seccles: periodos de dez, vinte ou
cinquenta anos. (BRAUDEL, 1990, p.9-10)

Mas o objetivo de Braudel com sua obra era defender a importancia da historia frente
as ciéncias sociais. Seu ponto de vista era 0 de que nenhuma delas podia prescindir da
historia. O autor entdo destacou os estudos da longa duracdo como perspectiva temporal

comum as mesmas. Definiu assim a importancia da abordagem das estruturas:

Para nos, historiadores, uma estrutura é, indubitavelmente, um agrupamento, uma
arquitectura; mais ainda, uma realidade que o tempo demora imenso a desgastar e a
transportar. Certas estruturas sdo dotadas de uma vida tdo longa que se convertem
em elementos estdveis de uma infinidade de geracfes: obstruem a historia,
entorpecem-na e. portanto, determinam o seu decorrer. Outras, pelo contrério.
desintegram-se mais rapidamente. Mas todas elas constituem. a0 mesmo tempo,
apoios e obstaculos, apresentam-se como limites (envolventes, no sentido
matematico) dos quais 0 homem e as suas experiéncias ndo se podem emancipar.
(IBIDEM, p.14)

Apesar de sua defesa da perspectiva da longa duracéo e da critica a histéria meramente
factual, presa a curta duracdo, Braudel defendeu uma historia que fosse acontecimento,
conjuntura e estrutura, que se relacionam na composicdo de uma "dialética das duragdes” .

O historiador francés André Segal buscou levar as elaboragdes de Braudel para a sala
de aula, elaborando, em "Pour une didactique de ladurée” (Para uma didatica da duragdo),
propostas de trabalho com os diferentes niveis e ritmos da duracdo. O autor distingue os fatos
histéricos em trés ordens: estrutura, conjuntura e acontecimento, que nos permitem perceber
trés diferentes ritmos de duracdo destes fatos. Relaciona esses ritmos a diferentes niveis da
mudanca social, diferenciando aspectos politicos, econdmicos, sociais, culturais, entre outros.
Segal propOe entdo atividades que permitam que os alunos identifiquem essa distin¢do entre
ritmos de duracéo, e suas relacdes com os diferentes niveis da vida social, inserindo os fatos
historicos em perspectiva. (SEGAL, 1984)

Em uma publicacdo do tipo paradidatica, as autoras Carmen Teresa Gabriel e Maria
Inez Turazzi buscaram abordar algumas das questbes pertinentes ao tempo historico.
Utilizando-se de uma linguagem simples, buscaram levar para proximo do universo dos

alunos debates que geralmente ficam restritos ao ambiente académico. Levantaram aspectos



43

como a diferenca entre tempo cronoldgico e tempo historico, a contagem do tempo através da
historia e as possibilidades de periodizacdo. Enfatizaram a importancia do tempo para o
estudo da historia, ressaltando a relagcdo passado e presente, as diferentes duracdes e tipos de
fatos historicos, as mudancas e permanéncias, as ideias de sucessdo e simultaneidade. As
autoras dedicaram-se, ainda, a elaborar sobre as linhas do tempo, instrumentos muito
utilizados por professores para auxiliar a compreensao dos alunos sobre o tempo historico. No
livro, propdem formas pouco comuns de linhas do tempo, que expressam a preocupagdo com
a representacdo de fatos historicos simultaneos, de diferentes tipos e duracGes. Embora
voltado ao aluno, a originalidade da abordagem histérica do paradidatico torna a leitura e a
reflexdo sobre o mesmo fundamentais para professores e pesquisadores. (TURAZZI,
GABRIEL, 2000)

2.3. Ensino de historia no 6° ano e a questdo do tempo

2.3.1. O 6° ano, suas especificidades e algumas impressoes

O 6° ano é o primeiro da fase dos chamados “anos finais” do ensino fundamental™.
Para os alunos, é uma fase de novidades: mais professores, mais disciplinas, mais
responsabilidades. No que diz respeito ao ensino de historia, € o primeiro contato dos alunos
com professores especializados nesta disciplina.Nos anos iniciais, 0os alunos possuem um
professor regente para todas as disciplinas, exceto para a parte diversificada (artes e educacéo
fisica). Os professores dividem, portanto, o tempo de suas aulas entre os diversos
componentes curriculares, emuitas vezes os alunos ndao percebem a histéria enquanto uma
disciplina escolar™®. No primeiro e no segundo ciclos, a introducdo aos estudos histéricos se

da partindo do estudo da historia local ¢ nas experiéncias dos alunos, “mediante a

“De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (9394/96), alterada pelo parecer CNE/CEB n°
41/20086, o ensino fundamental é composto de 9 anos. A LDB também sugere a divisdo dos anos em ciclos. O 1°
ciclo é formado pelos trés primeiros anos do ensino fundamental (1°, 2° e 3°), 2° ciclo por 4° e 5° anos, o 3° pelo
6° e 7° anos e 0 4° ciclo pelo 8° e 9° anos. S&o chamados de anos iniciais 0s anos pertencentes ao 1° e 2° ciclos, e
de anos finais os do 3° e 4° ciclos.

*André Chervel discutiu a mudanca no uso do termo disciplinas escolaresao longo do tempo.Utilizado no
século XIX para designar toda uma conduta que os alunos deveriam adotar na escola,o termo passou a significar,
ap6s a 1® Guerra Mundial, apenas “uma rubrica que classifica as matérias de ensino”. E neste sentido que
fazemos uso do termo. (CHERVEL, 1990, p.180)
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identificacdo das diferencas e das semelhancas existentes entre eles, suas familias e as pessoas
que trabalham na escola”. Aos poucos propbe-se um alargamento destas experiéncias,
“enriquecendo seu repertdrio histérico com informacgdes de outras localidades para que
possam compreender que seu espaco circundante estabelece diferentes relacGes locais,
regionais, nacionais e mundiais”. (BRASIL,1997, p. 40 e 46)

Para o novo ciclo da educacdo fundamental que se inicia no 6° ano, os Parametros
Curriculares Nacionais orientam que o estudo da historia parta ndo mais da realidade do
aluno, sua familia e o local onde vive, mas do surgimento da vida humana na Terra,
abordando temas como o0s primeiros grupos humanos; a ocupagdo do continente americano;
0s povos cagadores e coletores; o desenvolvimento da agricultura e pecuaria; a formacdo das
primeiras cidades; o desenvolvimento da escrita; o estudo de diversas civilizagbes da
antiguidade, entre outros.

Esses alunos serdo convidados, portanto, a conhecer formas de vida em sociedade
extremamente diferentes das suas. Sociedades que existiram ha milhares de anos atrés,
guando a escala de tempo de suas vidas mal passou da primeira dezena. Sociedades que
existiram em outros continentes, muito longe de onde vivem. Por um lado, isto pode gerar
dificuldades para os alunos, demandando que os professores busquem estratégias para supera-
las. Mas por outro lado desperta a curiosidade, o que facilita com que estas estratégias sejam
exitosas.

Atuando como professora de turmas do 6° ano, desde o comeco percebi dois aspectos
aparentemente contraditdrios. Por um lado, a curiosidade e o interesse tdo almejados por nds,
professores. Por outro, uma dificuldade a mais: “segurar” essa atencao que eles dedicam a
VOCé, mas que poucos instantes depois ja estdo mobilizando para outros assuntos. Acredito
que, embora muitos fatores concorram para isto, como a propria inquietacdo da idade, ha
também muito da forma como se ensina. Muitas vezes ha falta de clareza dos proprios
professores quanto aos objetivos de se ensinar cada um dos contetdos. Isso acaba tendo
consequéncias na forma como mobilizamos os alunos. Insistimos muito tempo em atividades
ou formas de abordar os contetdos que ndo sdo produtivos, nem para atrair os alunos nem
para permitir que aprofundem sua compreensdo historica. Buscando a resposta para a questao
dos objetivos, encontrei um bom caminho na questdo do tempo. Percebi que eu ndo dava, em
minhas aulas, a atencdo devida ao desenvolvimento da percepcdo dos alunos sobre as

temporalidades.
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Além de minha prdpria experiéncia em sala de aula, iniciei esta pesquisa observando
por cerca de seis semanas™® as aulas de histéria da turma 601 de uma escola da rede municipal
do RJ, ministradas pela professora Inés. Escolhemos as aulas de Inés por se tratar de uma
professora com experiéncia de mais de 15 anos de trabalho com turmas de 6° ano. Minha
intencdo durante a observacdo dessas aulas foi perceber as expressdes de temporalidade
presentes na aula da professora, assim como o0s elementos de compreensdo/incompreensdo da
temporalidade por parte dos alunos.

Notei que Inés fazia bastante uso do recurso das analogias entre passado e presente,
buscando aproximar os alunos dos conteddos abordados. Um exemplo deste recurso foi a
explicagdo da professora sobre o conceito de povos barbaros. Preocupada em fazer a devida
problematizacdo do conceito nos marcos da visdo imperialista da sociedade romana, Inés
comparou-o0 ao termo paraiba, utilizado no Rio de Janeiro para designar de forma pejorativa
qualquer imigrante nordestino. Dialogando com os alunos a partir de uma vivéncia comum a
eles, ja que varios na sala possuiam familias oriundas da regido nordeste, a professora
conseguiu com que compreendessem melhor o conceito de barbaros como ndo-romanos,
classificados de forma geral a partir das diferencas em relacdo aos primeiros. Comparac6es
entre passado e presente também foram feitas no estudo da religido dos gregos antigos, em
que a professora elencou as caracteristicas dos deuses gregos e induziu os alunos a falarem
das caracteristicas do Deus de suas proprias religifes.

As analogias feitas pela professora ajudaram a combater o estranhamento dos alunos
em relagdo ao passado, permitindo que eles se envolvessem com os contetidos trabalhados em
sala. Ao mesmo tempo, ndo representaram uma ameaca a compreensdo das especificidades
dos processos estudados, e portanto nos pareceram exitosas.

Pude observar, ainda, uma atividade realizada em sala de aula sobre a cronologia. A
professora selecionou acontecimentos e distribuiu entre os alunos. Cada aluno era responsavel
por um papel onde estava escrito 0 nome de um acontecimento histérico. Um de cada vez,
precisavam afixar os acontecimentos em um barbante que representava a linha do tempo, em
ordem cronoldgica. Na medida em que os acontecimentos iam sendo dispostos na linha, ia se
formando uma espécie de varal. Alguns alunos realizavam esta atividade com relativa
facilidade, embora se confundissem vez ou outra, e outros encontravam bastante dificuldade.

A observagdo das aulas de Inés reforgou algumas impressdes que eu ja possuia em

relacdo a temporalidade nas aulas de histdria. Os recursos utilizados pela professora para

'®Foram acompanhadas aulas do dia 22/09/15 até o dia 27/10/15
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promover uma melhor compreensdo dos alunos acerca do tempo historico, assim como as
dificuldades de seus alunos, tdo parecidas com as dos meus, chamaram minha atencéo para a
potencialidade de se explorar os diversos aspectos da temporalidade. Explorando mais o
tempo em sala de aula podemos aproveitar a curiosidade dos alunos e sua capacidade de

manejar conceitos de formaa melhor desenvolver o pensamento historico.

2.3.2. O lugar do tempo no 6° ano: uma breve andlise de propostas curriculares

Ja vimos como o tempo é um elemento central do conhecimento histérico. Ensinar
historia, portanto, ndo é sendo ensinar a operar conceitos que se relacionam ao tempo para
compreender outras experiéncias, culturas, sociedades, assim como a nossa prépria realidade.
Vejamos o que os PCNs definem em relagdo aos objetivos do ensino de histdria para o 6° ano

do ensino fundamental:

Conhecer realidades histdricas singulares, distinguindo diferentes modos de
convivéncia nelas existentes; caracterizar e distinguir relagdes sociais da cultura com
a natureza em diferentes realidades historicas; caracterizar e distinguir relagdes
sociais de trabalho em diferentes realidades historicas; refletir sobre as
transformacdes tecnoldgicas e as modificacdes que elas geram no modo de vida das
populacbes e nas relacbes de trabalho; localizar acontecimentos no tempo,
dominando padrdes de medida e nogdes para distingui-los por critérios de
anterioridade, posterioridade e simultaneidade; utilizar fontes histéricas em suas
pesquisas escolares; ter iniciativas e autonomia na realizacdo de trabalhos
individuais e coletivos. (BRASIL, 1998, p.54)

Podemos observar que a questdo do tempo esta presente em praticamente todos os
objetivos elencados pelo documento. Na identificacdo das diferencas entre presente e passado,
no desenvolvimento das ideias de sucessdo e simultaneidade ou na percepcdo da
transformacao histdrica. Reconhecendo sua importancia, os PCNs orientam que o professor de
historia do ensino fundamental procure trabalhar a compreensdo dos alunos sobre o tempo,
para que desenvolvam a capacidade de dominar as medidas do tempo, localizar fatos no

tempo, compreender durag@es, rupturas e permanéncias:

Cabe ao professor identificar seus conhecimentos e desenvolver trabalhos mais
aprofundados sobre padrdes de medida de tempo e respectivas historias, para que
possam, de modo autbnomo, localizar fatos e sujeitos nas devidas épocas e, dessa
forma, ao longo da escolaridade, aprenderem a discerni-los por critérios de
anterioridade, posterioridade e simultaneidade. Cabe ao professor, em diferentes
momentos de estudo, incentivar a construgdo de relacGes entre eventos, para que 0s
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estudantes possam caracterizar contextos histdricos e dimensionar suas duragdes,
identificar indicios e ritmos das suas transformagdes e das suas permanéncias no
tempo.(IDEM, p.54)

Apesar de sua importancia, e da propria orientacdo estabelecida nos PCNs, o trabalho
com a nogdo de tempo historico em geral tem pouco espago nas propostas curriculares do 6°
ano. Tomaremos aqui como exemplo os curriculos de do Municipio de Itaborai e do
Municipio do Rio de Janeiro. A primeira é a rede onde leciono, em cujas observacdes me
baseei para a realizacdo deste trabalho. A segunda, além de ter a importancia de ser a maior
rede de ensino do pais*’, foi onde tive a oportunidade de fazer algumas observacdes que me
permitiram comparar minhas impressdes pessoais com outra realidade. (As propostas
curriculares estdo no anexo | deste trabalho).

Antes de uma analise dos dois curriculos em questdo, vamos apontar algumas
caracteristicas comuns dos curriculos para este ano de escolaridade, no que diz respeito aos
contetdos abordados. Em geral, as propostas curriculares do 6° ano se iniciam com uma parte
introdutoria ao estudo da historia, em que se discute temas como 0 que é e para qué serve a
historia, o trabalho do historiador, as fontes historicas, o tempo, etc. Depois, passa-se para o
estudo da chamada “pré-historia”, termo que apesar de questionado esta presente na maior
parte dos curriculos e livros didaticos, geralmente acompanhados de uma problematizacéo.
Nesta parte, sdo trabalhados o surgimento dos seres humanos, os povos cagadores e coletores,
o desenvolvimento da agricultura e da pecuaria, 0 povoamento do continente americano, entre
outros. Por fim, a partir do estudo da formacdo das primeiras cidades no Oriente Médio e na
Africa, inicia-se o estudo da antiguidade. A partir dai estuda-se algumas sociedades do mundo
antigo, como os hebreus, fenicios, persas, egipcios, gregos, romanos, entre outros.Estas
sociedades sdo estudadas a partir de sua organizacdo territorial, das diversas formas de
organizacdo do poder, do surgimento da escrita e das leis, do papel da religido, de elementos
culturais, entre outros.

O referencial curricular do municipio de Itaborai € dividido entre as seguintes
categorias: expectativas de aprendizagem; eixos tematicos; orientagdes metodoldgicas.Ja a
proposta de curriculo do Municipio do Rio de Janeiro é dividida da seguinte forma: objetivos,
conteddos, habilidades, sugestdes. Abaixo, uma tabela sintetizando as duas propostas

curriculares em questdo, no que diz respeito aos eixos tematicos ou conteudos sugeridos:

YSegundo informagdes do site da Prefeitura do RJ, a rede possuia no ano de 2015 um contingente de 654.454
alunos. http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?article-id=94101 (acesso em 10/07/16)
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MUNICIPIO DE ITABORAI

Introducéo a Historia.

Sociedade, politica, economia, cultura;
Fontes historicas;

Concepcdes de temporalidades.

O surgimento da vida.

Teorias evolucionistas e teorias
criacionistas;

O desenvolvimento dos primeiros grupos
humanos.

Organizacao dos primeiros grupos
humanos.

Cacadores e coletores;

Do paleolitico ao neolitico;

A chegada do homem a América.

O surgimento da metalurgia;

A pré-historia no Brasil e os sitios
arqueoldgicos brasileiros ..

Cultura, poder e sociedade.

Os povos do Crescente Fértil;

Nubia e Etiopia;

A antiga civilizagéo grega;

A antiga civilizagdo romana.

MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

Introducéo a Histéria

A Historia e a preservacédo do
passado/Memoria e Histdria/ fontes
historicas/ a ideia de historicidade dos
objetos e das praticas sociais

Tempo e Historia

O calendéario como produto cultural e
objeto social/ a a¢do historica do homem
na domesticagao do tempo

A periodizacdo da Historia
Pré-Historia

Do surgimento do homem ao Neolitico/ a
ocupacao do continente americano.
Antiguidade Oriental

Sociedade e poder/ economia e sociedade
Ireligido e poder

Civilizagbes Grega e Romana
Caracteristicas e legados

Antiguidade Tardia

A cristianizacdo do Império Romano / o
colapso do Império Romano /o mundo
muculmano

A ldade Média Européia

O feudalismo/ a Igreja e o poder /as
Cruzadas
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Podemos observar que ha no comeco do ano letivo uma parte do curriculo destinada a

discussdo sobre o tempo historico, como parte da introducédo desta disciplina. Vamos observar

como isto € tratado em cada uma das propostas:

A proposta de Itaborai apresenta da seguinte forma o tema do tempo no 1° trimestre®®:

Introducgdo a Historia

Sociedade, politica, economia, cultura;

Fontes historicas;

Concepgdes de temporalidades.

Em relacdo as expectativas de aprendizagem, ha uma que se relaciona com o tempo:

“Compreender as diversas nogdes de temporalidades em culturas variadas”. Entre as

®No inicio do ano de 2016, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Itaborai mudou a organizagdo do
curriculo das escolas para trimestral, ao invés de bimestral.
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orientacdes metodologicas, a proposta que se relaciona com o tema ¢ a seguinte: “Analise dos
diferentes calendarios e das diversas concepcdes de tempo presentes em varias culturas.”.

O curriculo do municipio do RJ é precedido de um texto que confere importancia a
questdo do tempo historico. O texto expressa a preocupacdo com certos conceitos
fundamentais para o estudo da histéria, que teriam o papel de permitir ao professor e a turma
“se equipar previamente com uma bagagem que inclua um conjunto de saberes capazes de
pavimentar o inicio do longo caminho a ser percorrido”. Assim, apresenta as discussdes da
diferenciacéo entre tempo da natureza e tempo como construcdo social, da desnaturalizacao
desta construcdo a partir da percepcdo da existéncia de diferentes calendarios, da
problematizacdo da periodizagdo tradicional da histéria. Prope, ainda, a reflexdo sobre a
histéria como uma interpretacdo feita a partir do presente, e ndo como um conhecimento
objetivo sobre o passado.

No primeiro bimestre, trés contetdos podem ser relacionados a questdo do tempo:

Introducgdo a Historia

A Histéria e a preservacdo do passado/Memoria e Historia/ fontes histéricas/ a ideia
de historicidade dos objetos e das préaticas sociais

Tempo e Historia

O calendario como produto cultural e objeto social/ a acéo histérica do homem na

domesticacdo do tempo
A periodizacao da Historia

Entre os objetivos, dois sdo dedicados ao trabalho com a nocdo de tempo
histérico:“Compreender a Historia como a ciéncia dos homens no tempo” e “Entender a
periodizacdo da Historia como um esforco dos homens para definir os periodos de aceleracéo
de mudancas histéricas.” Em relacdo as habilidades, trés delas se relacionam ao tema:
“Compreender a diferenca entre o tempo da natureza (a observacédo dos astros; as estaces do
ano; as colheitas; as cheias; as marés, por exemplo), e o tempo dos homens (relégio solar,
hidraulico, ampulheta, entre outros)”, “Compreender os critérios utilizados por diferentes
povos na confec¢do de calendarios” e “Analisar os critérios utilizados na divisdo tradicional
da Histdria em grandes periodos, percebendo-os como uma escolha a posteriori.”.

Apesar das diferencas de abordagem propostas pelos curriculos, podemos perceber
que h&, no geral, no que diz respeito ao tempo histérico, um enfoque prioritario a temas
relacionados a contagem do tempo, como os diferentes calendarios e as periodizacgdes, por
exemplo. Além disso, os contetidos ou eixos tematicos que se relacionam ao tempo histérico

ndo sdo os unicos temas abordados no primeiro bimestre ou trimeste, o que faz com que a
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questdo do tempo acabe recebendo muito pouca atencdo, sendo trabalhada em, no méximo,
trés ou quatro aulas.

Nossa preocupacdo, porém, ndo € apenas com a parte das propostascurriculares que
trata 0 tempo como um conteido, mas com a forma como o tempo é trabalhado durante todo o
ano letivo. Assim, procuramos analisar também as propostas curriculares integralmente,
observando, em todos os bimestres ou trimestres, 0s momentos em que se referem a questoes
relacionadas a temporalidade.

Na proposta do Municipio de Itaborai, encontramos mais quatro alusdes a questdo do
tempo, trés na parte das “expectativas de aprendizagem” e uma na parte das “orientacdes
metodoldgicas”. Ja na propostado Municipio do Rio de Janeiro, encontramos mais quatro
alusdes a questdo do tempo, trés na parte das “habilidades” e uma na parte de “sugestoes”.

Nos quadros abaixo, procuramos organizar essas orientacdes para melhor interpreta-las:

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM OU HABILIDADES

MUNICIPIO DE ITABORAI MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO
- Reconhecer os valores da cultura greco-romana
presentes na sociedade ocidental;

- Compreender a sociedade atual como resultado
da contribuicdo de diferentes culturas como a | - Conhecer as caracteristicas das diversas formas
greco-romana, africanas e orientais de organizacdo do poder existentes no mundo

() Greco-romano e seus vinculos com as atuais.

- Entender os conceitos classicos de cidades-
estado, cidadania e democracia a nocdo de
cidadania em Atenas e estabelecer comparages
com a cidadania tal como entendida hoje.

- Compreender as mudangas nos modos de vida e
nos primeiros agrupamentos humanos entre o
Paleolitico e o Neolitico.

ORIENTACOES METODOLOGICAS OU SUGESTOES

MUNICIPIO DE ITABORAI

- Utilizacdo de filmes como um mecanismo
privilegiado para inserir o educando num tempo
histérico distante, revelador de contextos e
conjunturas especificas, bem como de aspectos
culturais como  habitacéo, indumentaria,
comportamentos e valores de uma época. O filme
deve ser apresentado também como um artefato
cultural, produzido num momento historico
especifico, segundo interesses e visdo de mundo de
individuos ou grupos;

MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO

- A partir da escolha das civiliza¢des, elaborar
uma sequéncia cronoldgica, assinalando as
principais mudangas histdricas no processo de
desenvolvimento destas sociedades.
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Na proposta de Itaborai, as trés “expectativas de aprendizagem” que se remetem de
alguma forma a questdo do tempo buscam o estabelecimento de relagdes entre o passado e 0
presente, seja através da comparacéo entre semelhancas e diferencas (Compreender o conceito
de cidadania no mundo antigo e compara-lo com o conceito de cidadania atual.”), seja na
contextualizagdo histdrica de elementos do presente (“Reconhecer os valores da cultura greco-
romana presentes na sociedade ocidental” e “Compreender a sociedade atual como resultado
da contribuicdo de diferentes culturas como a greco-romana, africanas e orientais.”). Na
proposta do Rio de Janeiro, duas das “habilidades” almejadas dizem respeito a relacdo entre
passado e presente. Uma delas no sentido da comparagdo (“Entender os conceitos classicos de
cidades-estado, cidadania e democracia a nocdo de cidadania em Atenas e estabelecer
comparagdes com a cidadania tal como entendida hoje”.) e a outra no sentido da
contextualizagdo historica do presente (“Conhecer as caracteristicas das diversas formas de
organizagao do poder existentes no mundo Greco-romano e seus vinculos com as atuais.”). A
terceira se relaciona com o reconhecimento da transformacgao historica (“Compreender as
mudancas nos modos de vida e nos primeiros agrupamentos humanos entre o Paleolitico e o
Neolitico.”).

No que diz respeito as “orientacdes metodologicas” ou sugestdes, a proposta de
Itaborai que se relaciona com o tempo € a de utilizar como recurso a exibicdo de filmes que
permitam com que os alunos se ambientem com as diferentes épocas estudadas. Ja o curriculo
do Rio de Janeiro sugere inserir 0s contetidos estudados em uma sequéncia cronoldgica, uma
espécie de linha do tempo.

Observamos, portanto, um reconhecimento da necessidade de conduzir o aluno a
caminhar do presente ao passado e o inverso, de forma que consiga compreender diferentes
sociedades e, de forma mais aprofundada, a sua prépria. No entanto, este é praticamente o
unico aspecto da temporalidade lembrado nas propostas. Com excecdo de uma referéncia a
importancia da compreensdo das mudangas, ndo ha referencias a simultaneidade de processos
historicos, a questdo das duracdes, entre outros temas. Alem disso, seria na parte das
sugestdes de atividades ou metodologias que se conseguiria concretizar qualquer um destes
objetivos. No entanto s6 encontramos, em cada proposta, um item deste tipo. Ainda assim, em
nenhum dos dois casos sugere-se algo que va alem da forma tradicional do ensino da
temporalidade.

Portanto, acreditamos que o tempo acaba ficando em segundo plano nas propostas

curriculares em questdo. Na parte inicial, o tempo para trabalhar este tema € curto, sendo
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dividido com varios outros assuntos. Na totalidade das propostas, ele é pouco tratado, o que é
ainda mais grave. Isso ndo quer dizer que, em sala de aula, os professores ndo trabalhem com
outras nocdes relacionadas ao tempo. Mas geralmente o fazem de forma quase intuitiva, sem
que isso seja objeto de reflexdo e estudo. Assim, a abordagem do tempo tende a ficar muito
presa as formas tradicionais: cronologia, periodizacdo tradicional, contagem dos séculos,
calendario.

Faz-se necessario, entdo, um trabalho mais detalhado com conceitos que auxiliem no
desenvolvimento, por parte dos alunos, de uma percepgdo mais complexa sobre o tempo. Para
este objetivo, propomos abordagem que conjugue o trabalho destes conceitos aos conteldos
previstos para 0 6° ano. A questdo temporal deve ser tratada ndo como mais um conteudo a
ser apreendido, mas principalmente como um elemento estruturante do curriculo.
Pretendemos que nossas propostas de materiais pedagdgicos e atividades contribuam com este

objetivo.
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3. A CAIXA DO TEMPO:MATERIAIS E ATIVIDADES PARA O TRABALHO DO
TEMPO HISTORICO EM SALA DE AULA

3.1. A elaboragéo dos materiais: objetivos e critérios

Nossa inten¢do com a parte propositiva deste trabalho foi a de auxiliar professores a
abordar o tempo histérico em sala de aula, tema que muitas vezes é deixado de lado na
correria do cumprimento das propostas curriculares. Assim, elaboramos trés conjuntos de
materiais didaticos, bem como as propostas de atividades para serem realizadas com eles.
Estes materiais comp&em o produto final de nosso trabalho, que consiste em uma Caixa do
Tempo. Dentro desta caixa estdo os trés conjuntos de materiais que permitem realizar
diferentes atividades para o trabalho do tempo histérico em sala de aula. A elaboracdo dos
materiais e das propostas de atividades foi guiada por alguns objetivos e seguiu alguns

critérios, que buscaremos expor a segulir.

Partimos da ideia de que o ensino de historia, por ndo se resumir a mera transferéncia
de conhecimento erudito a jovens em idade escolar, deve fazer uso de métodos ou recursos
que permitam enriquecer, facilitar ou tornar instigante a experiéncia de aproximacdo destes
jovens com os conteddos que pretendemos ensinar. Na tentativa de promover um
envolvimento dos alunos na reflexdo sobre as relagcGes temporais, buscamos criar materiais
que funcionem como jogos dos quais eles possam participar. Edson Antoni e JocelitoZalla

assim explicam as potencialidades do uso dos jogos no ensino de histdria:

Seu uso como recurso pedagdgico acaba por agenciar, de um lado, elementos da
meméria afetiva do estudante, estabelecendo pontes entre a experiéncia socialmente
adquirida e os saberes formais e, de outro, apela a suas sensibilidades corporais e
expressivas, oportunizando espacos de acdo e criacdo. (ANTONI e ZALLA, 2013,
p.150)

Porém, apesar da intencdo de criarmos propostas que fugissem um pouco do cotidiano
da sala de aula, ndo quisemos abrir méo das atividades de leitura e escrita, por acreditarmos

que sdo fundamentais para a construcao das relacGes temporais por parte dos alunos. Maria
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Lima ressalta a importancia da leitura e da escrita no estudo da histdria. A autora define a

escrita como um dos instrumentos de mediagéo na relagcdo do homem com o mundo:

(...) enquanto mediador interno, a escrita favorece as possibilidades de pensar,
organizar, lembrar, planejar, arquivar, etc., cuja ocorréncia promove uma
transformacdo no modo de o sujeito operar sobre 0 mundo, e também em sua
autoimagem e em sua maneira de relacionar-se socialmente. Essa relacdo mediadora
entre pensamento e linguagem inclui a palavra como signo, instrumento
convencional de natureza social. (LIMA, 2009, p.230)

Em recente artigo, o historiador e professor Fernando Seffner (2013) definiu alguns
critérios que devem ser perseguidos pelos professores no sentido de elaborar atividades que
propiciem uma aprendizagem significativa entre os alunos. O autor comecga sua lista de
critérios com um que consideramos importante, inclusive para a definicdo do que seria uma
aprendizagem significativa. Segundo ele, o ensino de histdria deve servir para que o aluno
modifique, a partir do que aprendeu, opinides ou impressdes que tem acerca de seu presente.
Em outras palavras, o ensino de historia deve servir para que o aluno reveja conceitos sob

novas perspectivas.

Seguindo com seus critérios, Seffner defende que o professor deve esmiucar um
assunto em seus diversos aspectos, sem a preocupacdo de “correr com a matéria”,
estabelecendo relagdes entre o conteido estudado e as questdes do presente, e trabalhando os
conceitos e categorias que este contelido traga a tona. O autor aponta ainda que as atividades
realizadas em sala de aula devem ser elaboradas a partir de uma clareza de seus objetivos em
relacdo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos, que para isso deve-se
fazer uso de variados métodos e apresentar a possibilidade de problematizar o conhecimento a
partir do contato com variadas fontes. (SEFFNER, 2013)

Os critérios definidos por Seffner nos auxiliaram na elaboracdo das atividades e dos
materiais que apresentaremos a seguir. A0 mesmo tempo em que permitem uma
diversificacdo dos métodos empregados em sala de aula, os materiais atendem a finalidade de
aprofundar a compreenséo de conceitos que consideramos fundamentais para o conhecimento
historico. Nossa intencdo ao articular conteddos previstos para 0 6° ano do ensino
fundamental as reflexdes sobre o tempo histérico foi de contribuir com uma proposta que nao

abra méo dos conteudos, mas que esteja menos comprometida com a quantidade de assuntos
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abordados e mais com o desenvolvimento das competéncias e habilidades das quais fala
Seffner.

Nosso trabalho se concentrou, portanto, na elaboracdo destas propostas. Em relacéo a
primeira delas, foi possivel ainda fazer uma experiéncia de aplicacdo em sala de aula, o que
nos permitiu perceber seus problemas e virtudes e fazer alguns ajustes para que se
adequassem melhor ao trabalho com os alunos. Registramos aqui todos estes passos. Nao foi
possivel, porém, realizar a experiéncia de aplicacdo das outras duas atividades. Uma greve da
rede municipal de Itaborai atravessou nosso caminho nos dois meses finais desta pesquisa, de

forma que ndo pudemos testa-la antes do fim de nosso prazo.

Buscamos definir alguns aspectos da temporalidade que consideramos fundamentais
para uma melhor compreensdo do tempo historico. Muitas sdo as possibilidades de trabalho
com este tema em sala de aula, portanto partimos aqui da compreensdo de que seria
impossivel esgota-lo nesta proposta. Definimos, portanto, trés aspectos a serem aprofundados:
a questdo da cronologia/sucessdo dos fatos histéricos e suas relagbes causais, a questdo da
duracdo dos fatos histéricos e a questdo da simultaneidade. Cada um dos materiais e das
atividades propostas por nossa Caixa do Tempo buscou responder ao objetivo de desenvolver

um destes aspectos, que explicamos, um a um, nos proximos tépicos.

3.1.1. Cronologia e causalidade

Embora o estudo da histéria ndo possa se resumir a uma enumeracdo de datas, ndo
sepode prescindir da cronologia. Buscando desenvolver um trabalho de mais qualidade, que
atraia os alunos para o estudo da histéria, muitos professores tentam se afastar de um ensino
tradicional da disciplina, no quala memorizagdo de fatos e datas tem papel central.
Recorrendo aos recursos disponiveis, esses professores repensam sobre os conteidos e suas
abordagens na preparacdo de suas aulas, o que é fundamental. Procuram se afastar de uma

concepgdo linear do tempo, caracteristica da “historia tradicional”. Porém, frequentemente
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encontram dificuldades em fazé-lo. Sobre os motivos desta dificuldade, achamos pertinente o
comentario de Carmem Teresa Gabriel:

Como explicar que depois de quatro décadas de acumulo das criticas que denunciam
os efeitos nocivos dessa concepgdo linear do tempo para o ensino e aprendizagem
ela permaneca, se ndo como a Unica alternativa, ainda como um elemento central na
organizacdo dos conteddos historicos ensinados na educagdo basica? Ou ainda: sera
que a dificuldade, apontada por professores de Histéria da Educacdo basica, em
‘quebrar’ a linearidade do tempo cronoldgico pode ser lida apenas como ‘resisténcia
ao novo’ ou ela expressaria um saber de experiéncia por parte dos docentes que,
preocupados com o0 aprendizado de seus alunos, sabem que ndo podem perder o fio
da meada da histéria que lhes é ensinada? (GABRIEL, 2012)

Assim, ao repensar a cronologia e a linearidade nas aulas de histéria, acreditamos ser
necessario tomar cuidado para ndo acabar negligenciando a propria perspectiva temporal. Se
ndo buscarmos construir com os alunos uma sequéncia légica entre os fatos histdricos,
podemos comprometer a propria possibilidade de compreensdo dos processos, dotados de
continuidades, rupturas e de sentidos. Acreditamos, portanto, que a construcdo da cronologia

com os alunos deve partir de uma relacdo causal estabelecida entre os fatos abordados.

Diversos autores buscaram estudar a relacdo de criancas e adolescentes com o tempo
historico. Nas ultimas décadas foram realizadas no Brasil diferentes pesquisas sobre o tema,
gue envolviam acompanhamento de aulas, realizacdo de questionarios, entrevistas ou
atividades com alunos de diferentes idades. (NADAI & BITTENCOURT, 2004,
MIRANDA,2005) As conclusbes de alguns destes estudos reforcam a importancia da
causalidade historica como gerador de sentidos na construcdo de uma no¢do de tempo
historico pelos alunos. Em uma delas, a autora conclui: “A maioria esmagadora das criangas
de todas as idades pesquisadas analisam os acontecimentos através da causalidade historica”

(OLIVEIRA, 2005. p. 168).

Situar os fatos histéricos*® estudados em suas respectivas datas ou épocas, ainda que
de forma imprecisa, mas necessariamente relacionando-os com outros fatos ja conhecidos ou
estudados é fundamental para que o passado deixe de ser encarado como algo homogéneo. Os

alunos tém, em geral, uma ideia vaga e abstrata de passado. Encontram dificuldades

1% Estamos trabalhando com o conceito de fato histérico tal qual definido por André Segal, em Por uma dialética
da duragédo: “O fato historico é “fato” pelo historiador, construido e recortado no tempo pela pesquisa histérica.
E ¢ considerado como “fato” tudo o que é passado ou pensado nas sociedades humanas e que revela a critica das
fontes, tudo o que o homem produz do ponto de vista material ou mental, independente da sua duracdo ou
importancia.”
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principalmente em lidar com periodos mais distantes temporalmente. Muitas vezes se chocam
ao descobrir que em determinadas épocas estudadas ndo havia telefones celulares, televisao
ou computadores. E preciso que os alunos possam compreender uma profundidade temporal,

obter uma melhor ideia dos diferentes passados da historia da humanidade.

E importante ressaltar que atribuir causas aos fatos histdricos e relaciona-los a partir
disso ndo é o mesmo de construir uma explicacio determinista®® acerca destes fatos. Partimos
do pressuposto de que os fatos historicos ocorrem por diversos motivos, que sao analisados
pelos historiadores. Nas aulas de histdria, selecionamos alguns fatos que sdo considerados
importantes para a compreensdo de uma época ou de um processo estudado, e buscamos
explica-los, ou seja, definir suas causas. Relacionar os fatos a partir das relacfes causais que
podem ser estabelecidas entre eles significa analisar seus efeitos para as transformacdes

historicas e as novas possibilidades que se abrem para a historia a partir deles.

3.1.2. Duracéo

Sabemos que o conceito de “passado”, por mais facil e ordenado que ele se
apresente, ndo nos é suficiente e nem deveria ser para ser transmitido a escola. Nos
ousamos afirmar que, a despeito das divergéncias, os historiadores admitem que a
relacdo das sociedades com a duracdo é o ponto especifico da investigacao
histdrica, seus processos caracteristicos de mudanca, as lentiddes e as aceleragdes.
Se as pesquisas de historia se confundem, muitas vezes, com as de antropologia, de
etnologia — e na maioria das vezes felizmente — a atencéo dos historiadores recai
menos sobre as estruturas imdveis do que sobre a mudanga e seus movimentos
internos. Somos, assim, transportados a inteligéncia da duracdo presente e dos
futuros possiveis pelo esfor¢co de compreender nosso universo social pelas suas
forcas de mudanca e de resisténcia & mudanga, suas rupturas e suas continuidades.
(SEGAL, 1984)

No trecho citado acima, André Segal comenta sobre a importancia do ensino de
historia na compreensdo dos movimentos de mudanca e de continuidade que marcam a

trajetdria da humanidade. Este aspecto da percepcao temporal, que compreende o ritmo das

2% por explicagdo determinista estamos nos referindo a ideia de que as causas de um acontecimento determinam
sua inevitabilidade, ndo havendo a possibilidade de um percurso diferente na histdria.
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transformac0es historicas, € recorrentemente citado como um dos principais objetivos do
trabalho do professor de nossa disciplina. E também nosso grande desafio, ja que o risco de
uma abordagem meramente descritiva e factual do passado é constante quando lidamos com
uma grande quantidade de conteudos, com muitos alunos e com pouco tempo para
desenvolver nosso trabalho. Visando o melhor cumprimento deste objetivo, o autor sugere um
ensino de historia mais voltado para uma abordagem conceitual. Dedica-se, assim, a propor

uma pratica de ensino que incorpore especificamente os conceitos relacionados ao tempo.

Quando abordamos o estudo do passado, observamos que é facil para os alunos
distinguir passado e presente, ou encontrar no passado alguns elementos comuns ao presente.
A maior dificuldade se encontra, portanto, em conferir historicidade a essas mudangas e
permanéncias. Ou seja, estabelecer relagdes entre o presente e os distintos passados. O desafio
estd, portanto, em construir com o0s alunos a relagcdo entre passado e presente que Ricoeur
chamou de “sob o signo do analogo” (RICOEUR,1997). Ou seja, permitir que 0S alunos
compreendam as diferengas e semelhancas entre passado e presente, de forma a construir um

fio de continuidade entre nossas experiéncias presentes e os distintos passados estudados.

Acreditamos que Segal nos oferece um caminho importante para isso quando aborda a
importancia do conceito de duracéo no ensino de histéria. Perceber as distintas duracdes dos
fatos histéricos pode auxiliar os alunos a compreenderem a dinamica das transformacdes que
se processam no tempo. Para isso, 0 autor propde a utilizagcdo das categoriais braudelianas de
acontecimento, conjuntura e estrutura. Para Segal, estas categorias permitem a distin¢do dos
fatos historicos em relacdo aos ritmos e aos niveis de duracdo que carregam consigo. Um fato
historico de curta duragdo, por exemplo, estaria ha ordem do acontecimento: a assinatura de
um tratado, uma morte, uma batalha, uma greve etc. Em relacdo aos ritmos de duracéo, o
acontecimento estaria associado aos movimentos de sucessao rapida. Em relacdo aos niveis,

estaria em grande parte associado ao plano politico:

Esse primeiro nivel fornece pouca matéria a explicacdo da mudanca social. E, com
excecdo de seu valor narrativo, ele apresenta interesse para o historiador apenas se
estiver integrado aos movimentos de fundo, como um sinal ou marca.
(SEGAL,1984)

1 O texto de André Segal ndo foi publicado em portugués. No entanto, tivemos acesso a uma traducéo feita por
Circe Bittencourt para uso interno, que foi disponibilizada na internet em
http://www.mortalcombate.net/porumadidaticadaduracaol.pdf (Acesso em: 25.11.15)



http://www.mortalcombate.net/porumadidaticadaduracao1.pdf

59

A escraviddo antiga seria um exemplo de fato histérico de duracdo lenta, associado ao
plano da estrutura. Este tipo de fato escapa a percepcdo individual, s6 podendo ser revelado
através do estudo da historia. A estrutura estaria associada aos “movimentos lentos da
ecologia humana, entre geografia e demografia, 0s comportamentos coletivos mais
enraizados, gestos, técnicas e rituais, valores e crencas manifestadas nas “institui¢des”

politicas e religiosas”. (SEGAL, 1984)

Portanto, o trabalho com o conceito da duracdo possibilita que os alunos possam
distinguir fatos de curta, media ou longa duracéo. Perceber que 0s acontecimentos podem ser
facilmente datados, mas que existem fatos de duracdo mais longa, que ndo tém uma data
definida para inicio ou fim, mas para os quais 0s historiadores estabelecem marcos

cronoldgicos.

Trabalhar a compreensdo das distintas duracdes dos fatos histéricos pode ser
especialmente produtivo no 6° ano do ensino fundamental. Por abordar um periodo temporal
longinquo, em relagdo ao qual h&d menos disponibilidade de fontes, o curriculo deste ano de
escolaridade induz o professor a trabalhar bastante com a perspectiva da longa duragéo. Isto
ndo é facil para os alunos que, acostumados até entdo a partir de suas experiéncias individuais
e do que lhes é mais proximo, espacial e temporalmente, em geral tém dificuldade de

conceber distancias temporais (e até espaciais) tdo grandes.

Buscando definir alguns conceitos fundamentais para a constru¢do do conhecimento
histérico junto aos alunos da educacdo basica, Holien Goncalves Bezerra destacou, entre
outros, 0 conceito de processo histdrico. Acreditamos que este conceito também contribui
com a compreensdo da duragdo, pois busca dar conta de transformacdes que se ddo em
determinado intervalo de tempo, explicando aquilo que o acontecimento por si s6 ndo da
conta, que sO pode ser explicado na perspectiva de uma duracdo mais longa, ou do ritmo mais

lento:

Neste quadro conceitual de processo, se dimensiona a compreensao do conceito de
“fato historico”, de “acontecimento”, que tém sua importancia como ponto
referencial das relag@es sociais, no cotidiano da Histdria; no entanto, o sentido pleno
dos acontecimentos, em sua dimensdo micro, se resolve quando remetido aos
processos que lIhes emprestam as possibilidades explicativas. Enfim, o fato historico
toma sentido se considerado como constitutivo dos processos histéricos, e nesta
escala deve ser considerado. (BEZERRA, 2004, p.44)
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Importante destacar aqui que o conceito de fato histdrico foi tratado pelos autores aqui
citados a partir de diferentes perspectivas, que se ndo séo expostas podem gerar confusoes.
Bezerra utiliza a ideia de fato como semelhante ao acontecimento, algo que pode ser
localizado de forma precisa no tempo e possui uma duracdo curta, podendo ser facilmente
datado. Esta pode ser considerada a ideia mais comum que se tem de fato historico. No
entanto, viemos até aqui fazendo uso do conceito na perspectiva de Segal, segundo o qual o
fato pode ter diferentes duracgdes, sendo utilizado para homear tanto o acontecimento breve
quanto a estrutura mais longa. Seguiremos utilizando o conceito na perspectiva de Segal, pois
acreditamos que ele nos ajuda a tratar da questdo que nos colocamos aqui, ja que, utilizando
apenas a distin¢do entre acontecimento e processo, estariamos reduzindo as possibilidades de
compreensdo da duragdo histérica. Em sala de aula, porém, acreditamos que tanto o conceito
de fato historico, compreendido em suas diferentes durac@es, quanto o conceito de processo

historico devem ser utilizados, para aprofundar a compreensédo da duracao.

Distinguir os fatos historicos a partir de sua duracdo pode ser de grande validade para
a compreensao da transformacao historica, ja que permite entender os processos mais longos e
lentos pelos quais se ddo as mudancas e se manifestam as permanéncias. No 6° ano, podem
ajudar a compreender fatos como o surgimento da agricultura, a sedentarizacdo, a formacao

das cidades, entre outros, que ndo podem ser datados de forma precisa.

Para além de uma melhor compreensdo dos conteudos, o trabalho com a duracdo pode
contribuir também para que os alunos compreendam de forma mais profunda a complexa
dindmica da transformacdo histérica, que Braudel definiu como dialética da duracédo. No
trecho abaixo, Segal defende sua potencialidade para a construcdo de uma interpretacéo
critica e uma acéo transformadora da realidade:

Porque é a consciéncia dos ritmos da mudanca social que pode dar ao cidaddo o
sentido do poder histérico, liberd-lo de impoténcias frageis e das esperangas
ilusérias. O cidaddo pode avaliar as forcas de resisténcia a mudanca e ndo se
surpreender pela lentiddo com que ocorrem. Pode distinguir, sob uma aparente
imutabilidade, as estruturas, as rachaduras subterrdneas e os movimentos lentos. Ele
sabe também que os ritmos mudam: as conjunturas se invertem, as estruturas se
rompem e mesmo, em certas condi¢des, uma precipitacdo de acontecimentos que
chamamos “revolugdo” pode contribuir para estas rupturas. (SEGAL, 1984)
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3.1.3. Simultaneidade

Apesar da ideia de sucess@o ou cronologia oferecer suas dificuldades, ainda pode ser
considerada de mais facil compreensdo do que outros aspectos da temporalidade, como por
exemplo a ideia de simultaneidade. Em geral, os alunos apresentam dificuldades em perceber
que diversos acontecimentos e processos ocorrem ao mesmo tempo em diferentes locais. Tal
dificuldade pode ser explicada, entre outros motivos, por envolver a compreenséo de outra

abstracdo, para além do conceito de tempo: o conceito de espaco.

A distancia temporal e espacial entre a realidade vivida por estes alunos e 0s
conteddos previstos para 0 6° ano tornam maiores os desafios dos professores. Do ponto de
vista temporal, j& vimos que os contetdos estudados no 6° ano sdo aqueles mais longinquos, a
chamada “pré-historia” e a antiguidade. Do ponto de vista espacial, apesar dos curriculos
preverem o estudo da ocupagdo do continente americano, a “pré-historia brasileira” ou das
sociedades indigenas, observamos que isso acaba sendo pouco explorado, dando-se sempre

maior destaque as sociedades europeias ou do Antigo Oriente.

Assim, estudamos sociedades que se desenvolveram em um passado remoto, em
diversas e distantes regides do mundo. Compreendé-las sem tomar por gerais as experiéncias
particulares pressupde trabalhar a questdo espacial, associada a temporalidade. E papel dos
professores propiciarem aos alunos uma visdo mais abrangente da histéria, permitindo com
gue entrem em contato com as experiéncias de diferentes povos e culturas. A compreensao da
simultaneidade €, portanto, fundamental para que possam perceber a diversidade de
experiéncias histéricas no mundo, entendendo a realidade, os valores e costumes de sua

sociedade como uma construcdo social especifica, dentre outras possiveis.

Além disso, o desenvolvimento deste aspecto da temporalidade permite que avancem
na compreensao da complexidade das experiéncias humanas, na medida em que percebem que
0s processos histéricos, mesmo que localizados espacialmente, ndo sdo uniformes, mas
dotados diferentes aspectos (culturais, politicos, econdmicos, etc.) e permeados de
contradicoes.

O estudo de processos historicos simultaneos pressupde, portanto, uma maior

articulacdo entre os conceitos de tempo e espago. Da mesma forma como observamos que 0
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trabalho com o conceito e as categorias relacionadas ao tempo nas aulas de historia merecem
uma maior atencgdo, por sua complexidade, 0 mesmo pode ser dito sobre o conceito de espago

e as categorias a ele relacionadas.

O trabalho com mapas, por exemplo, é fundamental para embasar o estudo da historia,
especialmente no 6° ano, quando os alunos em geral ndo trazem como “bagagem” uma nog¢ao

espacial desenvolvida do lugar que ocupam no mundo.

Acreditamos, ainda, que o exercicio da compreensao das diferentes duracdes dos fatos
historicos ajudara os alunos na compreensdo da simultaneidade. A partir do momento em que
os alunos passam a refletir sobre a continuidade de certos processos histéricos, ou seja,
pensem que a histéria ndo estuda apenas datas de acontecimentos, mas processos, podem
compreender mais facilmente que esses processos se sobrepdem no tempo. Mais ainda,

percebem que em um mesmo lugar estdo sempre acontecendo muitas coisas ao mesmo tempo.

3.2. Material 1: Jogo de Cartas

O jogo de cartas elaborado nesta proposta tem como objetivo trabalhar com os alunos
as relacBes causais que podem ser estabelecidas entre fatos histdricos de diferentes épocas,
exercitando a nocdo de sucessdo entre os fatos historicos e a cronologia. E importante
ressaltar que a atividade ndo pretende dar conta da nogdo de simultaneidade. Tampouco
pretendemos, a partir desta atividade, problematizar as diferentes duracdes dos fatos historicos
por nos selecionados nas cartas. Estes aspectos da temporalidade, fundamentais para a
compreensdo historica, serdo desenvolvidos nas demais atividades por nos elaboradas.
Acreditamos, portanto, que esta atividade ¢é parte de um conjunto, ndo dando conta, de forma

isolada, de abarcar a complexidade das relagdes temporais.
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3.2.1. Descrigéo do material

Criamos 25 cartas, cada uma delas representando, com palavras e uma imagem, um
fato historico. No verso da carta, um pequeno texto explicativo. O jogo consiste em colocar
essas cartas em ordem cronoldgica, a partir da construcdo de relagbes causais entre os fatos
ilustrados por elas. Ao término da partida teremos uma espécie de linha do tempo, com 0s

fatos historicos dispostos em ordem cronoldgica.

A selecdo de temas para as cartas foi movida por alguns objetivos. O primeiro deles
foi o de priorizar fatos historicos estudados no 6° ano, de forma que nosso exercicio sobre o
tempo histdrico se combine com o aprendizado dos conteudos previstos no curriculo. Assim,
incluimos temas como o dominio do fogo; a invencdo da roda, da agricultura e pastoreio; o
comércio; o surgimento das cidades; elementos da cultura do Egito e da Grécia Antiga como a

construcdo das piramides e os jogos olimpicos; a escravidao Antiga, etc.

O segundo critério para a selecdo das cartas foi o da familiaridade dos alunos com os
contetdos. Na medida do possivel, buscamos aproveitar 0os conhecimentos prévios destas
criangas, que entram em contato com alguns dos contetdos tratados nas aulas de historia
através de outros meios, como a TV e a internet, por exemplo. Assim, embora 0 jogo
prescinda da ajuda do professor, os alunos podem se basear em algumas ideias que ja trazem
consigo a respeito dos fatos histéricos presentes nas cartas, para buscar construir suas teias de
sentido. Mesmo entre 0s conteudos previstos para o 6° ano, buscamos privilegiar aqueles que
em geral estdo presentes no imaginario dos alunos, como a mitologia grega ou as piramides
do Egito.

Os contetidos que estdo fora do curriculo previsto para este ano de escolaridade foram
selecionados também a partir do critério de familiaridade. Elencamos alguns temas que sdo
objeto de estudo de anos anteriores, como a chegada dos portugueses ao Brasil e a escraviddo
africana, por exemplo. Também selecionamos alguns temas que ndo foram estudados ainda,
com o objetivo de promover uma reflex&o sobre os diferentes passados, comparando fatos de
um passado mais recente com um mais distante. Por fim, selecionamos alguns fatos que
ajudam na relagdo passado/presente, pois partem de interesses e costumes atuais (ver

televiséo, jogar futebol, falar ao telefone) para conferir historicidade a eles.
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Os textos no verso das cartas foram selecionados de obras, revistas, sites da internet ou
materiais didaticos e tém como objetivo aprofundar a compreensdo dos temas tratados e das
relacbes temporais que podem ser estabelecidas. Por mais que tenhamos buscado fatos
historicos relativamente familiares aos alunos, muitos deles desconhecem parte dos temas das
cartas, ou tem uma ideia muito vaga dos mesmos. Além de permitir que os alunos saibam
mais sobre os fatos representados pelas cartas, os textos trazem referéncias temporais nas
quais os alunos podem se apoiar para construir suas sequéncias. Eles ndo trazem nenhuma
data, ja que ndo tem a funcdo de “gabarito”. Selecionamos textos que estabelecem relagcdes

entre processos historicos, no intuito de auxiliar os alunos a construir os sentidos causais.

As cartas estdo apresentadas no anexo 2 deste trabalho.

3.2.2. A atividade: as regras do jogo

O jogo podera ser jogado de duas maneiras: com a turma toda em conjunto ou com a
turma dividida em grupos. Na primeira op¢do, a turma inteira montard, com a ajuda do
professor, uma sé linha do tempo com as 25 cartas. Cada aluno ou dupla fica, portanto,
responsavel por uma carta. Na segunda opcdo, cada grupo recebera uma determinada
quantidade de cartas (exemplo: 5 grupos, cada um com 5 cartas) e montara sua prépria linha

com as cartas que possui.

O jogo se inicia, portanto, com a apreciacao das cartas pelos alunos. Além da imagem
e do fato histdrico, os alunos deverao ler o pequeno texto no verso da carta. Depois, vao criar
a ordem entre as cartas. Se a turma estiver jogando toda junta, cada aluno sera chamado pelo
(a) professor(a) para apresentar sua carta e colocé-la entre as cartas ja colocadas pelos seus
colegas, conforme a ordem que achar correta. No caso dos grupos, ao fim desta tarefa, seréo

chamados a apresentar suas cartas e explicar o porqué da ordem que criaram.

A atividade do jogo de cartas abarca também o exercicio da escrita. A construcéo de
sequéncias cronologicas dotadas de sentidos devera se concretizar na elaboragdo, por parte
dos alunos, de pequenos textos em que relacionem os fatos presentes nas cartas. Os alunos

serdo chamados a selecionar quatro ou cinco cartas para construir um texto em que expliquem
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as relaces que podem ser estabelecidas entre os fatos historicos abordados pelas cartas. Se o
jogo tiver sido jogado em grupo, o texto sera feito a partir das cartas que receberam para

jogar.

3.2.3. A primeira experiéncia de aplicacdo da atividade em sala de aula

A atividade foi aplicada pela primeira vez em sala de aula em marco de 2016, na
turma 602 da Escola Municipal Jornalista Alberto Torres, no municipio de Itaborai, escola
onde leciono histéria para as turmas do sexto ano do ensino fundamental. Foi apresentada aos
alunos uma versao preliminar do jogo, feita por mim com a impressdo das imagens, coladas
em pedacos de cartolina. Os textos no verso das cartas ainda ndo estavam prontos, e por isso
nédo foram apresentados aos alunos. Realizamos a atividade em uma aula de dois tempos (1h e
40 minutos), sendo que a parte inicial da aula foi usada para a correcdo de um exercicio que

havia ficado “para casa”. Tivemos, portanto, cerca de 1h para a realizagdo da atividade.

Escolhi fazer a primeira experiéncia com o formato do jogo em grupos, por achar que
seria uma oportunidade de observar melhor como cada um dos alunos se relacionava com a
atividade. Portanto, foi solicitado que os alunos se dividissem em grupos de 5 ou 6. Como
eram pouco menos de 30 alunos, assim se formariam 5 grupos e cada grupo receberia 5 cartas.
Depois que 0s grupos ja estavam organizados, distribui as cartas e pedi que observassem
atentamente cada uma delas. A distribuicdo das cartas ndo foi totalmente aleatdria. Procurei
fazer com que cada grupo recebesse cartas que representassem fatos de diferentes épocas. Ou
seja, ndo deixei com que as cartas dos fatos mais antigos fossem todas para 0 mesmo grupo, e

a mesma coisa fiz com as cartas dos fatos mais recentes.

Ao distribuir as cartas, expliquei que se tratavam todas de acontecimentos ou
processos historicos. Ja haviamos discutido sobre os fatos historicos, que alguns
acontecimentos na histéria ttm uma duragdo mais curta, outros mais longa, e reforcei que ali
haviam fatos de diversos tipos. ApOs a observacdo, pedi que colocassem as cartas em

sequéncia, comecando com o fato que considerassem mais antigo até o fato mais recente.
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Chamei atengao para o fato de que, ao final, eles chegariam a uma espécie de “linha do

tempo”, com 5 fatos historicos.

Observei a tentativa de cada grupo de colocar as cartas em sequencia cronoldgica.
Como as cartas ainda ndo possuiam os textos explicativos, precisei ajudar os alunos
explicando algumas delas, com as quais tiveram mais dificuldade. Alguns alunos divergiam
sobre a ordem dos fatos, e me chamavam para que eu dissesse qual era a forma mais correta.
Em alguns casos, ajudei os alunos a compreender melhor os fatos, o que os levou a modificar
a ordem que tinham feito anteriormente. Porém, ndo quis corrigir o que fizeram, ja que o
objetivo era compreender a l6gica que estava atuando em suas cabegas para estabelecer suas

sequéncias.

Depois que todos os grupos haviam feito suas sequéncias, pedi que cada grupo
escrevesse um texto explicando o porqué da ordem que haviam definido. De inicio, tiveram
um pouco de dificuldade de compreender o que estava sendo pedido. Apés uma segunda
explicagdo, utilizando como exemplo o inicio do texto de um dos colegas, os demais

comecaram a compreender e escreveram seus textos.

Abaixo, algumas fotos da turma 602 desenvolvendo a atividade do jogo de cartas:

Fotos tiradas no dia 30/03/16
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3.2.4. Os resultados da atividade e algumas consideragoes

ApoOs ver as sequéncias criadas pelos alunos e ler os textos produzidos, foi possivel
tirar algumas conclusGes sobre as potencialidades da atividade e sobre o que precisava ser

melhorado para que ela pudesse cumprir seu objetivo.

Notei que a primeira etapa da atividade envolve facilmente os alunos. A curiosidade
caracteristica desta faixa etaria faz com que tenham interesse nas cartas e nos fatos que elas
ilustram. A tarefa de estabelecer uma ordem para as cartas foi realizada de forma
relativamente facil, ainda que alguns grupos tenham incorrido em erros no estabelecimento
das sequéncias. Na verdade, como as cartas de cada grupo eram diferentes, o nivel de
dificuldade variou, e alguns grupos acabaram tendo maiores dificuldades. Dos 5 grupos, 2
conseguiram estabelecer uma sequéncia correta do ponto de vista cronoldgico, 2 incorreram
em 1 erro (colocaram uma carta na ordem errada) e 1 grupo incorreu em 2 erros (duas cartas

na ordem errada).

E importante ressaltar que estamos lidando, em sua maior parte, com fatos historicos
de longa duracdo. Esta é uma caracteristica de uma parte importante do curriculo do 6° ano,
que trabalha periodos anteriores a escrita e/ou em relacdo aos quais dispomos de menor
guantidade de fontes. Assim, o estabelecimento de uma sequéncia entre os fatos pode ndo ser

tdo precisa, ou pode estar sujeita a diferentes interpretacdes historiograficas.

Faz-se necessario, portanto, que expliquemos aos alunos que a histéria € uma ciéncia
em construcdo, sujeita a diferentes interpretacdes e a novas descobertas. Assim, podemos
encontrar algumas situacGes em que mais de uma sequéncia de cartas pode ser aceita como
correta. Além disso, o principal objetivo da atividade é estimular a capacidade dos alunos de
estabelecerem suas explicagBes histdricas, ainda que incorram em algumas imprecisdes. E
claro, poréem, que é funcdo do(a) professor(a) corrigir aquilo que néo estiver certo do ponto

de vista histérico.

A primeira etapa da atividade mostrou que os alunos possuem algumas experiéncias
que permitem que organizem, quase que intuitivamente, a maior parte dos fatos na ordem

cronologica correta. A maior dificuldade se observa na hora em que pedimos que expliquem
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0s motivos de suas escolhas. Ou seja, quando Ihes é exigido que articulem temporalmente 0s
fatos historicos destacados.

Na segunda etapa da atividade, de elaboracdo do texto dos alunos, a experiéncia
mostrou algumas questdes que deviam ser aperfeicoadas. Em primeiro lugar, ndo devemos
passar aos alunos a ideia de que, necessariamente, haverd uma relacdo de causa e efeito entre
todos os fatos presentes nas cartas. Os alunos ndo devem ser levados a inventar motivos para
relacionar, por exemplo, o surgimento do cristianismo com a invencéo do telefone. A ideia do
texto deve ser a de explicar que motivos os levaram a estabelecer determinada ordem entre as
cartas, sem necessariamente criar uma relagdo causal entre as mesmas, apontando-as apenas

se achar importante.

E preciso também que se problematize com os alunos a questdo de como se articulam
tempo e espaco na transformacao histérica. Em outras palavras, discutir a questdo de que as
transformacdes aconteceram e acontecem em ritmos e por caminhos diferentes em cada lugar
do mundo. Explicar essa dindmica € importante para que compreendam as diferencas entre as
regides, ja que isto pode inclusive ter implicaces nas sequéncias de fatos com as quais vao se
deparar. O surgimento das cidades em algum lugar do mundo ndo leva a se construir cidades
em todos os lugares, e nem leva as pequenas aldeias ou povoados a deixar de existir. No
entanto, certamente influencia osurgimento de outras cidades, ja que a circulacdo de pessoas e
ideias permite que certas experiéncias sejam socializadas e novas possibilidades histéricas

colocadas.

Por ultimo, a producdo escrita dos alunos, diferentemente do que foi feito nesta
primeira experiéncia, devera ser individual, e ndo em grupo, pois s6 assim possibilita-se com
que cada aluno faca o exercicio da escrita, momento de consolidacdo das reflexdes que o

trabalho propde.

A primeira experiéncia de realizacdo da atividade em sala de aula, além de apontar
alguns ajustes que deveriam ser feitos, reforcou as premissas de que partiamos e as
potencialidades desta atividade. A forma com que os alunos lidaram com o jogo de cartas
mostra que, ainda que ndo saibam as datas dos fatos apresentados, conseguem localiza-los em
ordem a partir das relagdes que estabelecem entre eles e os conhecimentos que possuem. Por
outro lado, a dificuldade que apresentam em expressar estas relagdes nos mostra que esta
atividade pode contribuir muito para melhorar a capacidade dos alunos de articularem os fatos

estudados, exercitando o proprio pensamento histérico.
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3.3. Material 2: Mural das Duragdes

O segundo material proposto € o Mural das Duragdes. A atividade que propomos a
partir deste material consiste no exercicio de identificacdo dos fatos histdricos e na distin¢do
de suas diferentes duracGes. Para sua realizacao, sera necessario que o professor aborde com
os alunos alguns conceitos, tais como fato histérico, duracdo, processo, acontecimento.
Exercitar a compreenséo das distintas durages, identificando e analisando cada um dos fatos
historicos estudados pode ajudar os alunos a construir um olhar mais atento a temporalidade
no estudo da histdria, permitindo inclusive que compreendam melhor as relacfes causais, as

mudancas e permanéncias e 0s demais aspectos destacados pelos professores durante as aulas.

3.3.1. Descrigéo do material

O material consiste em um mural de pano que pode ser pendurado na parede da sala da
aula, separado em trés partes. Cada uma delas corresponde a uma duracdo: curta, média,

longa, conforme a figural:

Figura 1: o mural

CURTO

LONGO
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O mural acompanha 12 fichas com diferentes fatos histéricos que fazem parte do
contetdo curricular do 6° ano e possui bolsos de plastico em cada uma das partes, dentro dos
quais podem ser encaixadas as fichas, de forma que os alunos possam ver as fichas dentro do

espaco de cada uma das duragdes, conforme a figura 2:

Figura 2: 0 mural com o plastico e as fichas

LONGO

As fichas possuem pequenos textos que explicam sobre o fato historico em questéo.
Os critérios utilizados para a selecéo destes fatos foram similares aos que nortearam a selecéo
de fatos para a confeccdo das cartas da atividade 1. Ou seja, primeiramente nos preocupamos
em selecionar fatos relacionados aos contetdos abordados nos curriculos do 6° ano. Além
disso, observamos o critério da busca pela familiaridade. Isso ndo quer dizer que
selecionamos apenas fatos que ja eram de conhecimento dos alunos. Isso seria dificil, ja que
estamos lidando com alunos que estdo apenas iniciando os estudos histéricos. Porém, tivemos
a preocupacdo de nos aproximar, na medida do possivel, daquilo que esta no imaginario
destes alunos, seja por ja terem estudado na escola, seja por se tratar de temas frequentes nos

filmes, desenhos animados etc.

Fizemos, ainda, uma selecdo levando em conta a questdo das duragdes. Assim,
pensamos em 4 fatos de curta duracdo, 4 de média e 4 de longa duracdo, para que os alunos

possam ter diferentes exemplos de cada uma delas.

Os pequenos textos em cada uma das fichas foram elaborados por mim com base em

algumas pesquisas em livros didaticos?’, e trazem algumas informacdes para que os alunos

*2Utilizamos os seguintes livros didaticos, todos aprovados pelo PNLD 2016: BRAIK, Patricia Ramos. Estudar
Histdria: das origens do homem & era digital. Sdo Paulo: Moderna, 2015; APOLINARIO, Maria Raquel. Projeto
Araribé: historia. Sdo Paulo: Moderna, 2014; CAMPQOS, Flavio de. Histéria nos dias de hoje, 6° ano/ Flavio de
Campos, Regina Claro, Miriam Dolhmikoff. Sdo Paulo:Leya, 2015.
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possam refletir sobre a duragdo de cada fato histdrico. As fichas completas estdo apresentadas
no Anexo 3 deste trabalho. Abaixo, a lista dos fatos selecionados:

CURTO MEDIO LONGO

Morte de Cledpatra Construgdo das Piramides de | Povoamento da América

Primeiros Jogos Olimpicos Gize Surgimento da agricultura

Reinado de Tutankamon

Escritura do Codigo de Formacdo das cidades da

Hamurabi Conquistas dos plebeus em | Mesopotamia
Fim da escraviddo por Roma Escravidao na antiguidade
dividas em Atenas Democracia Ateniense

3.3.2. A atividade: identificando as distintas duragoes

A atividade que propomos para o uso deste material possui duas etapas. Na primeira,
partiremos da producdo textual dos préprios alunos. Eles serdo orientados a escrever algumas
linhas sobre suas proprias vidas, contando algumas coisas que consideram importantes sobre
ela. Ap6s a producdo dos textos e a partir do trabalho com o conceito de fato historico, o
professor deve pedir que 0s alunos marquem-nos, em seus proprios textos, explicando que da
mesma forma como eles buscaram alguns fatos importantes de suas vidas, a historia também é
uma selecdo de fatos histdricos. Depois de cumprida a tarefa, o professor pode pedir que os

alunos leiam os fatos destacados.

O objetivo desta etapa da atividade € aproximar os alunos dos conceitos que iremos
trabalhar, por isso propomos partir dos textos sobre suas proprias vidas. Lidos os fatos
destacados pela turma, o professor deve iniciar a explicacdo de alguns conceitos importantes
para a compreensdo da questdo da duragdo, como acontecimento, processo, curta e longa
duracdo, etc. O conceito de processo historico, por exemplo, apesar de complexo, pode ser
mais facilmente compreendido pelos alunos quando aplicado a vida de uma pessoa. Aprender
a ler, andar, falar, ndo séo coisas que acontecem de uma hora para outra, sdo processos. Feita

esta distingdo, o professor podera pedir aos alunos que escrevam em pedacos de papel os fatos
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que lembraram para que sejam dispostos no mural de acordo com as duragdes de cada um.
Assim, eles deverdo separar os fatos descritos nos trés grupos: curto, médio e longo, tendo

como parametro de comparacédo a duragédo de suas vidas.

A segunda parte de nossa atividade consiste em trazer a reflexdo sobre as distintas
durac@es dos fatos historicos para os conteddos trabalhados nas aulas de histéria do 6° ano. Os
alunos devem entdo ler as fichas com os fatos historicos. O professor pode separar a turma em
duplas ou trios para distribuir as fichas aos alunos, ou realizar a atividade com toda a turma,
lendo em conjunto cada uma das fichas. A partir da leitura dos textos, o professor devera
ajudar os alunos a analisar a duracdo dos fatos em questdo. Dependendo do periodo do ano
letivo em que a atividade for realizada, os alunos ja terdo estudado determinados contetidos. A
leitura podera ser feita relembrando temas que ja foram abordados em sala. De qualquer
forma, os textos foram elaborados de maneira que possam ser compreendidos mesmo que 0
professor ainda ndo tenha abordado o conteudo. Apos refletir sobre os fatos histéricos, os

alunos deveréo decidir em que painel fixar cada um deles, de acordo com sua duracéo.

3.4. Material 3: As linhas do tempo

Visando contribuir com a realizacdo de atividades que desenvolvam a compreenséo da
simultaneidade, optamos por criar um material que permitisse a articulacdo dos diversos
contetdos abordados durante o ano, de forma que os alunos consigam perceber que muitos
deles ocorreram de forma concomitante em diferentes regides. Trata-se das “linhas do tempo”
confeccionadas em pano, que permitem a representacdo ndo apenas de fatos ordenados em
uma Unica linha, mas em linhas paralelas, representando diferentes regides do mundo.? O
material também é composto por fatos historicos e marcos temporais representados por

pedacos de pano de diferentes larguras, com velcro no verso, de forma que possam ser fixados

23 A ideia de confeccionar uma linha do tempo como esta surgiu como parte das discussdes realizadas pelo grupo
da disciplina “Ensino de Historia e a Questdo das Temporalidades”, eletiva do programa Profhistoria UFRJ,
lecionada pela Prof® Carmen Teresa Gabriel, e tiveram como base reflexfes que a professora e autora
desenvolveu em Tempo e Histdria, livro paradidatico escrito em parceria com Maria Inez Turazzi.
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nas linhas. Os diferentes formatos dos fatos histdricos representam as diferentes duragdes dos

mesmaos.

Além de incluir um novo elemento, a simultaneidade, este material abrange também
0s outros dois aspectos desenvolvidos nas atividades anteriores, ja que a duracdo e a
cronologia também deverdo ser observadas para a localizacdo dos fatos historicos de forma
correta nas linhas do tempo.

3.4.1. Descrigdo do material

Este material € composto de:

1) Uma faixa de grossa espessura, que ocupa o espaco do quadro negro/branco, composta
de 4 faixas mais estreitas, de cores diferentes.

2) Uma fita métrica do tempo, onde estara marcada a escala de nossas linhas do tempo,
com a divisdo em séculos.

3) Um mapa mundi, feito do mesmo material que as linhas, medindo aproximadamente
1,00m X 60cm.

4) Diversas “pegas” de pano com velcro. Sdo dois tipos de pegas: a) fatos histdricos,
representados por pecas de diferentes larguras, de acordo com sua duracgdo; e b)

marcos cronoldgicos.

A base deste material é o painel com as linhas do tempo, sobre as quais os fatos serdo
fixados de acordo com os objetivos do professor. As linhas paralelas representardo 4 regides
do mundo, que foram definidas por noés considerando dois critérios: 1) os conteudos
abordados no 6° ano; e 2) nossa intengdo de construir a perspectiva da simultaneidade de
experiéncias historicas em diferentes espacos. Por uma limitagdo nossa, ndo incluimos a
Oceania, ja que isto implicaria a inclusdo de elementos da historia desta regido, em relacao a
qual temos pouco conhecimento, os curriculos ndo abordam e nem a maioria dos livros

didaticos. De qualquer forma, acreditamos que a atividade podera incentivar a reflexdo até
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mesmo dos limites do estudo da histéria na escola, na medida em que os alunos percebem que
existem regides em relacdo as quais pouco sabemos. A figura 3 nos permite ter uma ideia do

painel com as linhas do tempo:

Figura 3: modelo de painel com as linhas do tempo:

No mapa, Africa, América, Asia e Europa estio representados nas mesmas cores que
as 4 faixas da linha do tempo. Assim, o professor podera relacionar cada uma das faixas da
linha a uma regido do mundo, representada com a mesma cor. E um instrumento que busca
auxiliar na compreensdo de como a dimensédo espacial se expressa em nossa linha do tempo.
Trata-se de um mapa ilustrativo, portanto é bastante simplificado. A confec¢do do mapa se
baseou em um modelo encontrado em um site de mapas feitos para criancas colorirem?*. Na

figura 4, apresentamos uma representacdo deste mapa:

Figura 4: mapa-mundi

24http://www.mapasparacolorir.com.br/mapa-mundi.php (acesso em 20 /06/16)
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As pecas trazem fatos historicos de diferentes duracfes que ocorreram em 4 diferentes
regides do mundo. Como nos outros materiais e atividades, priorizamos o trabalho com
conceitos e contetdos presentes nos curriculos do 6° ano. Além disso, outras pecgas trazem
alguns marcos cronologicos, tais como 0 momento presente, o hascimento de Cristo, 0 inicio
e fim do periodo conhecido como antiguidade, entre outros. O objetivo deste marcos é
ajudar na localizacdo temporal dos alunos. Ao longo do trabalho realizado em sala de aula,
os alunos podem observar como determinados acontecimentos ou processos estudados se
inserem na “linha”, percebendo os aspectos da sucessdo, simultaneidade e das duragdes.
Neste material, optamos por trazer alguns elementos da periodizacao tradicional para que, ao
trabalha-los nas linhas, os alunos possam compreendé-los melhor. Buscamos, ainda, trazer
algumas das principais sociedades estudadas durante o ano, para permitir que sejam
compreendidas em suas relacbes com as demais, temporal e espacialmente. Abaixo, uma

lista das pecas que poderdo ser fixadas nas linhas do tempo, separadas entre os dois tipos:

MARCOS CRONOLOGICOS | FATOS HISTORICOS

Inicio/fim do periodo neolitico O desenvolvimento da agricultura e da pecuaria

Inicio/fim da antiguidade O desenvolvimento da escrita
Nascimento de Cristo A vida de “Luzia”
Momento presente Povos dos Sambaquis

Surgimento das primeiras cidades
Sociedades antigas: Mesopotamia, Egito, Greécia,

Roma, povos da Nubia, hebreus, fenicios

O tamanho das pecas que representam os fatos historicos, assim como o tamanho da
linha, deve obedecer a uma escala. E importante que os alunos sejam apresentados a esta
escala para que melhor compreendam-na como uma representacdo grafica dos espacos e
tempos por eles estudados. Incorporamos aqui a preocupagdo de Carmen Teresa Gabriel e

Maria Inés Turazzi, expressa na obra paradidatica ja citada:
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Do mesmo modo como fazem os cartdgrafos quando constroem 0s seus mapas, 0S
historiadores precisam também escolher a escala com que vao trabalhar. Em ambos
0s casos, a escala é uma relacéo entre duas medidas. No caso da histdria, entre uma
medida de tempo (milénio, século, década, ano, etc.) e uma medida de comprimento
(metro, decimetro, centimetro, etc.). A escala de tempo pode variar e 0 eixo
cronoldgico pode se dividir em milhdes de anos, milénios, séculos, meios séculos,
décadas, etc. (TURAZZI, GABRIEL, 2000, p.62)

A escala de nossas linhas do tempo é de 50 anos para cada centimetro. Assim, a
distancia de 2 centimetros em nossas linhas corresponde a passagem de um século.
Definimos esta escala para que a linha possa abarcar marcos temporais como o inicio do
periodo neolitico e fatos como o surgimento da agricultura, por exemplo. Assim, 0 material
poderd abranger grande parte do contetudo do 6° ano. Nossa linha tera, portanto 3 metros de

largura, abrangendo um periodo de 15.000 anos.

Como ja mencionado, o material acompanha uma espécie de fita métrica, do mesmo
comprimento das linhas, confeccionada também em velcro, que pode ser fixada ao painel
para permitir que os alunos compreendam a escala temporal. Nesta fita métrica estardo

marcados apenas 0s anos de inicio de cada século.

Na figura 5, uma ilustracdo de algumas das pecas de nosso material. Seguindo a
escala, a sociedade egipcia, que durou cerca de 3150 anos, é representada por um retangulo
de 63 cm de comprimento. J4 o marco de inicio da antiguidade é representado por uma

linha, que atravessa as distintas linhas do painel:

Figura 5: pecas

3

ANTIGUIDADE - INICIO

Egito Antigo
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3.4.2. A atividade, ou os possiveis usos do material

A proposta que trazemos aqui para 0 uso deste material ndo se restringe a uma
atividade especifica. As linhas do tempo podem ser utilizadas em diversos momentos, durante
todo o periodo letivo. Em geral, para dar conta de um periodo histérico tdo longo e distante
dos dias atuais, os professores do 6° ano recorrem diversas vezes a linha do tempo. Utilizada
para ajudar os alunos a compreender as temporalidades trabalhadas, estas linhas muitas vezes
ndo cumprem esta funcdo de forma satisfatéria, j& que, quando representadas apenas por uma
linha, dificultam a compreensdo da simultaneidade. Além disso, utilizando este recurso de
forma passageira, frequentemente o fazemos sem a devida atencdo as escalas e a
representacdo das duragdes. Assim, a utilizacdo deste material pode contribuir para um
trabalho mais cuidadoso e mais proveitoso com as linhas do tempo.

A ideia, portanto, € que as linhas, assim como o mapa, funcionem como um material
de apoio para o professor em diversas aulas, principalmente na introducdo de novos
contetdos, para que estes possam ser corretamente localizados no tempo e no espago. Alguns
dos fatos histéricos abordados ao longo do ano estdo representados no material através de
pecas que podem ser fixadas na linha, o que facilita esta localizacdo. O professor e o0s alunos

poderdo, ainda, produzir novas pecas, de acordo com os conteldos que abordarem em sala.

No entanto, o material pode também ser utilizado como um jogo, preferencialmente
nos bimestres finais do ano, quando a maior parte dos contetdos ja tiver sido trabalhada. Ao
receber as pecas com os fatos historicos e marcos temporais, 0s alunos deverdo fixa-los
corretamente nas linhas do tempo, observando a faixa correta, de acordo com o local, e a
posicao correta, de acordo com os demais marcadores temporais. A atividade pode ser jogada
com a ajuda do livro didatico, onde os alunos poderdo pesquisar sobre todos os fatos trazidos

nas pecas, para depois analisar em que parte das linhas encaixa-los.
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CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro desafio enfrentado no desenvolvimento deste trabalho foi o de lidar com
um conceito complexo como o de tempo. Sdo muitas as perspectivas a partir das quais
podemos pensar o tempo historico. Somam-se a esta variedade de abordagens uma série de
outros conceitos e categorias que se relacionam com a temporalidade. Assim, trata-se de um
tema que suscita grandes reflexdes e interessantes debates historiograficos. Conscientes de
nossas limitacdes, buscamos dar conta de uma parte desta pluralidade de elementos na parte

dissertativa do trabalho.

O segundo desafio foi o de transformar as reflexfes tedricas sobre o tempo histérico
em propostas para a sala de aula. Para isto, foram valorosas as reflexdes sobre o ensino
escolar desenvolvidas por profissionais oriundos de diversas areas, que se dedicaram ao
estudo e a pesquisa em educacdo. Ainda carecemos de pesquisas feitas a partir dos
referenciais da histdria, principalmente aquelas sobre a temporalidade no ensino de historia.
Porém, ja existem importantes producdes deste tipo, realizadas nas Ultimas décadas, que
contribuiram bastante para este trabalho. Bem mais raras, porém, sdo as pesquisas que trazem
propostas praticas sobre o ensino das temporalidades. Assim, uma das dificuldades
encontradas neste percurso foi justamente a falta de referéncias deste tipo, nas quais
pudéssemos nos basear para desenvolver este trabalho.

Nossas reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas em sala de aula também foram
fundamentais, ja que trouxeram a luz algumas das maiores fragilidades do trabalho cotidiano
com o tempo historico. Este foi, na verdade, o ponto de partida desta pesquisa — a reflexéo, a
luz do estudo tedrico, sobre a préatica desenvolvida no cotidiano. Manter este vinculo com a
realidade da sala de aula permitiu com que pensassemos propostas afinadas com as discussoes

tedricas sobre o tema, mas também com as necessidades praticas do ensino de historia.

Apoiando-nos, portanto, nos debates teoricos sobre o tempo histérico, em toda a
recente a discussdo sobre a historia ensinada e em nossa experiéncia pratica no ensino de
historia para alunos do 6° ano do ensino fundamental, “arriscamos” transformar nossas ideias
em propostas didaticas, elegendo trés aspectos da temporalidade que consideramos valiosos
para um aprofundamento da compreensao dos alunos sobre o tempo. A partir destes aspectos,
desenvolvemos ideias de materiais e atividades que pudessem ajudar professores a aborda-los

em sala de aula.
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Apesar do intuito central deste trabalho ter sido o da elaboracdo das propostas a partir
das questdes tedricas, 0 pretendiamos experimentar a aplicagdo das atividades em sala de aula
de forma a fazer as modificacbes que fossem convenientes antes de sua versao final. Na
pratica, isto s6 foi possivel com relagdo ao primeiro material elaborado — o Jogo de Cartas.
Neste caso, a experiéncia foi muito importante para percebermos, por exemplo, a importancia
de incluir nas atividades a leitura e a escrita. Notamos que uma das maiores dificuldades dos
alunos era expressar as relacfes temporais entre os fatos histéricos apresentados nas cartas. A
leitura dos textos das cartas ajudara os alunos a compreender a insercdo de determinado fato
em seu contexto. A producdo de um texto por parte deles pode incentiva-los a refletir mais
sobre a temporalidade e a expressar suas perspectivas de tempo.

Porém, a realidade nos colocou uma dificuldade a mais no caminho. A precéaria
situacdo da educacdo em todo o Estado do Rio de Janeiro levou os profissionais da educacao
de diversas redes de ensino a intensificar suas lutas em defesa da escola publica, deflagrando
greves que, por falta de disposi¢cdo de governos estadual e municipais, foram extremamente
longas. Nos meses da finalizacdo deste trabalho esta era a situacdo das escolas de Itaborai.
N&o houve, portanto, condicdes de aplicar em sala de aula as demais atividades.

Acreditamos que a implementacdo destas propostas em sala de aula suscitard novas
reflexdes sobre limites e potencialidades das mesmas, que podem e devem ser aperfeicoadas
no cotidiano do trabalho em sala de aula.

N&o tivemos aqui a pretensdo desolucionar a problematica do trabalho com o tempo
histérico em sala de aula. Ndo consideramos, tampouco, encerrada a questdo da abordagem
dos trés aspectos da temporalidade aqui elencados. Além disso, em nossa tentativa de
apresentar estas propostas de materiais, certamente incorremos em simplificacbes, quase
inevitaveis diante de tamanha abrangéncia e complexidade do tema em questdo. Buscamos
assim elaborar possibilidades, oferecer caminhos iniciais que precisam ser testados e
aperfeicoados a luz da experiéncia. No entanto, acreditamos que o uso dos materiais que
elaboramos e o0 exercicio de cada uma das atividades podem facilitar a reflexdo até mesmo de
outros aspectos da temporalidade, que ndo tivemos condigOes de desenvolver aqui, permitindo
que construamos ao longo do ano uma compreensdo mais geral e mais complexa sobre o
tempo. Esperamos, assim, ter contribuido para o desenvolvimento de um pensamento

historico mais apurado entre os alunos.
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ANEXOS

Anexo 1: Propostas Curriculares — Rio de Janeiro e Iraborai

REFERENCIAL CURRICULAR DE HISTORIA FUNDAMENTAL Il ITABORAI

Prezado Professor,

Entregamos agora em suas méos o texto final da nova Orientagdo Curricular de Histéria da nossa
rede, que foi construido através de um grande esfor¢o coletivo, realizado por varios profissionais da
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (Semec), pelos professores que fizeram parte da
Subcomissao de Histéria e por todos os docentes da rede, que se engajaram conosco ha construcao
dessa Orientacdo Curricular, que se deseja, efetivamente, democrética e pertinente ao nosso fazer
pedagdgico cotidiano.

Ratificamos que esse material foi preparado por profissionais que, verdadeiramente, tém se dedicado
a prética docente em nossas escolas, conhecem a realidade socioeconémica e cultural dos nossos
alunos e que, por isso, estd calcado ndo apenas em referenciais tedricos e metodoldgicos gerais,
mas também em nossas préticas diarias e nas experiéncias acumuladas em varios anos de vivéncia
nas nossas salas de aula.

Assim como nas demais disciplinas, nossa Orientacdo Curricular tem como eixo central as
Expectativas de Aprendizagem dos nossos discentes, ou seja, as praticas pedagdgicas sugeridas
tém como meta principal desenvolver com nossos alunos certas habilidades e competéncias, que se
acumularao ao longo do seu periodo de formagéo. Tais expectativas foram pensadas, entdo, para
orientarem nossas estratégias e estabelecerem objetivos claros as nossas praticas na sala de aula.
J4 as Orientacbes Metodolégicas apresentam possibilidades de encaminhamentos na abordagem
dos temas indicando, quando possivel, textos, filmes, visitas etc. Os Eixos Teméticos trazem o0s
grandes temas histéricos que serdo discutidos com o alunado. Pensamos ser possivel desenvolver
esses temas nas nossas aulas a partir de referenciais teodricos oriundos da Histéria Social e
Cultural, privilegiando a utilizagdo de conceitos como representacdes coletivas, imaginarios, praticas
sociais, cultura politica etc.

Uma novidade dessa Orientacdo Curricular é a inclusdo da histéria local em todas as séries do
Segundo Segmento do Ensino Fundamental. Desde o ano de 2011, temos realizado, através da
Semec, vérias atividades como a formacéao Coldquios e visitagfes aos lugares de memoéria da nossa
cidade, que visam capacitar nossos profissionais para uma abordagem mais eficiente da histéria do
Municipio. Destacamos que a Historia local, tal como pensamos, em nada se aproxima de uma
histéria das elites locais ou dos grandes vultos politicos e sociais, nos moldes de uma Histéria
positivista. Ao contrario, a abordagem que propomos esta relacionada a uma Historia Social e do
cotidiano que visa fomentar a formacao identitaria dos nossos alunos, desenvolver uma consciéncia
social critica e forjar uma cultura histérica que, no final das contas, ajude a fazer surgir uma cultura
politica alicercada na participacdo ativa dos atores sociais desse municipio e no principio da
cidadania plena.
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Destacamos ainda que a Historia local deve ser sempre articulada de forma dialética com a historia
global, indo sempre do mais proximo para o mais distante e vice-versa. Guiada pela metodologia de
uma micro-histéria, que pode inclusive ser problematizada a partir das fontes e vestigios disponiveis
em nosso meio social. Por exemplo, caso se queira trabalhar o conceito de liberalismo, podemos
iniciar as discussdes falando sobre nossa Camara dos Vereadores e o papel social de cada um dos
legisladores municipais dentro do jogo politico das chamadas democracias representativas, e como
isso se inscreve em nossa cidade. Da mesma forma que, ao destacarmos as ideias liberais, nascidas
no bojo das revolucBes burguesas dos séculos XVII, XVIII e XIX, podemos analisar como tais ideias
tomam corpo em nossa realidade municipal, estadual, nacional. Também ao falarmos dos primeiros
habitantes do Brasil, podemos discutir com os alunos a herancga cultural indigena na Histéria do
municipio. Ou, ao falarmos do processo de industrializagao do pais, podemos visitar uma vila operaria
de Sao José e conhecer a historia de vida e o itinerario biografico dos seus habitantes.

De acordo com a legislacao vigente e, coerentes com o principio da valorizacdo de todas as etnias
gue deram origem ao povo brasileiro, inserimos também, ao longo de todos os anos escolares,
contetidos relacionados a Histéria da Africa e que possibilitem aos professores boas discussées com
seus alunos sobre a cultura afro-brasileira. Procuramos ainda abrir espagos para as discussfes
relativas ao meio ambiente e a valorizagéo da vida.

Como sabemos, elaborar um curriculo significa fazer escolhas e opc¢bes e, no campo da histéria,
especificamente, tem um carater ainda mais politico, porque, de certa forma, ajuda a estabelecer
aquilo que as futuras geragBes deverdo lembrar ou esquecer, sendo, assim, efetivamente um
instrumento de poder, capaz de impulsionar transformacgdes, ou, apenas garantir a perpetuacdo do
status quo politico e social. Assim sendo, esperamos que esse trabalho ajude-nos a formar cidad&@os
mais conscientes de seus deveres e que saibam garantir na plenitude os seus direitos como
cidadéos.

6° ANO
EXPECTATIVAS DE EIXOS TEMATICOS ORIENTACOES
APRENDIZAGEM METODOLOGICAS
Compreender a histéria como | Introducéo a Historia. Priorizacao de contato com
resultado de um trabalho Sociedade, politica, fontes orais, textos, imagens
cientifico a partir de uma economia, cultura; etc.
determinada interpretacgéo; Fontes histéricas;
Concepcdes de Analise dos diferentes
Compreender as diversas temporalidades. calendarios e das diversas
nocdes de temporalidades concepcgdes de tempo
em culturas variadas. presentes em varias culturas.
Comparar as principais
teorias sobre o surgimento da
vida; O surgimento da vida. Apresentacao das teorias
Teorias evolucionistas e cientificas sobre a origem da
Identificar vestigios fosseis teorias criacionistas; vida e do homem, que
gue remontam ao inicio da O desenvolvimento dos poderdo ser acompanhadas
vida na Terra, em nossa primeiros grupos humanos. das varias visdes mitico-
propria cidade; religiosas que os varios
povos construiram para si ao
Identificar diferencas e longo da histdria; enfatizando
semelhangas entre as a diversidade de narrativas,
diversas narrativas socialmente elaboradas,
criacionistas (mitos de presentes em muitas culturas
origem), destacando a como a grega, as africanas,
criacdo do homem, o papel as indigenas, a judaico-crista
social da mulher, suas etc. Recomenda-se a
relacées com o econdémico,
etc.




Reconhecer o continente
africano como origem de todo
género humano;

Identificar os principais
vestigios deixados pelos
homens no continente
africano;

Apreender as  principais
caracteristicas sociais,

econbmicas e culturais dos
povos cacadores e coletores;

Apresentar 0s  principais
elementos que marcam a
passagem ao sedentarismo.

Compreender 0s conceitos
de Estado, de politica, de
economia e de organizacdo
social;

Comparar as diversas
formacdes sociais com suas
diferentes estruturas
politicas, = econbmicas e
culturais, incluindo, além dos
povos do Crescente Fértil,
povos africanos como nubios
e etiopes;

Compreender o conceito de
cidadania no mundo antigo e
compara-lo com o conceito
de cidadania atual;

Reconhecer os valores da
cultura greco-romana
presentes na  sociedade
ocidental,

Compreender a sociedade
atual como resultado da
contribuicdo de diferentes
culturas como a greco-

romana, africanas e orientais.

Organizacédo dos primeiros
grupos humanos.
Cacadores e coletores;

do paleolitico ao nealitico;

a chegada do homem a
Ameérica.

O surgimento da

metalurgia;

A pré-histéria no Brasil e os
sitios arqueologicos
brasileiros ..

Cultura, poder e sociedade.
Os povos do Crescente Fértil;
Nubia e Etiépia;

a antiga civilizagdo grega;

a antiga civilizagdo romana.

Valorizagdo da prética de
contar histérias e lendas
sobre a origem do homem,
das sociedades e do mundo,
destacando os valores
culturais presentes em tais
cosmovisoes.

Valorizacdo da leitura de
textos que destaquem os
aspectos culturais e crencas
compartilhadas por esses
povos;

Visitacao ao Parque
Paleontolégico S&o José,
Itaborai, como meio de
valorizagdo do patriménio
cultural local.

Valorizacdo da préatica de
leitura de textos didaticos ou
paradidatico, que possibilitem
aprofundar no conhecimento
dos conteddos propostos e

estimulem a imaginacao
histérica e criativa dos
alunos;

Apresentacdo de videos

documentarios;

Promocdo de debates em
sala de aula;

Leitura de fontes primarias
literarias — parciais ou na
integra — como forma de
aproximacdo das diversas
culturas estudadas nesse ano
escolar como, por exemplo, o
Cédigo de Hamurabi, a
Odisseia de Ulisses, as
comédias de Aristofanes,
Plauto etc.

Utilizac8o de filmes como um
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mecanismo privilegiado para
inserir o educando num
tempo  histérico  distante,
revelador de contextos e
conjunturas especificas, bem
como de aspectos culturais
como habitacao,
indumentaria,
comportamentos e valores de
uma época. O filme deve ser
apresentado também como
um artefato cultural,
produzido num momento
historico especifico, segundo
interesses e visdo de mundo
de individuos ou grupos;

Apresentacdo de imagens
representativas da cultura
antiga, produzidas no seu
préprio tempo ou em épocas
posteriores como, por
exemplo, imagens da cultura
greco-romana produzidas
durante o Renascimento.

Visitagdo ao Museu Nacional
da Quinta da Boa Vista ou ao
Museu Nacional Belas Artes.
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ORIENTACf)ES CURRICULARES PARA O ENSINO
DE HISTORIA - Anos Finais do Ensino Fundamental

0 objeto da histdria €, por natureza, o homem. Digamos melhor os
homens. Mais que o singular, favordvel & abstragdo, o plural, que é
o modo gramatical da relatividade, convém a uma ciéncia da
diversidade [...] A histdria é a ciéncia dos homens no tempo |[...].
(BLOCH, 2001)

No infcio da década de 1980, fez enorme sucesso o filme
Blade Runner, o cagador de andrdides, cuja histéria se baseava na
possibilidade de a ciéncia construir andrdides, cOpias aperfeigoadas
do ser humano. Em uma de suas cenas mais interessantes era
apresentado o dltimo modelo de andréide, aquele que mais se
aproximava do ser humano porque nela — era uma mulher — havia
sido implantada a meméria de “seu” préprio passado: “lembrava-se”
do lugar onde havia nascido, da escola onde estudara, de sua
familia... A mensagem ¢& clara: € a hist6ria, com a capacidade que
tem de nos projetar para o passado, o presente e o futuro, o que nos
torna humanos. Somos humanos porque sabemos que temos uma
histéria.

Como nos ensina o mestre Marc Bloch (2001), a histéria € a
ciéncia dos homens no tempo. Nessa sintese, encontra-se um ponto
de partida indispensdvel para o aluno do 6° Ano que se prepara

para
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explorar o passado, essa “terra distante” que, para ser alcangada,
exige humildade e dedicagdo dos *viajantes do tempo”. Por isso
mesmo, como em toda a viagem, serd necessdrio se equipar
previamente com uma bagagem que inclua um conjunto de saberes
capazes de pavimentar o inicio do longo caminho a ser percorrido.
Um dos saberes indispensdveis para a ciéncia da histéria € o
tempo. Propor um debate sobre a distingao entre o tempo da natureza
— da semeadura e da colheita, das cheias dos rios, das marés e das
vazantes, das estagdes do ano — e o tempo dos homens — aquele do
calenddrio, da divisdao em perfodos histéricos — poderd equipar o
aluno do 6° Ano com um instrumento fundamental para a viagem ao
passado: a compreensao dos conceitos de pluralidade e relatividade.
Por isso mesmo, o professor deverd aproveitar as
experiéncias mais préximas do aluno para levi-lo a compreender que
o calenddrio € um produto cultural e um objeto social, que resulta da
acao histérica do homem com vistas 2 domestica¢ao do tempo. Os
vérios calendérios existentes no mundo atestam o cardter plural e
relativo da medigdo do tempo, mas, a0 mesmo tempo, deixam
evidente a vitéria de um determinado calendirio — o cristdo —, que

conseguiu impor-se aos demais.



Apresentar a periodiza¢do da histéria — Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporinea — como uma gquestdo, € ndo como um
dado, implica, por um lado, mostrar ao aluno que, em certos periodos
histéricos, hd uma aceleragdo mais rdpida no ritmo das mudangas —
na tecnologia, na economia, no trabalho... — as quais t€ém um impacto
profundo na maneira como os homens vivem. No entanto, €
importante que o aluno entenda que, tal como na elaboragao dos
calenddrios, essa divisdao em periodos € arbitriria, e significa o
desejo do homem de domesticar o tempo. Afinal, quem determinou
que a queda da cidade de Constantinopla nas maos dos turcos, em
1453, marcou o fim da Idade Média? Alids, quem deu o nome de

“média” a esse longo periodo da histéria da humanidade?

Imortalidade é o que a natureza possui sem esforgo e sem
assisténcia de ninguém, e imortalidade €, pois, 0 que os moriais
tentam alcangar se desejam sobreviver ao mundo em que nasceram,
se desejam sobreviver ds coisas que os circundam e em cuja
companhia foram admitidos por curto tempo. (ARENDT, 2002 )

A histéria é a ciéncia dos homens. E ela que nos torna
humanos e, como nos ensina Hanna Arendt, foi em busca do dom da
imortalidade, jd@ possuido pela natureza, que gregos e romanos
passaram a registrar os “grandes” feitos dos “grandes” homens. Para
os antigos, a fungdo da histéria era a de ser mestra da vida, tornando
imortais fatos e figuras exemplares que tinham, em si mesmos, uma

curta existéncia. Aprender com o passado era o objetivo supremo.
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Pode-se aprender com o passado, € ndo repetir os erros
cometidos anteriormente? E possivel recuperar o passado tal como
ele foi? Estas sao questdes que podem ser propostas para o aluno do
6° Ano a partir de experiéncias que lhe sejam préximas, e que
permitam ao professor introduzir o conceito de fontes histéricas. E a
partir da multiplicidade de fontes e, sobretudo, da possibilidade de
sua identificagdo, valorizagdo, recuperagao, preservagao e andlise,
que se tem acesso a uma pequena parte da histéria dos homens.
Nessa viagem ao passado, humildade e paciéncia ndo podem faltar.

Nada muda tanto quanto o passado. Parece uma proposta
audaciosa de discuss3o, mas, a partir de experiéncias proximas de
seu cotidiano, poderd o aluno de 6° Ano compreender que o
conhecimento do passado ndo se resume apenas a lembranca dos
fatos, mas que depende, sobretudo, da interpretagdo que o presente
faz do passado. Seguindo os ensinamentos de Jacques Le Goff
(1998), aprende-se que “a histéria € filha de seu tempo”. Portanto,
quem conta um conto do passado, coloca um ponto do presente.

Para que estudar hist6ria? Talvez seja essa a pergunta, quase
sempre feita em tom desafiador, que costuma perseguir o professor
de histéria. Muitos dos que perguntam quase sempre tém a mesma
resposta: histéria € a disciplina encarregada de estudar o passado do
ser humano, desde os seus “primérdios” até hoje. Mais do que
certezas, a afirmagdo deixa didvidas. Serd que a relagdo dos humanos

com seu passado sempre foi a mesma? Sempre existiu histéria como



disciplina a ser ensinada e aprendida? O ensino e o aprendizado da
histéria sempre se deram da mesma maneira?

Colocar o aluno do 6° Ano diante desse conjunto de questoes
significa tomar como ponto de partida do processo de aprendizagem
uma atitude de constante indagagdo e questionamento. Levi-lo a
refletir que a histdria, como saber cientifico e como disciplina a ser
ensinada, tem wma historia, implica fazé-lo perceber que a maneira
como o ser humano se relacionou com o seu passado se modificou
com o tempo, ou seja, que todo conhecimento € produzido social e
historicamente.

Histéria nao se confunde com memoria, este € um saber que
o aluno do 6° Ano deverd carregar para todo o curso de histéria.
Sentimental, afetiva e fluida, sujeita & manipulagdo e aos influxos da
conjuntura, a memdria, especialmente a coletiva, € fundamental na
construgdo de sentimentos de pertencimento a grupos sociais,
regides, nacgdes.. Para tanto, € necessirio um trabalho de
enquadramento da memdria, tal como definido por Michael Pollak
(1989), que se alimenta da histéria, mas que nao pode ser confundido
com ela. A histdria, diferente da memdria, é critica e analitica, exige
evidéncias empiricas, fontes confidveis, base tedrica sélida.

Ciéncia da diversidade, da pluralidade e da relatividade, a
histéria se construiu como uma disciplina escolar a partir da sele¢ao
daquilo que pode e deve ser ensinado. O aluno do 6° Ano deverd

entender a diferenga entre a histdria vivida como experiéncia
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humana e a histdria escrita, ensinada nas escolas. A questdo a ser
debatida € por que certos fatos sdo considerados histéricos e,
portanto, devem ser ensinados e aprendidos, € outros n3o. Se a
disciplina histéria que se aprende na escola se baseia em uma seleg¢ao
de fatos, quem determina o que deve ser lembrado e o que vale a
pena esquecer? A histéria nunca € “inocente”, como bem observa Le
Goff (1998), o que estd em jogo € a definigdo do que fomos no
passado, somos no presente € seremos no futuro.

Pavimentado o caminho, o professor poderd transportar o
aluno do 6° Ano ao chamado Mundo Antigo. Mais do que o contetido
propriamente dito, o que importa € desenvolver no aluno as
habilidades necessdrias para que ele entenda os limites e as
possibilidades de se conhecer povos e culturas radicalmente
diferentes, que viveram hd milhares de anos atrds. E chamar a
atencdo para a diversidade e a pluralidade desses povos e
culturas, e de como eles ocupavam apenas uma pequena parcela do
territério do planeta, conhecimento esse alcangado por meio das
fontes histéricas. E propor 2 turma selecionar um desses povos
(egipcios, chineses, babilonios, maias, entre outros), e escolher, em
conjunto, que aspectos serdo abordados do povo selecionado: escrita
e linguagem; saberes e ciéncias; técnicas e tecnologia; relagdo com o
meio ambiente; agricultura e domesticagdo de plantas e animais;
armas, ferramentas e instrumentos da vida cotidiana; formas de

religiosidade; valores, hibitos e costumes; o poder; as institui¢des € a



formagdo da sociedade e do Estado; a cidade € os monumentos;
economia e relagdes sociais.

Compreender o significado do chamado Mundo Ocidental
implica uma primeira parada em Atenas, Roma e Jerusalém, em
busca do entendimento de nogdes que sdao fundamentais para a
construcdo da gramdtica politica da sociedade atual: democracia,
tirania, corpo civico/cidadaos, republica, direito, entre outros; ou o
padrdo humanistico das artes e das ciéncias, presente na escultura, no
teatro, na filosofia, na medicina, na matemadtica; ou ainda, idéias que
romperam com paradigmas religiosos, como o monoteismo do
judafsmo e do cristianismo, seus livros sagrados, bem como o
conceito de religides universais que foram tomando o lugar de
religies locais e cultos domésticos.

Uma segunda parada levara o aluno a chamada Idade Média,
cujo termo, por si s6, € uma “aula” sobre como se constr6i a
temporalidade histérica. Temas como a formagao dos reinos cristdos
na Europa Ocidental, a importincia da posse da terra € o
estabelecimento de relagdes feudais, o predominio da Igreja Catélica
em termos espirituais e temporais, devem ser abordados menos por
seu contetido formal e mais pela possibilidade de o aluno do 6° Ano
ser capaz de treinar suas habilidades de compreender o passado
como uma “terra distante”. Ter acesso ao surgimento da religido
isldmica e a formagdo do mundo mugulmano permitird o exercicio
do olhar sobre 0 outro, aquele que € radicalmente diferente. Este serd
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um conceito especialmente valioso para o aluno quando ele se

defrontar com a temdtica do encontro do indio na América.
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ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA

6° ANO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

HABILIDADES

BIMESTRES

10

Y

3°

4°

SUGESTOES

I - Compreender a
Histéria como uma
Ciéncia Social que
analisa as sociedades
humanas a partir de
vestigios
documentais.

a) Introducdo a
Histéria:

- a Histéria e a
preservagao do
passado;

- Memoria e Histdria;
- fontes histéricas: as

escritas; as imagens;

a tradigao oral;

0S monumentos;

os objetos do
cotidiano.

- a ideia de
historicidade dos

objetos e das préticas
sociais.

Perceber que a produgdo do
conhecimento histérico é uma
atividade continua e seletiva.

Perceber a diferenga entre
historia e memdria.

Perceber que os rastros
deixados pelo passado
condicionam

interpretacado possivel dos fatoj
histéricos.

X

Trabalhar a ideia de fonte histérica, a
partir do desenvolvimento de atividades
como: entrevistas, observagao dos
nomes das ruas, de monumentos, dlbum
de fotos etc.

Trabalhar com textos e imagens com os
quais seja possivel estabelecer a
diferenca entre meméria e histéria.

IT - Compreender a
Histéria como a
ciéncia dos homens
no tempo.

b) Tempo e Histéria:
- o calenddrio como
produto cultural e
objeto social;

- a agdo histérica do
homem na
domesticagdo do
tempo.

Compreender a diferenca
entre o tempo da natureza (a
observacao dos astros; as
estagdes do ano; as colheitas;
as cheias; as marés, por
exemplo), € o tempo dos
homens (relégio solar,
hidrdulico, ampulheta, entre
outros).

Compreender os critérios
utilizados por  diferentes
povos na confecgio de
calendarios.

Observar e analisar imagens que
caracterizem padroes diversos de
medidas do tempo. Leitura de textos de
apoio que tratem da ndo universalidade
da contagem e organizagao do tempo.
Em grupos, completar quadro com
concepgoes de tempo, em diferentes
€pocas e lugares. Organizar mural com
os quadros produzidos pelos grupos.

Propor a confecgdo de linhas de tempo,
tomando por referéncia os trés
calenddrios: o cristdo, o do povo judeu e
o dos mugulmanos.
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III- Entender a
periodizacio da
Histéria como um
esforco dos homens
para  definir os
periodos de acelera-
¢do de mudancas
histéricas.

c) A periodizacido da
Histéria.

Analisar os critérios
utilizados na divisao
tradicional da Histéria em
grandes perfodos,
percebendo-os como uma
escolha a posteriori.

' nos respectivos
. problematizando questdes como: um
' mesmo tempo, vivido por diferentes
' povos? Como s3ao organizadas essas

| periodizagdes?

- Apresentar dois quadros ilustrados sobre
| a periodizagao tradicional da Histéria. O

1° mostrando imagens do contexto
europeu € o 2° com ilustragdes sobre o
cotidiano das sociedades americanas,
periodos -
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ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA

6° ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES BIMESTRES SUGESTOES
A FAEA S
IV — Compreender a | a) Pré-Histéria: do | Compreender as mudangas | X Utilizar quadro comparativo das
trajetdria e | surgimento do | nos modos de vida e nos principais fases da Pré-histéria. Uso de
desenvolvimento do | homem ao Neolitico. | primeiros agrupamentos filmes e documentirios tais como; A
homem e das humanos entre o Paleolitico e Guerra do Fogo, A Era do Gelo, A
sociedades na Pré- o Neolitico. X Origem do Homem, 10.000 a.C,

Historia.

b) Pré-Historia: a
ocupacio do
confinente
americano.

Perceber que a diferenciagdo
entre os seres humanos e os
demais animais se realiza
sobretudo, por razdes
biolégicas e por meio do
desenvolvimento da cultura.

Reconhecer as teorias da
ocupagdo humana na
América.

Caminhando com o Homem das
Cavernas.
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ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA

6° ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES BIMESTRES | SUGESTOES
° |2 |3 | &
V — Compreender a | a) Antiguidade | Identificar os  principais| X Os trabalhos deverao ser sempre
importancia das | Oriental: sociedade e | legados das civilizagdes do acompanhados da observagao de mapas
sociedades do | poder mundo antigo. histéricos.
Oriente, além das | - Linguagem, escritae
diferentes formas de | leis. Entender que o desenvolvi- X Civilizagdes que podem ser trabalhadas
organizacio da | -A institucionalizagdo | mento e a estruturagio da pelo professor, na forma de trabalhos em
sociedade humana. das desigualdades | linguagem, da escrita e, grupo ou apresentagdes multimidia:
sociais e a criagdo do | posteriormente, das leis, (Egito/Africa; Mesopotiamia/
Estado. permitiram o crescimento das Palestina/Oriente  Médio; India/China/
- Os grupos sociais. sociedades que se Extremo Oriente) para trabalhar com
- Saberes e ciéncias. transformaram nas grandes suas turmas.
-Ferramentas e | civilizagbes da Antiguidade
instrumentos da vida | Oriental. A partir da escolha das civilizages,
cotidiana. elaborar uma sequéncia cronoldgica,
Conhecer o conceito de grupo X assinalando as principais mudangas

e classe social.

Compreender que a crescente
diferenciagdo entre os homens
no controle da religido e dos
meios de produgao leva ao
dominio de uns sobre os
demais.

Identificar a criagdo do
Estado como necesséria tanto
a organizagdgo da vida em
sociedade quanto a
manuten¢do da dominagao do
homem pelo homem.

histéricas no processo de

desenvolvimento destas sociedades.

Escolhendo um ou mais aspectos de
determinada civilizagdo, propor
atividades com os alunos (sobre o meio

ambiente, sobre as formas de
religiosidade, sobre a escrita e a
linguagem etc.).
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VI - Compreender a
construcio dos mitos
e das religides e sua

importancia na
tentativa de se
entender o mundo.

b) Antiguidade
Oriental: economia e
sociedade

- Relagdo com o meio
ambiente.

-Sociedades
hidréulicas.

- Trocas comerciais.

- Escraviddo e
trabalho compulsério.

c) Antiguidade
Oriental: religido e
poder

- Mito e religido.

- Politeismo e -
Monoteismo.

- Monarquia teocrética.

Entender o dominio dos
grandes rios como forma de

poder

Relacionar 0
compulsério 2
teocrdtica do Estado.

trabalho
natureza

Compreender as diferencas
entre politefsmo e
monotefsmo.

Perceber a criagdo dos mitos
como a busca de
entendimento do mundo.
Entender ainda que o
aumento da complexidade das
sociedades levou a
“apropriagao” dos mitos e a
cria¢do de religides e de uma
classe sacerdotal poderosa.

Compreender as
caracteristicas de um regime
politico mondrquico de tipo
teocrético.

Debater as diferengas entre politefsmo e
monotefsmo através da leitura de textos
diddticos selecionados pelo professor.

Confecgao de mapas, de maquetes.

Exibir trechos de filmes e documentirios
como: O principe do Egito, A Miimia,
Construindo um Império: Egito, Os Dez
Mandamentos, entre outros.

Trabalhar com documentos de época,
tais como O Cddigo de Hammurabi, As
Cartas de Hammurabi, O Livro dos
Mortos, entre outros.




ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA

6° ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES BIMESTRES SUGESTOES
{2 |3|a
VII - Compreender o | Civilizacoes Gregae | Compreender a importincia X Apés leitura de textos de apoio sobre
mundo mediterridneo | Romana: da localizagao estratégica do aspectos da vida em Atenas e
como referéncia para | caracteristicas e Mar Mediterraneo. localizagdo da regido em mapa histérico
entender as origens | legados — representar, esquematicamente, a
da cultura ocidental. Conhecer as caracterfsticas X sociedade ateniense, relacionando as
-Cidade-Estado das diversas formas de ' classes sociais as fungdes sociais
(pdlis). organizagao do poder exercidas — refletindo sobre os limites do
- Os principais grupos | existentes no mundo greco- estabelecimento da democracia
/ classes sociais. romano e seus vinculos com | ateniense.
- Regimes e sistemas | as atuais. N N .
politicos: monarquia, X Apés exibigdo do filme “Spartacus”,
tirania, oligarquia, Entender os  conceitos | discutir com a turma questdes sobre a
democracia, ditadura e | clissicos de cidades-estado, base do poder romano, como a
repiblica. cidadania e democracia a “cfa)’ld” es des.xgual.d-ade nas relagdes
- Cidadania e nogio de cidadania em ' sociais e o dominio militar sobre outros
participagdo politica. | Atenas e estabelecer - povos. Em grupos, anotar as principais
- Mito e Religido. comparagdes com a cidadania conclusdes do debate.
- Teatro, filosofia, tal como entendida hoje.
arquitetura, escultura e ) X ' Discutir o que hoje & identificado como
esportes. Entender que a conquista e a ' fontes sobre os povos mediterraneos: as
- Escraviddo antiga. ampliagdo dos direitos no Olimpiadas, 2 construgio €=
- Império. mundo SEEO0- IO ' monumentos, os aquedutos, as palavras
resultaram das lutas sociais da politica e do direito efc.
dos setores menos
favorecidos. | Exibir trechos de filmes, tais como
X Tréia, Gladiador, Asterix, 300, entre
Compreender as | outros.
caracteristicas da politica do
pao e circo e entendé-las
como as estratégias de
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controle social aplicadas
pelos governantes romanos.

Entender as nogoes de direito
construidas pelos romanos.

Constatar que a escravidio foi
um dos elementos
fundamentais para a
manutengdo  do  sistemna
cldssico greco-romano.

Entender que o Império
Romano se constituiu através
da conquista e submissdo de

povos.

Perceber a diferenca entre
escraviddo moderna e a
escravidao cldssica.
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ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA

98

6° ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES BIMESTRES SUGESTOES
1° (2 |3 | 4

VIII - Compreender | a) Antiguidade Compreender que o X | Trabalhar com trechos dos filmes Rei
as transformacdes da | Tardia: a Cristianismo sobreviveu tanto Artur, A ultima Legiao, Quo Vadis?,
cultura cldssica cristianizagdo do ds  perseguicdes  roman Constantino e a Cruz, Atila, O Incrivel
ocorridas no mundo | Império Romano quanto as invasoes bérbz;r:g Exército de Brancaleone, entre outros.
mediterraneo - Judafsmo e interagindo com ambas
durante a Cristianismo. formar a cultura medieval.
Antiguidade Tardia. |- O Império Romano

Cristao.

- Monarquismo.

b) Antiguidade Compreender o significado do X

Tardia: o colapsodo |termo  “birbaro” e sua

Império Romano constante atualizagdo.

- Ruralizagdo e

colonato. Distinguir vida urbana e rural.

- Desagregacao da

estrutura politica do Conhecer o conceito de crise,

Império Romano. identificando su:j

- As “invasodes caracterfsticas e consequénci

bérbaras”. sociais ontem e hoje.

c) Antiguidade Identificar os valores dj

Tardia: o mundo religido isldmica e su Através de leitura de textos de apoio,

muculmano expansdao pelo mundo como X | organizar em grupos resumo sobre as

- Maomé, Aldeo uma “religido universal e | principais caracteristicas do islamismo —

Corao. monoteista”, igual ao judaismo ' discutindo sobre seus principais valores.

- A expansao isldmica. | e ao cristianismo. ‘




ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE HISTORIA

6° ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES BIMESTRES SUGESTOES
|22 |3 | &

IX — Compreender o | a) A Idade Média Caracterizar o feudo como X | Pesquisar em livros paradiddticos (como,

desenvolvimento de | Européia: o elemento fundamental para o - por exemplo, no livro “Como seria sua

uma nova estrutura | feudalismo estabelecimento das relagdes vida na Idade Média™) dados sobre o

de poder - A sociedade das trés | entre senhores e vassalos. - modo de vida desse periodo.

fragmentado na fungoes (sacerdotes, : -

Europa Medieval. nobres e servos). Idet.nfﬁmr e d.1versos gruposy X | A partir da reconstitui¢ao do desenho de
-Ovalordaterraeo | Sociais na sociedade feudal: um jogo de xadrez, identificar nas
valor dos homens. SIle s ﬁdell-dade ao senhor da - diversas pegas a ligagdo com o mundo
- Senhorio e terra e & Igreja. medieval: o rei a e a rainha/ suseranos; o
vassalagem. Analisar e compreender bispo/ a Igrcf_]a; o caval-o-l cavaleiros

suﬁ X  vassalos do rei (nobreza militar); a torre/

serviddo, estabelecendo
relagdo com a posse da terra.

castelo fortificado; os pedes/ a infantaria
(servos).

‘Dramatizagc')es das relagdes sociais —

vassalo X siddito — destacando as

- diferengas percebidas entre elas.

' Exibicado de videos que retratem o
' ambiente
' imagens de um cruzado feitas em filmes

medieval, destacando as

tais como: Excalibur, Lancelot, Coragao
Valente, Coragao de Cavaleiro, Artur,

| Arn, o Cavaleiro Templdrio, Cruzada,

Robin Hood, entre outros.
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X — Entender o papel
da Igreja Catélica na
sintese entre as
herancas greco-
romana, germanica e
crista.

XI - Compreender as
interacoes culturais
decorrentes do
encontro/confronto
entre cristdos e
mugculmanos.

b) A Idade Média
Européia: a Igreja e
o poder

- Teocentrismo.

- O monarquismo no
Ocidente.

- A Igreja como
detentora do saber.

- A criagdo das
Universidades.

c) A Idade Média
Européia: as
Cruzadas

- Os cristios e
mugulmanos pelo
dominio da Terra
Santa.

- O restabelecimento
de contatos culturais e
econdmicos com ©
Oriente.

Perceber a importincia da
Igreja

Catélica na concepgdo de
mundo da sociedade medieval:
(o teocentrismo).

Entender o controle do saber
pela Igreja no mundo
medieval.

posse da terra, bem como
salvagdo das almas e
promessa de vida eterna.

Relacionar o poder da Igreja 3

Mostrar o contato entre
cristios e mugulmanos

disputa pelo controle da Ter[:l
Santa.

A partir de leituras de textos sobre a
relagdo entre poder e religido na Idade
Média, elaborar um texto coletivo para
responder ao seguinte questionamento:
qual a relagao entre religido e poder na
sociedade européia medieval?
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Anexo 3: Fichas

A morte de Cledpatra

Cleépatra foi uma das mais famosas rainhas do Egito Antigo. Era
muito inteligente, sabia falar diversas linguas da época, como
aramaico, persa, somali, etiope, egipcio e drabe. Depois da morte
de seu pai em 51 a.C., a rainha disputou o poder do Egito com
seus irmdos, e para isso se aliou ao império mais poderoso da
época: O Império Romano. Cledpatra se tornou amante do
imperador romano Julio Cesar e, apds sua morte, casou com seu
sucessor, Marco Anténio. Porém, Marco Antonio foi tirado do
trono em Roma e este Império, sob novo comando, invadiu o
Egito. Para ndo se tornar prisioneira, Cleépatra provavelmente se
suicidou no ano de 30 d.C. Desde a antiguidade, hd muitas lendas
sobre como Cleépatra teria morrido. Em muitos textos antigos se
diz que ela teria se deixado picar por uma cobra venenosa, mas
os pesquisadores acreditam que o mais provavel é que ela tenha
tomado um veneno.

Escritura do Cédigo de Hamurabi

Na regido da antiga Mesopotamia existiu um império chamado
Império Babilonico. Este império foi governado durante algumas
décadas por um rei chamado Hamurabi. Nesta época, as leis da
sociedade ndo eram registradas, sendo conhecidas pelas
pessoas apenas oralmente (ou seja, eram passadas adiante
através da fala). O rei Hamurabi decidiu mudar isso, mandando
gue registrassem as leis de seu império em uma pedra, que
ficaria exposta no centro de uma praga, para que todos
pudessem ver. Muitos séculos depois, esta pedra foi encontrada
por pesquisadores franceses, que a levaram para o Museu do
Louvre, em Paris. Ela ficou conhecida como o Cddigo de
Hamurabi. As leis de Hamurabi eram muito diferentes das que
conhecemos hoje. Elas seguiam um principio chamado lei de
Talido, que significa que a pena por um crime é tdo dura quanto
o préprio crime. Esse principio pode ser explicado pela famosa
frase “olho por olho, dente por dente”.



Realizagdo dos Primeiros Jogos Olimpicos

Acredita-se que os primeiros jogos olimpicos foram realizados na
Grécia Antiga no ano de 774 a.C. Por mais de mil anos, realizaram-se
estes jogos, de duracdo de sete dias, a cada quatro anos. Os jogos
eram realizados em homenagem aos deuses. Eles aconteciam na
cidade de Olimpia, pois os gregos acreditavam que era |d que os
deuses moravam, no alto de uma montanha chamada de Monte
Olimpo. Durante os jogos, quaisquer guerras ou conflitos entre as
cidades-estado gregas deviam ser interrompidas. Na primeira
edicdo, apenas duas cidades enviaram atletas, e havia apenas a
disputa de corrida. Depois o numero de cidades participantes foi
aumentando e as modalidades esportivas também, tendo sido
incluidas a corrida com armas, a luta, o salto em altura, as corridas
de cavalos, entre outras. Os jogos terminavam com uma grande
festa que reunia pessoas de muitas regides, com banquetes,
malabaristas e até discursos de politicos.

Fim da escravidao por dividas em Atenas

No século VI a.C., a escraviddo por dividas era um perigo que
amedrontava os pequenos agricultores na cidade-estado de
Atenas, na Grécia Antiga. Podia se tornar escravo qualquer
estrangeiro que fosse capturado pelos atenienses em batalhas
com outros povos ou qualquer agricultor que acumulasse dividas
com os grandes proprietarios de terras ou com o governo e ndao
tivesse meios de paga-las. Nesta época, as lutas dos pequenos
agricultores, artesdos e comerciantes por mais direitos e
melhores condigées de vida se intensificaram, obrigando os
governantes a promover reformas nas leis. Uma destas reformas
foi promovida por um politico chamado Sélon em 594 a.C.
Entre outras medidas, a reforma de Sdélon acabava com a
escraviddao por dividas. Nenhum ateniense poderia mais se
tornar escravo a partir desta data.

127



Construgdo das Piramides de Gizé

As piramides de Gizé sdo as trés mais famosas piramides construidas
no Egito Antigo: Quéops, Quéfrens e Miquerinos. Elas estdo de pé
até hoje e podem ser vistas pelos turistas que visitam o Cairo,
capital do Egito atual. No Egito Antigo, as piramides serviam para
guardar os corpos dos farads suas familias depois que morriam. Os
egipcios acreditavam na vida apds a morte e que deveriam
conservar seus corpos e alguns de seus bens para levar para as
proximas vidas. Assim, os corpos eram mumificados, e nas piramides
eram depositados objetos de valor, como por exemplo, jéias, muito
usadas tanto por mulheres quanto por homens das camadas sociais
mais altas. Até hoje é um mistério como os egipcios conseguiram
erguer construgdes tdo grandiosas e que resistiram t3o bem a
passagem do tempo. A maior delas, Quéops, com mais de 146
metros de altura, é o monumento mais pesado que ja foi construido
pelo homem! Até hoje ndo se sabe exatamente como elas foram
erguidas, mas sabemos que foi obra de milhares de trabalhadores,
em um trabalho que demorou algumas décadas para ser finalizado.

A democracia ateniense

A palavra democracia, de origem grega, significa “poder do
povo”. Atualmente, é como chamamos uma forma de governo
em que a populagao tem o direito de eleger seus representantes
e expressar suas opinides. Porém a democracia surgiu na cidade
de Atenas, na Grécia Antiga, ha mais de 2.500 anos atras. A
democracia ateniense era bem deferente da democracia atual.
L4, os cidaddos atenienses participavam de todas as decisdes da
cidade, dando suas opinides e seu voto para tudo que precisava
ser feito: desde gastos com obras publicas, a punigdo a quem
cometia delitos ou até a aprovagdao de uma nova lei. Porém, nem
todos que viviam em Atenas podiam participar. Na verdade,
apenas uma minoria era incluida entre os cidaddaos: homens
adultos cujos pais fossem nascidos em Atenas. Este tipo de
governo existiu durante aproximadamente um século, até o ano
de 404 a. C., quando Atenas foi derrotada em por Esparta na
Guerra do Peloponeso.
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Reinado de Tutankamon

Tutankamon foi um farad muito jovem do Egito Antigo, que
viveu ha mais de trés mil anos atras. Assumiu o trono com
apenas nove anos de idade. Seu reinado ndao durou muito, pois
Tutankamon morreu jovem, com apenas dezenove anos. A
historia deste farad é muito famosa porque seu sarcéfago foi
encontrado praticamente intacto por pesquisadores ingleses no
ano de 1922, junto com um tesouro de obras de arte e objetos
gue pertenceram ao farad. Ndo se sabe até hoje a causa da
morte de Tutakamon, mas as pesquisas feitas com seus restos
mortais, muito bem preservados por causa da mumificagdo,
indicam que o jovem pode ter morrido por maldria ou ter sido

assassinado com um golpe na cabega.

Povoamento da América

Estudos indicam que os seres humanos, tal qual conhecemos
hoje, surgiram na Africa ha aproximadamente 200 mil anos
atrds. Com o passar dos séculos, foram explorando as diversas
regides até povoarem todo o planeta. Até hoje, ainda ndo se
sabe com certeza como foi que os primeiros habitantes
humanos chegaram ao nosso continente, a América. Alguns
cientistas acreditam que eles vieram caminhando pelo norte, em
uma época muito fria, em que uma pontinha da Asia e uma
pontinha da América do Norte estiveram ligadas por um
caminho de gelo. Assim, com o tempo teriam descido pelo
continente até chegar a América do Sul. Ja outros acreditam que
os primeiros habitantes chegaram pelo mar, vindos da Australia
em embarcagbes como as canoas, e teriam feito o caminho
inverso, do sul para o norte. Até o momento, as evidéncias
arqueoldgicas encontradas ndo permitiram que se chegasse a
uma conclusdo sobre quem chegou primeiro, mas podemos
afirmar que povoamento do continente foi resultado do
deslocamento de povos de diferentes regides do mundo.
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Surgimento da agricultura

Sabemos que os mais antigos habitantes do planeta viviam da caga,
da pesca e da coleta de vegetais. Acredita-se que foram as
mulheres, em geral as responsdveis pela coleta, que inventaram a
agricultura. Provavelmente elas comegaram desenvolvendo
técnicas para ajudar o crescimento dos vegetais, retirando, por
exemplo, pragas que atacavam as plantas. Estas técnicas foram
passando de geragao em geragao, sendo, aos poucos, aperfeicoada.
Dedicadas a este oficio, foram percebendo que as sementes que
caiam no solo germinavam, dando origem a novas plantas. Assim,
comegaram a fazer elas mesmas a tarefa de recolher sementes,
preparar o solo, regar, de forma que as geragdes que as sucederam
passaram a praticar a agricultura, se tornando mais capazes de
sobreviver e se desenvolver enquanto grupo.

Formagdo das cidades da Mesopotamia

A regido da Antiga Mesopotamia, onde atualmente se situa o
Oriente Médio, é onde se desenvolveram algumas das primeiras
cidades que existiram no mundo, por volta de 4000 a.C. As
cidades sdao caracterizadas por uma grande concentracao de
pessoas vivendo préximas umas das outras. O desenvolvimento
da agricultura e do comércio permitiu que isso acontecesse, ja
gue quando se vivia da caga, pesca e coleta ndo era possivel
grandes grupos viverem em um mesmo local, nem se fixarem
neste local por muito tempo. As cidades da antiguidade, em geral,
também se localizavam préximas a rios, pois suas dguas eram
aproveitadas para a agricultura e para o consumo da populagao.
Além de grandes cidades, as sociedades da Mesopotamia
desenvolveram tecnologias de irrigacdo das terras para a
agricultura e uma complexa estrutura de poder, com arrecadagdo
de impostos, exército e leis. Além disso, nesta regido foram
encontrados os mais antigos indicios de um sistema de escrita.
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Escraviddo na antiguidade

A escraviddo foi uma forma de trabalho existente em diversas
sociedades durante o periodo chamado de antiguidade. Esta
forma de trabalho é caracterizada por ser compulséria, ou seja,
obrigatdria. Ela existiu entre os egipcios, assirios, hebreus,
gregos e romanos, entre outros povos. Na maior parte deles,
escravizavam-se povos inimigos. Porém, em muitas destas
sociedades se adotou também a escravidao por dividas, ou seja, ¢
a escravizagao de pessoas que ndo conseguissem, por exemplo,
pagar seus impostos. O trabalho escravo podia ser utilizado para
diversas fungdes. O trabalho agricola era uma das principais, ja
gue a maior parte destas sociedades se sustentava
principalmente através da agricultura, mas os escravos também
trabalhavam em obras publicas, no exército e cumpriam diversas
outras tarefas.

As conquistas dos plebeus em Roma

Na Roma Antiga, a sociedade era dividida em grupos, que ndo
tinham direitos iguais entre si. Havia, por exemplo, os Patricios e
os Plebeus. Os Patricios eram os membros das familias mais
poderosas e quem controlava a maior parte das terras. J& os
plebeus eram a maioria da populagdo, formada por trabalhadores
da agricultura, comércio e artesanato. Eram os primeiros que
governavam, podendo decidir sobre as leis que mais os
interessassem. Aos plebeus ndo eram garantidos muitos direitos
na politica. Além disso, eles eram obrigados a lutar no exército e
ainda podiam se tornar escravos por dividas. Porém, entre os
anos de 494 a.C. e 286 a.C., os plebeus organizaram uma série de
revoltas. Uma de suas principais armas era a ameaga de ndo lutar
no exército, de nao trabalhar e de nao pagar impostos. Como os
patricios eram minoria e dependiam deles, tiveram que ceder.
Com o passar dos anos, os plebeus forma conquistando alguns
direitos, como o de se candidatar a cargos politicos, direitos iguais
aos dos patricios em relagdo a puni¢do por crimes, casamento,
divorcio, o fim da escraviddo por dividas, entre outros.

Anexo 4: Fotos dos Materiais
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Cartas — frente:

Cartas — verso:

Mural das duracoes



Fichas dos fatos historicos:

Mural com as fichas:
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Linhas do tempo:

Mapa-mundi:




