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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo fazer um estudo da representacdo dos negros em duas
colecdes de livros didaticos de Historia, para o Ensino Fundamental, do autor Gilberto
Cotrim, tendo como marco divisor a Lei 10.639/03. O estudo das representacdes permite que
sejam evidenciadas as diferentes préticas de hierarquizagdo de coletividades na sociedade.
Entende-se que o livro didatico € uma fonte de pesquisa em que 0s alunos negros podem
encontrar elementos representativos de sua propria etnia. Nesse sentido, a ideia de
representacdo dos negros é entendida, neste trabalho, sob a luz de Roger Chartier. No que
tange a analise da producédo de livros, foram mobilizadas as ferramentas de Michel Foucault
como o dispositivo, e as relacdes de poder, saber e verdade contidos nos livros das duas
colecdes. O procedimento metodoldgico utilizado na pesquisa foi a analise documental, ou
seja, a de duas colecdes de livros didaticos aprovadas pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), respectivamente dos anos de 2002 e 2017. No total s&o oito livros didaticos
do Ensino Fundamental de Histéria, de Gilberto Vieira Cotrim, sendo quatro do ano de 2002
(5% a 8? séries) e quatro de 2017 (6° a 9° anos). A opc¢do em analisar uma colecdo de 2002 e
outra de 2017 se faz no sentido de perceber possiveis modificacBes na representacdo dos
negros geradas pela Lei 10.639. Com os dados colhidos o interesse foi: 1) Compreender como
foi construida a Histéria dos negros nos livros didaticos; 2) Investigar de que maneira 0s
negros foram representados nos textos (verbais e imagéticos); 3) A correspondéncia entre o
PNLD e os livros didaticos analisados. Os resultados apontam mudancgas qualitativas e
quantitativas sobre a representacdo do negro nos livros didaticos apos a Lei 10.639/03. As
mudangas podem ser depreendidas, sobretudo, nas formas de representacdo das imagens e dos
discursos verbais. Desta forma, pode-se perceber que a Lei 10.639/03 surtiu efeito na

producdo dos livros didaticos, desta colecdo e do autor em foco.

Palavras-chave: Representacdo dos negros; Livros Didaticos de Historia; Lei 10.639/03.



ABSTRACT

This work aims to study the representation of black people in two collections of History
textbooks, for Middle School, written by Gilberto Cotrim author. The landmark for analisys
was the 10.639 / 03 law. The study of the ethnic representations allows us to understand how
the hierarchical differece practices of collectivities in society are highlighted. Textbooks are a
kind of instrument which black students are able to find representative elements of
themselves. From this point, the representation of black people is understood in this work
according to Roger Chartier’s knowledge. Regarding to analisys of textbook production, the
Michel Foucault’s ideas was used as a dispositive, beyond the power relationship, knowledge
and truth expressed at books of those two collections analized. The methodological strategy
was a documentary analysis of two textbooks collections approved by the National Textbook
Program (NTP), which was launched in 2002 and 2017, respectively. The total of eight
History textbooks from elementary education, written by Gilberto Vieira Cotrim, were
analised. The total of eight textbooks was avaliated: four textbooks, launched in 2002 (5th to
8th grades) and four textbooks launched in 2017 (6th to 9th grades). The analyzis of those two
collection , 2002 and 2017, was done in order to detect changes related to representation of
black people after the 10.639/03 law. The analisys allowed to: 1) Understand how the history
of blacks was built in textbooks; 2) Investigate how blacks were represented throgh the texts
(in words and pictures); 3) A correspondence between the NTP and the textbooks. The results
indicate qualitative and guantitative changes on the representation of blacks in textbooks after
the 10.639/03 law. The changes was detected mainly related to images and verbal discourses.
Thus, the 10.639/03 law has generatted effects on the textbooks production of this collection

and on author’s perceptions .

Keywords: Black representation; History Textbooks; Law 10.639/03.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a representacao dos negros em duas
colecdes de livros didaticos de Historia, para o Ensino Fundamental, do autor Gilberto Vieira
Cotrim, tendo como marco divisor a Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino da
tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira”.

O conceito de representacdo mobilizado € o desenvolvido por Roger Chartier, que o
apresenta como classificacdes e divisdes que aparelham a concepcdo do mundo social como
algo que traz a percepcao do real. Pode-se depreender, também, como uma forma de se
explicar o meio social através da hierarquizacdo de elementos da sociedade construidos por
imagens e simbologias. De acordo com o autor, a representacdo seria a melhor forma de
compreensdo das relacdes entre os individuos ou grupos com o mundo social (CHARTIER,
1991, 2002).

A representacdo dos negros tem sido um tema em constante debate entre os
pesquisadores da area de ensino, sobretudo apds ser promulgada a Lei 10.639/03, que tornou
obrigatdrio o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira no Ensino Fundamental e Médio
(BRASIL, 2003). Essa lei se fez necessaria, visto que o negro faz parte da construcdo da
Historia do povo brasileiro e sua contribuicdo cultural é bastante significativa. Além do mais,
¢ a etnia que representa a maioria do contingente populacional no pais (IBGE, 2010).
Entretanto, a representacdo negra apresenta-se, majoritariamente, de forma desvalorizada,
haja vista a discriminacdo e os preconceitos raciais.

Desde o advento da Lei 10.639/03, os pesquisadores das areas da Histdria africana e
também da Educacdo tém se debrucado para repensar a tematica, ja que estudos recentes nos
mostram varios desafios para a pratica do ensino nos diversos niveis. A lei promulgada em
2003 permitiu que o ensino da Cultura e Historia Africana pudesse ser efetuado; porém, para
que se realize de forma contundente, seria necessario que o conteudo se disseminasse entre 0s
discentes e as escolas (ROZA, 2017). Além do mais, € a preocupacdo com a forma com que o
conhecimento é passado, ja que o ensino de Histdria ainda €, por vezes, abordado, tomando
como referéncia a Historia da cultura ocidental e baseado em escritos preponderantemente de
historiadores europeus (OLIVA, 2003).

Através da Lei 10.639/03, possibilitou-se uma ampliacdo dos estudos do tema afro-
brasileiro e muitas mudancas puderam ser notadas. Destaca-se a obrigatoriedade da disciplina
de Historia da Africa nos cursos de Historia, bem como o acréscimo da tematica africana em

materiais didaticos e cursos para professores da rede publica para aperfeicoamento da area.
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Apesar dos avangos observados a partir da lei, o negro, no ensino, continua sendo
representado, por vezes, de forma negativa e estereotipada. Assim, os estudos sobre a Histdria
da Africa e dos afrodescendentes no Brasil permanecem como objeto de estudo de grande
relevancia (ROZA, 2017).

Em confluéncia com a Lei 10.639/03, os Parametros Curriculares Nacionais de
Historia (PCN’s) (BRASIL, 1998) j& mostravam o significado do processo de construcdo da
identidade brasileira no ensino. Os PCN’s propdem a énfase na pluralidade cultural e étnica
da populacéo brasileira para a busca do respeito pela diversidade.

Em relacéo a percepcdo dos educandos sobre a Historia dos negros, genericamente, a
concepgdo deles no Ensino Fundamental e Médio sobre o continente africano consiste em um
ambiente de savanas, miséria, fome e etnias negras com tribos rivais entre si. Além disso,
muitas vezes os alunos estudam o Egito Antigo sem obter a percepcdo de que se trata de um
pais localizado na Africa. Por vezes, eles ndo possuem a dimensio de que a Africa é
heterogénea, com grandes reinos e metropoles, bem como mdultiplas culturas, religides e
etnias. Existe uma defasagem de conhecimento historico da origem da populacdo negra que
culmina na baixa autoestima do aluno negro. Por outro lado, a falta de conhecimento sobre a
origem africana também abre espaco para a retroalimentacdo da discriminacéo racial (CIDRE;
MARTINS, 2003; FERREIRA; CAMARGO, 2011).

Destarte, a preocupacdo do educador em incluir o aluno negro na sociedade de
maneira mais igualitaria e menos excludente é de suma importancia. 1sso porque a imagem do
negro encontra-se em constante estigma tanto no ambiente escolar quanto nas leituras dos
contelidos sobre a tematica africana e afro-brasileira. Ademais, a falta de conhecimento
aprofundado sobre suas origens faz com que se incorra no erro de vincular a imagem do
negro, de forma reducionista, somente a escraviddo. Assim, 0 racismo ainda se encontra
presente diariamente na vida das pessoas e cabe a instituicdo escolar tentar quebrar esse
paradigma que prejudica a formacdo de grande parte dos afrodescendentes (CIDRE;
MARTINS, 2003). Portanto, o estudo da Africa e da Historia dos negros no Brasil torna-se
essencial para que os alunos aprendam sobre cidadania, tolerancia, respeito e compreensao e,
assim, possam deslegitimar preconceitos e reafirmar suas préprias identidades.

Dentro dessa perspectiva, a avaliagdo de materiais didaticos referentes a Africa e a
descendentes de africanos torna-se fundamental, pois o livro didatico vem obtendo grande
importancia como fonte de pesquisa, por se tratar de um recurso didatico que acaba se
configurando como um objeto cultural muito prevalente dos alunos de escolas publicas. Além

do mais, o impresso didatico muitas vezes permanece como unico recurso de leitura para
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varios estudantes carentes, haja vista a realidade do educando, bem como das escolas que
possuem estruturas desiguais, quando se trata dos materiais escolares (BITTENCOURT,
1993; CORREA, 2000).

Contudo, determinados professores possuem uma carga horaria extensa que, muitas
vezes, ndo favorece sua formacédo continuada e o aprofundamento dos estudos, especialmente
para aqueles educadores que se formaram ha muitos anos. O livro didatico torna-se, entéo, o
principal, sendo o Unico material de suporte para ampliacdo de conhecimento dos conteudos.
Constantemente, o educador recorre ao livro didatico para se atualizar ou para adquirir um
conhecimento que ndo obteve durante sua graduagdo (BITTENCOURT, 1993; GIORGI et al,
2014).

E importante considerar que os impressos trazem uma bagagem de ideais associados a
valores construidos em determinado ambiente e tempo. Da mesma maneira, deveria ser
também o reflexo do que se espera na formacdo dos alunos, ja que se deveria, por meio
destes, ampliar a concepcdo de mundo. Portanto, através do livro sdo passados conceitos
considerados socialmente primordiais aos sujeitos escolares, por um lado e, por outro, sdo
explicitados indicadores sobre o projeto de formacdo social desencadeado pela escola
(CORREA, 2000; GIORGI et al, 2014).

Roger Chartier, em sua obra A Ordem dos Livros, aponta-nos para a estruturacdo do
livro e para a forma como o conteido pode proporcionar sentidos diferenciados ao leitor. O
sentido de uma obra sé existiria se houvesse um leitor para interpretar e oferecer seu
significado. As multiplas interpretacdes de um texto ocorrem devido as multiplicidades de
habitos, costumes e espacos que cada sujeito carrega em sua bagagem intelectual. O sentido
do livro pode entdo adquirir diferentes significados em sua analise (CHARTIER, 1994).

Assim, um texto seria uma forma de engajar o individuo na sociedade, pois a leitura
permitiria a imersdo da analise e transformacdo do espaco, tornando o leitor um sujeito
emancipado. Além disso, o livro € feito a partir de um leitor especifico e este possui diferentes
percepcdes de mundo que apropriam o significado de diferentes modos (CORREA, 2000;
GIORGI et al, 2014). O livro didatico é um formador, principalmente, de massas populares e
um mediador do aluno com a sociedade que o cerca, ja que dentre os alunos das classes
populares, boa parte tem um contato mais expressivo apenas com o livro didatico. Esse fato
pode ser justificado através de dados sobre governo federal, que é o maior comprador e
distribuidor de livros didaticos em escolas publicas, ja que estas se apresentam de forma
majoritaria no Brasil, em detrimento das particulares, ainda que estas uUltimas também
utilizem esse recurso (CASSIANO, 2014).
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Nesta pesquisa, utilizou-se também o conceito de dispositivo, mobilizado por Michel
Foucault, que nos esclarece como a existéncia de uma rede de relagGes entre o dito e 0 ndo
dito integra diferentes elementos constitutivos. Os elementos que compdem o dispositivo sdo:
discursos, instituicGes, organizacdes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filoséficas, morais e filantrpicas. Ou
seja, para Foucault, deve-se compreender a disposicdo de qualquer coisa que obtenha, de
alguma maneira, a possibilidade de assegurar o poder, bem como estratégias de relacGes de
forca sustentada pelo saber (FOUCAULT, 1979). O livro didatico, entdo, seria um elemento
integrante da rede do dispositivo da producdo de materiais didaticos, a qual se acresceriam a
Lei 10.639/03, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a base para a construcdo de um curriculo
(PCN’s), as editoras, a impressao, o autor, professores, alunos e também as escolas.

Em continuidade a ideia dos discursos através do dispositivo da producdo dos livros
didaticos, destacam-se as relacdes de poder, saber e verdade contidos no contexto dos livros
das duas colec6es do Gilberto Vieira Cotrim (2002 e 2017). Também aqui sdo mobilizadas as
ferramentas de Foucault. Dessa maneira, entende-se discurso como algo que se espalha
socialmente, deixando marcas temporais, a0 mesmo tempo em que é determinado por controle
e selecdo, tornando-se uma ferramenta de poder (FOUCAULT, 1996). Os discursos estariam
associados a construcdo da verdade e de saber e, por consequéncia, estariam imbricados nos
jogos de poder.

Ante o explanado, o livro didatico e a sua escolha por instituicbes escolares tém
relevancia na educacdo publica, uma vez que influenciam de forma direta na construcéo do
aprendizado dos educandos. Em tempos atuais, o PNLD" é responséavel pela avaliagdo e
distribuicdo de livros didéticos nas redes publicas. E através do programa que, ao longo de sua
histdria, foi possivel que alunos carentes pudessem ter acesso aos materiais didaticos. Pode-se
acrescentar também que o Brasil possui maioria da populacdo do ensino basico em redes
publicas (IBGE, 2018). Isso demonstra mais uma vez a importancia da veiculagdo dos livros
didaticos pelo PNLD.

' Os livros didaticos distribuidos em escolas publicas sdo regulamentados por um programa de governo
denominado Programa Nacional do Livro Didatico, cuja criagdo data-se de 1985 até os tempos atuais. O PNLD é
responsavel pelas politicas publicas de planejamento e regulamentagdes, compra, aquisicdo e distribuicdo
gratuita de livros didaticos para alunos da rede publica do Ensino Fundamental e Médio. Os recursos e
financiamentos dos livros didaticos sdo realizados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE) que também esta vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC) (CASSIANO, 2004).
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Nesse seguimento, este estudo tem como objetivo analisar e comparar as duas
colecdes selecionadas, procurando compreender como 0s discursos a respeito dos negros sao
representados, a partir das contribui¢cbes e categorias de Chartier. Além disso, busca-se
entender os efeitos que a Lei 10.639/03 trouxe para as edicdes de livros didaticos na
construcdo da imagem do negro.

Tendo em vista 0 objeto desta pesquisa, 0s procedimentos metodoldgicos partem da
analise documental. O documento é uma orientacao para a reconstitui¢do do passado, ja que é
uma das formas de representacdo dos vestigios da humanidade. Desde que a Escola dos
Annales? ampliou o conceito de documento, este passou a ser tudo o que é vestigio do passado
e serve de testemunho, podendo se tornar, assim, uma fonte histérica (CELLARD, 2012).
Com base na definicdo de documento, este trabalho parte da descricdo e analise de duas
colecdes de livros didaticos aprovadas pelo PNLD, respectivamente dos anos 2002 e 2017. A
opcdo em analisar uma colecdo de 2002 e outra de 2017 se fez no sentido de perceber
possiveis modificagdes na representacdo dos negros, na confluéncia das politicas publicas,
como a Lei 10.639/03 e os materiais didaticos, tais como as cole¢Ges aqui enfocadas. Tal
escolha considerou, ainda, que as duas cole¢Ges deveriam ter a mesma autoria, possuir
resenhas publicadas no PNLD e haver disponibilidade de acesso as obras dos quatro anos do
Ensino Fundamental.

A escolha das duas colecfes — ou seja, das fontes de pesquisa deste trabalho — ocorreu
por meio das leituras de resenhas de livros didaticos disponibilizadas pelo PNLD. Com esse
procedimento metodoldgico ficou constatado que o ano 2002 foi o marco inicial na oferta de
colecBes completas de livros didaticos as escolas. Ja a escolha pelo ano 2017 se fez pela
compatibilidade dos critérios estabelecidos na pesquisa, ou seja, possuir cole¢fes completas
resenhadas recentemente e que correspondesse ao nivel do Ensino Fundamental 1l da colecéo

de 2002°. Também foi verificado que Gilberto Vieira Cotrim foi o nico autor que possufa

2 A Escola dos Annales é um termo utilizado para designar um movimento, inicialmente, entre historiadores
franceses, em que se pretendia mobilizar mudancas nas formas de concepcao e escrita da historiografia. Esse
movimento foi realizado principalmente através da Revista Annales, em que os historiadores expunham novas
formas de construgdes historiogréaficas. Os principais assuntos que norteavam a revista e que os historiadores
abordavam eram: a interdisciplinaridade, a problematizacdo da Histéria, e as novas propostas a respeito do
conceito de tempo (BARROS, 2010).

* No ano 2002, o Ensino Fundamental ainda era dividido por seriacdes, na medida em que a crianca o iniciava
aos 7 anos e o terminava ap06s o periodo de 8 anos, caso nao houvesse alguma repeténcia. Entretanto, a partir de
2006, a LDB n° 9.394/96 teve os artigos 32 e 87 alterados através da Lei 11.274/06, e, entdo, passou a ser
obrigatdrio que a crianga iniciasse seu Ensino Fundamental aos 6 anos de idade. Desse modo, a duracdo passou
de 8 para 9 anos e modificou-se também a nomenclatura da divisdo do Ensino Fundamental, designando-os
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suas colecdes completas nos dois anos, 2002 e 2017, e que suas obras estavam disponiveis em
sebos e escolas de forma completa. Em vista dessa escolha, foram analisados oito livros
didaticos do Ensino Fundamental de Historia, de Gilberto Vieira Cotrim, sendo quatro da
colecdo publicada no ano 2002 (5% a 82 séries) e quatro da colecdo publicada no ano 2017 (6° a
9° anos).

A metodologia da anélise documental se faz importante, j& que contribui para que o
pesquisador se ampare em sua materialidade, possibilitando que, em certa medida e dentro de
suas limitacOes, ndo incorra em uma subjetividade explicita e excessiva. Contudo, a exclusdo

total da subjetividade é um pensamento utdpico, conforme André Cellard aponta:

[...] a analise documental apresenta também algumas vantagens significativas. [...]
trata-se de um método de coleta de dados que elimina, a0 menos em parte, a
eventualidade de qualquer influéncia — a ser exercida pela presenca ou intervencao
do pesquisador — do conjunto das interagcdes, acontecimentos ou comportamentos
pesquisados, anulando a possibilidade de reacdo do sujeito a operacdo de medida
(CELLARD, 2012, p. 295).

Por meio de levantamento bibliografico de trabalhos relacionados a representacdo do
negro em livros didaticos de Histdria, foi possivel justificar esse objeto de pesquisa. Ao
recorrer aos repositorios do Google Académico e do Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, foi localizado um total de 20 trabalhos relacionados a temaética da representacdo do
negro em livros didaticos de Historia — em sua maioria, dissertagdes de mestrado, ficando
reduzido a trés o numero de teses de doutorado. Desse universo, a maioria das pesquisas
encontradas era da area da Educacao, totalizando 13 trabalhos.

O levantamento bibliogréafico permitiu também observar que a Lei 10.639/03 foi de
muita importancia para as pesquisas referentes a representacdo do negro em livros didaticos.
Conforme indicado na tabela abaixo, foi encontrada somente uma pesquisa realizada em um
periodo anterior a lei dentre os 20 trabalhos. Esses dados podem ser melhores analisados pelo

quadro 1 a seguir:

como “ano”. Nesse sentido, o Ensino Fundamental II, que é trabalhado nesta investigagdo, dividiu-se da seguinte
maneira: 5 série/6° ano, 62 série/7%no, 73série/8° ano, 8%érie/9° ano (MARCONDES; SIGOLO, 2011).
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Quadro 1- Os negros nos livros didaticos de Historia

0OS NEGROS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA
ANO TIPO AUTOR TITULO FONTE AREA INSTITUICAO
1994 | Dissertacao Paulo As imagens do negro Livro Educacéo Fundacéo
Martins no livro didatico de didatico Universidade de
Dias Historia do Brasil Passo Fundo
2006 | Dissertacdo Andréa As imagens dos Livro Educacéo Universidade
Aparecida negros em livros didatico Federal de Santa
de Moraes | gjgaticos de Historia Catarina
Candido de
Carvalho
2008 Tese Alfredo Imagens da Africa, Livro Educacéo Pontificia
Boulos dos africanos e seus didatico : Universidade
Junior descendentes em Historia, Catolica de Séo
coleces de Pohpca e Paulo
. s Socieda-
didaticos de Historia de
aprovadas no PNLD
de 2004
2008 Artigo Renilson Exdticos, infantis e Livro Historia Revista Historia
Rosa submissos na coldnia didatico & Perspectivas
Ribeiro identitaria: as
representacdes dos
negros nos livros
didaticos de Histéria
do Brasil.
2009 | Dissertagdo Marli A representacao dos Livro Educagéo Pontificia
Solange de negros em livros didatico Universidade
Oliveira didaticos de Catolica de Minas
Histéria: mudancas e Gerais
permanéncias apos a
promulgacéo da Lei
10.639/03
2009 Tese Maria A escravid@o no Livro Educagéo Universidade
Cristina Livro Didatico de didatico Estadual de
Dantas Histéria do Brasil: Campinas
Pina trés autores
exemplares (1890-
1930)
2009 | Dissertacdo Iracy A Construcao de uma Livro Historia Pontificia
Barbosa identidade: didatico Universidade
Pires Representacdes do Catolica de Goiés
Negro no Livro
Didatico de Histdria
de 1930 a 2005
2010 Artigo Juliana Brasil, qual é o seu Livro Educacéo Revista
Pirola da lugar? A imagem do didatico Percursos-
Conceicéo Brasil em livros Floriandpolis
didaticos latino-
americanos
2010 | Dissertagdo Cleonice A representagéo Livro Educagdo | Universidade de
de Fatima étnico-racial do didatico Sorocaba
de Souza segmento social
negro: livros
didaticos de Histéria
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Quadro 1- Os negros nos livros didaticos de Historia

(Continuag&o)

2011 | Dissertagdo Mirian Escravo, africano, Livro Historia Universidade
Cristina de negro e afro- didatico Estadual Paulista
Moura descendente: a Julio de Mesquita
(F;%?tzgi?g representacéo do Filho
negro no contexto
pos-aboli¢do e 0
mercado de materiais
didéaticos (1997-
2002)
2012 | Dissertacdo | André Luis | A ressignificacéo da Livro Educacéo | Universidade do
Sousa de Histéria do negro Didatico e Estado da Bahia
Carvalho | o5 Jivros didaticos ggr“;ﬁg?'
de Historia dade
2012 Artigo Fernando O ‘negro’ no livro Livro Educacgdo | Centro Federal de
Santos de didético de Histéria didatico Educacéo
Jesus do Ensino Médio e a Tecnoldgica do
lei 10.639/03 Rio de Janeiro
2014 | Dissertagdo Noé Uma contribuicao Livro Educacéo Universidade
Nicéacio para a histéria do didatico Federal do
Lima livro didatico Maranhéo
maranhense: a obra
O maranhgo, de
Fran Paxeco (1913-
1923)
2014 Artigo Cristina Educacéo para Livro Educagdo | Universidade do
Carla relagdes étnico- Sul de Santa
Sacramen- raciais e seus Catarina
to desdobramentos
histéricos: os
discursos sobre 0s
negros no livro
didético de Histéria
do Brasil Nossa
Patria, de Rocha
Pombo
2014 | Dissertacdo | Suelydos | O livro didatico e as Livro Educacéo Universidade
Santos influéncias didatico , Estadual de Feira
Souza ideolégicas das Socieda- de Santana
. i dee
imagens: ~|oor uma Culturas
educacao que
contemple a
diversidade social e
cultural
2015 Tese Maria Interrogando Livro Historia Pontificia
Telvira da discursos raciais didatico Social Universidade
Conceicdo | antre livros didaticos Catolica de Séao

de Histéria: entre
Brasil e Mogambique
—1950- 1995

Paulo
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Quadro 1- Os negros nos livros didaticos de Historia

(Continuag&o)

2016 | Dissertagdo Lorraine A lei e os livros: Livro Ensino Universidade do
Janis transformacdes na didatico de Estado do Rio de
Vieira dos producio didética de Historia Janeiro
,\?:2;?{50 Historia apos a lei
10.639/03
2016 Artigo Cristina Apresento-lhes um Livro Educacéo Revista da
Carla dos ‘fatos didatico Associagao
Sacramen- importantes’ do Brasileira de
to século XIX: a Pesquisadores
promulgacéo das leis (as) Negros (as)
abolicionistas, mas
pouco lhes digo
sobre 0s negros e a
escraviddo no Brasil
2017 | Dissertagdo | Gisele Curi Invisibilidade do Livro Histdria Universidade
de Faria racismo no Brasil: didatico Federal de Goias
nas praticas
escolares, culturais e
sociais da
discriminacéo racial
(pbs lei 10.639)
2018 | Dissertagdo Paola Aidentidade negra | Questionério | Estudos Universidade
Clarinda nas imagens do livro de Estadual de Ponta
de Freitas | Gigatico de Historia linguage Grossa
Oniesko através do olhar m
dos/as alunos/as

Fonte: Elabora¢do Paula Furtado Nani.

Ainda em uma busca mais refinada por pesquisas relacionadas a representacdo dos
negros em livros didaticos de Historia, foram explorados, nos mesmos repositdrios da tabela
anterior, trabalhos com livros didaticos de Gilberto Vieira Cotrim como fonte de investigacéo,

conforme a tabela a seguir:

Quadro 2 - Relagdo de pesquisas que trabalham o autor Gilberto Vieira Cotrim

AUTORIA
ANO TIPO AUTOR TITULO OBJETO | AREA INSTITUICAO
2008 | Trabalho José Imagens da escraviddo | Livro de Historia Anais do XI
completo | Alexandre negra em livros Gilberto Encontro Regional
da Silva didaticos de Historia Cotrim da Associagdo
Nacional de
Historia —
ANPUH/PR
2010 | Dissertagdo | Cleonice | A representacdo étnico- | Livrode | Educacio Universidade de
de Fatima racial do segmento Gilberto Sorocaba
de Souza social negro: livros Cotrim
didaticos de Historia
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Quadro 1- Os negros nos livros didaticos de Historia

(Continuag&o)

2011 | Dissertagdo Mirian Escravo, africano, Livro de Historia Universidade
Cristina de negro e afro- Gilberto Estadual Paulista
Moura descendente: a Cotrim Julio de Mesquita
(Fge?t:gi?g representacéo do’negro Filho
no contexto pos-
abolicdo e 0 mercado
de materiais didaticos
(1997-2002)
2017 | Dissertagdo Monica O Estado Novo nas Livrode | Educacédo Fundacéo
Porto colecdes do PNLD Gilberto Universidade
Apenburg | 2015: um estudo sobre Cotrim Federal de Sergipe
Trindade livros didaticos de
Histéria
2017 | Dissertagdo Rita de Representacoes Livrode | Educacéo Universidade
Cassia imagéticas do negrona | Gilberto Catdlica de
Goncalves coleco saber e fazer Cotrim Petrdpolis
Viana historia: mudangas e
permanéncias a luz da
lei no 10.639/03
2017 Artigo Alexandre A representacéo da Livro de Historia Faculdades
Aloys etnia negra nos livros Gilberto Integradas de
Matte didaticos: o papel Cotrim Taquara
Junior, social da figura do
Darla de negro no material de
Alves, apoio pedagogico da
Daniel educacdo bésica
Luciano
Gevehr
2017 | Dissertagdo Mario A historia africana e Livrode | Educacéo Universidade
Alberto suas representacdes Gilberto Estadual Paulista
Gongalves | 1oq Jivros didaticos de Cotrim
da Silva uma escola publica de
Engela
Botucatu

Fonte: Elaboracéo Paula Furtado Nani.

Ao analisar o quadro 2, pode-se constatar a existéncia de sete trabalhos cujos objetos
de pesquisa eram livros didaticos de Historia escritos por Gilberto Vieira Cotrim. Desses
trabalhos, cinco — Monica Porto Apenburg Trindade (2017); José Alexandre da Silva (2008);
Alexandre Aloys Matte Janior, Darla de Alves, Daniel Luciano Gevehr (2017); Mirian
Cristina de Moura Garrido Ribeiro (2011); e Cleonice de Fatima de Souza (2010) —
analisaram Gilberto Vieira Cotrim, comparando-0 a outros autores de obras aprovadas pelo
PNLD do mesmo ano. J4 os trabalhos de SOUZA (2017) e Mario Alberto Gongalves da Silva
Engela (2017) se voltaram para a forma de utiliza¢do dos livros de Gilberto Vieira Cotrim em
sala de aula em escolas regionais. Por fim, foi observado somente um trabalho com colecdes

comparativas de um ano anterior e posterior a Lei 10.639/03, e que considerou as obras de
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Gilberto Viera Cotrim: o da pesquisadora Rita de Cassia Goncalves Viana (2017). Entretanto,
as colecoes utilizadas por ela foram do PNLD de 2002 e 2012, em que a autora se propds a
analisar os referidos livros somente sob a perspectiva das imagens, sem incluir os discursos
verbais. Além do mais, a metodologia que a autora utiliza é a da analise das imagens,
interpretadas sob o aspecto iconogréfico.

Por meio do levantamento apresentado, é possivel considerar que ainda existe pouca
producdo académica sobre a representacdo dos negros em obras de Gilberto Vieira Cotrim,
sobretudo quando considerada a Lei 10.639/03 como marco divisor dessa representacéo.
Ademais, até a presente exploracdo, ndo foi encontrada nenhuma pesquisa que relacione o
autor sob a perspectiva de analise comparativa de suas obras — no caso, as aprovadas pelos
PNLD de 2002 e 2017.

Com o propésito de alcancar os objetivos desta investigacdo, a presente dissertacdo é
constituida por trés capitulos. O primeiro tem como foco a apresentacdo da metodologia de
pesquisa, das principais fontes trabalhadas, bem como dos principais referenciais
metodologicos adotados para as analises.

Ja o segundo capitulo apresenta a maneira como os livros didaticos vém se
constituindo no ambiente escolar para a Historia do negro. Dessa forma, na primeira parte, 0s
livros didaticos sdo explanados conforme sua natureza de concepgdo, tais como uso em sala
de aula, suporte do professor e aspectos mercadoldgicos. Na segunda parte abordam-se 0s
problemas que os negros enfrentam no ambiente escolar de discriminacdo, preconceito e
racismo. Em um daltimo momento, sdo trabalhadas as regulamentacbes exercidas para a
construcdo da identidade do negro nos livros didaticos em analise.

Por fim, no terceiro capitulo sdo apresentadas e analisadas as representacGes dos
negros nas duas colegdes selecionadas, ou seja, nos oito livros didaticos produzidos por
Cotrim nos anos 2002 e 2017, tendo como marco divisor a Lei 10.639/03. A analise foi
dividida em dois aspectos: a maneira que a Historia do negro é constituida e as formas de

representacdo do negro nos discursos verbais e imagéticos.
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1 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo tem por objetivo apresentar 0s percursos da presente pesquisa e seu
delineamento tedrico e metodologico. Primeiramente, sera feito um direcionamento das
pesquisas sobre a representacdo dos negros em impressos escolares de Histdria, apresentando
quais séo as concepgdes sobre 0s negros em investigacdes, bem como os diferentes olhares
possiveis para esse objeto.

Posteriormente, serdo feitos apontamentos sobre os principais referenciais teoricos que
conduziram as andlises da investigacdo, tais como Chartier, sob a perspectiva de
representacdo coletiva, e Foucault, mediante as ideias de dispositivo, anélise do discurso e
relacBes de poder, saber e verdade.

Por fim, serdo elencados os procedimentos metodologicos adotados, que explicitam 0s
critérios de escolha dos livros didaticos selecionados para a pesquisa, além de estabelecer as
categorias de analise que embasaram as investigacdes, como os elementos que possibilitaram
o0 delineamento da compreensdo das representacGes dos negros. Também sdo apresentadas as

principais fontes utilizadas que nortearam esta pesquisa.

1.1 A representacdo do negro na literatura escolar

A representacdo do negro nos livros didaticos é um tema bastante presente nas
pesquisas, conforme apontado na introducdo no levantamento bibliografico. Segundo Fulvia
Rosemberg, Chirley Bazilli e Paulo Vinicius Baptista da Silva, a tematica da representacdo
dos negros em materiais escolares possui uma producdo relativamente fragil, pois é teérica e
metodologicamente fragmentada e inconstante. Para 0s autores, 0s conceitos que norteiam as
pesquisas estdo quase sempre utilizados com a mesma base teorica, determinando poucas
diferenciagcbes (ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA, 2003). Nesse sentido, serdo elencados
apenas trés autores que se destacam no tema da representacdo, sendo eles Serge Moscovici,
Denise Jodelet e Chartier.

Para Moscovici, as representacfes sdo um fenbmeno e ndo um conceito pronto e
formado, e para que seja compreensivel é pertinente que se ampliem as areas de conhecimento
para além do social. O autor alega que as representacdes sob a Otica somente da analise
psicoldgica e individual, bem como sobre o social, fazem com que o estudo seja bastante
limitado. Dessa maneira, as representacOes abarcariam os dois campos: tanto da Psicologia
quanto na Sociologia (MOSCOVICI, 2007).
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O autor expBe a necessidade de compreensdo do conhecimento cientifico e do senso
comum, posto que as representagdes dependeriam da informacdo e da comunicagdo, que,
juntas, contribuem para a disseminacdo de conhecimento. Para Moscovici, 0 conhecimento
cientifico foge de suas fronteiras, abrindo espaco para 0 senso comum, ja que este Gltimo
orienta as préaticas do sujeito. Além do mais, o conhecimento esta associado ao contexto
sociocultural do sujeito. Dessa maneira, 0 conjunto de ideias e orientagdes, juntamente com a
interacdo social, levariam ao que se chama de representacGes sociais. A compreensdo a
respeito das representacdes sociais fica demonstrada pelos campos da Psicologia e da
Sociologia, pois elas estariam atreladas a informacéo que organiza o conhecimento, ao campo
cognitivo que gera uma imagem sobre a informacdo e a atitude que se posiciona frente ao
objeto (OLIVEIRA, 2004).

No tocante a comunicacdo, Moscovici entende que as representacdes estdo
intrinsecamente interligadas as comunicacfes. Ou seja, as comunica¢des influenciam
socialmente a forma como as representacGes sociais sao estabelecidas, além de constituir as
realidades do cotidiano, uma vez que elas fazem parte do conjunto de informacgdes que
levariam ao senso comum (MOSCOVICI, 2007).

Nesse sentido, as representacdes estariam associadas a um sistema de valores, ideias e
praticas, com objetivo de determinar uma ordem e controle, que, por sua vez, conduziriam a
uma orientacdo para 0 mundo social. Ademais, a comunicagdo se daria a partir do
estabelecimento de um codigo comum, que nomearia e classificaria varios aspectos da
sociedade (MOSCOVICI, 2007).

Em uma vertente proxima a de Moscovici, Jodelet apreende as representagdes sociais
como algo que integra diversos elementos, constituindo um saber transformado em realidade,
tais como informagdo, cognigéo, ideologia, normas, crencas, valores, atitudes, opinides,
imagens, além de outros. Compreende-se também que as representagdes sociais estariam
articuladas a sistemas de interpretacdo que difundem e permitem a assimilacdo do
conhecimento, da solidificacdo de identidades, do desenvolvimento individual e do coletivo.
Além do mais, para a autora, a comunicacao também teria um papel fundamental, j& que forja
as representacdes para a efetivagdo dos grupos sociais, atraves de palavras e discursos para a
construgéo de versdes da realidade comuns compartilhadas (JODELET, 2001).

Em prosseguimento, o ato de se representar estaria vinculado a relacdo de um
pensamento de um sujeito com um objeto, que, neste Ultimo caso, pode ser real, imaginario ou
mitico. Nesse sentido, para Jodelet, ndo existiria uma representagdo sem que houvesse, da

mesma forma, um objeto. Representar trilharia o caminho do mental através da percepgéo e
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conceituacdo para uma reconstrucdo e interpretacdo de um objeto, tornando presente algo que
esta distante ou ausente (JODELET, 2001).

Jodelet também enfatiza que a representacdo social pode ser compreendida através de
maultiplas interpretacdes e em diferentes areas do conhecimento, como a psicossociolégica.
Esse aspecto permite a vitalidade do conceito, jA que estda sempre em construcdo a sua
transversalidade de diferentes areas da ciéncia, tais como a Psicologia e Sociologia,
culminando, assim, em sua complexidade de sua compreensdo. Ou seja, a representacao social
compreendida de forma transversal entre as diferentes areas, traz a ideia de que esse conceito
nunca esta inacabado, devido a pluralidade de interpretaces (JODELET, 2001).

Ao tratar da Historia Cultural, Chartier traz outra perspectiva sobre a representacdo. O
autor aborda o tema sob a perspectiva da representacdo coletiva, que, por sua vez, estaria
relacionada as formas de organizacdo do mundo social, ou seja, as representacoes
estabeleceriam matrizes de classificacdo através de moldes para praticas construtoras do
proprio mundo social, ou, melhor, elas comandariam atos (CHARTIER, 1991).

Ademais, a representacdo seria a constituicdo de imagens mentais claras, com
esquemas interiorizados e categorias incorporadas que geram e estruturam o mundo social. A
representacdo coletiva permite que o mundo social hierarquize as posi¢des entre 0s sujeitos,
permitindo que o grupo de maior forca seja detentor de um poder dominante (CHARTIER,
1991, 2002).

Para além, as representa¢fes também seriam forjadas por um grupo dominante de
acordo com interesses proprios, implicando formas de poder e dominagdo de outros. Nesse
sentido, as representacfes ndo podem ser vistas como formas de discursos neutros, uma vez
que estabelecem estratégias e praticas para a legitimacdo das mesmas. Configuram-se, assim,
formas de hierarquizagéo e lutas representativas, atribuindo uma imposi¢do ao outro sob uma
concepgdo do mundo social, compreendendo também a nocdo de ser percebido em uma
sociedade (CHARTIER, 1990). Essa ideia de representacdo articulada por Chartier sera
exposta mais detalhadamente no proximo item, j& que foi um dos principais referenciais
tedricos da presente investigacéo.

Embora os conceitos de representacdo apresentem diferenciagdes, entende-se, na
presente pesquisa, que a representacdo dos negros em livros didaticos se constituiria de um

conjunto de elementos graficos discursivos (verbais ou imagéticos) que mencionam ou
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remetem as populacées pretas e pardas® a partir de um ponto de vista formulado, de modo que
estruture 0 mundo social de sujeitos escolares que se identificam com os proprios elementos
gréficos discursivos. Ou seja, é a forma como os principais agentes da producdo dos livros
didaticos organizam as ideias no ensino pertinentes a Histdria dos negros, que, por sua vez,
repercutem na estruturacdo da sociedade como um todo.

Partindo das consideracOes sobre a existéncia de diferentes maneiras de conceber a
ideia de representacdo, esta pesquisa busca compreender a forma com que as representagdes
dos negros em livros didaticos de Histdria sdo desenvolvidas nos Gltimos anos. Desse modo,
foram selecionados alguns trabalhos que tratam das representagdes do negro em livros
didaticos de Historia. Vale ressaltar que, conforme ja apontado no levantamento bibliografico,
existe um namero reduzido de trabalhos sobre a representacdo dos negros em livros didaticos,
mostrando a necessidade de desenvolvimento de novos trabalhos nessa area.

Conforme Isaide Bandeira da Silva, ainda ha uma lacuna em pesquisas no que se
refere ao uso do livro didatico em sala de aula para compreender a distancia entre as politicas
publicas e as formas com que o conteudo dos livros didaticos é ministrado no cotidiano
escolar (SILVA, 2012). Contudo, apesar da existéncia de poucas pesquisas, nessa revisdo de
literatura destacam-se os trabalhos de Cleonice de Fatima de Souza (2010) e Marli Solange de
Oliveira (2009), que abordam a representacdo dos negros através da leitura do uso dos livros
didaticos de Historia.

Souza (2010), em sua dissertacdo de Mestrado, A representacdo étnico-racial do
segmento social negro: livros didaticos de Histdria, dedica-se a investigacdo de livros
didaticos de Historia, sob o viés da utilizacdo dos livros selecionados pelas escolas em sala de
aula. Nesse caso, foram selecionadas obras escolhidas por uma escola no Parana. A autora
discute que as representagdes dos negros estdo intrinsicamente voltadas para racismo,
preconceitos raciais e esteredtipos negativos que os livros acabam veiculando entre 0s
estudantes. Souza identifica também que o uso do livro didatico com a presenca desses
preconceitos e esteredtipos negativos sobre 0s negros teve efeitos na imagem e autoestima dos
alunos. Ademais, conclui que as imagens presentes nos livros didaticos de Historia permitem
que se possam tracar uma relagdo com o mundo visual nos processos de aprendizagem
(SOUZA, 2010).

* Pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), entende-se como negros pessoas cuja etnia se define
como preta ou parda (OLIVEIRA, 2004).
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Oliveira (2009), em A representacdo dos negros em livros didaticos de Historia:
mudancas e permanéncias ap0s a promulgacdo da Lei 10.639/03, selecionou obras
trabalhadas nas escolas das redes privadas de Belo Horizonte. O objetivo foi entender como o
conteddo africano era ministrado nas escolas de classe média e de elite. Apesar de a
pesquisadora utilizar a Lei 10.639/03 como uma referéncia, esta ndo foi o pardmetro de
comparacdo dos materiais. A finalidade era estabelecer um comparativo entre obras que ja
tinham sido analisadas em pesquisas anteriores. A autora também trabalha com a linha de
pesquisa dos Estudos Sociais em que a representacdo € dimensionada pelas relacdes de poder
de um discurso. Além do mais, a autora destaca que a representacdo dos negros encontradas
dos livros pesquisados ainda s&o carregadas de estereétipos e omissdes da Histdria da Africa e
Afro-brasileira, contribuindo para perpetuacdo de preconceitos e discriminagdes na sociedade
(OLIVEIRA, 2009).

Outros trabalhos sobre a representacdo dos negros em livros didaticos apresentam
como perspectiva a investigacdo das imagens dos negros. A dissertacdo de Iracy Barbosa
Pires (2009), intitulada A Construcdo de uma identidade: Representacfes do negro no livro
didatico de Historia de 1930 a 2005, investigou como 0s negros sao tratados em ilustracdes e
textos verbais de livros didaticos de Histdria, do periodo de 1930 a 2005, procurando perceber
preconceitos e discriminagOes raciais. De acordo com a autora, as representacdes estariam
atreladas a um conhecimento socialmente elaborado que determinaria uma realidade comum
de um grupo social. Em consonancia com a pesquisa realizada, os livros didaticos de Histdria
ainda estariam reforcando preconceitos, ja que o papel social do negro ainda se vincula ao
estigma da escraviddo. E, ao mostrar outras formas de abordagem da Histdria do negro, tais
como a capoeira, a congada e 0 batuque, 0s negros sao tratados somente sobre o0s aspectos
culturais e ndo como uma manifestacéo de resisténcia (PIRES, 2009).

Para Andréa Aparecida de Moraes Candido de Carvalho (2006), em sua pesquisa de
Mestrado, As imagens dos negros em livros didaticos de Historia, a representacdo negativa
dos negros nos livros didaticos afetaria 0 modo como os proprios negros se reconheceriam na
sociedade. Ou seja, a forma como imagem do negro é empregada no contexto escolar,
relacionando-a somente ao passado escravagista, contribuiria para baixa autoestima do
educando. Pelas andlises da autora, nos livros didaticos de Historia do periodo de 1996 a
2002, o conteudo investigado apresentava a auséncia de elementos culturais dos negros, a
Historia dos negros na Africa e no Brasil tratadas pela perspectiva do eurocentrismo e
também a invisibilidade dos negros nos conteddos dos livros didaticos de Historia
(CARVALHO, 2006).
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Viana (2017), em sua dissertagdo RepresentacGes imagéticas do negro na colegédo
saber e fazer histéria: mudancas e permanéncias a luz da lei no 10.639/03, analisou colec¢Ges
de livros didaticos, do Ensino Fundamental, de Gilberto Vieira Cotrim, em anos diferentes,
sob a perspectiva das imagens nos livros. A metodologia utilizada pela autora para o
tratamento das imagens é a da analise iconografica. Para a autora, no que tange a
representacdo dos negros, ainda é preciso realizar muitos esfor¢os para que haja igualdade na
educacéo étnica brasileira, embora o ensino da Africa, dos africanos e dos afrodescendentes
tenha permitido o empoderamento dos negros. Portanto, o uso do livro didatico deve ser
usado criticamente, uma vez que é um instrumento ideoldgico (VIANA, 2017).

Alfredo Boulos Junior (2008), em sua tese de doutoramento Imagens da Africa, dos
africanos e seus descendentes em colecdes de didaticos de Historia aprovadas no PNLD de
2004, investigou imagens iconograficas dos negros em colecdes de livros didaticos de
Historia, do ensino Fundamental I, em todas as trés obras aprovadas e recomendadas pelo
PNLD de 2004. Nesse trabalho foram investigadas as representacfes dos negros nas imagens,
bem como nas suas legendas e titulos. O autor constatou que as representacGes dos negros
seguiam de forma engessada nos livros. Em momentos, os negros que foram tratados no
passado, foram representados somente como sujeitos escravizados, e quando mencionados no
presente, foram representados como sujeitos marginalizados (BOULOS JUNIOR, 2008).

As demais abordagens que tratam da representacdo dos negros em livros didaticos
utilizam analise de discursos dos contetidos. Renilson Rosa Ribeiro (2008), em seu trabalho
Exoticos, infantis e submissos na colonia identitaria: as representacdes dos negros nos livros
didaticos de Historia do Brasil, investiga as representacdes dos negros a partir de uma analise
de discurso, em obras de Historia, sob o0 eixo do processo escraviza¢do dos negros no Brasil
Colonial. O autor compreende que os negros foram tratados, majoritariamente, como
populacbes exoticas, no ambito das diferencas, e infantis, entendendo a escravizagdo como
um processo civilizatorio e, portanto, obtendo um cunho pedagodgico, ou tratados como
submissos aos homens brancos (RIBEIRO, 2008).

Na dissertacdo de Ribeiro (2011) intitulada Escravo, africano, negro e afro-
descendente: a representacdo do negro no contexto pos-abolicdo e o mercado de materiais
didaticos (1997-2002), a representacdo do negro € tratada no contexto de pos-abolicdo, em
livros didaticos do Ensino Médio, aprovados pelo PNLD dos anos de 1997 e 2002. A autora
utilizou como critério de escolha os livros que mais foram adquiridos pelas escolas nos
ultimos anos até a presente investigacdo. A autora inicia seu estudo com uma analise de

discurso pelos autores Laurence Bardin e Eni Pulcinelli Orlandi e também utiliza o conceito

31



de representacéo coletiva, de Chartier. A autora aponta para a auséncia da representacdo dos
negros no contexto pds-abolicdo e que, apesar da presenca de algumas mudancas em livros
didaticos, a Historia dos negros ainda é pouco mencionada, dificultando que o aluno negro
consiga pensar em sua autoestima (RIBEIRO, 2011).

Nessa sequéncia, pode-se compreender que, de forma majoritéria, apesar de alguns
avangos, 0s negros continuam sendo representados atraves de estereotipos, induzindo o
ambiente escolar a perpetuar racismo, preconceito e discriminacdo racial. Além do mais,
conforme a pesquisa de Ribeiro (2011), percebe-se que quando explana o contexto do
processo da pds-abolicdo da escravatura, a Historia dos negros tende a ser dissolvida ou até
mesmo desaparece dos livros didaticos de Histdria.

Destaca-se também que ha uma predominancia de trabalhos que utilizam analises
imagéticas, em detrimento de outros que buscam pensar as formas de utilizacdo em sala de
aula. Outrossim, existem poucos trabalhos que visam a comparar autores de livros didaticos,
antes e depois da Lei 10.639/03, para investigar possiveis modificacGes sobre a representacao
do negro. As poucas pesquisas que trazem uma abordagem para além de analise
representativa de imagens dos negros demonstra a insuficiéncia de investigacdes que abordem
outras categorias e outros olhares sobre a Histdria dos negros.

Desta forma, considera-se que a escrita sobre a representacdo dos negros em livros
didaticos de Histdria necessita da ampliacdo dos estudos dessa tematica. Portanto, o estudo da
Histdria Cultural para o campo das representacGes dos negros é fundamental para que se

proporcione mais conhecimento sobre a exploracdo do objeto aqui realizado.

1.2 Referenciais teéricos

A representacdo dos negros, presente nas colecbes Saber e Fazer Historia e Historiar,
é o principal elemento que norteia a presente pesquisa, ja que € atraveés dela que se forma a
conscientizacao de sujeitos, além de ter a capacidade de modela-los de acordo com a forma
como os discursos sdo colocados. Essa conscientizacdo determina papeéis e fungdes na
sociedade de acordo com a forma com que a representacdo é produzida, seja positivamente ou
negativamente (SILVA, 2011). Para o enriquecimento da pesquisa, foi utilizado o conceito de
representacdo coletiva formulado por Chartier, ja que € o autor cujo conceito compreende as
transformacg0es que uma representacdo pode exercer no mundo social — neste caso, do negro

no livro didatico para a sociedade.
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Dessa maneira, para fins de aprofundamento da pesquisa, foi utilizado o conceito de
representacdo coletiva elaborado por Chartier. Porém, para compreender a definicdo de
representacdo de Chartier®, é essencial refletir sobre o contexto em que ela foi formulada, ou
seja, dentro dos estudos da Nova Histéria Cultural. O autor, em O mundo como
representacdo, publicado no Brasil em 2002, afirma que a disciplina de Historia, assim como
as outras areas das Ciéncias Sociais, estaria passando, em meados dos anos 1960 a 1970, por
mudancas e questionamentos nas praticas de pesquisa. Essas mudancas vieram de debates na
historiografia acerca da forma como diversos objetos estavam sendo trabalhados, ja que estes
estariam particularmente mais voltados para o econdmico (quantitativo) ou para a forma de
estruturas sociais (CHARTIER, 2002). Desse modo, a disciplina de Histéria fez a tentativa de
voltar ao que os primeiros Annales nos anos 1930 ja abordavam, buscando robustecer a
legitimidade cientifica, associando-se a novos objetos de analise das mentalidades, conforme

0 proprio autor enuncia:

[...] o estudo das aparelhagens mentais que a dominagdo da historia das
sociedades havia relegado um pouco ao segundo plano. Sob o termo histéria
das mentalidades ou, as vezes, psicologia histdrica, era delimitado um
campo de pesquisa, distinto tanto da velha histéria das idéias [sic] quanto
daquela das conjunturas e das estruturas (CHARTIER, 2002, p. 63, grifos do
autor).

Recorre-se, entdo, & volta do auxilio das disciplinas consideradas como “vizinhas”,
juntamente com novos objetos de estudos, como “[...] as atitudes perante a vida e a morte, as
crencas e 0s comportamentos religiosos, os sistemas de parentescos e as relagdes familiares,
os rituais, as formas de sociabilidade, as modalidades de funcionamento escolar, etc.”
(CHARTIER, 1990, p. 14). Porém, esse retorno ndo diz respeito ao total abandono do
tratamento quantitativo de fontes macicas e seriais, bem como dos outros ganhos que a antiga
Histdria Cultural recentemente tinha permitido a historiografia. O retorno da historia das
mentalidades proporcionou uma legitimidade cientifica renovada pela reformulacdo dos
préprios objetos, das referéncias e do principio de inteligibilidade. Destarte, estaria mais
proxima das novas perspectivas para outros modos de articulacdo entre as obras ou as praticas
e 0 mundo social (CHARTIER, 2002).

Assim, fica evidenciada a importancia desenvolvida pela Nova Historia Cultural, que

ganha novas perspectivas de analise nas pesquisas historiograficas. A Nova Historia Cultural

® Roger Chartier se designa pertencente a histdria sociocultural a maneira dos Annales e utiliza como principais
referenciais Pierre Bourdieu, Emile Durkheim e Michel de Certeau (CHARTIER, 2002).
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tem como um de seus objetos de estudo o modo como sdo construidos os diferentes lugares e
momentos de uma determinada realidade social (CHARTIER, 1991).

Nesse sentido, para Chartier, a construcdo da Historia e da narrativa frente a analise
documental adquire novas formas de apropriacdo dos objetos. Para Chartier, a apropriacdo
tem contornos diferenciados através das interpretacbes, da atencdo as condi¢des e 0s
processos historicos para a construcdo de sentido. Em vista disso, ao se deparar com uma
documentacao, deve-se dar mais importancia em pensar para quais sujeitos os documentos
eram escritos do gque apenas examinar sua propria inscricdo. Ou seja, investigar como as
fontes poderiam ser compreendidas, apreendidas e manipuladas naquele contexto em que
foram escritas. Conforme Chartier, “[...] a leitura ndo é somente uma operagdo abstrata de
inteleccdo: ela é uso do corpo, inscricdo em um espaco, relagdo consigo ou com o outro”
(CHARTIER, 2002, p. 70). Ademais, um texto passa por fases em sua elaboracdo, como: a
intencdo do autor na escrita, as estratégias de escrituras e as escolhas dos editores
(CHARTIER, 2002).

Dessa maneira, Chartier defende que a Nova Histdria Cultural alcanca melhores tracos
ao empregar o conceito de representacao, uma vez que a Historia das mentalidades se ausenta
na nogdo de representacdo coletiva. Da mesma forma, a superacdo da clivagem entre a
objetividade (analises quantitativas) e a subjetividade (ligada aos discursos) também se faz
necessaria. Entdo, o conceito de representacdo apresentado por Chartier configura uma
tentativa de resolver os impasses dessa clivagem na Historia Cultural (CHARTIER, 2002).

Nesse sentido, a representacdo do mundo social se daria da seguinte forma:

[...] por um lado, a representagdo como dando a ver uma coisa ausente, 0 que
supde uma distingdo radical entre aquilo que representa e aquilo que é
representado; por outro, a representacdo como exibicdo de uma presenca,
como apresentacao publica de algo ou de alguém (CHARTIER, 1990, p. 20).

Portanto, a representacdo poderia ser pensada de duas formas: a primeira como uma
imagem que remete a memdria substituida por algo ausente, e a segunda como a
representacio associada e acrescida a um valor moral nas imagens. Ou seja, 0s simbolos® s&o
parte de uma representacdo visivel que adquire um significado, no sentido de tornar exposta

uma memoria ausente. A representacao coletiva se constituiria de imagens mentais claras com

® Chartier compreende como simbolo tudo o que pode ser associado aos signos, atos ou objetos, figuras
intelectuais que fornecem uma organizagdo conceptual do mundo social. Pode-se definir simbolo como
categorias e processos que constroem o mundo como representagdo (CHARTIER, 1990).
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esquemas interiorizados e categorias incorporadas que geram e estruturam o mundo social
(CHARTIER, 1990).

Isto posto, 0 autor destaca os motivos pelos quais a representacdo articula melhor do
que a mentalidade, visto que € por meio da representacdo que 0s grupos se legitimam e
tornam reais as praticas identitarias na sociedade. Ou seja, através dos simbolos os diferentes
grupos tracam suas proprias realidades e, a0 mesmo tempo que se reconhecem, se fazem

reconhecidos pelo meio, conforme afirma o autor:

[...] primeiro, o trabalho de classificagdo e de recorte que produz as
configuragbes intelectuais multiplas pelas quais a realidade é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos que compdem uma
sociedade; em seguida, as praticas que visam a fazer reconhecer uma
identidade social, a exibir uma maneira propria de estar no mundo, a
significar simbolicamente um estatuto e uma posigdo; enfim, as formas
institucionalizadas e objetivadas gracas as quais “representantes” (instancias
coletivas ou individuos singulares) marcam de modo visivel e perpetuado a
existéncia de um grupo, da comunidade ou da classe (CHARTIER, 2002, p.
73).

O estudo das representacOes estabelece melhor sentido quando coloca em questdo o
uso delas no mundo social pela luta das representacdes. Ou seja, as representacdes
estabelecem relagOes de hierarquizacdo da estrutura social, ja que explicam as competicGes de
quem domina e detém o poder e daqueles que se sujeitam a condicdo de dominado. Traz,
assim, a problematica da representacdo do mundo social que funciona juntamente com a
variabilidade e pluralidade de compreensdes e incompreensdes dos grupos sociais. A
representacdo pode ser confundida pela acdo da imaginacdo que deturpa 0s grupos e
estabelece relagéo de dominacédo e poder. A hierarquizacdo que as representacdes impdem no
mundo social acarreta uma violéncia perpetrada por aqueles que exercem a dominacao
simbdlica (CHARTIER, 1990, 1991).

As representagdes, da mesma maneira, estariam sempre sendo forjadas e determinadas
pelos interesses dos grupos sociais. Fica evidente a importancia dada ao analisar quem
discursa e sua posic¢do, uma vez que um discurso nunca € neutro, ja que € constituido de uma
posico de autoridade, de modo a legitimar suas posi¢es de poder e dominagdo. E através dos
discursos que se apresentam as hierarquizacbes de um grupo sobre o outro, conforme

demonstrado no excerto:

As percepcbes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e préaticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
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impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar
um projecto [sic] reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as
suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacdo sobre as representacdes
supBe-nas como estando sempre colocadas num campo de concorréncias e
de competicBes cujos desafios se enunciam em termos de poder e dominagédo
(CHARTIER, 1990, p. 17).

A Nova Historia Cultural, desta forma, permite um tipo de analise sobe as relacfes
sociais que se afasta de uma luta meramente econémica para um retorno que seja Util ao
social. Assim, o campo das representacdes faz-se no sentido de legitimar alguns grupos em
relacdo a outros, e permite que estes obtenham a percepc¢do de sua identidade, bem como a
identidade dos outros.

Nesse seguimento, € também importante salientar o conceito de dispositivo, de
Foucault, que o compreende como uma rede composta de elementos regulamentadores,
administrativos, discursivos, dentre outros, que estabelece as inter-relagdes de saber e poder
(FOUCAULT, 1979). De acordo com Foucault, o dispositivo seria

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicGes, organizagdes arquitetdnicas, decisbes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢cdes filoséficas,
morais, filantrpicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos (FOUCAULT, 1979, p. 138).

Em outras palavras, cada dispositivo seria constituido por uma rede de elementos,
discursivos ou ndo, que atende a uma demanda da sociedade. Também se pode acrescentar
que, através de uma estratégia, utilizam-se relacdes de forca e jogos de poder. O dispositivo
implica transformacdo e constituicdo de sujeitos para atingir o objetivo da urgéncia antes
estabelecida (OLIVEIRA; HEUSER, 2017). Nesse sentido, entende-se que o livro didatico é
um elemento constituinte do dispositivo de producédo de livros didaticos nas escolas, j& que a
propria producdo envolve a elaboracdo de discursos com regulamentos especificos,
proporcionados por instituicdes e leis. Ademais, a ideia de dispositivo € importante por ajudar
a pensar como os discursos que contribuem para determinar a producéo dos livros didaticos
estabelecem relagdes de poder através dos saberes produzidos na construcdo de verdades
veiculados nos préprios livros didaticos.

Neste caso, pensar a ideia de dispositivo em Foucault resulta também em considerar as
relaces de poder, saber e verdade, bem como as analises de discursos. Esses conceitos fazem

parte das ferramentas foucaultianas que se interligam e se completam. No caso do poder, este
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é entendido como mudltiplas relagdes de forca de pequenos enfrentamentos. Ou seja, estd
presente nas pequenas relacdes do cotidiano que determinam as microlutas ocorridas dentro
de um corpo social (OLIVEIRA; HEUSER, 2017). Foucault entende “[...] 0 poder em suas
extremidades, em suas ultimas ramificacdes, 14 onde ele se torna capilar” (FOUCAULT,
1979, p. 182). Desse modo, a formagdo de um sujeito estaria diretamente associada as
relagbes de poder que uma pessoa exerce sobre a outra, estabelecendo, assim, 0s
micropoderes.

Para Foucault, o poder esta associado ao saber; por conseguinte, o saber esta
intrincado em um jogo de poder. O saber € um conjunto de elementos inseridos na formacgéo
discursiva, que, por sua vez, acompanha um conjunto de regras anénimas, histéricas, dentro
de um espaco e tempo. Assim, o saber est& presente no enunciado’ e, através de um discurso,
exprime um saber verdadeiro, mas que foi inventado. Torna-se, entdo, um ensinamento via
uma relacdo de poder, atuando de forma disciplinar no individuo (OLIVEIRA; HEUSER,
2017).

Para Alfredo Veiga-Neto, Foucault entende o saber como fruto de um conjunto

desordenado que acaba por se ordenar a partir de praticas discursivas:

Assim, para o Foucault, o sujeito moderno ndo esta na origem dos saberes;
ele ndo é o produtor de saberes mas, ao contrario, ele é um produto dos
saberes. Ou, talvez melhor, o sujeito ndo é um produtor, mas é produzido no
interior dos saberes (VEIGA-NETO, 2003, p. 44).

Além do mais, 0 saber também se relaciona com o discurso, estabelecendo relagdes de
poder. Portanto, pode-se compreender o discurso como um conjunto de enunciados que se
apoia em um mesmo sistema de formacdo (VEIGA-NETO, 2003). De acordo com Foucault,

em A ordem do discurso,

[...] a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e distribuida por certo nimero de procedimentos que tem por
funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar Seu acontecimento
aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade (FOUCAULT, 1996,

p. 8).

Os sujeitos nascem em um mundo construido em sua propria linguagem, envoltos em

discursos ja postos; entdo, a formacdo do sujeito deriva de todo o contexto em que ele esta

” Enunciado, entendido por Foucault, tem como significado um elemento que antecede o discurso e que
regulariza o que pode ou ndo ser dito (VEIGA-NETO, 2003).
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inserido. Além do mais, ndo se pode dizer de uma autoria da intengdo comunicativa, ja que
ndo é possivel se posicionar fora dessa interacdo enunciado-linguagem-discurso. Portanto, ndo
existe um sujeito fora do discurso que o cerca. Saber é um produto do discurso e este €
construido no contexto em que se insere. Pode-se dizer, por isso mesmo, que no
conhecimento nédo existe neutralidade (VEIGA-NETO, 2003).

Nesse sentido, as formas de construir o mundo, de percebé-lo e de expressa-lo sao
determinadas pelas praticas discursivas, independentemente da vontade do sujeito. Entdo, o
discurso ndo é objetivo, mas, sim, subjetivo, j& que, por trds dele, existe sempre uma
instituicdo na qual o sujeito esté inserido, que é anterior ao discurso. Ademais, os discursos
sdo postos de forma difusa pela sociedade, marcando o pensamento de um tempo histérico e
de um local produzindo subjetividades (VEIGA-NETO, 2003).

Os discursos também possuem o recurso de colocar o poder em circulacdo, bem como
reforca-o, mina-o, expde-no e debilita-o. Produz também a ideia de verdade construida, ja que
os diferentes discursos, mesmo que excludentes, reafirmam-se como tal, criando sistemas de
dominacdo, muitas vezes, contraditérios (VEIGA-NETO, 2003). O movimento de adogdo
dessas relacdes de poder, saber e verdade, elaboradas por Foucault sdo pertinentes nesta
investigacdo, sobretudo para compreender o processo de producdo do livro didatico, ja que
estamos considerando que este influencia e reformula a construcdo do conhecimento histérico
do aluno.

Dentro dos objetos analisados, o conceito de representacdo elaborado por Chartier e de
dispositivo, bem como os de discurso, poder, saber e verdade elaborados por Foucault se
mostram essenciais para a pesquisa. Dessa forma, o0s autores tiveram contribuicfes

significativas nas analises realizadas neste trabalho, cada qual com suas particularidades.

1.3 Referencial metodoldgico: a analise documental

O documento historico é o principal elemento que orienta a escolha da metodologia de
analise documental. Encontrar as fontes documentais ndo é uma tarefa tdo simples; exige que
0 pesquisador compreenda que tipos de fontes historicas podem ser indispensaveis para o

objeto de estudo. Conforme Alessandra Pimentel,

[...] trata-se de um processo de garimpagem; se as categorias de analise
dependem dos documentos, eles precisam ser encontrados, extraidos das
prateleiras, receber um tratamento que, orientado pelo problema proposto
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pela pesquisa, estabeleca a montagem das pecas, como num quebra-cabeca
(PIMENTEL, 2001, p. 180).

A analise documental também se mostra importante em razdo de permitir que o
pesquisador da &rea historiografica evite transpor, para o seu trabalho sua subjetividade, ja
que tem sua influéncia reduzida, dentro de suas limitacGes, e elimina uma possivel
intervencdo do pesquisador (CELLARD, 2012). Ou seja, embora a intervencdo nula do
pesquisador seja impossivel, os documentos contribuem para que essa subjetividade nao
extrapole seus limites, ja que, o papel do historiador é tentar utilizar de sua subjetividade o
minimo possivel.

A vista disso, é de suma importancia compreender o documento histérico. Desde 0
movimento dos Annales, a no¢do de documento se ampliou, comparando-se ao periodo de
maior utilizacdo do método positivista. O documento passou a ser ndo somente o classico
arquivistico e dito oficial, mas também o ilustrado, transmitido pelo som, a imagem ou
qualquer outra forma de expressdao do homem, conforme os fundadores da revista Annales

d’histoire économique et sociale (1929):

A historia faz-se com documentos escritos, sem divida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando
nado existem. Com tudo o que a habilidade do historiador Ihe permite utilizar
para fabricar o seu mel, na falta das flores habituais [...]. Numa palavra, com
tudo o que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve o homem,
exprime o homem, demonstra a presenca, a atividade, os gostos e as
maneiras de ser do homem (apud LE GOFF, 2001, p. 5).

Nesse sentido, para além da documentacdo oficial, entende-se por documentos
também tudo aquilo traz a ideia de expressdo da cultura humana. Na atualidade, a Associacédo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) elucida a respeito da documentacg&o histérica e define
como documento qualquer estrutura em que se possa fazer algum registro. Segundo a ABNT,
documento é “[...] qualquer suporte que contenha informacdo registrada, formando uma
unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Inclui impressos, manuscritos,
registros audiovisuais, sonoros, magnéticos, eletrénicos, entre outros” (apud LIMA,
PEREIRA, 2018, p.113, grifos nossos).

Alain Choppin, em seu trabalho intitulado Historia dos livros e das edigdes didaticas:
sobre 0 estado da arte, reconhece o livro didatico como um suporte documental, ja que ele
pode fornecer um conjunto de documentos, verbais ou imagéticos. Além do mais, o

pesquisador que trata o livro didatico como um documento historico analisa preferencialmente
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seu conteudo, ou seja, debruca-se em apurar um tema e, em menor dimensao, trata-o como
objeto fisico em comercializacdo® (CHOPPIN, 2004). Dessa forma, diante das posicées dos
autores mencionados, o livro didatico, bem como as outras fontes dessa pesquisa, tais como as
legislacBes (LDB n° 9.394/96 e a Lei 10.639/03) e os guias do PNLD, ou podem ser
considerado documento de pesquisa historica, ja que exprimem, além de outros elementos,
parte de um curriculo escolar.

No caso da presente investigacdo, foram utilizadas como fontes principais duas
colecdes de livros didaticos de Historia, do autor Gilberto Vieira Cotrim, para o Ensino
Fundamental 11, relativos aos anos 2002 e 2017, respectivamente. A colecdo de 2002, Saber e
Fazer Historia, foi escolhida através da andlise das resenhas disponibilizadas pelo guia do
PNLD. Foi constatado nas resenhas que o ano 2002 foi o primeiro antecessor a Lei 10.639/03
e também se adotou como critério o oferecimento de colecdes completas de cada autor. A
segunda colecéo, Historiar, foi escolhida com base na possibilidade de perceber permanéncias
e rupturas no discurso de um mesmo autor, em uma colecdo também completa, direcionada ao
mesmo nivel de ensino e oferecida pelo PNLD de um ano mais atual e proximo a realizacéo
da presente pesquisa. E necessario salientar que Gilberto Cotrim estabeleceu uma parceria de
autoria com Jaime Rodrigues nessa colecdo, o que foi considerado nas andlises desta
investigacéo.

De acordo com Circe Maria Fernandes Bittencourt, a localizacdo e acesso aos livros
didaticos sdo feitos com bastante dificuldade. A maioria dos livros possui uma grande tiragem
de exemplares, porém, sdo pouco preservados, nem sempre encontrados em locais adequados
e em bom estado de conservagdo. Depois da utilizacdo dos livros pelas escolas nédo existe
nenhuma politica de preservacdo que permita resguarda-los em bibliotecas publicas para uma
possivel posterior consulta (BITTENCOURT, 1993).

A colecéo de 2002 foi, em sua maior parte, encontrada em sebos da internet, como no
Mercado livre e na Estante Virtual; somente o livro da 8% série foi encontrado em uma
biblioteca da Escola Estadual Padre Crispiniano, na cidade de Ritapolis (MG). A segunda
colecdo de 2017 foi encontrada em sua totalidade na biblioteca da Escola Estadual Doutor
Garcia de Lima, situada na cidade de S&o Jodo del-Rei (MG). O facil acesso a totalidade das

obras desse ano ocorreu devido ao fato de que a instituicdo optou pela adocdo da colecéo

® Nos Gltimos anos tém-se ampliado as pesquisas em torno da temética do livro didatico, destacando-o0 como
objeto de pesquisa sob a perspectiva de sua materialidade como o processo de produgdo, circulacdo e
distribuicdo, e ndo somente analisando-o0 como um instrumento pedagdgico, mas também como uma mercadoria
(BITTENCOURT, 1993, CHOPPIN, 2004, MUNAKATA, 2012).
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dessa pesquisa para o ensino. A excecdo dos livros comprados nos sebos, todos foram
digitalizados, j& que as escolas puderam emprestar por um restrito periodo de tempo.

Todos os livros estavam em boas condi¢bes de leitura, alguns poucos rasurados,
provavelmente pelos alunos, e somente um tinha sua capa frontal retirada. Conforme André
Cellard, “[...] € impossivel transformar um documento; é preciso aceita-lo tal como ele se
apresenta, tdo incompleto, parcial ou impreciso que seja” (CELLARD, 2012, p. 299). Desta
forma, mesmo com as poucas degradacdes encontradas foi possivel ler, com fluidez, as duas
colecdes mencionadas.

O processo de leitura e anélise dos documentos deve ser bastante cauteloso, ja que o
historiador tem que tomar maior distancia possivel do objeto estudado. Conforme Jacques Le
Goff,

A leitura dos documentos ndo serviria, pois, para nada se fosse feita com
idéias [sic] preconcebidas... A sua Unica habilidade (do historiador) consiste
em tirar dos documentos tudo o que eles contém e em néo lhes acrescentar
nada do que eles ndo contém. O melhor historiador é aquele que se mantém
0 mais proximo possivel dos textos (LE GOFF, 2001, p. 2, grifos do autor).

Apbs escolha das fontes principais, foi feita uma leitura do conteddo integral dos
livros, a fim de localizar os dados que poderiam ser importantes para a analise. Neste
momento, percebeu-se a importancia dos conjuntos de informacdes que os livros apresentam,
entre ilustracbes, imagens e textos. Nesse sentido, todo esse conjunto serd considerado na
analise da representacdo do negro nos referidos documentos.

Um segundo passo metodoldgico da pesquisa foi a criacdo de categorias de identificacéo
para analise da representacdo do negro nos livros didaticos adotados. Nesse sentido, as
categorias escolhidas foram:

1- Os percursos tracados sobre a historicidade dos negros, bem como a maneira de

distribuicéo entre os capitulos dos livros didaticos;

2- A forma como os negros foram representados nos discursos verbais e imagéticos para

a construcdo da consciéncia historica;

3- Compreender a relacdo e influéncia que o PNLD exerce na producdo dos livros

didaticos sobre a representacéo dos negros.

Embora tenha como foco a énfase na representagdo dos negros, os dados da
representacdo dos brancos também foram considerados como modo de comparacdo dos
contetdos. As representacdes dos negros foram percebidas como positivas ou negativas. Essa

classificacdo ndo tem um viés maniqueista da Historia, apenas uma maneira de avaliar as
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imagens de acordo com sua representacdo. Dessa forma, foram definidos como aspecto
positivo imagens que enfatizavam culturas, conquistas e costumes das etnias analisadas; ja os
negativos sao imagens que nos remetem a dominacdo, sofrimento, estere6tipos exagerados,
escravizacdo ou serviddo. Para facilitar a investigacdo, um banco de dados foi construido com
as referidas categorias de analise (ver apéndice).

Para uma melhor investigacdo, foram utilizadas também outras fontes complementares
aos livros didaticos. Foram utilizadas a LDB n° 9.394/96 e a Lei 10.639/03, os guias de livros
didaticos de Historia e os PCN’s. A reunido de outras fontes documentais se faz na intengédo
de que o trabalho complexifique-se e que permita ter mais dados para a interpretacdo das

fontes principais:

E esse encadeamento de ligacdes entre a problemética do pesquisador e as
diversas observagOes extraidas de sua documentacdo, o que lhe possibilita
formular explicacGes plausiveis, produzir uma interpretacdo coerente, e
realizar uma reconstrucdo de um aspecto qualquer de uma dada sociedade,
neste ou naquele momento (CELLARD, 2012, p. 304).

A qualidade da pesquisa depende, sobretudo, de precaucfes obtidas pelo pesquisador.
Essa qualidade é construida pela diversidade das fontes utilizadas e pelo refinamento de sua
analise.

No que se refere ao aparato legal, é fundamental a analise da LDB n° 9394/96, ja que é
através dela que se exerce a funcdo de regulamentacdo da educacdo. A LDB n° 9394/96 deu
continuidade aos principios educacionais estabelecidos pela Constituicdo Federal (CF) de
1988, conhecida como Constituicdo Cidadd, em que se estabeleceu como obrigatorio o ensino
infantil, fundamental e médio para todos. Assim como na CF de 1988, a LDB n° 9394/96 teve
como objetivo educacional a construcdo da cidadania e a garantia da obrigatoriedade da
educacéo basica (CURY, 2008).

Ja a Lei 10.639/03, também utilizada neste trabalho, determina a obrigatoriedade da
teméatica Historia e Cultura Afro-Brasileira no ensino do Brasil. Essa legislacdo para o
desenvolvimento da educagdo para as relagdes étnico-raciais gerou avangos na compreensao
na questdo racial. Ademais, através de pesquisas relacionadas na area, pode-se perceber que
houve mais mobilizacdo na educacdo, bem como maior nimero de programas que se
empenharam para que a lei pudesse ser efetivada. A lei de 2003 também se faz importante por
servir de parametro nas comparagdes entre as colec¢des de 2002 e 2017.

Os guias do PNLD de colecdes de livros didaticos de Historia dos anos 2002 e 2017

tiveram um aspecto complementar nas analises das obras. Através deles é possivel estabelecer
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se as resenhas publicadas pelo PNLD prometem o real desempenho dos livros. O MEC o
utiliza como meio de propagacdo das colecdes de livros para que os professores de cada area
possam escolher as melhores obras a serem utilizadas em sala de aula. A cada trés anos, o
PNLD lanca um edital para que as editoras de livros didaticos possam se cadastrar. Nesse
edital, uma equipe das universidades, juntamente com membros da Secretaria de Educagao
Fundamental (SEF), seleciona as melhores cole¢cOes para que, posteriormente, possam ser
escolhidas pelas escolas.

Nelas séo encontradas resenhas de todas as colegdes e, assim, os professores podem se
orientar na escolha dos livros didaticos que irdo utilizar nos préximos trés anos. Desta forma,
é um importante referencial para os professores. No caso desta pesquisa, foi uma referéncia
para detectar de que forma o livro é apresentado, bem como os objetivos e critérios utilizados
para selecdo por parte do PNLD.

Por fim, os PCN’s foram desenvolvidos procurando respeitar as diversidades e as
diferentes culturas. Tiveram por objetivo construir um referencial comum de educacéo para o
pais, que permitiria a todos os educandos a apreensdo de um conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como primordiais para o exercicio da cidadania.

O conjunto de documentacdo proposta para esta pesquisa sera analisado em relacdo
com seu contexto historico, permitindo que ndo se incorra em anacronismos nem que se perca
a nocdo do todo. E pela contextualizagdo que se percebe a conjuntura politica, econémica,
cultural e social (CELLARD, 2012).
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2 A PRODUCAO DOS LIVROS DIDATICOS E A EDUCACAO DOS NEGROS: OS
MEANDROS DAS RELACOES DE PODER

Os livros didaticos sdo objetos carregados de elementos de formacao que o educador
necessita abordar em sala de aula, ja que fazem parte de um curriculo nacional. A tematica do
negro em sala de aula esté relacionada aos tipos de conteido em que o0 aluno seré imerso no
ambiente escolar, para que o ensino possa ser realmente produtivo, na tentativa de combate a
discriminacdo racial e aos preconceitos.

Nessa perspectiva, este capitulo tem como cerne a compreensdo dos mecanismos que
envolvem a producdo dessa forma de conhecimento, uma vez que os livros didaticos passam
por diferentes processos até a sua chegada as escolas. Na visao de Foucault, a producdo dos
livros didaticos constituiria um dispositivo, ja que envolve diferentes instituicdes e interesses,
que nos remetem a uma disputa de poder, ou seja, 0 poder identificado em instancias
capilares.

A producdo de conhecimento pautada no livro didatico como produto € feita a partir da
transposicdo do conhecimento cientifico, para um conhecimento acessivel e pedagdgico aos
educandos. No caso desta investigacdo, essa transposicdo de conhecimento para os livros
didaticos é importante, sobretudo, em se tratando da temaética da “Historia e Cultura Afro-
brasileiras” - objeto de pesquisa. E nesse contexto que a luta pelos direitos dos negros na
sociedade se torna essencial, uma vez que, através dos movimentos negros foram
possibilitadas melhorias na educacao para a igualdade racial, tais como a promulgacédo da Lei
10.639/03, as politicas de cotas para negros e as capacitacdes para profissionais da area de
Historia. Nesse sentido, 0s elementos que norteiam a producdo do conhecimento cientifico
podem ser elucidados pelas relacdes de poder, saber e verdade de Foucault. E nessa acepgio

que véo ser trilhados os caminhos desta etapa da pesquisa.

2.1 Uma breve contextualizacéo sobre os livros didaticos: um recurso pedagdégico plural

Quando se trata de explorar assuntos pertinentes aos livros didaticos, percebe-se que
eles sdo instrumentos que podem ser analisados sobre varios angulos (CHOPPIN, 2004).
Todavia, os livros didaticos adquirem uma caracteristica singular, e que é encontrada de
forma unanime entre todos eles, mesmo que sejam de diferentes disciplinas. Para que um livro
seja considerado didatico é necessario que seja utilizado, preferencialmente, em um ambiente

escolar, de maneira sistematica, e que o conteddo ali abordado, seja considerado como
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disciplina escolar. Para além disso, o livro precisa ser confeccionado para ser utilizado por
intermédio de um professor, visando o aprendizado de um coletivo de alunos (LAJOLO,
1996; CASSIANO, 2003).

Ainda com relacdo ao seu uso, € necessario que o livro didatico ndo contenha erros
gramaticais ou de conteudo, e que sua escrita seja fluida e correspondente a idade do aluno
que ira efetuar sua leitura. Contudo, é importante salientar que o livro didatico é um dentre os
muitos materiais pedagdgicos existentes e que o professor, na maioria dos casos, tem
autonomia para apontar seus erros e acrescentar informagcbes que julgarem serem
fundamentais, por meio da disponibilizacdo de um suporte, por parte da editora ou do MEC.
Na realidade, o uso efetivo dele € relativo, ja que um livro considerado ruim pode resultar,
dependendo do professor, em uma aula de exceléncia, e o contrario também & possivel. Por
outro lado, é fundamental compreender que o professor também pode ter defasagens em sua
instrugdo e que uma formacdo continuada pode ser dificil devido aos baixos salarios ou ao
pouco alcance das politicas publicas para este fim. Portanto, € fundamental que os livros
didaticos cheguem as escolas com o minimo de problemas estruturais (LAJOLO, 1996).

Nesse sentido, a compreensdo sobre as abordagens dos livros didaticos pode ser
fundamental na educagdo e estas demonstram ser bastante plurais. Em primeiro lugar,
geralmente o livro didatico é considerado um suporte de contelido para os professores na
preparacdo e desenvolvimento de suas aulas, como também é uma das fontes de aprendizado
para os alunos (MEGID NETO, J.; FRACALANZA, 2003). Contudo, ndo raramente, é
utilizado como o principal recurso pedagdgico e orientador da pratica educativa. O livro
didatico também pode exercer, no ambiente escolar, o recurso facilitador para a
implementacdo de politicas educacionais. Por intermédio dos livros didaticos, alguns temas
transversais sdo melhores articulados na construgédo de conhecimento, uma vez que esses
materiais contribuem para o planejamento das atividades, especialmente para professores que
possuem uma formacdo mais defasada nesse aspecto (LAJOLO, 1996; MARPICA,
LOGAREZZI, 2010).

Entretanto, é necessario que se faca uma ressalva. Embora se atribua essa significativa
contribuicdo para o ensino, o livro didatico ndo pode ser concebido como o Unico suporte
educacional e nem ao menos como unica fonte de conhecimento, ja que ele ndo € um
instrumento com informacBes prontas, acabadas, impassiveis de uma reformulacdo e
construcdo de conhecimento (SANTOS; MARTINS, 2011). Outro aspecto a ser levado em
consideracdo é que o livro didatico é fonte de metodologias e técnicas de aprendizagem, ja
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que nele se encontram sugestdes de trabalho, questionarios e exercicios (BITTENCOURT,
2004).

Nesse contexto, o livro didatico também é a ponte entre o saber cientifico e o conteudo
ensinado na sala de aula, j& que os conceitos, 0s métodos e o rigor cientifico sdo de dificil
compreensdo para sua faixa etaria recomendada. E preciso que haja uma elaboracdo de
contetido e de uma linguagem adaptada para o nivel de escolarizagdo do sujeito que ir& fazer
seu uso (BITTENCOURT, 2004). Por esse motivo, o livro se torna um objeto limitado, no
sentido de ndo conseguir reproduzir todo o conhecimento académico, além de estar sujeito a

questBes ideoldgicas e técnicas, conforme Bittencourt aponta:

A linguagem que produz deve ser acessivel ao publico infantil ou juvenil e
isso tem conduzido a simplificacbes que limitam sua agdo na formacdo
intelectual mais autbnoma dos alunos. Autores e editores ao simplificarem
guestdes complexas impedem que os textos dos livros provoquem reflexdes
ou possiveis discordancias por parte dos leitores. Sua tendéncia é de ser um
objeto padronizado, com pouco espaco para 0S textos originais,
condicionando formatos e linguagens, com interferéncias maltiplas em seu
processo de elaboracdo associadas a logica da mercantilizacéo e das formas
de consumo (BITTENCOURT, 2004, p. 73).

Nesse sentido, as ideias de Foucault sobre as variadas verdades que um discurso
produz vdo de encontro com essa relacdo do conhecimento cientifico e o conhecimento
pedagdgico. Ou seja, a pratica discursiva ensinada nas escolas produz um saber, tido como
verdade naguele contexto, e que por vezes, se difere do saber cientifico, construido como

outra fonte de verdade. Assim, o autor ressalta:

A prética discursiva ndo coincide com a elaboracéo cientifica a que pode dar
lugar; o saber que ela forma ndo é nem o esboco rigoroso nem o subproduto
cotidiano de uma ciéncia constituida. As ciéncias — pouco importa no
momento a diferenca entre os discursos que tém uma presun¢do ou um
estatuto de cientificidade e os que ndo apresentam realmente seus critérios
formais — aparecem no elemento de uma formacdo discursiva e tendo o saber
como fundo (FOUCAULT, 1972, p. 222).

Nesse segmento, € notorio que o saber induzido nos livros didaticos se tornou também
um meio de producdo de poder. Ou seja, € um saber cientifico que foi produzido em primeira
instancia pelos pesquisadores, modificado para uma linguagem acessivel aos jovens e
trabalhado através da producdo dos livros didaticos, para professores e alunos. Esse
conhecimento é tido como uma das verdades através de um discurso proferido pelos livros.

Para Foucault, o discurso de verdade esta sempre se amparando ao verdadeiro, e o verdadeiro
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estaria associado ao que convencionalmente é estipulado como o real cientificamente falando
(FOUCAULT, 1996).

Ainda se tratando sobre as relacGes discursivas e as de saber, poder e verdade, 0s
livros didaticos podem influenciar e ser influenciados pelo contexto social no qual esta
imerso. Por um lado, em uma visdo sobre a relacdo interacional da sociedade com os livros
didaticos, este ultimo pode ser também uma forma de modificar a realidade nacional, através
da selecéo priorizada de contetidos e de temas em que 0s autores determinam na producao de
seus livros. Os livros podem também ser instrumento da formacdo de identidade de uma
determinada regido ou pais (HORIKAWA; JARDILINO, 2010). Por outro lado, sob o prisma
da relacdo do livro com a sociedade, esta Ultima pode influenciar na produgdo de um livro
didatico, dado que eles sdo produto de uma determinada cultura, que por sua vez é o resultado
do homem com 0 meio; ou seja, é resultado da complexidade de uma sociedade nos ambitos
social, econdmico e cultural (MACEDO, 2004). Os livros didaticos também trazem em si um
arcabouco cultural, ideoldgico e com sistemas de valores de uma determinada época que
demonstra os principais esteredtipos e valores determinados de grupo, na maior parte das
vezes, um grupo dominante (BITTENCOURT, 2004). Nota-se, entdo, que ndo somente 0s
livros didaticos sdo influenciados pelos discursos de saber, como também os discursos dos
livros podem ser utilizados para constituir um saber que seria considerado como verdadeiro
para algum grupo social.

Além do mais, o livro didatico pode ser concebido como uma maneira de organizacao
curricular e uma forma de uniformizacdo de temas de uma mesma escola, ou até mesmo de
um pais. No que tange aos aspectos da pesquisa na Educacdo, o livro didatico pode ser um
alicerce para ajudar a compreender e analisar o curriculo de um determinado tempo historico.
Muitas vezes, é por meio de um livro didatico que o pesquisador pode encontrar quais eram 0s
contetdos explorados em sala de aula, de tempos anteriores, em que ndo se registravam em
documentos oficiais as demandas sobre o curriculo escolar (BITTENCOURT, 2004,
XAVIER; FREIRE; MORAIS, 2006).

Dessa forma, embora o livro didatico possa auxiliar o trabalho do professor e nos
estudos dos educandos, € um mecanismo para que 0s saberes constituidos sejam tidos como
uma unica verdade que afeta a vida social daqueles que fazem seu uso. Ele € um elemento
com um poder em potencial que pode modificar as estruturas da sociedade, ja que pode ser
fonte de um conhecimento cientifico, compreendido como fonte de uma verdade, que, ao ser
disseminado nas escolas entre alunos e professores, em raros momentos, é questionado. Nesse

sentido, aquele saber cientifico se transforma em uma forma de poder entre aqueles que detém
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0 conhecimento para aqueles que o assimilam. Esse conhecimento pode vir a se tornar uma

maneira de transformacéo da realidade social.

2.2 O percurso da legalizacdo dos livros didaticos e de seus conteudos: uma linha ténue

entre ideologia e regulamentacao

O livro didatico ndo é escrito em condi¢cbes de livre arbitrio do autor, em razédo de
estar sempre ligado a um contexto historico e a uma regulamentacdo. De acordo com

Choppin, a regulamentacéo é o principal meio de analise de um livro:

O primeiro campo de envergadura trata da regulamentacdo aplicada as
producdes escolares. [...] os livros didaticos constituiram-se e continuam a se
constituir como poderosos instrumentos de unificacdo, até mesmo de
uniformizacdo nacional, linguistica [sic], cultural e ideolégica. Isso porque,
em grande parte dos paises, eles sdo objeto de uma regulamentacdo que
difere sensivelmente daquela a que sdo submetidas as demais producées
impressas; regulamentacdo que é geralmente mais estrita, quer ela se exerca
no inicio (elaboracdo, concepcdo, producdo, procedimentos prévios de
aprovagdo) ou ao final do processo (modos de financiamento, de difus&o,
procedimentos de escolha, formas de utilizacdo). O estudo sistemético do
contexto legislativo e regulador, que condiciona ndo somente a existéncia e a
estrutura, mas também a producéo do livro didatico, é condigdo preliminar
indispensavel a qualquer estudo sobre a edigdo escolar (CHOPPIN, 2004, p.
560).

Assim, € indispensavel tracar o histérico da regulamentacdo sobre o conhecimento
ensinado no Brasil. Mais uma vez Foucault aponta que as leis e decisdes regulamentares
fazem parte de uma rede que compde um dispositivo (FOUCAULT, 1979). Partindo de
proposicdes preliminares da pesquisa, a producdo de livros didaticos estd diretamente
relacionada as suas regulamentacdes, de modo que as leis e as decisdes regulamentares desse
item também sédo parte do dispositivo da producdo dos livros didaticos, fazendo parte da rede
de elementos de disputa de poder.

Nesse quadro, os primeiros relatos da educagdo em territdrio brasileiro datam do inicio
da Col6nia, com a chegada, principalmente, dos jesuitas da Companhia de Jesus. Esse ensino
tinha como objetivo a formacdo do homem com os principios escolasticos e, portanto,
pautava-se na catequizagdo da populacdo, especialmente dos indigenas. No caso dos
indigenas, é importante salientar que havia outros objetivos para a educacdo e diferentes
motivacOes. Sob a perspectiva religiosa, a conversdo para o catolicismo foi uma forma de

salvamento da alma e expansdo da Igreja Catolica. No aspecto econdmico, a educacao serviu
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como forma de obtencéo de méo de obra escrava. E, na esfera politica, destaca-se o auxilio de
indigenas convertidos para 0 ataque a outros grupos indigenas que ndo haviam recebido a
catequizacdo (SHIGUNOV NETO; MACIAL, 2008).

Para viabilizar esse carater catequético de expansdo da Igreja Catolica, foi utilizado
como metodologia o Ratio Studiorum, que apresentava um conjunto de normas a serem

desenvolvidas durante as aulas:

Na sua condicdo de codigo pedagogico, o Ratio expressava, num conjunto de
normas, a maneira como deviam ser constituidos os estudos; além do que
definia 0 modelo de mundo, de sociedade e de individuo que se pretendia;
informava sobre todas as atividades da Companhia, a organizacado curricular,
a metodologia do ensino, os saberes a serem ensinados, as condutas a serem
inculcadas e a incorporacdo de comportamentos, normas e praticas etc.
(PUENTES, 2010, p. 483).

Assim, pode-se presumir que, durante o periodo colonial, o material e conteddo em
que os professores se apoiavam eram determinados pelo Ratio Studiorum®. Apesar de no ser
utilizado apenas um livro para as licdes no formato que entendemos o livro didatico hoje, era
um regulamento sobre o contetido exercido no ensino da época (FRANCA, 1952).

N&o obstante, é possivel pensar melhor o estudo do conteddo dos estudos em formato
de material didatico a partir do periodo imperial. Este esteve vinculado ao aparato ideoldgico
do Estado em toda a sua trajetéria, desde o Império até os dias atuais. Tém-se 0s primeiros
registros da utilizacdo dos livros escolares desde 1820, com o surgimento das primeiras
escolas publicas no periodo imperial no Brasil. Posteriormente, a criacdo do Colégio Dom
Pedro I, no Rio de Janeiro em 1838, proporcionou maior importancia a utilizacdo dos
manuais escolares como forma de recurso no aprendizado (CASTRO; ZACHEU, 2015).

Nesse seguimento, os compéndios®® chegaram ao Brasil Império a partir de uma
necessidade da populagéo local. Foucault entende que um dispositivo sempre surge a partir de

uma instancia: “[...] entendo dispositivo como um tipo de formacdo que, em um determinado

° A educacéo colonial foi demarcada pela acéo dos jesuitas com a chegada da Companhia de Jesus. Inicialmente,
0 ensino jesuitico tinha como objetivo a conversdo dos indios aos modos europeus, especialmente no que tange
ao ensino religioso. Porém, posteriormente, 0 ensino jesuitico passou a visar também meninos das camadas mais
pobres da época. Ainda que 0s gentios tivessem sido introduzidos na educagdo desde o inicio, a metodologia de
ensino teve algumas nuances, de acordo com a etnia dos que eram ensinados. Ou seja, 0s gentios tinham como
foco, principalmente a conversdo ao catolicismo, diferente dos demais meninos descendentes de portugueses
(SHIGUNOV NETO; MACIAL, 2008).

19 No Brasil Império o material de ensino utilizado era denominado muitas vezes como compéndios ou manuais
escolares (BITTENCOURT, 1993).
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momento histérico, teve como fungdo principal responder a uma urgéncia. O dispositivo tem,
portanto, uma funcgdo estratégica dominante” (FOUCAULT, 1979, p. 139). A partir de todos
os elementos que compdem a producdo dos livros didaticos, entende-se que ela foi iniciada no
Brasil como uma forma de monitoramento do que deveria ser ensinado nas escolas.

Assim, no Brasil Império, a produgdo de manuais escolares foi dividida em dois
momentos. O primeiro, datado da primeira metade do século XVII, consistiu em projetos que
atendessem a um modelo estrangeiro, com uma educacdo voltada para a elite, em que se
buscavam modelos educacionais europeus, mais especificamente da Franca e Alemanha
(BITTENCOURT, 1993; CASTRO; ZACHEU, 2015). Bittencourt, em sua tese de
doutoramento, explicita esse aspecto e acrescenta que esses modelos educacionais seriam

adaptados a realidade local:

A fase inicial correspondeu a projetos que insistiam sobre a necessidade de
se construir livros seguindo modelos estrangeiros, notadamente franceses e
alemdes. A geracdo de intelectuais do inicio do oitocentos determinou que 0s
livros escolares fossem adaptados de obras estrangeiras, podendo-se "mesmo
traduzir-se alguns, que ha nas outras nacdes cultas, particularmente a alema,
que mais se tem assinalado nesta espécie de instrucdo, apropriando-0s ao
sistema estabelecido neste plano...” (BITTENCOURT, 1993, p. 18).

Assim, 0s manuais escolares utilizados eram em grande parte franceses, uma vez que
ndo se podia contar muito com a imprensa brasileira. J& em um segundo momento, na segunda
metade do século XVII, os projetos relacionados a educacdo estavam voltados a critica ao
estrangeiro e valorizacdo de obras nacionais. Nesse cenario, foram elaborados projetos
educacionais, concomitantemente ao surgimento das Escolas de Primeiras Letras em 1827,
que tinham um idedrio liberal europeu adaptado a realidade do Império. Tais projetos tiveram
bastante influéncia na elaboragdo dos compéndios que estavam atrelados aos interesses de
controle do Estado sobre a populacdo (CASTRO; ZACHEU, 2015).

Inicialmente, os livros atendiam aos professores que os utilizavam como referéncia na
preparacdo de suas aulas e, posteriormente, seu uso foi estendido aos alunos também.
Constata-se que, nesse periodo, o Império j& manifestava a preocupagéo sobre a formacéo de
seus suditos; assim, os mestres passariam a ser nomeados pelo Império como homens de
confianca para a producdo de manuais escolares. Somente ap0s a percepcdo de que as obras
estavam limitadas devido ao baixo nimero de autores nomeados é que foram estimulados
concursos de manuais escolares com prémios para o crescimento de obras no territério. E de

suma importancia compreender que os livros eram elaborados pelos mestres para o beneficio
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da formacdo da patria, sendo escritos voluntariamente ou por ordem superior
(BITTENCOURT, 1993).

Os manuais didaticos tiveram relevancia para o Império, na medida em que se
percebeu a importancia de uma educacdo para a nacdo. Dessa maneira, o Estado ndo sé mais
teve controle da producdo dos compéndios, mas também na escolha de quais obras deveriam
ser estudadas em cada nivel de ensino. O cuidado na escolha dos manuais est4 vinculado a
nao utilizagdo de conteudos que trouxessem assuntos “subversivos”, impedindo o uso de
impressos quaisquer (BITTENCOURT, 1993).

Vale ressaltar também que a criacdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB) em 1838 viabilizou a reunido de documentos relacionados a Histdria do Brasil para
uma construcdo da memdria do pais. Vinculada a esses fatores, a educacao teria como
preocupacdo a construcdo de uma identidade nacional, j& que o tema da miscigenacdo racial
das trés racas era recorrente na producdo historiografica da época. Portanto, essa corrente de
pensamento esteve muito presente na elaboracdo de manuais didaticos do periodo imperial
para reforcar esse sentimento de nacionalidade (CASTRO; ZACHEU, 2015).

Ja no governo de Getualio Vargas, no ano de 1938, foi instituida a Comissdo Nacional
do Livro Didatico (CNLD), estipulada atraves de um Decreto-lei n°® 1.006/38, em que se
estabelecia que livros sem autorizagcdo ndo poderiam ser veiculados nas escolas. Em suma, a
CNLD foi uma instituicio governamental que regulamentava os contetdos dos livros
didaticos e autorizava a veiculacdo de obras tanto no ensino publico como no privado. Dentre
as funcdes da comissdo, destacam-se as de analise dos livros didaticos submetidos a
comissdo, elaboracdo de uma relagdo oficial das obras como sugestdo aos professores, e
orientagédo da producdo dos livros que estivessem de acordo com as diretrizes divulgadas pelo
governo, que formavam um padrdo, no sentido de uniformizar a producédo dos livros escolares
(MATOS, 2012).

Além do mais, o Decreto-lei n° 1.006/38 tambem estabelecia quem seriam 0s membros
que comporiam a instituicdo regulamentadora. Os profissionais deveriam ser especializados
com cargos previamente nomeados pelo Estado com preparacdo pedagodgica e que tivessem
principios morais de acordo com as pautas do Estado. Dentre esses profissionais, destaca-se a
atuacdo de intelectuais, padres, militares e professores. Todos os membros, constituidos em
suas diversas func@es dentro da CNLD, deveriam estar em conformidade com o alinhamento
politico do governo. Nesse sentido, os autores, editores e avaliadores também deveriam

compartilhar dos mesmos principios politicos em vigéncia. Esse fato normatizou a producéao
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de livros didéticos, j& que os que ndo passassem pelos critérios estabelecidos pelas diretrizes
nédo poderiam ser veiculados (MATQOS, 2012).

Conforme Julia Silveira Matos, outro aspecto importante sobre o ensino da época a se
mencionar € que a disciplina de Historia, bem como a de Geografia, sofriam com o aparato
ideoldgico implementado pelo governo, que tinha como intuito a formagdo de uma nova
identidade nacional através da concepcdo do trabalhador patriético. Além do mais, havia a
ideia de propagar os ideais do governo, tendo como principal meio o ensino para a construcéo
do Estado Nacional. Dentro da normatizacdo e das diretrizes implementadas pela CNLD,
destaca-se também a ndo autorizagdo de livros que tivessem qualquer ofensa ao “Chefe da
Nac¢ao”, bem como a outras autoridades referentes ao Estado (MATQOS, 2012).

Durante o periodo da Ditadura Militar, entre o fim de 1960 e o decorrer da década de
1970, as duas principais instituicdes responsaveis pela escolha e producédo dos livros didaticos
nas escolas foram a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED) e a Fundagéo
Nacional do Material Escolar (FENAME). Nessa fase da Histéria do Brasil houve uma
expansdo das escolas primarias e secundarias devido a obrigatoriedade do ensino primario
estabelecida pela LDB n° 4.024/61 (FILGUEIRAS, 2015). Por consequéncia, detectou-se um
aumento de criancas que ndo tinham como pagar altos precos dos livros didaticos. Juliana
Miranda Filgueiras apresenta esse fato atraveés do excerto:

O alto preco dos livros didaticos era considerado um dos fatores que
impulsionava a evasdo escolar e, por esse motivo, tornou-se uma das
principais questdes tratadas no Congresso Nacional, na grande imprensa e no
ambito do Ministério da Educacdo. As discussdes sobre o livro didatico
tomavam como indicacdo ainda as diretrizes apresentadas na 222
Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica, de 1959, promovida pela
Unesco. As recomendacdes da Conferéncia destacavam o valor dos manuais
escolares para a melhoria da qualidade do ensino, indicavam aos paises
incentivar a qualidade e o aumento da producédo dos livros didaticos pelas
editoras privadas, além de orientar a assisténcia aos alunos carentes por meio
da distribuicdo gratuita dos manuais (FILGUEIRAS, 2015, p. 89).

Nesse contexto a COLTED foi criada, com o objetivo de orientar e coordenar a
producdo e edicdo de livros técnicos e didaticos. Juntamente com a COLTED, a FENAME foi
responsavel pela producéo desses livros para serem vendidos a preco de custo, ja que uma das
finalidades do MEC desse periodo era atender a criangas carentes que ndo tinham condicdes
de adquirir o material proposto pelas escolas, ja que naquele periodo os livros didaticos nao
eram ainda distribuidos de forma gratuita aos alunos de escolas publicas. Esses 6rgdos do
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MEC também exerceriam o controle da produgdo tanto pelo FENAME quanto pelas industrias
privadas (FILGUEIRAS, 2015).

No que diz respeito ao processo de escolha dos livros didaticos, foi determinada a
dindmica entre os professores das escolas com a COLTED. Inicialmente, os professores
elaborariam uma lista com os principais livros que poderiam ser adotados pelas escolas e que
atendessem a realidade local. Posteriormente, a COLTED faria um exame técnico sobre essa
lista e depois seria lancado um relatério com uma lista de obras recomendadas e néo
recomendadas. Essa revisdo técnica abordava critérios de escolha, como erros gramaticais ou
metodoldgicos, que os classificariam como adequados ou ndo. Essas avaliagdes tinham como
intuito a melhoria das obras e o controle de quais contetdos poderiam ser veiculados. Nesse
periodo a prioridade era a veiculacdo de obras civicas e de cunho patriético de interesse do
Estado (FILGUEIRAS, 2015).

ApoGs o contexto da ditadura militar, no inicio da Republica Nova, os livros didaticos
passaram a serem criticados, ja que ainda carregavam indicios autoritarios nos contetdos de
livros veiculados do periodo anterior. Assim, os educadores comegaram a pensar quais as
formas de obter uma distribuicdo de livros que se coadunassem com o novo modelo estrutural
democréatico, com novas producdes livres de ideologias advindas de governos autoritarios
(MUNAKATA, 2001; MATOS, 2012). Seguindo o inicio de um caminho para a democracia
em ascensdo, as instituicdes anteriormente citadas foram substituidas pelo PNLD, em 1985. O
Programa trouxe bastante importancia para a regulamentacdo dos livros, jA que desde o
momento em que foi criado foram observadas varias formas de aprimoramento das avaliacfes
dos livros didaticos. Ou seja, foram notadas diversas adaptacdes no Programa, desde 0s
critérios de analise até a forma de escolha desses livros. Além do mais, atendeu praticamente
a totalidade dos alunos do ensino basico brasileiro, através da avaliacdo e distribuicdo de
livros didaticos nas escolas publicas (FERNANDES, 2011; MATOS, 2012; GIORGI, C. A.
G. D. etal, 2014).

Apesar da existéncia do referido Programa ter inicio na década de 1980, o PNLD
somente passou a avaliar os livros didaticos atraves da inscricdo de editoras com critérios pré-
estabelecidos em edital em 1996, ja que a LDB n° 9.394/96 determinava que fossem
distribuidos de forma gratuita livros didaticos para o Ensino Fundamental, em todo territorio
nacional (MATOS, 2012; CASSIANO, 2014). Somente em 2011 o PNLD passou a atender de
forma integral o Ensino Médio, contemplando todas as disciplinas, e com distribuicdo
completa desses livros para todas as regides do pais (GIORGI, C. A. G. D. et al, 2014;
FERNANDES, 2011). Compreende-se que o PNLD foi criado a partir de uma demanda da
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sociedade, especialmente por aqueles que estdo inseridos na area da educacéo, e, portanto, foi
uma agdo dentro de um governo que estava trilhando para ser democracia com demandas
também democraticas. Por isso, percebeu-se a necessidade de uma nova educacdo que
atribuisse essas demandas democraticas em curso.

Segundo Matos (2012), o PNLD funciona de maneira bastante burocratica, sendo
efetivado durante vérias etapas até que os livros cheguem aos alunos. Em uma primeira etapa,
0 PNLD abre um edital para as editoras, que por sua vez inscrevem seus livros didaticos no
programa. Posteriormente, os livros sdo avaliados segundo diversos critérios, e 0s que
conseguirem aprovacdo sao resenhados atraves de guias, que sdo elaborados contendo as
resenhas de todas as obras aprovadas. As editoras que ndo tiverem suas obras aprovadas ainda
possuem uma oportunidade para que sejam feitas modificacdes sugeridas pelo programa e, se
acatarem as sugestdes, sdo incorporadas nas resenhas também. A terceira etapa consiste na
participagdo das escolas para a escolha dos livros didaticos. S&o entregues as resenhas dos
livros aos professores e eles escolhem duas opg¢des para cada disciplina e que correspondam a
realidade da escola. Uma vez que a escola encaminha a escolha dos livros, o PNLD distribui
uma das opcdes que foi escolhida pelo professor (MATOS, 2012; GIORGI, C. A. G. D. et al,
2014).

Embora seja registrado o uso de livros para o ensino desde o Brasil Col6nia até os
tempos atuais, estes nem sempre constituiram um mesmo modelo e formato, tanto nos
aspectos materiais quanto nos estruturais. No decorrer dos séculos os livros escolares
passaram por diversas transformacdes, como a escrita voltada para o aluno, introducdo de
questionarios de fixacdo de contetdos, ilustracdes, cores etc. Contudo, entende-se que ndo foi
perdido no decorrer do tempo, a forma de utilizagdo deles nas escolas, ja que funcionaram
como aparato educacional durante todo o percurso da Histéria do Brasil, e também tinham
como objetivo facilitar a transmissao de um conhecimento para auxilio do professor ou para o
aluno.

Percebe-se também que a regulamentacéo esteve atrelada quase sempre a um interesse
do Estado, seja para atender a uma ideologia consonante aos ideais da patria, seja para a
padronizacdo de um ensino. A diferenca principal é que em governos autoritarios a
regulamentacdo foi mais fortemente impulsionada, sobretudo através da imposicdo de uma
ideologia sobre a educacdo em favor do Estado; ja em governos eleitos democraticamente,

existiu a tendéncia a uma regulamentacdo exercida a partir de uma demanda da sociedade.
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2.3 Livro didéatico e sua produc¢do: uma mercadoria rentavel

Além de o livro didatico ter entre as suas principais caracteristicas a de ser um produto
de uma cultura, um instrumento de apoio pedagdgico para professor e aluno, bem como
referencial de curriculo, ele também é um produto mercadoldgico. Nesse contexto, Para
Bittencourt, o livro didatico é uma mercadoria determinada pela evolucdo das técnicas de
fabricacdo e de comercializacdo, sendo confeccionado de acordo com o mercado vigente de
cada época (BITTENCOURT, 1993).

Desde que os livros didaticos passaram a ser distribuidos pelo governo de forma
gratuita para os alunos das escolas publicas, 0 mercado editorial passou a ser cada vez mais
rentavel. Isso se deve ao fato de o Estado precisar atender o Ensino Fundamental e Médio,
que representa, aproximadamente, 90% da educacdo basica do pais e todos os alunos
matriculados na rede béasica tém o direito a receber os livros didaticos (CASSIANO, 2014).

Desde 1995, o governo passou a ser o maior comprador de livros didaticos, tornando-
se um grande mercado, uma vez que, embora o custo unitario do livro ndo renda tantos lucros,
este se supera pela quantidade de exemplares e obras que sdo veiculadas no ensino publico
(MATOS, 2012). De acordo com Célia Cristina de Figueiredo Cassiano, esse mercado passou
a ser bilionario para as empresas privadas, uma vez que “[...] 0 negécio da educacédo do Brasil
é bilionario, movimentando 13,5% do Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro. Sozinho, o setor
da Educacdo € maior do que os setores somados de 0Oleo, gés, energia e telecomunicacGes”
(CASSIANO, 2003, p. 30).

Ainda a respeito da relagdo das editoras com o Estado, os livros didaticos representam
uma maioria na sua producao, ja que 0s outros géneros textuais ndo possuem um comprador
gue adquira livros em larga escala e que seja tdo estavel como o Estado. Os dados de Cassiano

demonstram essa questéo:

Em 2010, a Cémara Brasileira do Livro (CBL) e o Sindicato Nacional dos
Editores de Livros (SNEL) divulgaram o estudo Producéo e vendas do setor
editorial brasileiro (2009), encomendado para a Fundacdo Instituto de
Pesquisas Econdmicas (FIPE), com representatividade de 78% do mercado
editorial no Brasil. O estudo indicava que 51% dos livros vendidos no Brasil,
em 2009, considerando-se o faturamento, foram didaticos; 15% cientificos,
técnicos e profissionais; 10% religiosos e 24% obras gerais (CASSIANO,
2014, p. 375).

Outro aspecto também importante de se destacar € que a industria dos livros didaticos

teria sempre disponivel nas listas selecionadas pelo governo as mesmas editoras que ja teriam
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se consolidado no mercado. Afinal, sdo editoras com mais recursos para atender as
expectativas dos editais, além de possuir um maior nimero de funcionarios para a producéo
de livros. Nesse sentido, as editoras que ndo possuem um capital financeiro inicial grande tém
mais problemas em se estabelecer no mercado do que as que ja estdo no mercado ha mais
tempo (CASSIANO, 2014).

Além do mais, o mercado se tornou cada vez mais complexo, visto que empresas
estrangeiras comecaram a se interessar por esse investimento. Hoje se pode dizer que algumas
editoras sdo mistas por possuirem investimentos tanto nacionais quanto internacionais. As
editoras mistas sdo asseguradas com um capital financeiro maior e, portanto, também tém
mais possibilidades de se consolidarem no mercado, constituindo um verdadeiro oligopélio na
industria editorial (CASSIANO, 2014).

A complexidade da industria editorial ndo é percebida apenas sobre as vendas dos
livros, mas também pela reorganizacdo dos processos de trabalho. Elas aumentaram o nimero
de profissionais na producdo dos livros didaticos, jA& que houve uma especializacdo de
profissionais dos processos, tais como: edicdo e copidesque, leitura critica, revisao, edicdo de
arte, diagramacéao e paginacao, ilustracdo e pesquisa iconografica.

As editoras sdo também um dos elementos institucionais que exercem poder de
influéncia no mercado editorial, ja que aquelas que possuem um maior capital conseguem se
consolidar no mercado. De igual modo, o Estado também exerce poder nas editoras, ja que
dita as regras de producdo dos livros didaticos. Demonstra-se, assim, que o poder € ramificado
em sua estrutura, conforme Foucault relata: “Na realidade, o poder é um feixe de relacdes
mais ou menos organizado, mais ou menos piramidalizado, mais ou menos coordenado”
(FOUCAULT, 1979, p. 141).

2.4 O racismo e 0s movimentos negros na educacgéo: aspectos conflitantes no Brasil

A imagem do negro aparece constantemente como estigmatizada na sociedade e o
ambiente escolar ndo se esquiva desse cenario. Em muitos casos, 0 negro tem sua imagem
associada ao passado escravagista e a falta de conhecimento aprofundado sobre a sua Historia,
bem como sobre os aspectos positivos da Histdria de seus antepassados. 1sso contribui para
que o racismo e a discriminacdo continuem se perpetuando nas a¢des dos sujeitos escolares
(CIDRE; MARTINS, 2003).

Vale ressaltar que o racismo ainda se encontra presente diariamente na vida das

pessoas e é fundamental quebrar esse paradigma que prejudica a formacdo de grande parte
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dos afrodescendentes (CIDRE; MARTINS, 2003). Além do mais, conforme Jodo Baptista
Borges Pereira, no Brasil ainda existe a dificuldade de identificar casos de racismo, ja que ele
se apresenta de forma difusa e ndo explicita. Tal fato faz com que o racismo permaneca nas
relacBes entre 0s sujeitos, tanto na sociedade como um todo, quanto no ambiente escolar
(PEREIRA, 2001). Nesse sentido, é de suma importancia para esta pesquisa a compreensdo
do contexto e de como 0 racismo se expressa nas escolas, para pensarmos sobre a

representacdo dos negros nos livros didaticos.

2.4.1 Racismo: uma construcéo social

As definicdes de racismo nos dicionarios e na literatura sao mdltiplas e, embora se
diferenciem em alguns aspectos, acabam por se complementarem. Nessa perspectiva, para
Pereira (2001), o conceito de racismo estd ligado ao preconceito, a discriminacdo e a
segregacéo, conforme o trecho:

O racismo deve ser entendido como um complexo de idéias [sic], atitudes e
acOes sociais centradas em alegadas diferencas bioldgicas dos individuos em
interacdo social. Esse complexo abrange desde predisposicdo psicoldgica
para a acdo social, que séo atitudes e opiniGes desfavoraveis em relagédo ao
“outro” racial (preconceito), que poderdo ou ndo ser verbalizadas, passa pela
acdo ou comportamento social real que cerceia ou mesmo impede o “outro”
de ampliar seus espagos sociais (discriminagéo), chegando até a confina-lo a
espacos fisicos, com limites bem definidos (segregacéo) (PEREIRA, 2001,
p. 173).

Em complementaridade, para Bernadete Bezerra e Rémi Fernand Lavergne, o racismo
fundamenta-se como algo que relaciona o sentimento de superioridade de um grupo étnico
sobre outro. Assim, o racismo demonstra um sentimento de exclusdo do outro pelas
diferencas biologicas, acarretando prejuizos simbdlicos e materiais aos que sofrem tal
agressao (BESERRA; LAVERGNE, 2018).

Diante disso, é necessario voltar no tempo para compreender 0 momento em que 0
racismo apresentou seus primeiros tracos. A segregacdo dos negros no Brasil teve inicio no
periodo da escravizacdo, através da expansao maritima de Portugal. A escravizacdo dos
africanos na col6nia portuguesa era utilizada para 0 mercado e acimulo de riquezas por seus
senhores, e foi justificada pela crenca, da Igreja Catélica, de que 0s negros eram sujeitos cujas
almas eram impuras e, portanto, mereciam as condi¢des de servidao (BILHEIRO, 2008).

Ainda sobre a escravizagdo dos negros, David Brion Davis acrescenta que:
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A contradigdo inerente a escraviddo ndo se encontra em sua crueldade ou em
sua exploracdo econémica, mas na concepcao subjacente do homem como
uma posse transmissivel sem qualquer autonomia de desejo e de consciéncia
a mais do que a de um animal doméstico (DAVIS, 2001, p. 81).

Considera-se que o racismo no Brasil parte de um enunciado proveniente ainda nos
tempos da escravizacdo dos povos negros, passando de geracdo para geracdo de forma
discursiva, perpetuando até os tempos atuais, como se fosse um ritual. O discurso se torna
uma verdade proferida através de um ato ritualizado, ou seja, ele constr6i um enunciado que
dé sentido, forma e referéncia ao ato (FOUCAULT, 1996).

Nesse sentido, a ideia de que o sujeito escravizado africano e negro era uma
mercadoria e desprovido de sentimentos e direitos trouxe marcas para a sociedade atual, ja
que, no colonialismo, 0 europeu se constituia como superior aos povos conquistados
(BESERRA; LAVERGNE, 2018).

O conceito do racismo sé ganhou uma maior dimensao em meados da Segunda Guerra
Mundial, com a Alemanha nazista, por meio da perseguicdo dos judeus. Nesse periodo, ficou
cada vez mais forte o uso de pensamentos darwinistas sobre a teoria das ragas, ou seja, alguns
segmentos posteriores da Teoria de Darwin 0 comegaram a reverberar com discursos sobre a
existéncia de uma raca superior a outra. Dentro dessa perspectiva, criou-se uma atmosfera
politica e social de que algumas racas seriam inferiores as outras, e isso justificaria a
segregacdo ou exterminio delas (BESERRA; LAVERGNE, 2018).

De acordo com Beserra e Lavergne, o racismo estaria associado ao nacionalismo de
um Estado. Conforme ocorreu na Alemanha nazista, o pais estava direcionado pela vontade de
uma determinada elite politica, visando a uma homogeneidade cultural. Assim, o racismo
motivado pelas ideias darwinistas acarretou a perseguicao e o exterminio de judeus. No caso
do Brasil, o sentimento nacionalista teve os primeiros resquicios na Independéncia de 1822;
entretanto, s6 ganhou forca no periodo de 1930 a 1945, na Era Vargas. O ideario de nacao e as
indagacGes sobre o que é ser brasileiro se consolidaram com os intelectuais e escritores da
época, que passaram a valorizar a mistura de etnias. O brasileiro, entdo, seria a mistura do
portugués, do africano e do amerindio. Todavia, ainda que a constituicdo do brasileiro tivesse
esse Vviés de homogeneizacdo, as diferencas geradas pela cor negra ainda eram bastante
demarcadas (BESERRA; LAVERGNE, 2018).

De acordo com Foucault, os discursos também sdo selecionados como aqueles que

socialmente sdo ditos como verdadeiros. Traz-se, entdo, como um dos seus atributos o sentido
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de separagéo e uma rejeicdo do pronunciamento do outro (FOUCAULT, 1996). As vozes dos
negros muitas vezes foram silenciadas, rejeitadas, marginalizadas, em diferentes tempos na
historia e na historiografia, tornando-se facil a repercusséo, quase que Unica, de informacdes
negativas a respeito da Historia dos negros. A vontade de verdade, para Foucault, esta
intrinsicamente ligada também ao saber institucionalizado (FOUCAULT, 1996).

Dessa forma, o Brasil se encaixaria no mito da brasilidade e da mesticagem cordial. E
0 racismo a brasileira que desenha e limita o seu povo como mestico cordial, alegre e
pacifico. Isso impede que o racismo seja percebido em sua totalidade, nas esferas das
instituicbes e do Estado; ao contrario, é focado apenas no individuo (BESERRA;
LAVERGNE, 2018). Neste caso, o Brasil € um pais que se engana com a aparente
pacificidade entre as etnias existentes, fechando os olhos para exploracao e para a dominagao

social.

2.4.2 Estado e educacgdo: um reforco para a desigualdade étnica

O Estado € o principal elemento a ser pensado quando se trata da educacéo, ja que a
forma de governar afeta diretamente o ambiente escolar. Caso o Estado seja governado via
democracia, de modo geral, serdo ensinados preceitos de cidadania, respeito e pluralidade de
ideias. Quando o Estado é autoritario, costuma-se prezar por uma educacdo com
homogeneizacdo de ideias favoraveis as praticas daquele governo, ou o Estado pode estar em
guerra e a educacdo servir como meio de seguranca nacional (PEREIRA, 2001). Dessa
maneira, a formacgdo de sujeitos, quando se trata do respeito as diferengas sobre 0s grupos
étnicos, nunca pode ser analisada de forma separada das politicas que os cercam.

No Brasil, a educacdo publica e para todos os cidaddos esteve como pauta dos projetos
de governo desde o Império. Porém, na época, poucas eram as pessoas consideradas cidadas
(BESERRA; LAVERGNE, 2018). Para Maria Cristina Gouvéa e Ménica Jinzenji (2006), a
educacdo do periodo imperial também estava associada a difusdo das ideias lluministas, dos
séculos XVII e XVIII, desenvolvidas na Europa. Foi um periodo de organizagdo da instrucéo
publica, em que se buscava atender as camadas “inferiores” da sociedade. Os pobres eram
considerados uma ameagca para os demais membros da populacdo, ja que eles eram associados
a criminalidade e instabilidade dos governos. Desse modo, a instru¢do publica teria como
énfase a civilizacdo dessa populacdo para o fortalecimento do Estado Imperial (GOUVEA,;
JINZENJI, 2006).
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De acordo com Diana Vidal e Luciano Mendes de Faria Filho (2005), a escolarizacdo
do Império também era preocupada com a distribuicdo e a utilizacdo dos tempos escolares,
bem como os métodos pedagdgicos e suas organizacOes de espacos. Essas relacbes de tempo,
espaco e método estariam imbricadas na constituicdo de uma ordem social e escolar que
delimitava e controlava via seriagdes, horarios, salas especificas carteiras individuais ou
duplas etc. Portanto, os espacos e tempos escolares ndo constituiriam por meio de dimensoes
neutras do ensino, permitindo a interiorizacdo de determinados comportamentos e de
representacdes sociais (VIDAL; FARIA FILHO, 2005).

J& para José Goncalves Gondra, a educagdo da infancia seria como algo forjado pelas
relages entre a medicina e a escola. O autor entende os discursos gerados entre essas duas
instituicbes conforme o pensamento foucaultiano. Nesse sentido, a medicina utilizaria
discursos do seu meio que se espalhariam entre as escolas, gerando no campo educacional
relagbes de poder do conhecimento da ciéncia médica na construcdo da infancia. N&o
obstante, a educacdo na infancia estaria interligada a projetos de governo da populacdo, que
visariam a disciplina dos corpos das populacfes, para se legitimarem e se reproduzirem
(GONDRA, 2010).

No que diz respeito a educacdo dos negros no Império, Cynthia Greive Veiga mostra
que, conforme ja mencionado, na Constituicdo Brasileira, de 1824, todos os cidaddos tinham
direito a educacédo primaria gratuita. Nessa ldgica, os negros forros ou 0s que nasceram livres
poderiam ser escolarizados. Entretanto, 0s negros eram constantemente estigmatizados pelos
brancos como sujeitos escravizados e, portanto, pessoas desprovidas de direitos. Apesar desse
estigma, ha relatos de que eles foram escolarizados, ja que os negros tiveram uma educacao
juntamente a classe pobre, com escolas de origem étnica diversificada, cuja finalidade dessa
escolarizacdo nada mais era do que uma forma de homogeneizagéo cultural. Assim, a elite
ndo era incluida nessas escolas destinadas a populagéo pobre, j& que preferiam que seus filhos
fossem educados em seus lares para que ndo perdessem a honradez e moralidade (VEIGA,
2016).

Com o advento da Republica, o direito & educacdo para todos os cidaddos foi se
moldando, especialmente com o governo de Getulio Vargas, ja que este apresentava um
projeto de construcdo de uma determinada identidade nacional e, para isso, era preciso uma
educacdo homogénea que envolvesse toda a populagdo. Porém, colocar esses projetos de uma
educacdo para todos em préatica sempre foi um desafio, j& que 0os governos anteriores ndo
assumiam essa obrigagdo constitucional de garantir o ensino publico e gratuito (BESERRA,
LAVERGNE, 2018).
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A primeira LDB n° 4.024/61 foi pensada j& nesse periodo, por volta dos anos 1930 e
1940, através da CF de 1934, que objetivava tragar diretrizes para a educacdo nacional, e
também a CF de 1946, que ressaltava que a educacdo seria um direito de todos. Nesse
periodo, a implantacdo do capitalismo industrial no Brasil trouxe a necessidade de se repensar
o Estado, ou seja, pensar novas estruturas, tais como as econdmicas, sociais e politicas. A
politica nacionalista permitiu também que o Estado passasse a ter seu papel mais amplificado,
uma vez que se tinha o objetivo de obter a independéncia do capital externo e, assim, a
educacdo passou a ser tema de grande importancia. Além do mais, destaca-se que essa LDB
também foi fruto de duas principais pressdes do momento: de um lado um movimento popular
que visava a uma educacdo basica que suprisse a necessidade de caminhar junto das novas
formas de relaces capitalistas; de outro lado, as pressbes das elites que objetivavam a
manutencdo de seu poder (OLIVEIRA, et al, 2010).

Desde esse periodo de Vargas, um grande debate politico e ideoldgico foi instituido,
de 1946 a 1961, entre diversos grupos da sociedade com diferentes interesses, em que se
colocaram em pauta, principalmente, a educacdo publica e a educacdo privada e a
centralizacdo e a descentralizacdo educacional. Nesse sentido, a LDB de 1961 foi realizada
através de uma visdo iniciada ja no periodo anterior estabelecido. Nela se tinha como objetivo
a liberdade de ensino, porém através da iniciativa privada, ou seja, estipulando que o Estado o
financiamento da educacdo no ensino privado. Dessa maneira, a LDB foi instaurada a partir
dessas contradi¢cbes, como expressdes entre diferentes interesses das camadas sociais e 0
Estado (OLIVEIRA et al, 2010).

Nesse periodo, 0s movimentos negros se atentavam para as reivindicac@es de direitos
iguais, contra o preconceito e a discriminagéo racial, que permitiam que fossem vistos como
inferiores, sendo tratados de forma diferenciada com relagcdo aos brancos. Em meio a essas
reivindicagdes, 0s negros compreenderam que era necessario se unir para discutir questdes
pertinentes a educacdo, j& que o analfabetismo era o principal problema que afetava a
populacdo negra. Os negros formaram escolas para lhes atender essas necessidades, ja que muitas
vezes ndo eram aceitos em outras instituigdes. Assim, uma das mais importantes organizagdes dos
movimentos negros, a Frente Negra Brasileira (FNB), se mobilizou para ministrar cursos de
alfabetizacdo, bem como, posteriormente, a instru¢cdo do ensino primario. Esses cursos nao
eram reconhecidos pelo Estado; porém, os negros ja acreditavam aquela época que a instrugédo
poderia ser o caminho para superar a desigualdade social, criando melhores condicGes para
conseguir emprego. A educacdo também seria uma forma de fortalecer a blindagem de
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preconceitos, ou seja, conhecer a historicidade poderia criar maneiras de se defenderem
perante situac@es discriminatérias (DOMINGUES, 2016).

Ja no Governo Militar foi instituida uma nova LDB n° 5.692/71, que determinava a
reestruturacdo dos niveis Fundamental e Médio, além de ter como objetivo o controle
ideoldgico educacional. Nesse contexto, a LDB n° 5.692/71 estava inserida em uma logica de
um governo autoritario que estabelecia uma nova ordem social, politica e econdmica.
Ademais, a populacdo via suas liberdades democraticas sendo cerceadas e a ampla divulgagéo
de propagandas de cunho nacionalista e desenvolvimentista. Nesse sentido, essa LDB n°
5.692/71 foi instaurada sem a participacdo de profissionais ligados a educacéo, bem como 0s
estudantes (MAZZANTE, 2005). Diante desse cenario, os militares afirmavam que no Brasil
existia a democracia racial, proporcionando a negativa do problema racial, ou seja, a
camuflagem do problema. Tocar no assunto da discriminacdo implicaria atrapalhar a
perspectiva de unidade do pais, criando antagonismos na sociedade (JESUS, 2016).

A existéncia de uma democracia racial faz parte de um discurso de verdade por parte
de todas as pessoas e instituicdes que compdem o Estado, tornando um sistema de excluséo,
ja que dificulta a visdo do racismo na sociedade. E a educacdo acaba por reproduzir esses

discursos:

Ora, essa vontade de verdade, como 0s outros sistemas de exclusdo, apoia-se
sobre um suporte institucional: é ao mesmo tempo reforcada e reconduzida
por todo um compacto conjunto de praticas como a pedagogia, é claro, como
o sistema dos livros, da edicdo, das bibliotecas, como as sociedades de
sébios outrora, aos laboratorios de hoje (FOUCAULT, 1996, p. 17).

Com a CF de 1988 e, posteriormente, com a LDB n° 9.394/96, a educacao bésica foi
instituida como direito de todos os brasileiros de forma gratuita. Mas o fato de o ensino ser
publico ndo significava que ele seria direcionado a todos os publicos. A escola pablica®’ é
uma escola pobre destinada a alunos pobres, mas também constitui uma forma de controle e
contencdo dos estudantes pelo Estado. Por isso, nem sempre o Estado oferece uma educacgéo
de qualidade que permita transformar sujeitos em cidaddos (BESERRA; LAVERGNE, 2018).

No que diz respeito ao controle do Estado, desde 2003, algumas mudancas sobre
politicas educacionais voltadas a atencdo aos socialmente excluidos atingiram mais

visibilidade. Dentre essas mudancas, destacam-se as politicas publicas voltadas para a questdo

' Para Anténio N6voa, haveria dois tipos de escola: uma para os pobres, que se assentaria no acolhimento social
e na integracdo social; e outra destinada aos filhos dos ricos, voltada para o conhecimento, para a aprendizagem
e para as tecnologias (NOVOA, 2009).

62



do negro, em especial a Lei 10.639/03, que institui o ensino da Histéria e Cultura dos Afro-
brasileiros nas escolas. Para Beserra e Lavergne, o primeiro fator é que, embora a Lei
10.639/03 signifiqgue um avanco, ela também demonstra o problema na especialidade dessas
politicas, uma vez que, na educacéo, o respeito as diferencas deveria ser um direito de todos,
inclusive dos negros. Ou seja, € um aspecto que ja € garantido pela atual CF. Além do mais,
depreende-se que é uma estratégia governista de tentar superar um problema a um custo mais
baixo economicamente, ja que € melhor alternativa do que 0s custos que processos contra
racismo geram (BESERRA; LAVERGNE, 2018; GOMES, 2011).

Outro fator a ser levado em consideracdo é que o Estado faz uso do desejo da
populacdo e de seus discursos de reivindicacdo social para efetuar as politicas publicas.
Assim, o Estado promove um discurso que vai ao encontro das demandas da sociedade para
uma formacdo de sujeitos a fim de garantir seus proprios interesses (BESERRA;
LAVERGNE, 2018). Demonstra-se, nesse caso, uma contradi¢do historica, uma vez que 0s
movimentos sociais realizam o desejo de ter conquistado suas reivindicagdes, ao passo que
essas realizacbes também vdo de encontro com os interesses do Estado. Entretanto, essa
contradi¢do ndo exclui a importancia da Lei 10.639/03 para a educacdo sobre a Histdria dos
negros, também ndo diminui a necessidade do papel dos movimentos negros que colocaram
em vista seus problemas educacionais para a sociedade. Apenas é importante ressaltar que
essa contradicdo significa também reconhecer que a Lei 10.639/03 por si s6 ndo resolve o
racismo e a discriminacdo, e que ela € fruto de jogos politicos entre 0s movimentos sociais e 0
Estado, caracteristicos de uma sociedade democratica.

Além do mais, os discursos promovidos pelo governo podem ser percebidos por
Foucault (1996) sobre a perspectiva de discursos de verdade, ja que eles colaboram para a
existéncia do racismo. Nesse sentido, o Estado promove politicas sociais que acabam
reforcando as diferencas. Ou seja, o Estado, ao promover politicas especificas para um
combate ao racismo, isola-o0 da politica maior de igualdade para todos e colabora para que
grupos étnicos sejam formados'? (BESERRA; LAVERGNE, 2018). Esse pensamento do
papel do Estado refor¢a o que Foucault argumenta ao afirmar que o discurso é controlado,

selecionado e organizado para a manutencdo do poder (FOUCAULT, 1996).

12 Neste trecho, a formacéo de grupos étnicos ndo é mencionada no sentido de formagao de identidades étnicas,
mas sim, no sentido de desunido do exercicio da cidadania que é comum a todos os sujeitos.
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O discurso do Estado a respeito do racismo visa também & docilizagcdo dos negros no
ambiente escolar'®. Foucaut explica também o que entende por docilizagdo dos corpos,
processo no qual, atraves das disciplinas, da-se o condicionamento do sujeito para conseguir a

sua dominacao, conforme explicitado no seguinte trecho:

Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagfes do corpo,
que realizam a sujeigdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relagédo
de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as “disciplinas”. [...] as
disciplinas se tornaram no decorrer dos séculos XVII e XVIII férmulas
gerais de dominacdo. [...] O momento histérico das disciplinas € 0 momento
em que nasce uma arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o
aumento de suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢do, mas a
formacdo de uma relagdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais
obediente quanto é mais Util, e inversamente. Forma-se entdo uma politica
das coercdes que sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulagéo calculada
de seus elementos, de seus gestos, de seus comportamentos (FOUCAULT,
1987, p. 64).

E através da docilizacdo dos corpos que o poder se torna mais efetivo e mais sutil, ja
gue os condiciona sem que se faca o uso da violéncia. O autor ainda vai mais além nesse
trecho: “O poder, longe de impedir o saber, o produz. Se foi possivel constituir um saber
sobre o corpo, foi através de um conjunto de disciplinas militares e escolares. E a partir de um
poder sobre o corpo foi possivel um saber fisioldgico, organico” (FOUCAULT, 1979, p. 84).

Desta maneira, a docilizacdo dos corpos negros ocorrem a partir do momento em que
o0 Estado implementa uma lei que, apesar de trazer alguns avangos, ndo resolve inteiramente a
questdo do racismo escolar, trazendo uma falsa sensacdo de resolugdo. Porém, para o Estado,
a Lei 10.639/03 foi necessaria para “acalmar” os movimentos negros de suas demandas
escolares. Vale ressaltar que para Foucault (1979), o poder é capilar, e, portanto, ndo se
caracteriza como algo estatico em suas relagdes sociais. Nesse sentido, a partir da consciéncia
dessa docilizagdo dos corpos que 0 sujeito tem a possibilidade de se libertar das amarras de
poder. Essa ideia reforca a importancia da continuidade dos debates dos movimentos negros e

que a luta por educagéo dos negros ainda se torna bastante pertinente.

3 A docilizacao dos corpos ndo ocorre de maneira discriminatoria, ja que outros corpos de outras etnias também
podem ser docilizados. No caso da presente pesquisa, foi escolhido dar énfase a docilizacdo dos corpos da etnia
negra, ja que ela compde o objeto principal da pesquisa.
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2.4.3 Os movimentos negros no Brasil: entre conflitos e persisténcias

A partir das proposicbes de Chartier, pode-se entender que as lutas dos
afrodescendentes sdo lutas representativas que pleiteiam o reconhecimento no mundo social.
As representacdes dos negros estiveram sempre atreladas, desde os tempos da colonizagéo, a
ideia de uma populacdo subjugada aos colonos descendentes de europeus. Portanto, 0s
movimentos negros — do inicio da Republica no Brasil — tinham como objetivo fazer com que
a sociedade reconhecesse seu préprio grupo, na tentativa de transformacdo de uma imagem
negativa e preconceituosa a respeito dos negros.

A luta da populagdo negra pode ser notada desde a chegada dos primeiros africanos as
terras coloniais brasileiras, como as formas de resisténcia da populacdo escravizada frente as
situacbes de trabalho forcado e aos maus-tratos (GOMES, 2011). Porém, 0os movimentos
negros ganharam forca nos primeiros anos da Republica brasileira, ja que, apds 1888, com a
Abolicdo da Escravatura, e, posteriormente, em 1889, com a Proclama¢do da Republica, a
populacdo negra ndo alcangou tantos ganhos como a ldgica dos eventos determinavam.
Contrariamente, 0s sujeitos que no passado foram escravizados se viram politica, econdmica e
socialmente em uma situagdo de marginalidade. Os movimentos negros organizados surgiram
como forma de conscientizagdo e mobilizagcdo racial (DOMINGUES, 2008). Conforme
Marcio André de Oliveira dos Santos, 0s movimentos sociais tém a funcdo de promover acdes
para exigir do Estado, via politicas sociais, aquilo que ele ndo oferece a populacdo. Séo
estabelecidas, assim, acdes junto ao Estado para que se exercam alteracdes consistentes ou
pontuais mediante as relacdes de subalternidade aos outros grupos sociais (SANTOS, 2009).

No caso dos movimentos negros, esse objeto ndo é muito simples para a concepgao,
pois ndo ha somente um movimento negro que seja engessado e homogéneo. Os movimentos
negros sdo bastante plurais, polifonicos e plasticos e o que 0s une é o propdsito da luta contra
0 racismo e a discriminacdo racial (SANTOS, 2009). Ainda de acordo com Santos, essa

concepcao de que 0os movimentos dos negros sdo harmoénicos é baseada no senso comum:

Quando nos referimos a Movimento Negro deixa-se implicito uma harmonia
aparente, um amplo consenso nos modos pelos quais este movimento social
tem se organizado e atuado junto a sociedade. Pelo contrério, 0s movimentos
negros sao constituidos por organizacdes de diferentes tipos, escopos,
coloragdes politico-ideoldgicas, objetivos programaticos e condi¢des de acdo
junto ao Estado e a sociedade (SANTQOS, 2009, p. 234).
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Petronio Domingues se coaduna com 0s pontos em comum a todos 0s movimentos
negros. Para 0 autor os movimentos negros apresentam algumas demandas, cujo objetivo €
tentar se inserir na sociedade de forma igualitaria, buscando solucionar as questdes do

racismo:

Movimento negro é a luta dos negros na perspectiva de resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos
preconceitos e das discriminagfes raciais, que os marginalizam no mercado
de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural
(DOMINGUES, 2007, p. 101).

Desse modo, os primeiros registros sobre os movimentos negros do periodo da
Primeira Republica e o que teve mais forca foi a FNB, em S&o Paulo, com a adesdo de
milhares de negros. O grupo tinha como objetivo a assisténcia da populacao negra nos setores
da saude e da educacdo, bem como nos d&mbitos politico e juridico. Posteriormente, a FNB se
tornou um partido politico que foi dissolvido com a ditadura do Estado Novo, de Vargas.
Nesse periodo, a imprensa negra conseguiu uma atribuicdo bastante significativa como uma
alternativa frente aos jornais de pessoas brancas para tratar, dentre outras questdes, de
“preconceitos de cor”** (DOMINGUES, 2007, 2008).

Com o fim da ditadura varguista em 1946, tornou-se possivel a volta de movimentos
contestatorios. Nesse periodo, destaca-se a Unido dos Homens de Cor (UHC) em 1943, com
sede em Porto Alegre, cujo objetivo era elevar o nivel intelectual e econémico dos negros.
Esse movimento ficou marcado pela expansdo para varios estados e cidades do Brasil,
legitimando, assim, sua forca e adesdo (DOMINGUES, 2007, 2008).

Novamente, com o golpe de 1964 e a censura, 0s movimentos negros perderam grande
parte do engajamento, efetuando poucas acfes. Assim, 0S movimentos sO conseguiram
conquistar novos impulsos no final da década de 1970, com o declinio da ditadura e com a
criagdo do Movimento Unificado Contra a Discriminagdo Racial (MUCDR), que mais adiante
teve seu nome simplificado para Movimento Negro Unificado (MNU) (DOMINGUES, 2007,
2008).

J& nas décadas de 1980 e 1990, os movimentos negros comegaram a ganhar novos
tracos, com a tendéncia a fragmentacdo de um movimento unificado para a multiplicacdo de

grupos menores e regionais. Também se pode observar que, sobretudo na década de 1990,

¥ Segundo Domingues, naquele momento os negros se designavam como “homens de cor” (DOMINGUES,
2007).
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houve uma inclinacdo a uma especializacdo dos movimentos negros com o surgimento de
grupos destinados as mulheres, educagdo, saude, homossexualidade e racismo a luz do
Direito, problemas psicologicos em consequéncia do racismo etc (DOMINGUES, 2007,
2008).

Ao0s poucos, 0s movimentos negros entenderam que a luta por melhores condigdes de
vida e igualdade poderiam ter como aliada a educagdo, ja que seria uma forma de tornar
publico o conhecimento sobre a Histdria do negro, permitindo a diminuicdo de preconceitos
sobre a cultura negra e desenvolvendo a alteridade entre os alunos. Domingues, desse modo,

ressalta que a Lei 10.639/03 foi uma forma de tornar realidade as pautas educacionais negras:

[...] o movimento negro passou a intervir amitde no terreno educacional,
com proposi¢Bes fundadas na revisdo dos contetdos preconceituosos dos
livros didaticos; na capacitacdo de professores para desenvolver uma
pedagogia interétnica; na reavaliacdo do papel do negro na histdria do Brasil
e, por fim, erigiu-se a bandeira da inclusio do ensino da histéria da Africa
nos curriculos escolares. Reivindicava-se, igualmente, a emergéncia de uma
literatura “negra” em detrimento a literatura de base eurocéntrica
(DOMINGUES, 2007, p. 115).

Para além da luta por uma revisdo de conteudos, formas de abordagem da tematica
negra e capacitacdo de professores para estudo da Historia africana, 0s movimentos negros
também reivindicavam o direito a educacdo. Porém, ndo era uma pauta somente sobre a
escolarizacdo; do mesmo modo, aspiravam a uma educacdo que incluisse um curso de
formacdo politica para que os proprios negros tivessem meios para argumentar sobre suas
questdes raciais (TRINDADE, 2015).

No que tange ao ambito educacional, as lutas dos movimentos negros trouxeram
alguns ganhos. Vale citar as politicas de a¢fes afirmativas, que consistem em um programa de
cotas para a populacdo negra em universidades e em empregos nas empresas. O objetivo ¢
minimizar ou eliminar a desigualdade social da populacdo descendente de sujeitos
escravizados no periodo colonial e imperial no Brasil. Ou seja, € um meio de indenizar 0s
afrodescendentes pelo trabalho forcado e ndo remunerado, confisco de bens materiais,
devastacdo populacional, discriminacgéo e trafico negreiro (DOMINGUES, 2008). De acordo
com Domingues, fica justificada a indenizacdo pela lesdo material e moral que os sujeitos

escravizados foram submetidos, conforme o excerto apontado:

Argumentava-se que devido aos crimes, aos danos e as atrocidades causadas
pela escraviddo, o Estado brasileiro teria uma divida ndo s6 moral, mas
também material com todo descendente de africano escravizado. O trabalho
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ndo remunerado por quase quatro séculos teria significado uma expropriacao
do negro, que precisa ser reparado materialmente (DOMINGUES, 2008, p.
107).

Dessa forma, destaca-se a importancia dos movimentos negros para alguns avancos
nos estudos da africanidade e de seus descendentes. Afinal, trata-se de uma pega fundamental
da tentativa de superacdo do racismo, pois questiona e cria 0 contraponto com a construcao de
uma nova interpretacdo da Historia, construindo outra possibilidade de entendimento do real.
E uma maneira de inversdo do poder através de outros discursos que nio sejam racistas,

preconceituosos e discriminatorios:

Cada luta se desenvolve em torno de um foco particular de poder [...]. E se
designar os focos, denuncid—los, falar deles publicamente ¢ uma luta, ndo ¢
porque ninguém ainda tinha tido consciéncia disto, mas porque falar a esse
respeito — forgar a rede de informac&o institucional, nomear, dizer quem fez,
o que fez, designar o alvo — € uma primeira inversdo de poder, ¢ um primeiro
passo para outras lutas contra o poder (FOUCAULT, 1979,p.45).

No caso, para a presente pesquisa, 0S movimentos negros se fazem importantes por
contextualizarem as fontes de pesquisa, tais como a LDB n° 9.394/96, consequentemente, a
Lei 10.639/03, os guias do PNLD e os livros didaticos de Historia. Afinal, foi através dos
movimentos negros que se iniciou o processo de representacdo dos negros na educacao
escolar e também foram instituidas leis e programas que pudessem atender suas pautas. Trata-
se, portanto, de um processo de abertura democratica que 0s movimentos negros
conquistaram, para que se pudessem implantar leis que instituissem e possibilitassem um

estudo da origem de seus povos para a formacdo da identidade negra.

2.5 As conquistas dos movimentos negros: o entrelacamento das legislagdes e 0s

documentos educacionais

Para Le Goff, o documento € um conjunto de palavras cujo objetivo seria manter a
memoria coletiva e a histéria de um povo. O historiador utiliza o documento para provar
cientificamente um fato histérico (LE GOFF, 2001). Nesse sentido, as fontes utilizadas nesta
pesquisa sdo tratadas como documentos historicos. Esta sessdo tem por objetivo fazer uma
apresentacdo e exame das leis e dos demais documentos escolares utilizados para compor as

analises dos livros didaticos de Gilberto Cotrim.
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Serédo abordadas, em um primeiro bloco, a LDB n° 9.394/96, juntamente com a Lei
10.639/03, que determina a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura dos Afro-
brasileiros. Assim como a Lei 10.639/03, os PCN’s estdo também associados ao contexto da
LDB n° 9.394/96 e, portanto, serdo trabalhados todos de forma conjunta.

Dentre 0os documentos mencionados no capitulo 2, Fundamentos Teoricos e
Metodologicos da Pesquisa, estdo os guias de 2002 e 2017, disponibilizados pelo PNLD. Para
entendé-los em sua completude, sera feita, em um segundo momento, uma breve
contextualizacdo da regulamentacdo dos contetdos didaticos, percorrendo o historico do

PNLD para, em seguida, expor a analise dos guias.

2.5.1 LDB n°9.394/96, Lei 10.639/03 e PCN’s: a regulamentacao de temas transversais

As regulamentacdes que afetam a producdo dos livros didaticos também sdo partes
deste dispositivo, dado que sé&o normas carregadas de discursos que induzem a uma corrente

de verdade. Foucault complementa:

Por "verdade", entender um conjunto de procedimentos regulados para a
producdo, a lei, a reparticdo, a circulagdo e o funcionamento dos enunciados.
A "verdade" esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e
apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem "Regime" da
verdade (FOUCAULT, 1979, p. 11).

Dessa maneira, as fontes utilizadas nesse trabalho sdo também associadas a um regime
de verdade de acordo com a linha de pensamento de Foucault. N&o obstante, considera-se a
LDB n° 9.394/96 a primeira forma de regulamentacdo da educacdo, que instituiu a toda a
populacdo brasileira a educagdo basica gratuita. Ou seja, o Ensino Infantil e o Ensino
Fundamental seriam obrigatérios e gratuitos, enquanto o Ensino Médio seria
progressivamente também obrigatério e gratuito (CURY, 2008).

E possivel notar também que a LDB n° 9.394/96 se focava na ideia de uma educagéo
para o exercicio da cidadania, por estar interligada ao contexto da redemocratizacao e a CF de
1988, que é reconhecida como Constituicdo Cidadd (SOUZA; FARIA, 2004). Nesse sentido,
a cidadania j& seria um meio para desenvolver noc¢Ges de respeito a pluralidade, conforme

demonstrado em seu fragmento:

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
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e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
(BRASIL, 1996, p. 14).

E notoério também que a populagio negra nesse momento constava como elemento
importante da LDB n° 9.394/96, que marcava o inicio de uma preocupacdo com as diferencas
étnicas. Essa acdo é um dos frutos dos movimentos negros, que reivindicaram a inclusdo da
pluralidade étnica na educacdo (GOMES, 2011), conforme apontado no extrato do artigo 26
da LDB n° 9.394/96:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

[...]8 O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996, p.
16).

Carlos Roberto Jamil Cury afirma também que a educacdo béasica incluiu em suas
diretrizes da LDB n° 9.394/96 a diferenca identitaria como direito. Ou seja, a legislacdo
trouxe criticas as circunstancias em que as minorias discriminadas eram submetidas e
incorporou medidas que pudessem minimizar preconceitos (CURY, 2009). Contudo, embora
seja capaz de contemplar avancos, sobretudo em um periodo posterior a um regime militar, a
promulgacdo de uma lei — analisada de forma separada de outras politicas publicas — ndo tem
0 poder de modificar as raizes profundas das estruturas educacionais (CARVALHO, 1998).
Fica demonstrado que o poder ndo age de forma separada em um Unico elemento de um
dispositivo, ja que essa politica por si sé ndo apresentou grandes mudancas na educagdo dos
negros.

Nesse cenario, 0 Ministério da Educacdo (MEC), na tentativa em atender as demandas
da sociedade, bem como de tentar colocar em pratica os principios da LDB n° 9.394/96, criou
0s PCN’s em 1998. A finalidade era estabelecer um curriculo que deveria servir de base para
uma referéncia nacional nos sistemas de ensino estaduais e municipais. Para além de um
curriculo auxiliar e referencial, este poderia também se adequar as realidades locais. Os
PCN’s tinham como proposta a adogdo de temas transversais com o intuito de englobar

diferentes disciplinas curriculares, constituindo, assim, a interdisciplinaridade do ensino.
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Dentre os temas orientados, destacam-se: Convivio Social e Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Orientacdo Sexual, Saude, Trabalho e Consumo (FERNANDES, 2005).

Dentro dessa concepcéo, vale destacar o tema transversal da Pluralidade Cultural, que
surgiu da necessidade de uma educacdo multicultural. Dessa forma, tornou-se dever dos
sujeitos escolares se posicionarem contra quaisquer formas de discriminacdo baseadas em
diferencas culturais, de classe social, de sexo, de etnia ou de outras caracteristicas individuais

e sociais (FERNANDES, 2005). Essa questdo é mais bem explanada no trecho do documento:

[...]* conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos
tempos e espacos, em suas manifestagdes culturais, econémicas, politicas e
sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles, continuidades e
descontinuidades, conflitos e contradi¢des sociais; [...]

» valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos
como condigdo de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o
respeito as diferengas e a luta contra as desigualdades (BRASIL, 1998, p.
43).

Assim, os PCN’s foram uma forma de implementacdo da LDB n° 9.394/96.
Corrobora-se, entdo, a importancia do ensino com énfase na pluralidade cultural e étnica da
populacdo brasileira para a busca do respeito em relagdo a diversidade.

Todavia, as demandas dos movimentos negros ndo foram asseguradas pelo artigo 26
da LDB n° 9.394/96 nem pelos PCN’s, ja que a préatica do ensino voltada as diversidades
étnicas ndo foi efetivada (GOMES, 2011). Assim, em 2003, foi promulgada a Lei 10.639/03,
que tornou obrigatoério o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira no Ensino Fundamental
e Médio:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicao
do povo negro nas areas social, econdémica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados

no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003, s.p.).

Nesse seguimento, a Lei 10.639/03 é um reconhecimento da luta historica dos

movimentos negros por incluir no curriculo escolar a tematica afro-brasileira, ao mesmo
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tempo em que trouxe avangos por oportunizar um ensino critico sobre o multiculturalismo
(FERNANDES, 2005).

Outra conquista a ser levada em consideracdo sobre a nova legislacdo € que esta
permitiu também a comemoracdo do dia 20 de novembro no calendario escolar como o Dia
Nacional da Consciéncia Negra. Essa data € mais uma constatacdo da luta dos movimentos
negros, ja que Zumbi dos Palmares é o simbolo da resisténcia contra escravizacdo e principal
lider da formacdo de muitos quilombos (FERNANDES, 2005).

Nessa perspectiva, como ja mencionado anteriormente, a promulgacdo de uma lei ndo
¢ garantia de que o0 ensino vai ser posto em pratica. Deve-se considerar que, para a lei entrar
em vigor e o ensino ser efetivo, é preciso que outros elementos sejam modificados também.
Para Nilma Limo Gomes, é necessario que seja feita uma ““[...] ampliacdo da responsabilidade
do Estado diante da complexidade e das mdltiplas dimensdes e tensdes em torno da questao
racial” (GOMES, 2011, p. 117). A autora destaca também que é importante 0 MEC
desenvolver programas que oportunizem a ampliacéo e a aplicacdo do tema afro-brasileiro nas
escolas (GOMES, 2011).

Desse modo, a implementacdo da lei depende de um trabalho conjunto entre Estado,
escola, gestores e professores. Nesse contexto, destaca-se também a producdo de livros
didaticos, ja que é um dos elementos em que ha producdo de conhecimento (CAETANO,
SILVA, 2017).

O livro didatico € um dos principais elementos que constituem o ambiente escolar,
bem como um dos principais veiculos de fontes de conhecimento para tratar a Histdria do
negro. Dessa forma, as fontes utilizadas, como a LDB n° 9.394/96, os PCN’s e a Lei
10.639/03, sdo fundamentais para analise dos livros didaticos, por servirem de pardmetro que

permeiam os discursos sobre a representatividade do negro na escola.

2.5.2 Os guias do PNLD

Destaca-se, desse modo, a importancia que o PNLD tem na educagdo brasileira.
Conforme apontado por Magda Carvalho Fernandes (2011), o PNLD tem como objetivo
promover a assisténcia aos alunos de escola publica, da educacdo basica, atraveés da

distribuicdo de livros didaticos gratuitos:

[...] melhoria da produtividade da educacdo béasica, através da garantia de
livro e material didatico a todos os alunos matriculados na rede oficial de
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ensino. Logo, o PNLD tem seu embasamento inicial, no desenvolvimento de
uma politica educacional baseada na garantia de direito a educacéo,
fundamentada no assistencialismo, reforcando nosso modelo histérico-
cultural de cidadania (FERNANDES, 2011, p. 2).

O processo de escolha dos livros didaticos € bastante criterioso, ja que de trés em trés
anos é lancado um edital para que as editoras de livros didaticos possam se inscrever no
PNLD. Posteriormente, uma equipe composta por membros de uma universidade previamente
selecionada e outra de membros da Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) escolhem as
colec@es de livros didaticos, para que possam ser ofertadas as escolas que os melhor atendem
aos pré-requisitos do edital. De acordo com os editais, somente os livros que atendam o0s
critérios do programa sao oferecidos as escolas (BRASIL, 2001, 2017).

Apds a escolha, pelo PNLD, dos melhores livros inscritos nos editais, € feito um outro
processo de escolha por parte das escolas. Sdo oferecidos aos professores 0s guias com
resenhas de cada colecdo aprovada, e é através deles que os professores se baseiam na selecdo
do livro ideal para a realidade escolar em gue trabalham (BRASIL, 2001, 2017). Na presente
pesquisa, foi feita a analise dos guias de 2002 e 2017, ambos do Ensino Fundamental 11, com
énfase nas colecdes de Historia, de Gilberto Vieira Cotrim, objeto de analise.

O guia de 2002 ¢ dividido em duas partes: a primeira com uma apresentacao geral e a
segunda com uma apresentacdo especifica de cada matéria. E na segunda parte que se
encontram as resenhas de cada colecdo. De acordo com esse guia, esse ano foi o0 primeiro em
que foram oferecidas cole¢fes completas as escolas. O guia explicita também que o PNLD
tem como objetivo oferecer obras de qualidade aos alunos. Sdo constadas também listas de
obras que nao foram aprovadas pelo edital, mas sdo claramente pontuadas no documento com
0 intuito de alertar o leitor (BRASIL, 2001). Dessa forma, o guia ja enfatiza o que torna o

trabalho do programa ser de qualidade:

[...] E para buscar essa qualidade, a fim de que professores e alunos possam
trabalhar com mais seguranca no que se refere aos contetidos, e para que se
evite wveicular, em um meio de comunicacdo de tdo grande alcance,
informacBes preconceituosas e discriminatérias que se desenvolve um
processo de avaliacdo das obras (BRASIL, 2001, p. 10).

Percebe-se que, mesmo sendo um periodo anterior a Lei 10.63/03, j& havia a
preocupacdo em ndo escolher obras que discursassem sobre preconceito e discriminagao.
As resenhas das colegfes do ano 2002 foram classificadas em trés categorias:

recomendadas com distin¢do, recomendadas e as recomendadas com ressalvas. Na primeira
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categoria, denominada “recomendadas com distingd0”, estdo presentes as cole¢des que mais
se aproximaram dos critérios ofertados pelos editais. As “recomendadas” sdo colegdes que
cumpriram todos os requisitos estipulados. Ja as “recomendadas com ressalvas” sdo obras que
apresentam erros conceituais ou de preconceitos (BRASIL, 2001).

E interessante notar que o guia alerta para os erros; entretanto, isenta-se de qualquer
responsabilidade, caso uma obra recomendada com ressalva seja escolhida pelo professor:

E importante lembrar que tanto os aspectos positivos como as ressalvas que
constam das resenhas exemplificam qualidades e falhas caracteristicas e
representativas do conjunto, mas apenas 0 bastante para respaldar o juizo
critico. Ndo cobrem, portanto, o levantamento da totalidade dos acertos, nem
dos problemas do livro (BRASIL, 2001, p. 14).

Os critérios utilizados pelo PNLD para a selecdo das colecBes foram divididos em
critérios comuns e especificos. Os critérios comuns também foram subdivididos como
eliminatorios e classificatorios. Os eliminatérios continham nogdes de correcbes de conceitos
e informacBes basicas, pertinéncia metodoldgica e contribuicdo para a construcdo da
cidadania. Para além desses critérios, foram acrescentadas e especificadas também a inscricédo
de uma Unica versdo ou variante de uma obra, auséncia de erros de impressdo e de revisdo,
reformulacdo pedagégica de obras excluidas no PNLD anterior e articulagdo pedagdgica das
obras de uma mesma cole¢do. Ja os critérios classificatérios estdo relacionados aos processos
editoriais, aspectos visuais e avaliacdo de um manual do professor (BRASIL, 2001).

Foram desenvolvidos também critérios especificos de cada disciplina de colegdes
ofertadas. No caso do objeto de estudo — os livros de Histéria —, adicionam-se aos critérios
gerais outros, como: caracteristicas gerais do conjunto da obra, metodologia de ensino e
aprendizagem adequada, metodologias proprias da disciplina (conceitos historicos adequados,
uso de fontes, forma de constru¢do de conhecimento e a ndo apresentacdo de esteredtipos e
explicagOes simplificadas), construgcdo de cidadania, presenca de manual do professor e 0s
aspectos editoriais.

De acordo com o objeto da pesquisa, € importante salientar que, no critério das
metodologias préprias da disciplina, foi destacada a questdo dos estereotipos: “[..] a
existéncia de esteredtipos e de simplificagdes explicativas ndo apenas banalizam o
conhecimento que os alunos possam ter da Histdria, como prejudicam a formacao de cidadaos
criticos e conscientes” (BRASIL, 2001, p. 275). Porém, 0 que se pode perceber € que, apesar
de falar muito em esteredtipo e preconceitos, ndo se especificam quais sujeitos entrariam

nesses critérios. Ou seja, 0 negro esta inserido nessa categoria, mas nao de forma bastante
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clara, j& que podem abranger outras minorias. Neste caso, o enunciado desse discurso seria a
educacéo voltada para a cidadania como um todo.

Sobre as colecbes de Historia, foram inscritas 21 colecbes, das quais uma foi
desclassificada, trés foram excluidas, uma recomendada com distin¢cdo, uma recomendada e
15 recomendadas com ressalvas. O guia salienta a existéncia de uma maioria de cole¢des
recomendadas com ressalvas e justifica que essas cole¢des ndo sdo homogéneas e algumas
apresentam grandes problemas; porém, néo foi o suficiente para a exclusdo (BRASIL, 2001).

O guia também oferece um grafico das avaliacbes das 17 obras aprovadas para
exemplificar as colecfes recomendadas com ressalvas. O objetivo é demonstrar que algumas
obras estdo bem préximas da recomendada sem distin¢cdo e sem ressalva e outras tém uma

avaliacdo mais distanciada, conforme a imagem:

Graficol - Grafico das 17 obras aprovadas pelo PNLD de 2002

As colegoes recomendadas

Fonte: BRASIL, 2001, p. 279.

Porém, conforme demonstrado, o grafico ndo possui uma legenda que especifique
diretamente o nome das obras, ja que elas estdo sinalizadas por cddigos. Embora o guia
argumente que as referéncias dos cddigos estdo localizadas nas resenhas das colecdes, ndo é
possivel identifica-las em nenhum espaco do guia. Isso dificulta ao leitor a identificacdo de

quais obras estdo mais proximas da recomendada e quais estdo mais proximas das excluidas.
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Entdo, neste ano, mesmo que o professor tenha feito a escolha das obras recomendadas, caso

ndo tivesse a quantidade de livros no mercado disponivel para todas as escolas, ele ndo

saberia selecionar como segunda opcao os livros mais proximos das obras recomendadas.

Outro aspecto que o guia traz sdo graficos com a classificacdo de alguns critérios

estabelecidos pela disciplina de Histdria. Porém, mais uma vez, ha a auséncia de legendas que

identificam as colegfes. Destaca-se o grafico da construcdo da cidadania, que determina a

preocupacdo em explorar a diversidade cultural.

Gréfico 2 - Gréafico das colegdes aprovadas com énfase na construcdo da cidadania

As colegoes recomendadas

Fonte: BRASIL, 2001, p. 287.

A colecdo de Gilberto Vieira Cotrim, Saber e Fazer Historia, foi uma das

recomendadas com ressalvas. A resenha € dividida em duas partes: uma que discorre sobre a

colecdo e outra de carater analitico. Na parte da analise, foi possivel catalisar alguns trechos

de interesse ao objeto pesquisado que se relacionam com o discurso eurocéntrico:

Convém destacar que a articulagdo dos contetdos atinentes & area de
Historia obedece a um padrao de coeréncia interna bastante convencional e
ja enraizado no saber escolar. Privilegiam-se, desta forma, uma
temporalidade linear-evolutiva, a perspectiva eurocentrista, recortes
espaciais e periodizagbes orientadas por critérios de cunho politico-
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administrativo, sendo que a abordagem dos protagonistas tende a ser
identificada com a dos detentores do poder (BRASIL, 2001, p. 359).

Conforme a analise do guia, a metodologia utilizada nédo é feita de acordo com a Nova
Historia, utilizando-se o paradigma tradicional. Dessa forma, a resenha ja aponta que a
abordagem do livro é predominantemente eurocéntrica. Mais adiante, o guia acrescenta: “Ao
longo da colecdo, ndo se incorre em qualquer tipo de preconceito, discriminacdo ou
doutrinacao religiosa. Entretanto, a formacao de cidadania nao constitui um eixo estruturador”
(BRASIL, 2001, p. 359).

Apesar de o guia apontar para um eurocentrismo na escrita da colecédo, ele aponta
também para a ndo existéncia de preconceito e discriminacdo. E possivel entender, pela
resenha, que a colecdo apresenta ainda algumas lacunas no que diz respeito aos critérios
utilizados pelo PNLD, de 2002.

O guia de 2017 exibe uma organizacdo também dividida em duas partes. Na primeira,
¢ feita uma apresentacdo geral, mostrando como funciona a selecdo de livros pelo PNLD. A
segunda parte constitui as resenhas e os critérios especificos de cada disciplina (BRASIL,
2017).

Assim como o guia de 2002, o de 2017 também exige um cuidado em passar preceitos
de exercicio de cidadania, direitos sociais, econdmicos, civis e politicos. Ou seja, € a tentativa
de se colocar em préatica a LDB n° 9.394/96, no sentido de formacéo do cidaddo (BRASIL,
2017).

Nesse seguimento, foram identificados varios critérios gerais de avaliacdo dos livros

didaticos, dentre eles se destacam:

[...]* incentivar a a¢do pedagogica voltada para o respeito e a valorizagdo da
diversidade, dos conceitos de sustentabilidade e da cidadania ativa, apoiando
préticas pedagogicas democraticas e o exercicio do respeito e da tolerancia;

* promover positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes das
etnias indigenas brasileiras, considerando sua participacdo em diferentes
trabalhos, profissGes e espagos de poder;

 promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradigcdes, organizacdes e
saberes sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em
diferentes processos historicos que marcaram a constru¢cdo do Brasil,
valorizando o carater multicultural da nossa sociedade;

» abordar a tematica das relacdes étnico-raciais, do preconceito, da

discriminacdo racial e da violéncia correlata, visando a constru¢do de uma
sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria (BRASIL, 2017, p. 10).
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Fica evidente que, comparando-se ao guia de 2002, a temética afro-brasileira ganhou
muito destaque, pois ja € apresentada nos critérios gerais. E interessante também notar a
cautela do programa em procurar expressar o negro de forma positiva nas colecoes.

Acerca dos critérios especificos da disciplina de Historia, o guia enfatiza que a cada
edital de selecdo das colegdes sdo atendidas novas demandas da sociedade e que as demandas
anteriores sdo acumulativas. Em exemplo das novas demandas da sociedade foi selecionada a

dos movimentos negros e a decorrente Lei 10.639/03:

A proposicdo de Leis, como a 10.639 e a 11.645, é um exemplo significativo
dessa realidade mutavel. Surgido como oriundo da forca de movimentos
sociais amparados num debate do direito a memoéria e ao passado, 0
tratamento escolar das tematicas afro-brasileira e indigena insere-se num
debate mais amplo, em torno da afirmacdo de direitos sociais, do
reconhecimento de identidades silenciadas e homogeneizadas pela propria
historiografia e da busca por uma Educagdo mais ampla para as relagdes
étnico-raciais (BRASIL, 2017, p. 16).

Assim, percebe-se também que a Lei 10.639/03 surtiu mais efeitos do que a LDB n°
9.394/96, nos processos de selecdo, ja que a tematica Afro-brasileira € mencionada no guia
diversas vezes e em varios momentos. Destaca-se que, ao tornar especifica uma lei que torna
obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, modifica-se a forma com que as
editoras produzem e os autores escrevem os livros didaticos. Outro aspecto que se diferencia
também do guia de 2002 é que todas as obras resenhadas foram aprovadas com qualidade pelo
PNLD sem qualquer distingdo.

Dessa forma, os critérios especificos de selecdo para os livros didaticos de Histéria
foram: respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino
Fundamental; observacdo de principios éticos para a construcdo da cidadania; adequacéo
tedrico-metodoldgica: correcdo e atualizagdo de conceitos; manual do professor adequado a
proposta pedagdgica; estrutura editorial e grafica adequados (BRASIL, 2017).

Foi notado também que o guia faz um breve historico das mudancas ocorridas desde o
comeco do PNLD até 2017. Um dos eixos salientado ¢ a mudanca na perspectiva da tematica
africana, que se tornou obrigatdria, com um olhar mais plural, apresentando um protagonismo
da historicidade dos negros, foco em abordagens de conscientizagcdo dos preconceitos e um
manual do professor que auxilia em possiveis defasagens da formacdo do docente sobre a
area. Todavia, o préprio guia reconhece que o percurso ainda ndo esta completo, uma vez que

ele alerta para uma cronologia voltada ao eurocentrismo (BRASIL, 2017).

78



A resenha da colecdo Historiar, de Gilberto Vieira Cotrim e Jaime Rodrigues, foi
dividida em uma visdo geral e uma andlise. Na visdo geral, foram mencionados aspectos
gerais da obra, deixando claro que os livros abordam as Historias do Brasil, América, Europa,
Africa e Asia. Enfatiza-se novamente a construgdo de conhecimento voltada para a cidadania
coletiva.

A andlise da colegdo foi dividida em eixos, como manual do professor, componente
curricular da Historia, proposta pedagdgica, formacdo cidadd, Historia da Africa, dos
afrodescendentes e indigenas e projeto grafico editorial. Nos eixos sobre a formacéo cidada e
a Historia da Africa, dos afrodescendentes e indigenas, destacam-se dois discursos
relacionados ao problema de pesquisa:

A proposta para uma Formagdo Cidadd destaca-se na cole¢do. Ha variadas
situacdes que primam pelo exercicio da cidadania, incentivando o convivio
social em que se valoriza o0 respeito a identidade pessoal e a diversidade
cultural. [...] As agdes positivas da colecdo, para a cidadania e para o
respeitoso convivio social, sdo mais evidentes quando a obra propicia uma
visibilidade positiva aos afrodescendentes, aos povos indigenas e as
mulheres, considerando suas participacbes em diferentes trabalhos,
profissbes e espacos de poder, nas diversas temporalidades histéricas
(BRASIL, 2017, p. 43).

Os temas concernentes a Historia da Africa, dos afrodescendentes e
indigenas aparecem em todos os volumes. Alguns capitulos trazem a
tematica de modo mais extenso, especialmente quando tratam assuntos ja
consagrados na historiografia, como na Histdria Antiga e periodo colonial da
Historia do Brasil. Os africanos e os afro-brasileiros sdo abordados como
possuidores de uma histéria e de uma cultura singulares. A abordagem
desses temas privilegia as relagbes étnico-raciais, voltando-se para as
questdes da cidadania e do convivio social e o reconhecimento e a aceitagdo
das diferencas (BRASIL, 2017, p. 43).

Constata-se que entre as resenhas Saber e Fazer Historia (2002) e Historiar (2017)
existem permanéncias e rupturas quando se trata da representatividade do negro. Nas duas
resenhas das duas cole¢des houve o cuidado de trabalhar a ideia da cidadania, procurando néo
permitir a construcdo de conhecimentos preconceituosos. Porém, os discursos de cidadania
tiveram énfases diferenciadas, ja que a resenha de 2002 foi mais voltada para a centralidade
dos discursos da cidadania como um todo, enquanto a resenha de 2017 centrou-se na
apresentacdo dos africanos e indigenas inseridos no conceito de cidadania. Na resenha de
2017, houve mais preocupacdo em destacar a Histdria do negro e indigena como relevantes na
escolha das obras; portanto, apesar de se preocupar com a cidadania, o tema central foram os

negros e os indigenas.
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Percebe-se que os discursos sobre 0s negros ndo foram colocados somente como um
lugar de fala; foram postos em prética pelo programa PNLD como parte de um curriculo
necessario ao critério de escolha dos livros. Para Foucault, os discursos sdo vistos em suas
praticas nao apenas como um conjunto de signos, pois constituem sistematicamente os objetos
de que falam (FOUCALT, 1979). De acordo com o contexto em cada uma foi escrita, leva-se
em consideragdo que, em 2002, a Lei 10.639/03 ainda n&o tinha sido promulgada e que o
discurso do PNLD era uma pratica amparada na LDB n° 9.394/96. Por outro lado, em 2017,
as praticas discursivas do guia estavam alinhadas a Lei 10.639/03, especialmente por ela ter
sido entrado em vigor havia 13 anos (ano em que foi lancado o edital), e portanto, havia
tempo héabil para que os editais se adequassem a nova realidade.

Outro aspecto a ser levado em consideracdo é o poder que diversos elementos
envolvidos na producao do livro didatico desempenharam. As leis tiveram papel fundamental
nos critérios de escolha por parte dos membros que fazem essa triagem no PNLD, visto que as
escolas s6 recebem os livros didaticos de autores que forem aprovados por estas instituicdes.
Entretanto, os alunos somente estudam os livros que os professores julgarem serem melhores
para eles. Percebe-se que as editoras também exercem influéncia no PNLD, ja que sdo elas
que dominam o mercado.

Nesse sentido, de forma geral, ao comparar-se os guias de 2002 e de 2017, nota-se que
o0 Ultimo tem mais clareza e organizacdo ao explicar os critérios utilizados nas escolhas das
colecBes de livros didaticos. Outro aspecto é que o edital de 2017 apresentou um rigor mais
acentuado em relacdo ao de 2002, especialmente quando se trata da obrigatoriedade do ensino
da Historia e Cultura dos Afro-brasileiros. Além do mais, houve o avanco em nédo oferecer
cole¢des que fossem recomendadas com ressalvas. Dessa forma, a escolha dos livros didaticos
do Ensino Fundamental Il das disciplinas de Historia em 2017 foi mais bem facilitada com

relacdo a escolha de 2002 pelos professores da rede publica.
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3 A REPRESENTACAO DOS NEGROS POR GILBERTO VIEIRA COTRIM:
PERMANENCIAS E RUPTURAS

Neste capitulo, serdo abordadas as analises das colecdes de 2002 e 2017 de Gilberto
Vieira Cotrim. Primeiramente, serd apresentada uma breve bibliografia de Gilberto Vieira
Cotrim, bem como de Jaime Rodrigues, ja que com este Ultimo foi feita uma parceria na
colecdo de 2017. Também serdo delineadas as obras nos aspectos descritivos das colecdes
para que se tenha a percepcao da constituicdo das obras. Entretanto, o foco deste capitulo é a
andlise da representacdo dos negros e, por isso, a pesquisa serd demonstrada em um segundo
momento, dividida em trés perspectivas diferentes: a dos capitulos, a das imagens e a dos
discursos.

E importante ressaltar que, ao verificar os dados, foi constatado um néimero maior de
imagens e capitulos que representavam a etnia branca. Além do mais, como ja mencionado no
item do guia de 2002, a colecdo Saber e Fazer Historia foi resenhada ainda sob a perspectiva
eurocéntrica na construcdo da Historia. Nesse sentido, a investigacdo levou em consideracédo
também, em alguns momentos, a comparacdo da representacdo dos negros com relacdo a
representacdo dos brancos, para se obter a dimensdo quantitativa e qualitativa da proporc¢éo de
ambas as etnias. Juntamente a analise das obras, foram feitas comparac6es dos dados obtidos
nos dois anos, para compreender quais foram as mudancas que a Lei 10.639/03 promoveu na

producdo de livros didaticos.
3.1 Sobre as obras: bibliografia dos autores e aspectos gerais das colecdes

Ao explorar os meios de pesquisa ndo foi possivel encontrar o curriculo de Gilberto
Vieira Cotrim, ja que este ndo possui cadastro do curriculo académico na Plataforma Lattes do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Embora néo tenha
sido possivel verificar um curriculo mais complexo, o autor possui um site*> em que expde
dados dos livros que escreve e uma breve bibliografia sobre ele mesmo. Gilberto Vieira
Cotrim é formado em Direito™®, Histéria pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e Filosofia

pela Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP); e segue também atua¢do como

15 Endereco eletronico da biografia de Gilberto Vieira Cotrim: https://www.gilbertocotrim.com/autoreobras

18 Ni3o é referéncia de onde cursou Direito.
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professor. Também fez mestrado’’ em Educagdo e Histéria da Cultura, pela Universidade
Mackenzie. E autor de diversos livros didaticos pela Editora Saraiva e ja foi presidente da
Associacdo Brasileira dos Autores de Livro Educativo (ABRALE)™,

Ja o segundo autor da colecdo Historiar, Jaime Rodrigues, apresenta seu curriculo
académico na Plataforma Lattes™®, do CNPqg. Aponta que é professor atuante na area de
Historia na Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp) do Programa de Pds-Graduagdo, é
formado em Histéria (licenciatura e bacharelado) pela USP, tem mestrado®® em Histéria na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), doutorado®® em Histéria também pela
UNICAMP, além de Pdés-doutorado. Em suas pesquisas, 0 autor se especializou em

escravidio?

e trafico de escravos. O autor também publicou, além dos livros didaticos em
parceria com Gilberto Cotrim, outros livros, tais como: No mar e em terra (2016),
Alimentacdo, vida material e privacidade (2011), De costa a costa (2005) e O infame
comércio (2000).

Acerca dos aspectos descritivos das colecdes, a colecdo Saber e Fazer Historia de
Gilberto Vieira Cotrim, dos anos finais do Ensino Fundamental, foi dividida em quatro obras
de 5% a 8% séries®>. Cada obra apresenta em sua capa o titulo, a série correspondente, autor,
editora e uma imagem. Em cada contracapa encontra-se também o titulo, seguido dos
subtitulos de cada volume da colecdo, uma imagem idéntica a capa, a editora com seu
endereco e telefones de acesso de revendedores autorizados.

Em todas as obras foram encontradas uma folha de guarda, exceto o livro da 72 série.
Nas folhas de guarda, estdo presentes o nome do autor e sua formacéo, o titulo da obra, a série
correspondente seguida do subtitulo, edicdo e tiragem e um simbolo alertando que o livro ndo
¢ um produto consumivel. Na folha de rosto foi feita uma apresentacdo da colecdo

Y Titulo da dissertacéo: Representages de D. Jodo VI: em livros didaticos brasileiros e portugueses e no filme
Carlota Joaquina (1994-2002).

'8 No ha descricao do ano em que foi presidente.
19 Endereco eletronico do lattes de Jaime Rodrigues: http://lattes.cnp.br/1528186404909984.

 Titulo da dissertacdo: O infame comércio: propostas e experiéncias no final do trafico de africanos para o
Brasil (1800-1850).

2! Titulo da tese: De costa a costa: escravos e tripulantes no trafico negreiro (Angola-Rio de Janeiro, 1780-
1860).

22 Os termos escravidao e trafico de escravos séo utilizados por Jaime Rodrigues.

2 A nomenclatura utilizada no ano de 2002 para designar os niveis do Ensino Fundamental era por seriag4o, ou
seja, por séries.
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descrevendo seu enfoque e proposta de trabalho. Percebe-se pela apresentacdo que foi uma
colecdo voltada para verificar os aspectos politicos, econdmicos e sociais, obtendo como
proposta desenvolver no aluno sua participacdo na construcdo do conhecimento. Logo apos,
foi acrescentado um sumario com o0s capitulos correspondentes ao conteudo de cada livro.
Outro aspecto a ser levado em consideracdo € que o livro traz a Historia Geral e Historia do
Brasil.

Os capitulos foram introduzidos com um titulo e uma imagem que se relacionasse com
0 tema indicado na titulacdo. No final de cada capitulo, ha sempre um conjunto de exercicios
denominados Oficina de Histéria. Na maioria dos exercicios propostos, sdo encontradas
questBes cujo intuito corresponde a fixa¢do do conteido abordado no capitulo correspondente,
apresentando poucas reflexdes criticas.

O conteudo € composto por um texto principal e alguns textos extras, delimitados com
um fundo azul. As imagens, em sua grande parcela, tinham um aspecto gréfico nitido, porém
algumas foram identificadas sem legenda e eram muito pequenas, a ponto de ndo ser possivel
uma boa visualizacdo. Ademais, algumas tinham a imagem distante de sua legenda e pouco se
relacionavam com os textos base.

Outro aspecto a ser levado em consideracdo € que ndo se pode notar exercicios ou
discursos que facam o aluno relacionar o texto principal com os textos extras. No corpo do
texto também foi identificado um glossario com palavras novas aos alunos do nivel de
formacdo de cada série. No final de cada capitulo, foi identificado um espaco para
informac@es adicionais, geralmente indicando livros e enderecgos eletronicos. No decorrer das
obras foram identificadas também algumas auséncias, como mapas sem descri¢do clara de
localizagéo e legendas.

J& a colecdo Historiar, de Gilberto Vieira Cotrim e Jaime Rodrigues, dos anos finais
do Ensino Fundamental do PNLD de 2017, é dividida em quatro livros de 6° ao 9° anos. Da
mesma forma que a colecdo anterior, a capa de cada obra contém o titulo da obra, o ano de
ensino correspondente, os autores, editora e uma imagem. Em cada contracapa apresenta-se
um texto com sugestdes de alimentacdo saudavel e recomendacGes para preservacao do livro.

Em todas as obras foram apresentadas uma folha de guarda que continha o titulo da
obra, seguido dos autores e formacoes e, logo abaixo, 0 nome da obra. Do outro lado da
contracapa sao adicionados outros dados da editora e enderecos de contato. Foi feita na folha
de rosto uma breve apresentacdo da proposta de trabalho da colecdo. Diferentemente da
colecdo anterior, esta tem como objetivo a construcdo da Histéria e a ampliacdo do

conhecimento para a transformacao da sociedade. Em seguida, o livro traz uma apresentacao
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da colecédo da forma que os capitulos s&o estruturados, bem como as formas do uso de fontes e
as oficinas.

Essa colecdo também apresenta em todas as obras um sumario com unidades,
capitulos e paginacdo, de Historia Geral e Histéria do Brasil. Os capitulos foram sempre
introduzidos com um titulo, varias imagens seguidas de legendas e descri¢do. No corpo do
texto principal observam-se espagos com imagens e textos com informagOes extras. Do
decorrer do texto sdo acrescentadas sessbes extras com o objetivo de relacionar e
problematizar fatos do presente ou com alguma informacdo adicional ao texto base. Percebe-
se também a presenca de um glossario com palavras que possivelmente os alunos
desconhecam. No final de cada capitulo, foi desenvolvido um conjunto de exercicios que
também séo denominados, conforme a colecéo anterior, “Oficina de Historia”. Nesse espago
reservado aos exercicios sdo desenvolvidas atividades de fixacdo, trabalho com fontes
historicas e exercicios de reflexdo ao contetdo.

As imagens da colegdo Historiar apresentam-se em um formato grande e com bons
aspectos graficos. Todas as imagens possuem legendas; entretanto, observa-se a auséncia de
referéncias das fontes. Outro aspecto a se levar em consideracdo é que boa parte das imagens
se relacionavam com o texto principal e algumas eram trabalhadas com a funcéo de fonte
histéricas. No final das oficinas de exercicios sdo encontradas sessdes Para Saber Mais, em
que foram elencadas uma lista de referéncias extras sobre o assunto do capitulo.

No final de cada obra da colecdo foram feitas propostas de trabalhos interdisciplinares.
E um espaco para desenvolver atividades que promovam reflexdo e criticas sobre problemas
vivenciados pela sociedade.

No que diz respeito a composicdo geral das colecBes, percebe-se que a colecao
Historiar modificou diversos aspectos técnicos em relagdo a colecdo Saber e Fazer Historia,
ja que estruturalmente os livros se apresentaram mais organizados. Além do mais, as imagens
se tornaram mais nitidas e suas legendas se apresentaram de forma mais clara para o leitor.
Vale ressaltar também que os textos extras, bem como os exercicios, de forma geral, foram

mais bem elaborados do que na colecéo anterior.
3.2 Os percursos historiograficos sobre 0s negros: uma representacdo com lacunas
Nesta investigacao serdo discutidas as formas que os negros foram representados, sob

0 aspecto da historicidade; ou seja, de que maneira a Historia do negro foi construida nos

livros didaticos analisados. Para Chartier, o historiador que se debruca em realizar a pesquisa
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em livros, especificamente nas praticas das leituras, necessita perceber quais sdo as nuances
entre elementos que compdem a representacdo de um discurso (CHARTIER, 1991). Nessa
acepcao, sera apontado como cada livro didatico foi composto para a formacdo da identidade
negra — primeiramente a colecao de 2002 e depois a colecdo de 2017.

Assim, o primeiro livro a ser analisado é o de 52 série de 2002. Conforme ja apontado,
cada capa apresenta diferenciagdes nas cores de fundo e na fotografia. Entretanto, no livro da
52 série foi possivel analisar a capa, ja que no exemplar analisado a mesma fora retirada.
Porém, pela contracapa, subentende-se que o fundo era verde, com uma imagem de um
homem sentado em um camelo e, ao fundo, trés piramides.

Esta obra contém 11 capitulos que abordam desde uma introducdo ao estudo de
Histdria, passando pela Pré-Histéria até a Roma Antiga, conforme apresentado no quadro
seguinte:

Quadro 3: Sumario livro Saber e Fazer Historia — 52 série?*

Capitulos do livro didatico da 52 série
Capitulo Titulo Pagina

1 Refletindo sobre Histdria 7

2 Tempo e Historia 15
3 Origem Humana 23
4 Pré-Historia Geral 35
5 Pré-Historia Brasileira 48
6 Mesopotamia 59
7 Egito 72
8 Grécia (1) 85
9 Grécia (1) 99
10 Roma (I) 111
11 Roma (1) 128

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

De acordo com a tabela abaixo, percebe-se que foi designado um capitulo para os
negros, a0 mesmo tempo que os brancos obtiveram quatro capitulos em que foram

predominantes.

Tabela 1- Representacédo por capitulos do livro da 52 série de 2002

Representacao por capitulos

Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra
Branca 4
Outras etnias 2

* A nomenclatura utilizada nos quadros e tabelas referentes a colecdo Saber e Fazer Histéria sio as mesmas
utilizadas no periodo em que os livros foram resenhados pelos guias do PNLD.
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Tabela 1- Representacdo por capitulos do livro da 52 série de 2002
(Continuag&o)
Mudiltiplas etnias 4
Total 11
Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

De acordo com o quadro 3, nos dois primeiros capitulos foram trabalhados temas
sobre a introducdo ao estudo de Histdria, mostrando conceitos basicos da historiografia, bem
como o uso de fontes e a temporalidade. N&o ha qualquer mencdo textual aos negros; somente
foram utilizadas diversas imagens das etnias branca e negra.

J& o capitulo 3, em que foi abordada a origem humana, ndo parece clara a origem dos
primeiros fosseis encontrados na Africa. Ha apenas a mengéo de cada hominideo ancestral do
homem de hoje e a sua localizacdo. N&o existe nenhum trecho que aborde de forma objetiva
que a origem humana esta na Africa. No final do capitulo, ndo ha nenhum exercicio a respeito
do local da origem do homem para uma possivel reflexdo. Entretanto, no capitulo 5, sobre a
Pré-Historia Brasileira, descreve-se a localizacdo da origem do homem sem mais
aprofundamentos, apresentando-as de forma descontextualizada, apds dois capitulos cujo
tema era a origem do homem.

Conforme ja apontado, da mesma maneira, no capitulo 4, que aborda especificamente
a Pré-Historia, também nédo ha qualquer mencdo da origem do homem no continente africano.
No Capitulo 7, destinado ao estudo do Egito Antigo, o conteldo perpassou pelos eixos
econbmico, social e cultural. Porém, ha auséncias de contetddos que explicitem o
desenvolvimento das cidades, seus representantes, bem como aspectos politicos como suas
conquistas.

Ao comparar os capitulos que mencionaram Grécia e Roma (8, 9, 10 e 11), percebe-se
que houve mais empenho na construcdo de conteudos de sociedades europeias, j& que estes
temas foram desenvolvidos em dois capitulos cada um. Por consequéncia, eixos tematicos
como cultura, economia e sociedade, bem como a formagéo de cidades, tiveram mais énfase,
comparando-se ao capitulo 7 sobre os egipcios.

A respeito da segunda andlise da colecdo de 2002, o livro didatico da 62 série constitui-
se de uma capa de fundo azul, apresentando uma fotografia de uma igreja barroca, com varias
pessoas em sua volta. A obra contém 16 capitulos e no livro séo abordados temas como
Feudalismo, Modernidade Europeia e Brasil Col6nia, conforme apresentado no quadro

seguinte:
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Quadro 4: Sumério livro Saber e Fazer Historia — 62 série

Capitulos do livro didatico da 62 série
Capitulo Titulo Pagina
1 Reinos barbaros e império carolingio 7
2 O feudalismo 17
3 Igreja catdlica e sua influéncia 26
4 Império bizantino 33
5 Mundo islamico 43
6 Expansdo europeia e Conquista da América 51
7 O impacto da conquista 66
8 Renascimento 76
9 Reforma religiosa 85
10 Brasil: administracdo colonial 96
11 Brasil: instalacfo da Economia Colonial 107
12 AcUcar, escravos e mercado interno 111
13 Brasil: escraviddo africana 117
14 Dominio espanhol e Brasil holandés 128
15 Brasil: expanséo territorial 137
16 Brasil: mineragéo 149

Fonte: Elabora¢do Paula Furtado Nani.

De acordo com a tabela abaixo, foram inseridos dois capitulos que tratavam de temas

relacionados a escravizacdo no Brasil e doze capitulos com a temaética europeia:

Tabela 2 - Representagao por capitulos do livro da 62 série de 2002

Representacao por capitulos

Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra
Branca 12
Outras etnias 2
Total 16

Fonte: Elaboragéo Paula Furtado Nani.

Do primeiro capitulo até o quarto sdo abordados temas que envolvem a queda do
Império Romano até a formacdo do Feudalismo. Ao longo dos quatro primeiros capitulos, o
continente africano ndo foi abordado textualmente, somente por meio de mapas que
exemplificavam as conquistas europeias. No capitulo 5 se tem a primeira mencéo da Africa no
livro, porém também com o intuito de mostrar as conquistas do mundo islamico. Dessa forma,
a Histdria do continente africano possui um hiato desde o Egito Antigo até o século XV.

Ja no capitulo 7, foi desenvolvido o impacto da conquista das Américas na Europa,
constituindo-se de mudancas culturais ocorridas com o encontro dos povos nativos da
América com os europeus. Contudo, o enfoque foi dado aos impactos da colonizacdo nos
europeus, conforme o proprio autor destaca no subtitulo “A visdo da histéria a partir da
Europa” (COTRIM, 2000, p. 67). Fica demonstrado, através desse trecho, que o livro tem
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uma abordagem eurocéntrica. Novamente, nos capitulos 8 e 9, em que abordam o
Renascimento e a Reforma Religiosa, h4 auséncia da representacdo dos negros.

Do capitulo 10 ao 16 foram retratados assuntos pertinentes a Historia do Brasil.
Assim, nota-se que o livro discorre sobre a Histdria Geral de modo separada da Historia do
Brasil. O capitulo 10 tratou a administracdo colonial na América Portuguesa, novamente pela
visdo dos europeus, pela forma com que os territdrios foram divididos, bem como as politicas
introduzidas a época. Ja o capitulo 11 versa sobre a economia colonial de maneira bem
resumida, explanando a extracdo do pau-brasil. O capitulo 12 é dedicado a temas como a
economia de acUcar, 0s negros escravizados e 0 mercado interno. Outro aspecto encontrado
nesse item do livro é que a economia ndo se resumiu somente em plantation, pois havia um
mercado interno bastante aquecido. Igualmente ao texto base, 0s exercicios ndo promovem a
reflexdo; sdo somente um meio de fixacdo de contetdo.

Foi destinada ao capitulo 13 a temética exclusiva sobre a escraviza¢do negra no Brasil,
além de abordar o trafico negreiro e as principais resisténcias pelos negros escravizados. Esse
capitulo é divido em duas partes: a primeira esta relacionada ao trafico negreiro e as divisoes
de trabalhos que os negros exerciam no periodo; ja a segunda dedica-se a resisténcia dos
mesmos sobre o trabalho compulsorio obrigatdrio. O bloco de informagdes do trafico negreiro
ocupa mais da metade das informagdes, permitindo a segunda parte menos espaco de
informacdes. Além do mais, ndo foi encontrado nenhum contetdo que mencionasse 0s negros
gue conseguiram acumular riquezas, bem como aqueles que eram escravizados e eram
tratados como membros do nucleo familiar de seus senhores. Outra questdo que nao se aborda
é o fato de que os negros forros continuaram com a pratica de compra de outros negros para
trabalhos forgados.

No capitulo 14 e 15 foram tratados os temas do Brasil holandés e a expansao territorial
dos bandeirantes. Os negros sao mencionados apenas duas vezes em um Unico paragrafo para
cada capitulo. Desse modo, no capitulo 14, foi exposta a participacdo dos negros escravizados
de origem africana na Insurreicdo Pernambucana. Ja o capitulo 15 se ateve em exemplificar a
participacdo dos bandeirantes na busca de quilombolas.

O capitulo que nos remete & mineragdo de Minas Gerais traz um contetudo textual
sobre a sociedade, a informacdo de que os negros faziam parte de 80% da populacdo das
cidades mineradoras. Contudo, apesar de fazer parte da maioria da populacdo, pouco se
mencionou sobre eles além da escravizacdo e dos castigos sofridos. Além do mais, no que
tange a parte cultural do capitulo, sdo abordados os investimentos de incentivo a arte

proporcionados pela abundancia de ouro. Sao citadas as igrejas barrocas de Ouro Preto-MG e
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as esculturas de Aleijadinho através de discursos verbais e imagéticos. Entretanto, nas obras
de Aleijadinho ndo se mencionam em nenhum trecho que o autor era um negro, filho de uma
mulher escravizada negra.

Nessa obra da 72 série de 2002, o livro exibe uma capa vermelha com a imagem de
pessoas caminhando em uma cidade e, ao fundo, ha uma constru¢do em formato de um arco.

O livro é dividido em treze capitulos sobre Historia Geral e do Brasil:

Quadro 5 - Sumario livro Saber e Fazer Histéria — 72 série

Capitulos do livro didatico da 72 série
Capitulo Titulo Pagina
1 Revolugdo inglesa 7
2 lHuminismo e despotismo esclarecido 15
3 Revolugéo industrial 24
4 Independéncia dos Estados Unidos 37
5 Revolugdo francesa 45
6 Era napolebnica e Congresso de Viena 58
7 Independéncia das colbnias latino-americanas 69
8 Brasil: a independéncia 77
9 Expansédo do Imperialismo 92
10 Desenvolvimento dos Estados Unidos 103
11 Brasil: o primeiro reinado 113
12 Brasil: o periodo regencial 122
13 Brasil: 0 segundo reinado 136

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Essa obra ndo apresenta nenhum capitulo especial para a etnia negra. Os negros estdo
pontuados, majoritariamente, em capitulos da Histéria do Brasil. Em contrapartida, foi
reservado para os brancos nove capitulos da Histéria Geral, ou seja, o livro aborda

predominantemente a Histdria dos europeus.

Tabela 3 - Representagdo por capitulos do livro da 72 série de 2002

Representacdo por capitulos

Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra 0
Branca 9
Mudltiplas etnias 4
Outras 0
Total 13

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Os capitulos 1, 2 e 3 retratam temas como Revolucdo Inglesa, Iluminismo,
Despotismo Esclarecido e Revolucdo Industrial. Nao € percebida nenhuma mencéo sobre os
negros na Historia, tanto no texto base quanto em exercicios ou em textos extras. O negro

aparece pela primeira vez somente no capitulo 4, quando é tratada a Independéncia dos
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Estados Unidos. No item que aborda a Constituicdo Americana ap6s a Independéncia, é
mencionado que naquela época predominava a exclusdo dos negros como cidaddos, bem
como a populacgéo indigena.

Novamente, nos capitulos 5 e 6, cujos temas se referem a Revolucdo Francesa e a Era
Napolebnica, ndo existe nenhum relato da presenca do negro. J& no capitulo 8, sobre a
Independéncia do Brasil, 0 negro adquire mais presenca nos movimentos de separacdo da
Colbnia de Portugal. Destaca-se 0 movimento da Conjuracdo Baiana, em que houve
participacdo de negros forros e no tema da Independéncia do Brasil, em que o negro adquire
mais presenga nos movimentos de separacdo da Colonia de Portugal.

Os capitulos 11, 12 e 13 reportam-se exclusivamente a Histéria do Brasil,
especificamente o Brasil Império. Os capitulos priorizam uma Histdria politica com foco nas
acOes dos descendentes de portugueses, com uma perspectiva eurocéntrica. Dessa forma, a
Historia e as agdes dos negros aparecem de forma marginalizadas.

No ultimo livro da colecdo, a 8 série do Gilberto Cotrim apresenta uma capa na cor
roxa e uma imagem de indigenas sentados como espectadores olhando para o Parlamento. O
livro distribui em 16 capitulos 0 mundo Contemporaneo e o Brasil Republica, de acordo com

a tabela:

Quadro 6 - Sumario livro Saber e Fazer Histdria — 82 série

Capitulos do livro didatico da 82 série
Capitulo Titulo Pagina

1 Brasil: consolidagdo da Republica 7

2 Primeira Guerra Mundial 17
3 Revolugdo Russa 27
4 Brasil: Republica Velha 39
5 Brasil: revoltas na Republica Velha 54
6 Crise capitalista e Regimes Totalitarios 67
7 Segunda Guerra Mundial 79
8 O Pos-guerra 96
9 Brasil: periodo getulista 104
10 Brasil: periodo democratico 123
11 Descolonizagao e conflitos regionais 141
12 Bloco atual dos paises mais ricos 157
13 O terceiro mundo 172
14 Revolugdes e crise do Socialismo 179
15 Brasil: Regime Militar 191
16 Brasil Contemporaneo 206

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Nesse sentido, percebe-se que esse livro pouco menciona 0s negros na construcdo da
Histdria. De acordo com a tabela a seguir, 0 negro é mencionado somente no processo de
descolonizacdo e no bloco de paises do Terceiro Mundo. Nos demais capitulos foram
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priorizados a Histdria europeia e, no Brasil, os aspectos politicos e econémicos, com raras

participacOes dos negros. Os dados podem ser analisados pela tabela abaixo:

Tabela 4 - Representagéo por capitulos do livro da 82 série de 2002

Representacdo por capitulos

Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra 2
Branca 7
Mudiltiplas etnias 7
Total 16

Fonte: Elaboracéo Paula Furtado Nani.

Conforme j& mencionado, esse livro optou por tratar 0 ensino eurocéntrico da Histdria
Contemporanea. O negro foi representado, em grande parte, por meio de fotografias em toda a
sua composicao. Dessa forma, a analise desse livro priorizou os capitulos que trataram da
Africa e da Historia do Brasil para a andlise, ja que os sete capitulos que representam o0s
brancos (tabela da representacdo por capitulos) tratam de temas que permeiam as duas
grandes guerras e, portanto, aborda a Histdria da Europa.

No que tange a Histéria Geral, os negros foram abordados no processo de
descolonizacdo da Africa e Asia e na tematica dos paises de Terceiro Mundo. A
descolonizacio da Africa foi tratada sob o olhar do europeu, sem abordar como eram as
sociedades antes e depois da colonizacdo. Ou seja, hdo foram mencionados os conflitos que a
colonizacdo promoveu dentro das sociedades e as outras marcas culturais. A resisténcia
africana foi mencionada em um topico sobre a Africa do Sul de forma bastante abreviada. O
texto traz a Historia da Africa do Sul e a participacdo de Nelson Mandela pela luta contra o
apartheid.

A respeito do capitulo 13 sobre os paises do Terceiro Mundo, foram desenvolvidos 0s
principais motivos e consequéncias que levaram esses paises a serem pobres e desiguais. O
termo dominagdo € novamente apontado pelo autor para designar o continente africano.
Demonstra-se que mesmo quando o assunto diz respeito aos negros, a Histéria é contada a
partir de uma visdo europeia, uma vez que 0s termos dominante e dominado excluem os
outros aspectos que envolvem a sociedade, como a cultura e os costumes. O racismo somente
é discorrido em poucos paragrafos no capitulo 12, que trata dos paises de Primeiro Mundo,
especialmente na exposicao de grupos neonazistas.

No periodo da Republica do Brasil, 0 negro é mencionado sobre a sua participacao do
movimento operario. Somente no capitulo 5, que trata das revoltas da Republica, o negro

aparece na participacdo da Guerra de Canudos, porem também de maneira resumida, em
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apenas um paragrafo. Ja sobre a Revolta da Chibata, que teve como lider um negro, ndo ha
qualquer referéncia para que o leitor compreenda quem séo os participantes do movimento.
Os outros capitulos que se seguem relatam sobre a redemocratizacédo e sdo focados em
assuntos relacionados a politica e as principais medidas implantadas por cada presidente
eleito.
Observa-se que a colecdo de 2002 apresenta muitas lacunas sobre a construcdo da
identidade negra. De acordo com Chartier, a representacdo pode ser compreendida a partir das

praticas de um determinado grupo, e estas definem as identidades:

[...] as préticas que visam a fazer reconhecer uma identidade social, a exibir
uma maneira propria de ser no mundo, a significar simbolicamente um
estatuto e uma posigdo; enfim, as formas institucionalizadas e objetivadas
em virtude das quais "representantes" (instancias coletivas ou individuos
singulares) marcam de modo visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da
comunidade ou da classe (CHARTIER, 1991, p. 183)

Conforme o guia do PNLD de 2002, a colecdo de Gilberto Vieira Cotrim se mostrou
em consonancia com sua resenha, ja que tem um viés eurocéntrico. A pratica de uma visdo
eurocéntrica contribui para uma formacdo da identidade do negro vista pelo outro; ou seja,
neste caso foi 0 negro visto pelo olhar europeu. Chartier reforca essa compreensao no seguinte

trecho:

As representacdes do mundo social assim constituidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0
necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢do de quem
os utiliza (CHARTIER, 1990, p. 17).

E importante também estabelecer uma ressalva sobre essa escrita eurocéntrica. Essa
visdo provavelmente ocorreu em virtude de uma formagdo anterior do autor a essa nova
concepcdo sobre a Africa. Ap6s essa data, muito da historiografia foi atualizado sobre o
continente africano e suas culturas.

Em continuidade a historicidade dos negros, o livro do 6° ano, de Gilberto Vieira
Cotrim e Jaime Rodrigues, de 2017, apresenta em sua capa a imagem de duas egipcias
tocando instrumentos musicais, sem qualquer informacdo de fonte ou legenda. O livro €

dividido em 15 capitulos, conforme o quadro a seguir:
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Quadro 7 - Sumario livro Historiar — 6° ano

Capitulos do livro didatico do 6° ano
Capitulo Titulo Pagina
1 Cultura e diversidade 10
2 Historia: reflexdo e agdo 20
3 Tempo e calendario 34
4 Primeiros humanos 46
5 Primeiros povos da América 64
6 Sociedades da Mesopotamia 82
7 Africa: Egito Antigo 98
8 Africa: Reino de Cuxe 114
9 Hebreus e Fenicios 124
10 Povos da China e da India 140
11 Grécia Antiga: politica e democracia 162
12 Grécia Antiga: vivéncias culturais 182
13 Roma Antiga: a construcdo do império 198
14 Roma antiga: vivéncias culturais 218
15 Bizancio e seu império 232

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Dentre os capitulos abordados, foi localizado apenas um capitulo reservado para a
etnia negra, enquanto os brancos tiveram cinco capitulos reservados para a etnia branca. Os

dados podem ser verificados mais detalhadamente na tabela abaixo:

Tabela 5 - Representagéo por capitulos do livro do 6° ano de 2017

Representacdo de etnias por capitulos
Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra
Branca
Mesopotamicos
Mudltiplas etnias
Outros
Total

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

=
Rorraer

No primeiro capitulo, sdo abordados os temas de cultura e diversidade. De forma
distinta da obra correspondente a essa seriacdo da cole¢do anterior, percebe-se que o autor
introduziu um tema para demonstrar a existéncia de diversas culturas no planeta. Séo
desenvolvidos exercicios cujo foco é a promocao da reflexdo e trabalho com fontes sobre o
assunto relacionado.

Conforme a obra da colecdo anterior, os capitulos 2 e 3 estdo relacionados a uma
introdugdo ao estudo de Histdria, com explicacdes a respeito do que é uma fonte histérica e
temporalidades. Nenhum discurso verbal ou imagético foi identificado como negativo para

nenhuma das etnias negra ou branca.
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Apenas no capitulo 4 foi proposto o conteudo da origem do homem.
Dissemelhantemente do livro da 52 série da colecdo anterior, a colecdo de 2017 deixa bastante
claro que os fdsseis mais antigos foram localizados na Africa, além de ja apresentar no
subtitulo a origem do homem no continente africano, dando mais énfase a esse discurso.
Destaca-se também o acompanhamento de um mapa da Africa com os principais sitios
arqueologicos.

Os capitulos 5 e 6 trazem como tematica os primeiros povos da América e a
Mesopotamia, respectivamente. Esses capitulos ndo tém qualquer mencdo aos povos
africanos, nem a seus descendentes negros.

Somente nos capitulos 7 e 8 a Africa ¢ identificada, tratando de temas como o Egito
Antigo e o Reino de Cuxe. Comparando-se a tematica africana da colecdo anterior, percebe-se
uma ampliacdo dos discursos verbal e ndo-verbal. Primeiramente, devido ao nimero de
capitulos: um capitulo para o Egito e outro para Cuxe. Em consequéncia disso, foi permitido
mais espago para um desenvolvimento tematico mais abrangente. Foram abordados assuntos
como a unificacdo politica, o desenvolvimento da agricultura, a sociedade com todos os
representantes de cada camada social, a religido e as producdes artisticas. Outra mudanca foi a
explanagdo sobre as condigdes em que 0s egipcios escravizados viviam, desmitificando a
ideia de que todo sujeito escravizado vive sempre em péssimas condi¢cbes. Embora todo
escravizado seja privado de sua liberdade, é necessario complementar as nuances da
escravizacao de cada sociedade.

Ja o capitulo 8 abordou o reino de Cuxe como uma sociedade contemporanea ao Egito
antigo. Esse reino n&o era tratado na colegdo de 2002; dessa forma, acrescentou-se mais um
tema do continente africano para o livro didatico. J& nos capitulos que se referem aos povos
europeus antigos (Grécia, Roma e Império Bizancio) sdo apresentadas as formas de
organizacdo social e politica de forma bastante semelhante a colecdo de 2002, exceto pelo
acréscimo de mais um capitulo para o assunto.

Nos demais capitulos ndo especificados ndo houve a representacdo do negro ou isso
ocorreu de forma discreta. No final do livro é desenvolvido um projeto chamado Cultura e
diversidade. Nesse projeto, faz-se uma proposta de trabalhno em grupo para que os alunos
criem cartazes sobre as diversas culturas brasileiras, bem como suas herancas culturais e
étnicas.

O livro do 7° ano de 2017 inicia-se com uma capa em que a imagem é uma pintura de
uma caravela navegando no mar. A divisdo de capitulos pode ser compreendida no quadro

sequir:
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Quadro 8 - Sumario livro Historiar — 7° ano

Capitulos do livro didatico da 7° ano
Capitulo Titulo Pagina
1 Formac&o da Europa feudal 10
2 TransformagOes na Europa feudal 26
3 Mundo islamico 46
4 Povos africanos 62
5 Renascimento Cultural 80
6 Reformas religiosas 96
7 Expansdo europeia 110
8 Povos da América 126
9 Impactos da conquista 144
10 Meio ambiente e colonizagdo 158
11 Estado e religido 170
12 Cotidiano e economia Colonial 188
13 Trabalho africano 204
14 Holandeses no Brasil 220
15 Conquistas e fronteiras 234
16 Mineracao e sociedade 248

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

A respeito da quantidade de capitulos que representam as etnias, foram reservados
apenas dois capitulos que retrataram majoritariamente 0s negros, enquanto os brancos tiveram

seis capitulos que retrataram 0s brancos:

Tabela 6 - Representagdo por capitulos do livro do 7° ano de 2017

Representacdo por capitulos

Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra 2
Branca 6
Multiplas etnias 1
Outros 7
Total 16

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Os capitulos 1, 2, 5 e 6 abordam temas como formacdo do Feudalismo, Reformas
religiosas e Renascimento. Em todos esses contetdos ndo houve qualquer discurso verbal ou
imagético sobre 0s negros, ja que trataram de temas exclusivos da Europa.

No capitulo 3, € retratado o mundo islamico e menciona-se a expansao islamica no
continente africano, proporcionando a dimensdo de que a Africa ndo é um continente
homogéneo. No bloco De volta ao presente, destaca-se um trabalho que mostra a influéncia
arabe no mundo todo, inclusive no Brasil, através de um mapa, possibilitando ao estudante a

compreensdo de que existem diversas religides na Africa.
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J& o capitulo 4 ¢é dedicado somente aos povos africanos, ja seu objetivo é explanar os
diferentes reinos africanos antes da expansao europeia, tais como Gana, Mali, reinos iorubas e
Daomé, os Bantos e o Congo. Esse eixo tematico inseriu informacgdes importantes para a
compreensdo da chegada dos africanos ao periodo colonial, visto que sdo abordadas as formas
de escravizagdo praticadas nas sociedades africanas. Em contraponto, também se faz relagéo
com as diferentes culturas africanas e como elas influenciaram na cultura do povo brasileiro.

Os capitulos 7 e 8 retratam a expansdo maritima dos europeus tanto na America
quanto na Africa. Em ambos os casos, houve poucas diferencas com relagdo a colecdo de
2002. J& no capitulo 9, em que se discorre sobre 0s impactos da conquista, apresenta-se
algumas mudancas no que diz respeito a forma com que se deu o processo de transculturagdo
dos povos. As mudangas nas culturas ndo sdo descritas apenas na Europa, mas também na
influéncia que os europeus causaram nos povos nativos da América e nos africanos.

Sobre a Histéria do Brasil, as formas como ocorreram a colonizagdo ainda
permanecem sob a perspectiva europeia, porém com o acréscimo de alguns contetidos que
representam os negros. No capitulo 10, é abordado o processo de extracdo do pau-brasil pelos
portugueses. Nota-se que pouco espaco é dedicado a escravizagao indigena em detrimento da
dominacdo dos portugueses.

Ja no capitulo 11 foi explanada a formacdo do Brasil Colonial com descri¢des da
administracdo e divisdo territorial. Dentro desse eixo, foi apontada também, em um item
especifico, a parte cultural do periodo, em que sdo exemplificadas as religiGes africanas e
indigenas que se formaram no territorio brasileiro. O capitulo versa sobre as religifes no
periodo colonial e, portanto, vai além do catolicismo implantado pelos jesuitas. Porém, so se
menciona o candomblé, excluindo a umbanda, que também ¢é uma religido de matriz africana.
Na pagina posterior, o tépico De volta ao presente problematiza a questdo da intolerancia
religiosa no Brasil.

Em sequéncia, o capitulo 12 destina-se a economia colonial, e sdo mencionados o
cultivo da cana de agucar, bem como a formacédo de engenhos e o trabalho utilizado. Esse
capitulo é semelhante ao capitulo 13 da colecdo de 2002, porém nédo foi encontrado nenhum
anacronismo, conforme na colecdo anterior, e as diferencas da escravizacdo indigena para a
africana ndo sdo nem mencionadas.

O trabalho africano e suas formas de resisténcia sdo mais aprofundadas no capitulo 13.
Nesse capitulo sdo abordados fatos que a colecdo anterior ndo contemplou. Sobre o tréfico
negreiro, foram abordadas as diferengas da escravizagdo no continente africano e na Coldnia

portuguesa, cOmo 0S negros eram escravizados majoritariamente por dividas e sobre a
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impossibilidade de venda desses escravizados. Vale ressaltar também que as formas de
resisténcia dos negros foram mais bem exploradas neste capitulo e que foram mencionadas as
suas diferentes contribui¢Ges para nossa sociedade atual.

Com relacao ao Brasil holandés, os autores apenas citaram 0s negros escravizados na
participacdo da Insurreicdo Pernambucana, como na cole¢do de 2002. J& no capitulo 15, que
trata das conquistas e fronteiras, foram explanados a expanséo territorial e o bandeirantismo,
bem como o papel dos jesuitas. Diferentemente da colecdo anterior, 0os negros ndo foram
citados nas capturas pelos bandeirantes; apenas aborda-se a modificacdo do trafico negreiro
com a queda de venda de negros escravizados e a consequente necessidade de procura por
indigenas na méo de obra compulsoria.

Sobre a mineracdo, ressalta-se como Aleijadinho foi apresentado. Ao contrario da obra
da colecdo anterior, o artista é descrito como filho de uma mulher escravizada com um
portugués. Outros sujeitos também sdo mencionados, como Chica da Silva, mulher e negra
que conseguiu acumular riquezas em sua vida. Essa representacdo negra desmitifica a ideia de
gue o negro no periodo colonial e imperial era sempre escravizado, morando em condicdes
precéarias e sofrendo maus-tratos.

Partindo-se para o livro do 8° ano da colecdo Historiar, percebe-se em sua capa uma
imagem de uma luta de capoeira com dois negros: um homem contemporéaneo e outro de
épocas mais antigas. E uma obra dividida em quinze capitulos que abordam desde o Antigo

Regime até os fins do Brasil Império, conforme o quadro abaixo:

Quadro 9 - Sumario livro Historiar — 8° ano

Capitulos do livro didatico do 8° ano
Capitulo Titulo Pagina
1 Antigo Regime e Revolugéo Inglesa 10
2 A era do iluminismo 24
3 Industrializagdo e trabalho 36
4 Formacdo dos Estados Unidos 50
5 Revolugdo Francesa 64
6 Epoca de Napoledo 82
7 Independéncias na América 94
8 Independéncia do Brasil 108
9 Estados Unidos no século XIX 124
10 Europa no século XIX 138
11 Imperialismo na Africa e na Asia 160
12 Primeiro Reinado 174
13 Periodo regencial 188
14 Segundo Reinado 206
15 Crise do Império 222

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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De acordo com a tabela a seguir, 0s negros ndo obtiveram nenhum capitulo dedicado
de forma exclusiva a etnia, mas, sim, foram representados juntamente com outras etnias. J& 0s

brancos foram representados em sete capitulos exclusivos.

Tabela 7: Representacgao por capitulos do livro do 8° ano de 2017

Representacao por capitulos

Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra 0
Branca 7
Mudiltiplas etnias 8
Total 15

Fonte: Elabora¢do Paula Furtado Nani.

Os temas sobre Revolucdo Inglesa, lluminismo, Industrializacdo, Revolugdo Francesa,
Era Napolednica e Europa do século XIX, correspondentes aos respectivos capitulos 1, 2, 3, 5,
6 e 10, ndo fazem qualquer mencgdo aos negros. Ha somente temas ligados a uma construcao
eurocéntrica da Histdria, como na cole¢éo anterior.

No capitulo 4, o tema central é a formacdo dos Estados Unidos. O discurso sobre a
escravizacao dos negros ocorreu predominantemente conforme o livro da 72 série de 2002.
Porém, diferentemente da colecédo anterior, a escravizacao local é descrita de forma ampliada,
demonstrando as diferencas da escravizacdo do norte e do sul. J& no capitulo 7, quando
relatada a Independéncia das Américas, marca-se a Independéncia do Haiti, que demonstrou a
presenca de lideres negros no processo separacdo das colénias com as metropoles. Esse
discurso tdo importante para a representacdo dos negros estava ausente na obra de 2002.

No capitulo 9, que aborda os Estados Unidos do século XIX, ndo houve grandes
modificacfes em relacdo a colecdo de 2002, apenas discorre-se sobre as associacfes racistas
da Ku Klux Klan. J& no capitulo 11, que se refere aos continentes africano e asiatico, no
periodo do neoimperialismo no século XIX, foi um momento do livro que adquiriu mais
destaque com relacdo ao livro de 2002, ja que na outra colecdo o imperialismo foi tratado
juntamente ao tema da Segunda Revolugédo Industrial. Dessa forma, nessa cole¢do de 2017,
foi possivel abordar tematicas como o mito da superioridade do homem branco sobre o negro,
além da justificativa utilizada na época para a dominacdo através do imperialismo sobre os
africanos.

Ao voltar-se para a Histdria do Brasil no capitulo 12, o periodo regencial aborda
aspectos politicos como a Constituicdo de 1824 e as formas de administracdo do governo.

Também € mencionada a Confederacdo do Equador, em que houve a participacdo dos

98



mesticos, negros livres e escravos. Entretanto, ndo se aprofunda muito no tema. O capitulo 13
traz mudancgas da representacdo dos negros, como a Revolta dos Malés. Na colec¢do de 2002 o
assunto obteve pouco aprofundamento; ja nesta colecdo de 2017 o discurso foi mais
detalhado, com o acréscimo da cultura dos malés.

Outra mudanca foi a inclusdo da participacdo dos negros nas revoltas da cabanagem e
balaiada. Assim, reafirma-se a ideia de que o negro ndo se resume somente a escravizagdo e
aos maus tratos. Enfim, nos capitulos 14 e 15 sdo explanados o tema da abolicdo da
escravatura e o fim do periodo imperial. A abolicdo da escravatura ndo foi escrita como um
evento movido por leis, mas, sim, como algo processual e gradativo, integrando a participagéo
popular.

O texto também traz a tematica do racismo e das conquistas que 0s negros adquiriram
na atualidade. Na sessao Historia do presente, a capoeira foi discorrida como um modo de
preservacdo da identidade brasileira e como heranca simbdlica da resisténcia dos negros
escravizados, além de ser Patriménio Cultural da Humanidade pela Unesco.

Por fim, o livro do 9° ano da colecdo Historiar apresenta em sua capa a imagem de
uma mulher se fotografando e, ao fundo, um homem pintando arte de rua. A estrutura dos
capitulos € semelhante ao ultimo livro da colecdo de 2002. Sdo trabalhados temas da

contemporaneidade e do Brasil Republica, divididos em 16 capitulos:

Quadro 10 - Sumario livro Historiar — 9° ano

Capitulos do livro didatico do 9° ano
Capitulo Titulo Pagina
1 Primeira Guerra Mundial 10
2 Revolugdo Russa 26
3 Crise capitalista e totalitarismo 42
4 Segunda Guerra Mundial 60
5 Nasce a Republica 80
6 Primeira Republica: sociedade e poder 92
7 Revoltas na Primeira Republica 112
8 A Era Vargas (1930-1945) 126
9 Guerra Fria 146
10 Independéncia na Africa e Asia 162
11 Conflitos no Oriente Médio 180
12 Democracia e populismo 190
13 Ditadura militar 206
14 Crise do socialismo autoritario 222
15 As faces da globalizacéo 238
16 Brasil contemporaneo 252

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Em termos de quantidade de capitulos, os brancos foram majoritariamente
representados pela Histéria Contemporanea. J& 0s negros sdo representados em capitulos

juntamente com outras etnias, conforme apontado na seguinte tabela:

Tabela 8: Representacgao por capitulos do livro do 9° ano de 2017

Representacao por capitulos

Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra 0
Branca 6
Mudiltiplas etnias 9
Outras 1
Total 16

Fonte: Elaboragéo Paula Furtado Nani.

Semelhante ao livro da 8? série de 2002, esse livro do 9° ano, da cole¢do Historiar,
apresenta o predominio do eurocentrismo na construgdo do conhecimento historico,
especialmente entre os capitulos da Histéria Contemporanea. Porém, algumas mudangas
puderam ser notadas como a presenca de pessoas negras representadas como lideres de
movimentos ou de uma nacao.

A descolonizacdo da Africa, no capitulo 10, teve mudancas em seu discurso. A
Historia foi contada a partir da visdo do africano, ou seja, por suas lutas e resisténcias. Outra
modificacdo que pode ser notada concerne as revoltas do inicio da Republica do Brasil. Antes
0S negros eram mencionados como participantes somente da Guerra dos Canudos. Nessa
colecdo, os negros aparecem também no Cangaco e principalmente na Revolta da Chibata. A
Revolta da Chibata € dissertada como um dos movimentos de negros, em que o lider também
é negro. No final do contetdo é apresentado um depoimento dado pelo lider em um jornal, no
qual ele conta sua trajetoria. Dessa forma, a Revolta da Chibata adquire outra perspectiva,
comparando-se ao contetido da cole¢do de 2002.

Outros momentos da Republica do Brasil ndo tiveram mudancas nos discursos verbais,
apresentando uma Histdria voltada para o politico e as a¢es que 0s principais governantes
desempenharam no Brasil.

Desta forma, nota-se que a representacdo dos negros da colecdo de 2017 foi mais
significativa do que na colecdo de 2002, no que diz respeito aos fatos e tipos de abordagem
sobre eles mesmos. A Africa foi melhor explorada, ndo se resumindo apenas ao Egito Antigo,
e 0s aspectos culturais foram ampliados, com novas informac6es. Os conteidos tinham como
intuito o exercicio de problematizacdo sobre as informacGes que foram expostas. Em

contrapartida, quantitativamente os capitulos continuaram apresentando uma estrutura
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eurocéntrica da Historia, especialmente quando se trata dos anos finais das cole¢des, em que 0
negro quase inexiste, sobressaindo a Histdria europeia.

As mudancas qualitativas sdo fruto de uma luta representativa dos movimentos negros
e de uma compreensdo politica que contemplasse essa luta em suas acdes, que, ao
reivindicarem mais espaco e direitos juntamente ao Estado, permitiu que sua identidade né&o

fosse vista apenas pelo olhar de outro grupo dominante, mas, sim, pelo seu proprio grupo.

3.3 O uso de imagens como representacado dos negros: as expressdes da etnia negra

A imagem vem sendo tratada ndo mais como uma mera ilustracdo na historiografia,
mas, sim, como uma fonte de informacdo. Ela vem adquirindo, de forma ampliada, a
denominacdo de documento que permitiu abrir novos horizontes na historiografia
(MENESES, 2003). Analisar imagens como documento historico requer lidar com as
diferenciadas leituras que esse tipo de fonte permite, j& que elas possuem um carater
polissémico na investigacdo. Ademais, deve-se atentar as hipdteses que podem ser levantadas
através das “pistas” e “entrelinhas” contidas nas mesmas. E necessario, entdo, que seja levado
em consideracdo o contexto em que elas sdo alocadas para que haja uma melhor percepcao
das informacdes que elas dettm (ALBUQUERQUE; KLEIN, 1987).

As imagens que serdo analisadas neste item serdo investigadas pelo viés da
representacdo coletiva, da mesma maneira que serdo analisadas, dentro dos limites da
pesquisa, como fonte de pesquisa historica, examinando seu contexto, tais como legenda e
texto principal em que elas sdo inseridas. As auséncias de representacdo dos negros também
serdo mencionadas, uma vez que isso faz parte da construcdo do conhecimento historico.
Nesse sentido, primeiramente serdo feitas as analises qualitativas das imagens e, em um
segundo momento, a analise quantitativa-qualitativa.

Logo no primeiro livro da 52 série da colecdo Saber e Fazer Histdria, na apresentacédo
de seu primeiro capitulo, o autor traz uma fotografia de uma familia em Séo Paulo, no inicio
do século XIX. Essa imagem é composta por 13 pessoas, incluindo o bebé; porém, todos na
imagem estdo olhando para a foto, exceto a Unica negra, que estd olhando para o chdo, de

acordo com a imagem a seguir:
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Figura 1 - Familia Sdo Bernardo do Campo

Refletindo sobre
Histdria

Fofografi‘? de uma familia de Sdo Bernardo do Campo, SP, no inicio do
! ieculo XX. (/j\§ervo da secao de Memoéria e Patriménio Histérico
_ultural — Prefeitura Municipal de Sao Bernardo do Campo, SP)

Fonte: COTRIM, 2002, p. 7, 5% serie.

Nesse topico, o autor explicita como estudar Historia, além de explicar que a Historia
é contada a partir das fontes. Assim, o capitulo € repleto de imagens mostradas com intuito de
desenvolver o tema das fontes historicas. Essa imagem esta inserida nesse contexto; contudo,
dentre tantas fontes existentes, o autor fez a escolha de inserir na introducéo do capitulo uma

imagem de época em que existe somente uma negra representada em uma situacdo de
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submissdo a outros de etnia branca. Além do mais, ndo foi observado nenhum trabalho com

as fontes inseridas no capitulo.

Em relacdo aos assuntos da Pré-Historia, nota-se a auséncia de imagens de pinturas

rupestres, bem como artefatos culturais produzidos pelo homem que faca qualquer mengéo ao

continente africano. Conforme apontado no item anterior, a Africa ndo é mencionada quando

se remete a origem do homem.

O tema da Expansdo Maritima de Portugal e Espanha traz a Africa novamente referida

em um contexto de exploracéo e conquista. Nesse assunto, encontra-se uma imagem com duas

pessoas trabalhando: uma negra e outra branca. O homem branco dispde de uma face com

feicGes proporcionais, enquanto 0 negro tem seu rosto desproporcional, sem apresentar tracos

em seu rosto. A imagem pode ser observada a seguir:

Figura 2 - Trabalho em especiarias

IS HEIEULEEY vorecendo a expansdo comercial-

culo XV representando SRS ERSUEIICES
uma loja de especia-

rias que comercializa-
va balsamo, pimenta,
canela, noz-moscada.

Esses produtos eram PORTUGAL

utilizados na medicina, " 5 i
PRI [ xpansdo comercial-maritima
servagao de alimentos

etc. A dificuldade de AC
trazer esses produtos oroa portuguesa e setores

RO Rk  sociais ligados a burocracia’ e a
LRIl burguesia tinham ambigoes de en-

por isso, atingiam altos [ o i e
precos riquecer por melo da expansao da

13
Fonte: COTRIM, 2002, p. 54, 62 série.

O QUE SAO
ESPECIARIAS?

A palavra especiaria deriva do
latim especia, que significa “substéan-
cia ativa e valiosa”. As especiarias
eram utilizadas principalmente em
remédios, perfumes e temperos.

Muitas regides agropastoris da
Europa sofriam a falta de forragem
de inverno (folhas e graos) para ali-
mentar o gado. Assim, grande quan-
tidade de animais era abatida no ou-
tono, e sua carne tinha de ser con-
servada para ser consumida até o in-
verno. Disso decorria a valorizagao
das especiarias de condimentos,
pois conservavam a carne e melho-
ravam o seu sabor. Além das espe-
ciarias, usava-se o sal, que era o
conservante mais barato e comum.
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Acerca do processo de escravizagdo na Col6nia portuguesa, € interessante notar que,
embora seja proposta a luta pelos quilombolas, as imagens que tratam de cultura e resisténcia
exibem-se, conforme ja mencionado no comeco do capitulo, desvinculadas do texto principal,
sem nenhuma informac&o adicional que complemente o conhecimento, deixando ao educador

a funcdo de problematizar:

Figura 3 - Fotografia de congada

Registro fotografico de
uma congada, feito no
Rio de Janeiro, por vol-
‘i M ta de 1860, pelo foto-

“+2 8 grafo Arsénio da Silva.

Fonte: COTRIM, 2002, p. 123, 62 série.

A imagem acima é uma fotografia de 1860 retratando as congadas. Porém, no texto
principal nenhum paragrafo menciona que a congada era uma manifestacdo cultural de
resisténcia africana. Entretanto, é uma representacdo positiva dos negros em um contexto
historico do capitulo caracterizado pelo trabalho compulsério negro.

J& a imagem a seguir foi reproduzida a partir da visao do europeu sobre a mulher negra
da época, uma vez que as mulheres estdo representadas seminuas. Apesar de ser uma imagem
que remete a cultura e resisténcia africana, ela que reforca a sexualizacdo da mulher negra

brasileira.

104



Figura 4 - O batuque

Apesar uro coti-

diano, os negros man-
tiveram sua cultura.
Um sinal da resistén-
cia as condicoes im-

postas pela escravidao
é mostrado na obra de
Joahann Spix e Karl
von Martius, O Batu-
que de Sao Paulo, fei-
ta em 1817.

to, em 20 de

novembro de
1695. Corta-
ram-lhe a ca-
beca, que foi
exposta em
praga publica,
na cidade do
Recife.
Matando
Zumbi, os se-
nhores de es-
cravos preten-
diam intimidar
os negros. Entretanto, a memdria de
Zumbi permaneceu viva como sim-
bolo da resisténcia negra a violén-
cia da escraviddo. O dia de sua

Os bantus pertenciam aos po-
vos da Africa central, geralmente
de Angola e Congo. Foram levados
principalmente para Pernambuco,

morte (20 de novembro) é lembra-  Rio de Janeiro e Minas Gerais. Sua

el a2 tn andsiival AarnalhAn ca nar

Fonte: COTRIM, 2002, p. 126, 62 série.

Sobre a origem dos africanos que vieram para as col6nias portuguesas, ndo ha nenhum
mapa para que o aluno tenha nocéo da exata localizagdo, apenas uma imagem gque mostra as
diferentes etnias que vieram para a coldnia. Entretanto, ndo € uma imagem que representa de
forma completa as diferentes etnias e culturas que existiam no continente africano, uma vez
que existem no continente inimeras etnias, tanto negra quanto branca. Pela imagem abaixo,

na legenda, percebe-se que € uma representacdo produzida a partir da visdo do europeu.

Figura 5 - Algumas etnias de africanos

Os escravos que Vi-
nham para o Brasil
procediam de muitas
etnias africanas e de
diferentes regioes des-
se continente. Na figu-
ra, vemos gravuras fei- 7z G
tas pelo viajante ale- S . N
mao Rugendas (1802- Rl
1858), que retratam

essa diversidade de
origens.

Fonte: COTRIM, 2002, p. 122, 62 série
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No livro da 72 série, ao retratar a Independéncia da América Latina, o texto base
discursa sobre a substituicdo do trabalho compulsoério pela méo de obra assalariada, de acordo

com a imagem seguinte:

Figura 6 - Trabalhador do inicio da Republica

O capitalismo industrial influenciou a
substituicdo do escravo pelo trabalhador
assalariado, embora isso so tenha ocorrido
no Brasil no final do século XIX. Na gravu-
ra, realizada a partir de fotografia,
Trabalhador da Roga. Obra de Victor Frond.

Fonte: COTRIM, 2002, p. 71, 72 série.

Assim, a imagem reforca a ideia de que a Aboli¢do da Escravatura pouco modificou a
realidade dos trabalhadores negros; ainda que tenha chegado méo de obra europeia em
substituicdo da negra, o livro traz uma Unica imagem de um negro. Conforme ja abordado, no
capitulo 8, do livro da 72 série, 0 negro adquire mais presenca nos movimentos de separagédo
da Coldnia de Portugal. Porém, no que diz respeito as imagens que retratam o assunto, ndo se
mostra a diversidade dos membros que participaram do movimento. O capitulo todo também
traz as imagens de Tiradentes (Inconfidéncia Mineira) como simbolo da representacdo do
movimento e de homens brancos participando das decisdes coloniais, enquanto 0s negros sao
representados imageticamente realizando somente trabalhos bracais.

Ja no Império, nota-se exclusividade sobre a populagdo negra somente no Periodo

Regencial, em que surgiram as revoltas provinciais, como a dos Malés e a da Balaiada.
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Contudo, diferentemente do movimento da Farroupilha, em que ha a uma representagdo por
meio de uma imagem com homens brancos lutando, na Revolta dos Malés ndo ha nenhuma
imagem do movimento. A representacdo imageética so aparece na Revolta da Balaiada com
uma imagem de negros fugidos do sistema de escravizacdo lutando capoeira. Todavia, ndo
existe nenhuma interacdo com o texto principal, demonstrando que a capoeira era uma das
formas de luta contra a exploracdo da mao de obra dos negros. Também ndo h& nenhuma
forma de reflexdo que demonstre que a capoeira faz parte da cultura brasileira até os dias
atuais.

A Abolicdo da Escravatura fecha o livro da 72 série, sendo mencionada de forma
breve. O texto traz duas imagens que retratam o acontecimento: uma imagem da princesa
Isabel assinando a Lei Aurea e outra menor com mulheres negras sentadas na calcada,

marginalizadas pela sociedade vigente:

Figura 7 - Quitandeiras

ata é vista como conquista popular. : Quitandeiras, em

2aulo, 13 maio 1988) 1884. Fotografia de
Marc Ferrez.

Fonte: COTRIM, 2002, p. 149, 72 série.

Embora o texto traga elementos que afirmem que a Lei Aurea foi uma conquista da
sociedade, as imagens retratam o contrario, ja que a representatividade foi majoritariamente
de pessoas negras desempenhando trabalhos forcados. Em relacdo ao livro da 82 série dessa
colecdo, ndo predominou a representacdo qualitativa, mas, sim, quantitativa, conforme sera

demonstrado posteriormente.
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J& na colegdo Historiar, no livro do 6° ano, foi identificada uma maioria de imagens
com negros, com expressoes felizes, cantando e/ou tocando algum instrumento musical,

conforme a imagem a seguir:

Figura 8 - Escola do Congo de S&o Bernardo

jas maneiras o
entir e de agir.
0gos, as comi-
xxemplos de

&
F

s W ’\\\
2\
Integrante da Primeira Escola de Congo
de Sao Benedito do Eré de Tremembé
em apresentagao. $3o Luiz do Paraitinga,
S3o Paulo. Fotografia de 2014

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 10, 6° ano.

Em contraponto com o livro da 5% série da colecdo Saber e Fazer Historia, essa
imagem representa uma mulher negra em uma apresentacéo de congada, fazendo referéncia a
uma cultura de sua etnia. A mulher esta com tracos felizes e com uma vestimenta tipica de sua
cultura.

Outra mudanca foi a introdugdo de uma pintura rupestre encontrada na Argélia,
reforcando que foi na Africa que a humanidade comegou a se desenvolver, diferentemente da
colecdo anterior, que ndo trouxe nenhuma producdo cultural do continente nesse periodo.
Também mostra uma fonte historica, como a pintura rupestre, para se trabalhar em sala de

aula.
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Figura 9 — Pintura rupestre

Vammnchi Namachilfadis i~

Pintura rupestre em caverna do sitio arqueoldgico de
Tassili nAjjer, na Argélia, produzida entre 4000 a.C. e
2000 a.C.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2017, p. 59, 6° ano.

Ademais, as imagens introduzidas se relacionam com o texto principal, com func¢éo de
complementariedade. Porém, as imagens sdo analisadas como fonte historica somente nas
Oficinas de Historia, ndo como parte do corpo do texto principal. Isso pode gerar um
problema estrutural do livro, visto que, muitas vezes, o professor pode ndo os utilizar como
suporte na preparacao das aulas.

Com relacdo as diferentes sociedades africanas, no periodo anterior a expansédo
europeia, ainda que tenham ocorrido mudancas com relacdo a colecdo anterior (que nao
menciona o continente africano antes do trafico negreiro), permanece a auséncia descritiva ou
imagética de reis africanos para deixar compreensivel os diferentes reinados existentes nos
continentes africano e europeu. Afinal, quanto a etnia branca, os reis e rainhas europeus
continuaram sendo representados imageticamente na colecdo de 2017. Entretanto, foram
encontradas imagens atuais de outras pessoas ditas comuns que moram na Africa,
apresentando-se de forma alegre e com boas vestimentas, de acordo com a imagem que se

segue:
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Figura 10 - Povo herero

Jovens mulheres do povo hereré, em Vinduque, capital da Namibia. Fotografia de 2009.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2017, p. 63, 7° ano.

Por outro lado, também néo foi observada nenhuma imagem que representasse negras
escravizadas em conotagdo sexual e também houve um menor nimero de imagens de negros
recebendo maus tratos, ja que foram representadas através também de outras formas de
escravizacdo, que nao seja a mais usual nos livros, como do sistema plantation, da casa
grande e senzala, mostrando outras realidades dos negros escravizados nas cidades.

Nesse sentido, a escravizagdo adquire uma nova dimensdo para o aluno. No que tange
as formas de resisténcia dos negros escravizados, nota-se a figura do Zumbi dos Palmares,
que ganhou mais destaque em relacdo a colecdo de 2002, ja que foi feita uma relacdo com a
luta dos afrodescendentes dos tempos atuais e o dia da Consciéncia Negra. Diferentemente da

obra de 2002, Zumbi é representado por uma imagem:
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Figura 11- Monumento Zumbi dos Palmares

O monumento, localizado na cidade
do Rio de Janeiro, ¢ uma homenagem a
Zumbi. Como nao se conhecem detalhes
! desua fisionomia, 0 escultor inspirou-se

| em mascaras africanas do Benin.
Fotografia de 2013.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p.216, 7° ano.

Dessa forma, a representacdo imagética de sujeitos que se destacaram na Historia
também ¢é vista pelos negros. Outra questdo a ser levada em consideracdo € que também foi
acrescentado um espago para a cultura que os africanos trouxeram ao Brasil, ainda que
continue muito limitada a culinaria e a religido. Foi identificada uma fotografia das congadas,
mas continua da mesma forma que no livro anterior: desvinculada do texto base. E importante
salientar que os exercicios no final do capitulo promovem reflexdo sobre as consequéncias
que a escravizagado trouxe para os dias atuais.

Diferentemente do livro de 2002, o desenvolvimento da Independéncia do Brasil ndo
traz a valorizacdo dos grandes herois. A Inconfidéncia Mineira ndo apresenta imagens de
Tiradentes como lider, mas, sim, imagens que nos remetem somente ao proprio movimento.
Ao mesmo tempo, a Conjuracdo Baiana é representada por meio de uma imagem, embora seja

uma representacdo da execugdo dos revoltosos:
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Figura 12 - Convento de Nossas Senhora da Piedade na Bahia

. . e e e S nvUvCNIvIV UE 1/ 99, yudUo Imes-
ticos foram enforcados e esquartejados: os alfaiates Jodo de Deus do Nascimento e

Manuel Faustino dos Santos Lira
e os soldados Lucas Dantas e Luis
Gonzaga das Virgens e Veiga.

Convento de N. Senhora da Piedade na Bahia, obra
de Rugendas, feita no século XIX, representando
a praca da Piedade, em Salvador, onde foram
executados os revoltosos da Conjuracio Baiana. &

= f\ R O
Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 114, 8° ano.

Assim, demonstra-se que 0s negros ndo foram representados de forma majoritaria

como submissos aos brancos; foram sujeitos que resistiram as imposicdes do Império, embora

seja uma imagem que represente o fim do movimento. Quanto a Revolta dos malés, foram

inseridas também imagens que reforcaram a representacdo dos negros em um contexto de

resisténcia as normas da sociedade da época:

Figura 13 - Negra malé e livro arabe

ocorrera NO Processo e INueperueiivia uv Han.

Livro em &rabe, encontrado com um dos
participantes da Revolta dos Malés, era usado
como amuleto. Historiadores consideram que
as oragdes em 4rabe indicavam a existéncia
no Brasil de um certo niimero de escravos
mugulmanos alfabetizados. O livro pertence
a0 acervo do Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro, na cidade do Rio de Janeiro.

Era comum entre 0s escravos o uso de amuletos no pescogo, como esse representado na obra
de Jean-Baptiste Debret no século XIX. Muitas vezes, 0s amuletos continham papéis fiobrados
nos quais estavam escritas oragdes mugulmanas ou catdlicas. Os escravos que participaram
da Revolta dos Malés provavelmente usavam amuletos como esse, com oragdes mugulmanas,
escritas em arabe. A obra aqui reproduzida encontra-se nos Museus Castro Maya, na cidade

do Rio de Janeiro.

an=

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 197, 8° ano.

112



A Revolta dos Malés ndo somente foi introduzida no contexto historico, como também
trouxe elementos religiosos africanos, desmitificando a ideia de que s6 existe a religido
candomblé e a umbanda, trazendo a vertente muculmana religiosa dos negros.

Conforme ja apontado, o livro do 9° ano da colecdo Historiar teve mais representacao
dos negros pelas imagens, especialmente quando abordados momentos atuais. Foi bastante
presente o uso de imagens com figuras representativas, com cargos estabelecidos socialmente,
pelo senso comum, de mais importancia. A primeira imagem foi inserida no contexto das
Independéncias dos paises africanos e, com o intuito de mostrar o outro lado da Africa, o livro
trouxe fotografias de negros na atualidade em momentos de conquistas. A imagem abaixo é
de uma professora Bidloga do Quénia, que foi a primeira mulher africana a ganhar o Prémio
Nobel da Paz.

Figura 14 - Queniana Wangari Maathai

No mandato do primeiro presidente,
Jomo Kenyatta (1963-1978), foi instituido o
regime de partido Unico, mantido por seu
sucessor, Daniel Arap Moi (1978-2002).

Nas eleicoes de 2002, venceu o can-
didato da oposicdo, Mwai Kibaki, reeleito
para um segundo mandato de cinco anos.
Em 2010, os quenianos reformaram sua
Constituicdo, reduzindo os poderes do pre-
sidente e reconhecendo a igualdade de di-
reito a terra entre homens e mulheres.

A queniana Wangari Maathai (1940-2011) tornou-se a primeira
mulher africana a ganhar o Prémio Nobel da Paz. Bisloga,
professora universitaria e ativista do meio ambiente, Wangari
criou o Movimento Cinturdo Verde na década de 1970, que
plantou cerca de 30 milhdes de arvores no Quénia. Além

disso, combateu o antigo regime opressivo de seu pais. Seus
principais objetivos eram preservar a biodiversidade no Quénia,
criar empregos em areas rurais e combater o desmatamento.
Fotografia de 2004.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2017, 9° ano.

A imagem ndo se encontra desvinculado do texto, ja que através da legenda se mostra
gue a Wangari Maathai estava inserida nos movimentos de Independéncia do Quénia, além de
representar a igualdade de direitos das mulheres de seu pais.

A proxima imagem é do Barack Obama, que foi presidente dos Estados Unidos, em

2009. Apesar do avango de colocar imagens de negros que representam um pais,

113



especialmente neste caso, que é um pais de importancia politica, econdémica e cultural
mundial, sua imagem esta desconexa com o assunto anterior, a crise de 2008. Seu texto
principal é reduzido em apenas um paragrafo e ndo se mencionam as principais medidas que

Seu governo tomou para se retomar economicamente.

Figura 15 - Barack Obama

Ralf-Finn Hestoft/Corbis/Latinstock

Barack Obama, o 442 i i
) presidente dos Estados U
20 de janeiro de 2009. £

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, 2017, p. 246, 9° ano.

Assim como na andlise historiogréafica dos negros, nota-se que a forma com que 0s
negros foram representados nas colec¢des foi modificada. Embora ainda permanegam imagens
de sofrimento no processo de escravizagdo, foi possivel encontrar outras formas de
representacdo que ndo somente a de submissdo. Sobre a representacdo de submissdo dos
negros por imagens, destaca-se o fato de que esse episddio na Histéria do Brasil ndo pode ser
deletado. Pelo contréario, deve ser memoria do povo brasileiro para a conscientizacdo das

consequéncias sociais, culturais e econémicas que influenciaram o presente.

7

A respeito das mudancas observadas, € necessario compreender que houve uma
inversdo da construcao da identidade negra, que comeca a ser vista pelo olhar de sua prépria
etnia. Nesse sentido, a construcdo das representacdes e das identidades é ditada por duas vias.
De um lado, a identidade resultante da forca nas lutas de representacdo em que aqueles com
maior poder impdem, classificam, definem e nomeiam grupos subjugados ou resistentes. Por
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outro lado, a representacéo seria resultado de um recorte objetivado, que tem como finalidade

0 reconhecimento da existéncia de um determinado grupo, conforme destacado:

[...] em primeiro lugar, o trabalho de classificacdo e de delimitacdo que
produz as configurac@es intelectuais mdltiplas, através das quais a realidade
é contraditoriamente construida pelos diferentes grupos; seguidamente, as
praticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma
maneira prépria de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e
uma posi¢do; por fim, as formas institucionalizadas e objetivadas gracas as
quais uns “representantes” (instancias coletivas ou pessoas singulares)
marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da
comunidade (CHARTIER, 1990, p. 23).

No que tange aos aspectos de andlise quantitativas das imagens, foram contabilizadas
as representacdes dos negros e dos brancos do livro da 5% série da colecdo Saber e Fazer
Histdria. Assim, como pode ser apreendido da tabela abaixo, os negros foram representados
19 vezes sozinhos, enquanto os brancos foram representados 59 vezes em um total de 125

fotos.

Tabela 9 - Representagdo por imagens do livro 52 série de 2002
Representacdo por Imagens

Etnia Quantidade de imagens
Negra 19
Branca 59
Mudltiplas etnias 9
Néo identificados 2
Outras categorias 36
Total 125

Fonte: Elabora¢do Paula Furtado Nani.
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Grafico 3 - Representacdo por imagens do livro 52 série de 2002

Representagao por
imagens

W Negra
M Branca

Multiplas
etnias

2%
7%

® Nao
identificados

m Outras

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Ap0s a quantificacdo das imagens, foi feita outra analise quantitativa-qualitativa, em
que estas foram classificadas como positivas ou negativas. Essa classificacdo foi baseada nos
critérios estabelecidos no capitulo 1, que estabelece como positivas todas as imagens que
contém aspectos de cultura, conquistas e costumes das etnias analisadas; e negativas as
imagens que nos remetem a dominacao, sofrimento, esteredtipos exagerados, escravizacdo ou
serviddao. Também foram levadas em consideracdo as imagens que tinham multiplas etnias
para essa analise, ou seja, aquelas que apresentavam mais de uma ethnia em uma mesma
imagem. Desse modo, o total da tabela qualitativa esta relacionado a quantidade de vezes que
as etnias foram representadas e ndo somente as imagens em que a representacdo da etnia
esteve em uma imagem de forma isolada.

No livro da 5% série, somando-se todas as imagens, foram identificadas 25 imagens de

negros e 61 imagens de brancos.

Tabela 10 - Representacdo das etnias por caracteristicas do livro da 5 série de 2002

Representacao das etnias por caracteristicas

Etnia negra Etnia branca
Aspecto Quantidade Aspecto Quantidade
Positivo 18 Positivo 57
Negativo 7 Negativo 4
Total 25 Total 61

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Gréfico 4 - Representacdo percentual das etnias por caracteristicas do livro da 5 série de 2002

Representacao dos Representacao dos
negros brancos

M Positiva M Positiva

B Negativa B Negativa

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Conforme a tabela e os graficos, em propor¢do, 0s negros tiveram um namero maior
de imagens negativas em relacdo aos brancos. Percebe-se também que a representacdo
negativa ¢ maior até quando o livro ndo se trata do conteudo da escravizacdo negra,
demonstrado no subitem anterior na divisao de capitulos dessa colecéo.

No livro da 6% série, a respeito da quantificagdo de imagens de cada etnia, destaca-se que
os negros foram representados 14 vezes e 0s brancos 82 vezes. Ou seja, 0s brancos foram

representados mais da metade das vezes com relagdo as outras etnias:

Tabela 11 - Representacdo por imagens do livro 62 série de 2002

Representacdo por imagens

Etnia Quantidade de imagens
Negra 14
Branca 82
Mudiltiplas etnias 19
N&o identificados 0
Outras categorias 26
Total 141

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 5 - Representacdo por imagens do livro 62 série de 2002
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Ainda a respeito das imagens, no aspecto qualitativo, os negros foram representados
de forma negativa em mais da metade das vezes. J& os brancos foram representados

negativamente 9% das vezes.

Tabela 12 - Representacdo das etnias por caracteristicas do livro da 62 série de 2002

Representacdo das etnias por caracteristicas

Etnia Negra Etnia branca
Aspecto Quantidade Aspeto Quantidade
Positivo 11 Positivo 89
Negativo 16 Negativo 9
Total 27 Total 98

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Gréfico 6 - Representacdo percentual das etnias por caracteristicas do livro da 62 série de 2002

Representa¢ao dos
negros

M Positiva

B Negativa

Representacgao dos
brancos

M Positiva

B Negativa

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Embora seja um livro que retrate a escravizacdo africana tanto na Africa como no

Brasil Colonial — dai o nimero maior de imagens com aspecto negativos —, 0s brancos

também possuem um histérico de serviddo no Feudalismo e de sofrimento pela Inquisicdo

nesse mesmo livro. No entanto, em termos de propor¢do, 0s negros sdo 0S que mais Sdo

representados negativamente, mesmo quando o livro trata da servidao de ambas as etnias.

Em prosseguimento das analises, foi feita uma investigacdo sobre o numero de

imagens de cada etnia no livro da 72 série. Mais uma vez, o ndmero de imagens que

representam os brancos foi superior ao numero dos negros, como indicado na tabela:

Tabela 13 - Representacdo por imagens do livro 72 série de 2002

Representacdo por Imagens

Etnia
Negra
Branca
Mudltiplas etnias
N&o identificados
Outras categorias
Total

Quantidade de imagens
12
105
14
1
13
145

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 7 - Representacdo por imagens do livro 72 série de 2002
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Em uma investigacdo mais refinada, percebe-se também uma diferenca significativa

quanto ao aspecto qualitativo das imagens:

Tabela 14 - Representacdo das etnias por caracteristicas do livro da 72 série de 2002

Representacao das etnias por caracteristicas

Etnia negra
Aspectos Quantidade Aspectos
Positivo 7 Positivo
Negativo 15 Negativo
Total 22 Total

Etnia branca
Quantidade
100
10
110

Fonte: Elaboracéo Paula Furtado Nani.
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Grafico 8 - Representacdo percentual das etnias por caracteristicas do livro da 72 série de 2002

Representacao dos Representacao dos
negros brancos

M Positiva M Positiva

B Negativa B Negativa

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Desse modo, os dados das analises das imagens relacionadas aos negros nesse livro
mostram que eles sdo pouco representados tanto quantitativa quanto qualitativamente, uma
vez que os brancos sao representados quase o triplo de vezes a mais que 0S negros.

Conforme ja mencionado no item anterior, o livro da 82 série teve mais resultados nos
aspectos quantitativos e qualitativos das imagens. Observa-se pela tabela e pelo grafico o
predominio de imagens representando os brancos, totalizando quase a metade das imagens

analisadas:

Tabela 15: Representagdo por imagens do livro 82 série de 2002

Representagao por Imagens

Etnia Quantidade de imagens
Negra 11
Branca 108
Mudiltiplas etnias 36
N&o identificados 15
Outras categorias 49
Total 219

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 9 - Representacdo por imagens do livro 82 série de 2002
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Sob a perspectiva qualitativa-quantitativa das imagens, séo apresentados 0s seguintes

dados:

Tabela 16 - Representacdo das etnias por caracteristicas do livro da 82 série de 2002

Representacao das etnias por caracteristicas

Etnia negra
Aspectos Quantidade Aspectos
Positivo 25 Positivo
Negativo 16 Negativo
Total 41 Total

Etnia branca
Quantidade
125
18
143

Fonte: Elaboracéo Paula Furtado Nani.
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Grafico 10 - Representacéo percentual das etnias por caracteristicas do livro da 82 série de 2002
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Fonte: Elaboragdo Paula Furtado Nani.

Embora as imagens dos negros representem somente 5% do total, qualitativamente os

negros tiveram uma representacdo de 61% como positivas. Contudo, os brancos tiveram

somente 13% de imagens negativas, ainda que o livro abordasse duas grandes guerras

mundiais.

Entende-se, pela perspectiva do quantitativo das imagens dos negros, que na cole¢ado

de 2002 houve um predominio da representacéo da etnia branca. Com relagdo as formas com

que 0s negros sao representados, as imagens negativas também se fizeram maioria entre as

outras imagens.

Sobre a colecdo Historiar, a respeito das analises imagéticas do livro do 6° ano, foi

contabilizado um total de 333 imagens. Dentre elas, os negros foram representados sozinhos

66 vezes, enquanto os brancos 103 vezes:

Tabela 17 - Representacdo por imagens do livro 6° ano de 2017

Representacdo por Imagens

Etnia
Negra
Branca
Mudltiplas etnias
N&o identificados
Outras categorias
Total

Quantidade de imagens
66
103
53
1
110
333

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 11 - Representacédo por imagens do livro 6° ano de 2017
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Somando-se 0 nimero de imagens em que 0s negros foram representados sozinhos ou
em conjunto com outras etnias, eles foram representados 91 vezes. Ja os brancos foram

representados 117 vezes, de acordo com a tabela a seguir:

Tabela 18 - Representacdo das etnias por caracteristicas do livro do 6° ano de 2017

Representacdo das etnias por caracteristicas

Etnia branca Etnia negra
Aspectos Quantidade Aspectos Quantidade
Positivos 81 Positivos 115
Negativos 10 Negativos 2
Total 91 Total 117

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

124



Grafico 12 - Representacédo percentual das etnias por caracteristicas do livro do 6° ano de 2017
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Houve um aumento de 17% de imagens positivas entre 0s negros, enquanto os brancos

tiveram um aumento de 5% em relacdo a colecdo anterior. Entretanto, percebe-se que 0s

negros continuam representados negativamente mais vezes, em comparagao com 0s brancos.

Em termos quantitativos, o livro de 7° ano apresentou um total de 290 imagens, dentre

elas 49 sdo de negros e 93 de brancos, conforme informado na tabela:

Tabela 19 - Representacdo por imagens do livro 7° ano de 2017

Representagao por Imagens

Etnia
Negra
Branca
Mudltiplas etnias
Né&o identificados
Outras categorias
Total

Quantidade de imagens
49
93
22
1
125
290

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 13 - Representacdo por imagens do livro 7° ano de 2017
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Observa-se que, embora tenha aumentado 7% o numero de imagens que representam
somente 0s negros e a representacdao dos brancos tenha diminuido 26%, 0s negros ainda sao
menos representados do que o0s brancos. Sobre os aspectos qualitativos das representacdes das

etnias, houve também outras mudangas:

Tabela 20 - Representacdo das etnias por caracteristicas do livro do 7° ano de 2017

Representacdo das etnias por caracteristicas

Etnia negra Etnia branca
Aspectos Quantidade Aspectos Quantidade
Positivos 43 Positivos 100
Negativos 20 Negativos 5
Total 63 Total 105

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 14 - Representacéo das etnias por caracteristicas do livro do 7° ano de 2017
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Desta forma, € possivel perceber que ambas as etnias apresentaram aumento de
imagens representadas positivamente. A etnia negra foi a que apresentou mais modificaces,
com um aumento de 27%, enquanto os brancos tiveram um aumento de 4% com relacdo a
colecdo de 2002. E perceptivel a mudanca sobre o aumento percentual sobre as imagens
positivas dos negros em um livro didatico que aborda temas como o Trafico Negreiro e 0
Brasil Colonial. Contudo, similarmente a colecdo de 2002 da 62 série, a etnia branca também
passou por temas que tangem a exploracdo e a serviddo dos mesmos em outros periodos
histéricos, como no Feudalismo (uma das tematicas desse ano do livro didatico) e ndo se
percebe tanta énfase na questdo da serviddao em imagens.

Foram contabilizadas também as imagens do livro do 8° ano da colecéo Historiar:

Tabela 21 - Representacdo por imagens do livro 8° ano de 2017

Representacdo por Imagens

Etnia Quantidade de imagens
Negra 28
Branca 128
Mudltiplas etnias 13
N&o identificados 1
Outras categorias 57
Total 227

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 15 - Representacédo por imagens do livro 8° ano de 2017
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

A partir da apresentacdo das tabelas e dos gréaficos, tanto dessa cole¢do quanto da

colecdo de 2002, percebe-se que houve uma diminuicdo de 16% de imagens de brancos,

enguanto os negros aumentaram 4% com relacdo ao livro correspondente dessa seriagdo do

ano de 2002. Entretanto, a porcentagem de imagens dos negros continua bastante inferior as

dos brancos. Esses dados sugerem que, a partir do evento da Abolicdo da Escravatura, os

negros tendem a ndo protagonizar a escrita da Historia.

A tabela a seguir traz os dados qualitativos das imagens:

Tabela 22 - Representacdo das etnias por caracteristicas do livro do 8° ano de 2017

Representacdo das etnias por caracteristicas

Etnia negra Etnia branca
Aspectos Quantidade Aspectos
Positivos 23 Positivos
Negativos 18 Negativos
Total 41 Total

Quantidade

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 16 - Representacédo percentual das etnias por caracteristicas do livro do 6° ano de 2017
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Nota-se, dessa forma, que 0s negros aumentaram em 24% a representacdo de imagens
positivas, enquanto os brancos aumentaram 2% com relacdo a colecdo de 2002.

E, por ultimo, no livro do 9° ano, como ja mencionado, foram observadas mais
mudancas nos aspectos qualitativos das imagens também. A tabela a seguir traz dados sobre

as imagens que foram analisadas:

Tabela 23 - Representacdo por imagens do livro 9° ano de 2017

Representacdo por Imagens

Etnia Quantidade de imagens
Negra 16
Branca 94
Maltiplas etnias 30
Né&o identificados 9
Outras categorias 103
Total 252

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 17 - Representacédo por imagens do livro 9° ano de 2017
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

A representacao por quantidade ndo teve grandes mudancas com relacéo ao livro da 82
série de 2002, ja que obteve um aumento de 1% somente. J& 0s brancos tiveram uma
diminuicdo de 12% na representacdo. No entanto, algumas modificagcbes puderam ser

observadas nos aspectos qualitativos:

Tabela 24 - Representacdo das etnias por caracteristicas do livro do 9° ano de 2017

Representacdo das etnias por caracteristicas

Etnia negra Etnia branca
Aspectos Quantidade Aspectos Quantidade
Positivos 42 Positivos 109
Negativos 3 Negativos 12
Total 45 Total 121

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 18 - Representacéo percentual das etnias por caracteristicas do livro do 9° ano de 2017
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Fonte: Elaboragdo Paula Furtado Nani.

Proporcionalmente ao total da representacdo dos negros, nota-se que eles tiveram um
aumento de 32%, comparando-se a colecdo Saber e Fazer Histdria. J& os brancos tiveram um
aumento de 3% com relacdo a mesma cole¢do mencionada, mesmo tratando-se de um livro
que traz contetidos com duas guerras importantes na Europa.

Nessa colecdo, embora as formas de representagdo tenham se modificado, 0os negros
continuam imageticamente pouco representados em comparag¢do com as imagens dos brancos.
Segundo Chartier, a forma como a representacdo é desempenhada mobiliza as praticas no
social para a construgdo de uma identidade, uma vez que a representacdo do negro configura

uma pratica que legitima a sua prépria existéncia:

[...] mas também considerar, corolariamente, estas representagdes coletivas
como as matrizes de praticas construtoras do préprio mundo social —
"Mesmo as representacOes coletivas mais elevadas so tém existéncia, s6 sdo
verdadeiramente tais, na medida em que comandam atos" (CHARTIER,
1991, p. 183).

Assim, as imagens ndo estdo dispostas nos livros didaticos apenas como um elemento
ilustrativo, mas, sim, como uma maneira de determinar a construcéo da identidade do aluno.
Mais uma vez Chartier demonstra a relacdo da representacdo e a identidade como algo que se
transforma em pratica social:

[...] opera um retorno habil também sobre o social, pois centra a atencéo
sobre as estratégias simbolicas que determinam posicdes e relacdes e que
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constroem, para cada classe, grupo ou meio, um ser-percebido constitutivo
de sua identidade (CHARTIER, 1991, p. 184).

Chartier retoma o assunto enfatizando a importancia também dos simbolos como
constituintes das préaticas sociais, ja que através deles se pode determinar a identidade de um
sujeito. Dessa maneira, 0 aluno negro, ao ser exposto diversas vezes a signos negativos sobre
as formas de representacdo de sua imagem, pode compreender que este € o Unico meio de
trilhar seus préprios caminhos. Por outro lado, o contrario, o encontro do aluno com uma
simbologia positiva também surte efeitos na formacédo de sua identidade. Assim, as imagens
que representam os negros nos livros didaticos constituem elementos da propria historicidade

dos alunos.

3.4 Dominados, escravizados e libertadores: a representacdo dos negros nos discursos

verbais

De modo geral, nas duas colecBes, os negros foram associados ao trabalho,
representados como sujeitos lutadores/emancipados ou como dominados. Entretanto, a
maneira como essas designagdes sdo inseridas nos livros se modifica de uma colecdo para
outra. Desse modo, as comparagdes da colecdo Saber e Fazer Histéria e da Historiar é
bastante pertinente.

A colecdo Saber e Fazer Histdria foi a que mais discursou acerca do conceito binario
dominacdo/subordinacdo. Nessa colecdo, em diversos momentos historicos, 0s negros foram
representados pela ideia de dominacdo. Observa-se, assim, a construcdo do discurso ao

mencionar Roma Antiga:

Alexandre, que ficou conhecido como Magno (o Grande), sufocou
definitivamente as revoltas das cidades gregas (Tebas e Atenas) e depois
partiu com um poderoso exército de mais de 40 mil homens em dire¢éo ao
oriente. Obteve brilhantes vitorias militares na Asia Menor, No Egito, na
Mesopotamia, na Pérsia e em regides da India até o vale do rio Indo
(COTRIM, 2002, p. 105, 5 série, grifos nossos).

No capitulo seguinte, também sobre a mesma tematica, o autor ressalta novamente

esse aspecto de dominacgdo dos brancos sobre o0s egipcios:

A principal causa das guerras de Roma contra Cartago (cidade do norte da
Africa) foi a disputa pelo controle comercial do mar Mediterraneo. Quando
os romanos dominaram completamente a peninsula Italica, Cartago era uma
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prospera cidade comercial, que possuia coldnias no norte da Africa, na
Sicilia, na Sardenha e na Corsega (COTRIM, 2002, p. 118-119, 52 série,
grifos nossos).

Nota-se que, mesmo quando o momento histérico é referente ao europeu branco, a

questdo da dominacdo ainda € presente. No Periodo Colonial repete-se 0 mesmo discurso

representativo sobre o negro:

A expansdo maritima portuguesa teve inicio com a conquista de Ceuta, no
norte da Africa, em 1415. Essa cidade era um rico centro de negocios,
dominada pelos mugulmanos, onde se vendiam e compravam seda, marfim,
cera, mel, ouro e escravos (COTRIM, 2002, p. 58, 62 série, grifos nossos).

Embora sejam temas que abordem a escravizagdo dos negros na coldnia portuguesa, e

que sejam fatos verdadeiros constatados na historiografia, a impressao do leitor sobre os

negros é de que eles sempre se resumem a esses termos. Até mesmo quando nédo se utiliza o

termo de forma explicita, 0 negro é visto como sujeito subordinado ao branco em condicGes

de existéncia precérias, conforme apontado no trecho referente a administracdo do sistema

plantation:

A casa-grande podia ser um casarao térreo ou um sobrado, onde moravam o
senhor de engenho e sua familia, além de empregados de confianca
(capatazes) que cuidavam de sua seguranca pessoal. A casa-grande também
era a central administrativa do engenho. A senzala era a habitacdo rustica
dos escravos, que geralmente consistia em “cabanas separadas, de paredes de
barro e telhado de sapé, ou mais caracteristicamente, de construcGes
enfileiradas divididas em compartilhamentos, cada um ocupado por uma
familia ou unidade residencial”. (Stuart Schwartz, Segredos internos, p.125)
nessas construgdes, 0s escravos eram alojados de maneira bastante precéria
(apud COTRIM, 2002, p. 113, 62 série).

Ja sobre a tematica da Segunda Revolugéo Industrial e da consequente partilha Afro-

asiatica, também foi muito frequente o discurso de dominagdo empregado nos textos,

conforme o excerto:

Comparado ao colonialismo do século XVI, o neocolonialismo consistia
numa forma diferente de dominagdo. A finalidade, contudo, era a mesma:
explorar a na¢do dominada. O objetivo da politica neocolonialista era
repartir 0 mundo entre as grandes poténcias capitalistas, ampliando e
integrando mercados mundiais (COTRIM, 2002, p. 96, 7% série, grifos
NOSS0S).
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A Africa foi vista, de modo geral, como um continente subordinado, conquistado e
dominado, sem qualquer mengdo de como eram as pessoas que viviam |4 ou das suas
diferentes culturas e reinos. Porém, em contradicdo com a representacdo sobre 0s negros em
outros momentos da colecdo de 2002, o racismo e a discriminacao sdo tratados tanto no corpo
do texto principal quanto ao final nos exercicios, conforme o seguinte excerto: “Com base
nessas ideias [sic] preconceituosas, racistas e de superioridade cultural, criaram-se
argumentos para justificar a exploracdo brutal de diferentes povos africanos e asiaticos”
(COTRIM, 2002, p. 97, 72 série, grifos nossos).

Ainda nesse seguimento da dominagdo, o negro quando € mencionado em um periodo
apos a abolicdo, também é ligado a imagem do trabalhador submisso, conforme o trecho que

Se Segue.

Em S&o Paulo havia também um grande nimero de negros ex-escravos e
imigrantes que viviam do trabalho e da agricultura. Esse trabalho podia ser
assalariado ou, no caso dos imigrantes, em regime de colonato e parceria —
nos quais o trabalhador recebia um pedaco de terra para cultivar e entregava
ao proprietario uma parcela da colheita (COTRIM, 2002, p. 49, 8 série,
grifos nossos).

Para além da ideia do trabalho, ele ainda é mencionado com o termo de “ex-escravo”,
que traz a sensacao de perpetuacdo do estigma do passado, e ndo como um sujeito liberto das
amarras de uma sociedade escravocrata.

Em outro seguimento, o negro também € associado a ideia de um ator histérico que
lutou por sua liberdade e contra maus-tratos. Essa representacdo foi vista em diversos

momentos de dominios politicos pelos brancos, de acordo com 0s excertos:

Utilizada no passado principalmente na luta contra a escraviddo e no
presente contra o racismo, a consciéncia negra levou a algumas conquistas.
Entre elas, o reconhecimento feito pela Constituicdo de 1988 do direito dos
descendentes de quilombolas as terras dos quilombos. Essas terras estdo
sendo gradativamente demarcadas e entregues legalmente aos membros
dessas comunidades, espalhadas por todo o pais. Outra conquista obtida na
Constituicdo foi a definicdo do racismo como crime (COTRIM, 2002, p.
126, 62 série, grifos nossos).

Por fim, em 25 de maio de 1994, ap6s a realizacdo de elei¢cbes multirraciais,
o lider Nelson Mandela foi eleito o primeiro presidente negro da Africa do
Sul. Era o fim do secular dominio politico dos brancos. Nas palavras de
Nelson Mandela: “Agora ha perspectivas de um amanhd mais justo para o
povo negro. Esta data é o alvorecer de nossa liberdade” (COTRIM, 2002, p.
154, 82 série, grifos nossos).
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Outra questdo a se levantar é que foi encontrado também anacronismo na escrita no
espaco reservado para mencionar a economia de aglcar, 0s escravos e 0 mercado interno.
Sobre a méo de obra do cultivo de cana de agucar, tem-se um discurso voltado a explanacao
dos motivos da utilizacdo da mao de obra africana em maior abundancia, em detrimento da
indigena: “Diversas razdes ja foram apontadas pelos historiadores para explicar a transi¢cdo
para a escraviddo africana e a predominéncia desta em relagdo & escraviddo indigena —
algumas até com certo carater preconceituoso” (COTRIM, 2002, p. 114).

A palavra preconceito, empregada nesse contexto, ndo é a melhor maneira de definir o
espirito de superioridade que o europeu tinha sobre os amerindios e africanos, mesmo por
motivo de adaptacdo da linguagem para alunos de 62 série. Discorrer que € preconceito
configura anacronismo, ja que naquela época esse termo ndo existia.

A colecdo Historiar apresenta algumas nuances sobre as formas de representacdo dos
negros. Os autores parecem ter mais preocupacdo em discutir o modelo eurocéntrico do
ensino de Historia, bem como a forma com que sdo historicizados os negros. Logo no

primeiro capitulo os autores ja adentram nessa tematica:

Algumas pessoas e grupos sociais discriminam o outro, pois julgam que sua
cultura é superior ou melhor que outras. Esse comportamento é etnocéntrico,
ou seja, a pessoa acha que sua cultura ¢ o “centro do mundo”. [...] O
etnocentrismo pode provocar graves conflitos sociais, pois sua pratica
implica negar, rejeitar, perseguir e repudiar o outro, o que é diferente. Para
evitar isso, devemos pensar que cada cultura produz diferentes respostas aos
desafios da vida (COTRIM; RODRIGUES, p. 16, 6° ano, grifos nossos).

Em outra obra da colecgdo, os autores também destacam a forma com que foi realizada
a exploragdo dos europeus na Africa na descolonizacdo. A Historia foi contada a partir da
visdo do africano, ou seja, por suas lutas e resisténcias. Segue um trecho do livro que

demonstra essa mudanca:

Alguns estudiosos acreditam que o termo descolonizacéo esteja relacionado
a uma perspectiva europeia da historia da Africa. Assim, evitam esse termo e
preferem utilizar a palavra reanimacéo. [...] Ao utilizar esse outro termo, 0s
estudiosos defendem que o dominio colonial foi apenas um momento da
ampla historia africana. Com isso, pretendem enfatizar a busca por uma vida
nova na Africa e, a0 mesmo tempo, considerar a antiga tradicio dos povos
do continente (COTRIM; RODRIGUES, p. 165, 9° ano, grifos nossos).

Debater a Historia da descolonizagdo pelo conceito de reanimagdo modifica a
representacdo do negro na Histéria. Ou seja, modifica o sentido da representacdo do negro,
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oferecendo uma nova leitura sobre o objeto que em periodos anteriores parecia ser

impensavel. Nesse sentido, Chartier ressalta:

Contra uma definicdo puramente semantica do texto, é preciso considerar
que as formas produzem sentido, e que um texto estavel na sua literalidade
investe-se de uma significacdo e de um estatuto inéditos quando mudam os
dispositivos do objeto tipografico que o propdem a leitura (CHARTIER,
1991, p. 178).

Outro fator interessante é que o processo de escravizacdo ndo é abordado pela
perspectiva das plantations, pois foram mostradas as diferentes funcGes de trabalho e as

formas como viviam como forros:

Os escravos trabalhavam como carregadores, operarios, artesdos,
marinheiros, ferreiros, sapateiros, barbeiros e artistas. Trabalhavam também
em pedreiras, no acendimento de lampides e varrendo ruas. Alguns ex-
escravos conseguiam dinheiro para comprar escravos para auxilid-los em
suas tarefas (COTRIM; RODRIGUES, p. 217, 7° ano, grifos nossos).

Entretanto, o termo “ex-escravo” ainda é empregado nos livros dos autores. Nesse
seguimento, também foram acrescentadas as diferencas da escravizagdo na Africa para a

escravizagdo na colonia portuguesa:

No continente africano existia uma forma de escraviddo de linhagem ou
familiar. Homens e mulheres podiam ser escravizados por causa de dividas,
como punigdo por crimes ou quando derrotados em guerras. Caso um
escravo tivesse filhos, seus descendentes também se tornavam escravos. Na
Africa, os cativos dependiam de seus senhores, mas ndo podiam ser
comprados nem vendidos por eles. Os senhores tinham de alimenta-los,
vesti-los e dar-lhes moradia (COTRIM; RODRIGUES, p. 206, 7° ano, grifos
NOSS0S).

No capitulo 16 também s&o encontrados discursos como estes:

Durante a escravidao, muitos alforriados adotaram o nome de seus antigos
senhores. Enquanto Chica era escrava, era chamada simplesmente de
Francisca Parda; depois da alforria, passou a ser chamada de Francisca da
Silva e, apo6s ter enriquecido, os documentos passaram a menciona-la como
dona Francisca da Silva de Oliveira. O ultimo sobrenome é referéncia a sua
unido com Jodo Fernandes de Oliveira (COTRIM; RODRIGUES, p. 256, 7°
ano, grifos nossos).

136



Esse trecho mostra que 0s negros, naquela época, tinham alternativas de sobrevivéncia
que ndo somente a perspectiva da casa grande e da senzala. Entretanto, Chica da Silva,
embora tenha sido descrita como uma negra que possuia privilégios, foi ainda representada
como uma pessoa cuja condicdo sé foi possivel gracas ao seu esposo, e ndo a sua atuagédo
como uma mulher autbnoma.

Outro avanco que pode ser notado é que os ultimos anos dessa colegdo passam a
mencionar 0 negro em momentos de luta por seus direitos na sociedade. Dessa maneira,
passaram a ser representados sob outras possibilidades na historiografia que nao seja pelo
estigma de “ex-escravo”. Nota-se énfase dada ao termo “bravamente” neste trecho que sobre

o0 Periodo Regencial:

Escravos foram as ruas usando roupas e amuletos mugulmanos, na esperanca
de que isso os protegesse das armas dos brancos. Os rebeldes africanos
lutaram bravamente contra as tropas do governo. Sete soldados e cerca de 70
escravos morreram em combate (COTRIM; RODRIGUES, p. 197, 8° ano,
grifos nossos).

O destaque maior foi para a representacdo da Revolta da Chibata, que, na outra
colecdo, nem ao menos é mencionada como um movimento negro. E nessa colecdo fica

bastante claro quem foram os agentes das reivindicagoes:

Preso na ilha das Cobras, no Rio de Janeiro, Jodo Céandido foi julgado e
absolvido em 1912. Na memoria popular, ele é celebrado como o Almirante
Negro, que acabou com as chibatadas na Marinha do Brasil. Jodo Candido e
0s outros marinheiros, muitos deles também negros, combateram a injustica
dos castigos fisicos que ainda eram aplicados mesmo ap6s o fim da
escraviddo (COTRIM; RODRIGUES, p. 119, 9° ano, grifos nossos)

Outro aspecto pertinente sobre as mudancas da representacdo dos negros no discurso
se refere ao tema Egito Antigo. No livro de 2002, o autor adota um discurso que permite a
compreensdo de que os egipcios se desenvolveram porque se localizavam proximos ao rio

Nilo, conforme apresentado no primeiro paragrafo:

O Egito antigo localizava-se no nordeste da Africa. Embora fosse cercado
por desertos, o aproveitamento de outras condi¢bes naturais favorecia a
fixagdo de grupos humanos. Essas condigBes naturais favoraveis estavam
ligadas ao rio Nilo, que nasce no coragdo da Africa, no lago Vitoria, e
percorre cerca de 6700 quilébmetros até desaguar no mar Mediterrdneo
(COTRIM, 2002, p. 73, 52 série).
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J& no livro Historiar, o discurso se mostra um pouco diferente, uma vez que se destaca
a importancia do rio Nilo, mas também as técnicas agricolas dos egipcios na construgdo de

canais, diques e barragens:

A regido do Egito Antigo era cercada por desertos. Ainda assim, os egipcios
desenvolveram uma agricultura diversificada, produzindo trigo, linho,
cevada, uva, algoddo etc. Isso foi possivel por causa do aproveitamento das
aguas do Nilo. No periodo das cheias, as aguas do rio Nilo inundavam as
margens e depositavam no solo uma rica camada de himus (substancia
fertilizante produzida pela decomposicdo de restos vegetais e animais).
Quando o rio retornava ao nivel normal, o solo que tinha sido inundado
estava fértil e adequado para o cultivo agricola (COTRIM; RODRIGUES, p.
101, 6° ano).

Dessa maneira, ndo se justificou o desenvolvimento dos egipcios pela existéncia de
um rio, mas, sim, pela dinamica estrutural da sociedade que conseguiu se manter apesar das
adversidades.

Demonstra-se, entdo, que, a respeito da representacdo dos negros sob 0 aspecto
discursivo, foram apresentadas mudancas nas formas como que eles sdo abordados nas
explanacdes acerca dos processos de colonizacdo, bem como na énfase dada as lutas dos
negros em suas diferentes historias. As modificagdes sobre a leitura dos negros destacados
nesse item da colecdo de 2017 foram essenciais para a percepc¢do do aluno, ja que a leitura
pode promover mudancas nas formas de organizacdo dos grupos sociais. Chartier explicita

que a luta das representacgdes coletivas hierarquiza as préprias estruturas do mundo social:

[...] é necessério inscrever a importancia crescente adquirida pelas lutas de
representacdes, onde 0 que esta em jogo € a ordenacdo, logo a
hierarquizagdo da propria estrutura social. Trabalhando assim sobre as
representacdes que os grupos modelam deles proprios ou dos outros, [...] faz
incidir a sua atencdo sobre as estratégias que determinam posicoes e relacdes
e que atribuem a cada classe, grupo ou meio um “ser-apreendido”
constitutivo da sua identidade (CHARTIER, 1990, p. 23).

Dessa forma, as maneiras de articulacdo dos conteidos histéricos dos negros com o
olhar de historiadores africanistas permitem que o leitor se transporte para uma realidade mais
promissora do mundo que o cerca, oferecendo caminhos alternativos que favoregam a luta por
mais espacos em uma sociedade na qual os brancos sdo privilegiados desde a formacéo do

pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s as primeiras analises dos livros das coleces Saber e Fazer Histdria (2002) e
Historiar (2017), foram somados todos os dados obtidos em cada colecdo. Posteriormente, foi
feita uma comparagdo entre as duas colegOes de Gilberto Vieira Cotrim, destacando as
permanéncias e rupturas.

A colecdo Saber e Fazer Historia apresenta os seguintes resultados da soma de seus

dados:

Tabela 25 - Representacdo por capitulos da cole¢do Saber e Fazer Histéria (2002)

Representacdo por capitulos

Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra 5
Branca 32
Multiplas etnias 11
Oultras etnias 4
Total 52

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

De acordo com os dados obtidos, de um total de 52 capitulos, os negros tiveram cinco
capitulos exclusivos, enquanto os brancos tiveram 32. Isso demonstra que a Histéria da
colecdo foi construida majoritariamente de forma eurocéntrica, conforme o guia do PNLD ja
havia pontuado. Esse resultado se deve ao fato de que os editais ainda eram embasados na
LDB n° 9.394/96 e nos PCN’s, portanto, a Historia ndo necessariamente deveria ter a
preocupacao de inserir a Histdria do negro.

Assim, seguem também os dados obtidos da colecdo Historiar, de Gilberto Vieira

Cotrim e Jaime Rodrigues, do ano 2017:

Tabela 26 - Representacdo por capitulos do livro da colecdo Historiar de 2017

Representacdo por capitulos

Etnia predominante Quantidade de capitulos
Negra 3
Branca 24
Madltiplas etnias 19
Oultras etnias 15
Total 61

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Nesse sentido, a colecdo Historiar apresentou trés capitulos destinados aos negros,

enguanto os brancos obtiveram 24 capitulos de um total de 61 capitulos. Embora a quantidade
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de capitulos tenha diminuido em relacéo a colecdo de 2002, estes apresentaram melhoria nas
abordagens tematicas, ja que os temas referentes a Historia dos negros foram mais frequentes.
Esse aspecto ocorreu porque 0s negros passaram a ser inseridos no livro intercalados com a
Historia do Brasil e Geral.

A mudanca mais significativa nesse aspecto foi em relacdo as lutas dos negros,
representadas com muito mais énfase do que na colecdo de 2002. Trata-se da luta por
representacdes dos movimentos negros de acordo com Chartier. Embora a Lei 10.639/03
fosse interesse do Estado, foram os movimentos negros que reivindicaram melhorias na
educacdo. Entretanto, muitos passos ainda precisam ser avangados, j& que, apés a Abolicdo da
Escravatura, os negros ainda sdo vistos como coadjuvantes da Histéria do Brasil e do mundo.
Esse fato ocorre devido as poucas pesquisas sobre a Historia dos negros na area de Historia,
se comparadas a historiografia “tradicional” europeia, em que estes sdo representados pelo
olhar do outro. Ainda que tenha sido disponibilizada, pela Unesco, no Brasil, a colecdo de
Historia Geral da Africa, o negro na Histéria do Brasil ainda é pouco pesquisado. Nesse
sentido, o meio académico precisa continuar avancando na producdo historiografica sobre o
negro na sociedade.

No que tange & analise das imagens contidas nos livros, também foram somados os

dados de todos os livros da colecdo Saber e Fazer Historia, conforme exposto:

Tabela 27 - Representacdo por imagens da colegdo Saber e Fazer Histéria (2002)

Representacdo por imagens

Etnia Quantidade de imagens
Negra 56
Branca 354
Muiltiplas etnias 78
Nao identificados 18
Outras categorias 124
Total 630

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 19 - Representagdo por 1imagens da colecdo Saber e Fazer
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Historia

Tabela 28 - Representacdo das etnias por caracteristicas da cole¢do Saber e Fazer Histéria (2002)

(2002)

Representagdo das etnias por caracteristicas

Etnia negra Etnia branca
Aspectos Quantidade Aspectos Quantidade
Positivos 61 Positivos 371
Negativos 54 Negativos
Total 115 Total 412

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Gréfico 20: Representacdo percentual das etnias por caracteristicas da cole¢do Saber e Fazer Historia (2002)
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Sobre o total de dados das imagens obtidos da colecdo Saber e Fazer Histéria, 0s
negros foram representados em 9%, enquanto os brancos foram representados em 56%. Ou
seja, os brancos foram representados quantitativamente por volta de seis vezes mais do que 0s
negros. E, em um total de 115 imagens que continham a representacdo dos negros,
apresentou-se um percentual de 47% de imagens negativas, enquanto 0s brancos tiveram um
percentual de 10% de imagens negativas, mesmo contendo a maioria de imagens em todas as
colegBes. Esses dados se tornam discrepantes a realidade do Brasil, j& que 0s negros
representam a maioria da populacéo.

Do mesmo modo que na colecdo anterior, a colecdo Historiar foi também analisada

em sua totalidade:

Tabela 29 - Representacdo por imagens da colegdo Historiar de 2017

Representacdo por imagens

Etnia Quantidade de imagens
Negra 159
Branca 418
Madltiplas etnias 118
Né&o identificados 12
Outras categorias 395
Total 1102

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Grafico 21 - Representacdo por imagens da colecdo Historiar de 2017
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Tabela 30 - Representacdo das etnias por caracteristicas da cole¢do Historiar de 2017

Representacao das etnias por caracteristicas

Etnia negra
Aspectos Quantidade
Positivos 189
Negativos 51
Total 240

Etnia branca

Aspectos Quantidade

Positivos 445

Negativos 28
Total 473

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Gréfico 22: Representacdo percentual das etnias por caracteristicas da cole¢do Historiar de 2017
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Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Além do mais, os brancos também atingiram um percentual de 38% de um total de
1102 imagens contabilizadas nas colegdes, enquanto os negros um percentual de 14% de
representacdes. Compreende-se que esse percentual ainda baixo ocorreu devido ao nimero
menor de capitulos destinados com exclusividade aos negros nas duas colecGes exploradas e,
portanto, a necessidade em inserir imagens foi menor.

Nas pesquisas qualitativas, os brancos tiveram 6% de imagens negativas em um total
de 473. Ja os negros tiveram 21% de imagens negativas de um total de 240. Entretanto, houve
também um aumento de 5% de imagens negras na colecdo Historiar e uma diminuicao de
18% da representacdo dos brancos, comparando-se com a colecdo de 2017. Nota-se que houve
um estreitamento das diferencas de uma etnia para outra. Porém, a mudanc¢a que mais pode
ser percebida é a qualitativa entre as representacdes imageéticas: as imagens negativas que
representavam os negros diminuiram em 26%, enquanto as que representavam os brancos
diminuiram 4%.

Outro aspecto a se levar em consideracdo € que 0S negros tiveram mudangas
significativas na forma que foram representados. As mudancas ndo ocorreram apenas Nnos
aspectos quantitativos. Observou-se uma quantidade maior de negros ocupando grandes
cargos, de aspectos da cultura africana e também da expressao facial dos sujeitos, uma vez
que antes eram predominantemente retratados com expressdo triste. Todavia, isso pode ter
sido uma estratégia dos autores para suprir as diferencas na historicidade dos negros, que
continuam dentro de um ensino de Histdria predominantemente eurocéntrico.

A representacdo dos discursos também trouxe mudancas bastante perceptiveis com
relagdo as formas com que os negros foram caracterizados, bem como os conceitos histdricos
que envolveram esses sujeitos. Os discursos, como “dominacdo”, foram evitados, as formas
de escravizagéo dos negros e suas condicOes sociais foram ampliadas e as lutas tiveram uma
escrita mais explorada.

Dessa forma, embora nesta pesquisa ndo se possa ter a dimensao de outras cole¢des, a
respeito da representacdo dos negros, ficou demonstrado que a LDB n° 9.394/96 surtiu poucos
efeitos na producéo de livros didaticos. Entretanto, a Lei 10.639/03 obrigou que 0s proprios
programas do governo modificassem suas estruturas. No caso dos livros didaticos, o0 PNLD
passou a elaborar editais de selecdo de editoras que se coadunassem com a Lei 10.639/03.
Assim, as modificacdes da imagem do negro puderam ser efetivadas nos livros didaticos. E

importante salientar que a luta representativa teve como papel fundamental os movimentos
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negros, que reivindicaram que a educacdo delineasse melhores tracos sobre a cultura e
Historia dos negros para que os jovens tivessem mais dimensdo de sua importancia na
sociedade brasileira. Assim, pode entrar em vigéncia uma lei que instituiu uma educacgéo
menos desigual etnicamente.

Atraveés de editais, promovidos pelo PNLD apdés a Lei 10.639/03, cuja fungdo é a da
escolha de livros didaticos a serem ofertados nas escolas, as editoras tiveram que se
reestruturar para as novas demandas. Nesse sentido, percebe-se que a parceria de Gilberto
Vieira Cotrim e Jaime Rodrigues foi essencial para essa adaptacdo, uma vez que o segundo
autor possuia especializa¢do na area da “Historia e Cultura Afro-brasileira”, ja que o primeiro,
através dos dados consultados, ndo obtinha tal formacéo.

E importante destacar que o ensino de Histéria da Africa, bem como de seus
descendentes, ndo tem a funcdo de trocar o eurocentrismo por um novo centro africano. A
ideia é que a formagdo do povo brasileiro tenha em vista a construcdo de uma identidade
nacional, valorizando todas as culturas que originaram e influenciaram sua formacéo. Ou seja,
através da mediacdo de conteidos que abordem a contribuicdo de cada etnia.

Por fim, os discursos identificados nos livros didaticos estavam relacionados ao
contexto em que foram construidos. Em 2002, a influéncia da LDB n° 9.394/96 ainda era
muito marcante na estrutura escolar para a construcdo da cidadania. Ja em 2017, a Lei
10.639/03 também estava latente na construcdo do conhecimento histérico e da formacao de
uma identidade nacional. De acordo com Foucault, a anélise do discurso seria uma forma de
compreensdo das relagbes historicas através do contexto em que foram produzidos
(FOUCAULT, 1996). Portanto, os livros didaticos sdo elementos da teia de relagcdes que
cercam a sua producdo, pois eles sdo produtos das leis, circunstancias e acOes dos diferentes

sujeitos que compdem o contexto escolar.
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APENDICE

Discursos 52 série Saber e Fazer Histéria 2002

Quadro 11 - Discursos verbais 52 série (2002)

Discursos verbais 52 série (2002)

Capitulo 2 Para certos grupos africanos, por exemplo, o tempo néo é contado pelas horas do

rel6gio, mas pela época de colheita na agricultura ou pelo crescimento das pessoas

(COTRIM, 2002, p.16).

Capitulo 5 Para muitos paleantropélogos e arquedlogos, foi no continente africano que surgiram os

“primeiros humanos”, ja que ali foram encontrados o0s fosseis humanos mais antigos.

Da Africa, nossos ancestrais deslocaram-se para outras regies da Terra, entre elas a

América (COTRIM, 2002, p. 49).

Capitulo7 6. A seguir, vocé lerd um pequeno trecho do Livro dos mortos (conjunto de encantagfes
maégicas e hinos), gravado em rolo de papiro, que era colocado em muitas sepulturas

egipcias do periodo de 1570 a 700 a.C. o trecho contém uma declaracéo sobre aquilo

que o morto deveria dizer perante o tribunal do deus Osiris:

Nunca pratiquei o mal, nem violéncias. Nunca roubei, nem matei ninguém a
traicdo. Nunca diminui as oferendas aos deuses, nem matei animais sagrados. Nunca
provoquei danos aos campos cultivados, nem sujei as aguas dos rios. Nunca impus
trabalho desmedido aos encarregados dos rebanhos ou dos campos. Nunca tomei a
mulher de outro homem, nem impus sofrimento aos escravos. Nunca fui preguicoso.
Nunca roubei as provisdes dos mortos, nem retirei o leite da boca dos recém-nascidos.
Sou puro, sou puro! (Livro dos mortos. Trechos de encantamento, n. 125. Em: Ignacio
Lozon e outros, Historia,p.32)

) Qual seria, provavelmente, a condicao social da pessoa a quem se destinariam essas
declara¢Bes? Explique.

D) Destaque as frases que mostram a importancia das atividades agricolas (COTRIM,
2002, p. 82).

Fonte: Elaboragdo Paula Furtado Nani
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Figura 16 - Fosseis de Lucy
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Fonte: COTRIM, 2002, p. 23, 5° série.

Discursos 62 série Saber e Fazer Histéria 2002

Quadro 12 - Discursos verbais 62 série (2002)

Discursos verbais 62 série (2002)

Capitulo 5

Por meio das guerras santas contra os “infiéis”, ou seja, os povos que ndo adotavam a
religido islamica, os califas promoveram a expanséo dos territorios muculmanos para
muito além da peninsula Arabica. Conquistaram a Pérsia, a Siria, a Palestina, o Egito, 0
noroeste da China, o norte da Africa e quase toda a peninsula lbérica (COTRIM, 2002,
p.47).

Capitulo 6

Ao longo do século XV, os navegadores portugueses avangaram cada vez mais em
direco as Indias, sempre contornando o continente africano. Percorrendo a costa
africana, estabeleceram postos comerciais (feitorias) de onde obtinham ouro, sal,

marfim e pimenta, entre outros produtos. Ao mesmo tempo, escravizavam africanos
que, por Varios séculos, continuaram a ser comercializados entre a Africa, a América e
a Europa (COTRIM, 2002, p.58).

Capitulo 12

Diversas areas se especializaram na atividade pecuaria, como amplas regides do Piaui,
Maranhao, Bahia, litoral do norte fluminense, sul de Minas Gerais e planicies do Rio
Grande do Sul. E certo, portanto, que a economia do Brasil colonial ndo se reduzia a

plantation, escravos, agucar, tabaco, ouro e diamantes (COTRIM, 2002, p.116).
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Quadro 12 - Discursos verbais 62 série (2002)

Capitulo 13

(Continuacdo)

Mesmo entre os africanos “bogais”, havia diferencas relativas as preferéncias e a
experiéncia dos senhores em lidar com escravos. Nos séculos XVI1I e XVIII, os
africanos de origem sudanesa (interior da Guiné, na Africa ocidental) eram comprados
por um preco maior, pois muitos senhores no Brasil os consideravam mais fortes e
inteligentes. Entretanto, esses escravos também foram os lideres de muitas revoltas,
especialmente nos séculos XVIl e XIX (COTRIM, 2002, p.121).

7. No Brasil ainda hoje existem denuncias sobre a persisténcia de formas de trabalho
escravo, inclusive infantil. Pesquise em jornais e revistas sobre essa realidade e o que
pode ser feito para modifica-la (COTRIM, 2002, p.127).

Capitulo 14

Reagindo a essas pressdes, grupos de luso-brasileiros iniciaram, em 1645, a luta pela
expulsdo dos holandeses, conhecida como Insurrei¢cdo Pernambucana.
Momentaneamente, a luta contra os holandeses reuniu diversos setores sociais da
colénia, como senhores de engenho, indios e africanos (COTRIM, 2002, p.133).

Capitulo 16

Quem fosse encontrado com ouro em p6 ou com barras ndo-quintadas poderia sofrer
severas penas, que iam desde a perda de todos os bens até prisdo perpétua em coldnias
portuguesas na Africa (COTRIM, 2002, p.152).

O trabalho de mineragéo de diamantes era executado principalmente por escravos
africanos. Muitos furtavam as pedras que achavam e vendiam-nas a contrabandistas,
para satisfazer necessidades mais imediatas como roupas e alimentos ou para guardar

dinheiro que permitisse a compra da alforria, isto é, da liberdade (COTRIM, 2002,

p.153).

Na capitania mineira, a populacéo escrava ou mestica era maioria absoluta (80% do
total, no final do século XVIII). Os maus-tratos que os escravos recebiam foram

responsaveis por um grande nimero de fugas, formacéo de quilombos e revolta
(COTRIM, 2002, p.154)

Fonte: Elaboragdo Paula Furtado Nani

Discursos 72 série Saber e Fazer Histéria 2002

Quadro 13 - Discursos verbais 72 série (2002)

Discursos verbais 72 série (2002)

Capitulo 9

A “solucdo” encontrada, dentro do modelo do capitalismo financeiro, para exportar a
producéo industrial e investir os capitais acumulados foi conquistar novos mercados. O
alvo foram as nagdes pobres e ainda ndo industrializadas: regides da Asia, da Africa e da
Oceania. Assim, para expandir-se, as grandes poténcias adotaram uma politica
imperialista, passando a dominar outros paises do mundo (COTRIM, 2002, p.96)

5. A partir da leitura do discurso do ministro francés Jules Ferry, na pagina 97, responda:

a) Por que a fundagéo de colonias representa uma “valvula de escape” para os paises
industrializados europeus?
b) Que idéias racistas e de superioridade cultural ha no texto? Analise esses argumentos
no contexto do neocolonialismo (COTRIM, 2002, p.102)

Fonte: Elaboragdo Paula Furtado Nani
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Figura 17 - Andncio de venda de negros
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Fonte: COTRIM, 2002, p. 43, 72 série.

Figura 18 - Escraviddo da cidade

__Escravo nas ruas
Aquarela de Debret documenta as tarefas do
trabalhador urbano no Brasil

A «.heﬂada do pintor Jean-Baptiste  febre do progresso tivera inicio 0ito anos
Debret ao Brasil, em 1816, coincidiu comuma  antes, quando da vinda para o Brasil da familia
época de grande desenvolvimento no pas. A real portuguesa. Na condicio de sede do

Fonte: COTRIM, 2002, p. 85, 7@ série.
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Nesta gravura,
aparece outro aspecto
da escravidao: o

pesado trabalho
urbano. Obra de
Debret.
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Figura 19 - Luta de capoeira

A Balaiada contou
com a participacao

de escravos fugidos.
Na gravura, negros
lutando capoeira. Obra
de Rugendas.

Fonte: COTRIM, 2002, p. 134, 72 série.

Discursos 82 série Saber e Fazer Historia 2002

Quadro 14 - Discursos verbais 82 série (2002)

Discursos verbais 82 série (2002)

Capitulo 5 Milhares de pessoas se mudaram para Canudos: sertanejos sem-terra, vaqueiros, ex-
escravos, pequenos proprietarios pobres, homens e mulheres perseguidos pelos
coronéis ou pela policia (COTRIM, 2002, p.55).

Por tras do cenério francés da avenida central, estava o Brasil de verdade, onde pouca
coisa mudara com a proclamacéao da republica. Por tras da barulheira e da agitacéo
com as obras de reformulacdo da capital estava a rotina de um pais que substituira o
acucar pelo café na pauta de exportacdo, que deixara de ter escravos para ter ex-
escravos, imigrantes e trabalhadores nacionais trabalhando pesado e onde os barGes do
império viraram ministros da republica (COTRIM, 2002, p.61).

Capitulo 12 7. Analise o item “Surto racista”, na pagina 162, e responda:
a) O que podemos entender por racismo e xenofobia?
b) Que motivos sdo apontados, no texto, para o atual surto de racismo e de xenofobia?
Explique.
c) Para vocé, quais as principais causas do racismo? Comente.
d) No Brasil, quais grupos sociais sdo alvo de discriminagéo e racismo? Como
intolerancia se manifesta? (COTRIM, 2002, p.170)

Capitulo 13 Entre os Estados independentes do mundo, podemos distinguir pelo menos dois
grandes conjuntos, que costumavam ser denominados pelas expressdes Primeiro
Mundo e Terceiro Mundo. O Primeiro Mundo € constituido de um reduzido grupo de
paises capitalistas desenvolvidos, como Estados Unidos, Canada, Alemanha, Franga,
Inglaterra, Japdo e Italia. O Terceiro Mundo é constituido de um vasto e heterogéneo
conjunto de paises subdesenvolvidos, espalhados pela Africa, Asia e América Latina
(COTRIM, 2002, p.173).

Fonte: Elaboragdo Paula Furtado Nani
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Discursos 6° ano Historiar 2017

Quadro 15 - Discursos verbais 6° ano (2017)

Discursos verbais 6° ano (2017)

Essa periodizacdo tradicional também recebe criticas porque esta centrada em uma
visdo histérica voltada aos povos da Europa. E, portanto, eurocéntrica. Vamos conhecé-

Capitulo 3 la porque é frequentemente citada. Mas ndo vamos, neste livro, nos restringir a esta
divisdo tradicional (COTRIM; RODRIGUES, p. 41)
Capitulo 7 Além disso, os egipcios construiram canais de irrigacdo para levar as aguas do Nilo até

areas afastadas de suas margens. Também construiram diques para armazenar agua e
barragens para se proteger das inundacdes fortes (COTRIM; RODRIGUES, p.101).

Os escravos podiam adquirir propriedades e casar-se com pessoas livres. Sua condicao
de vida dependia da atividade que exerciam e da maneira como eram tratados por seus
senhores (proprietarios) (COTRIM; RODRIGUES, p. 103).

Fonte: Elaboragdo Paula Furtado Nani

Figura 20 - Um jantar brasileiro

Reprodugdo da Lei de 13 de
maio de 1888 que declarou
extinta a escraviddo no
Brasil. Esse € um exemplo
de fonte escrita. As fontes
escritas podem ser cartas,
letras de cangbes, livros,
jornais, revistas, documentos
oficiais etc. Local de
custddia: Arquivo Nacional,
Rio de Janeiro,

<« A obra Um jantar brasileiro
(1827), elaborada pelo pintor
francés Jean-Baptiste Debret,
& um exemplo de fonte nao
escrita. Essas fontes podem
ser pinturas, esculturas,
roupas, musicas, filmes,
fotografias e objetos variados.
Local de custédia: Museus
Castro Maya, Rio de Janeiro.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 26, 6° ano.
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Figura 21- Lei de 13 de maio de 1888

Fac-simile da Lei Aurea de 13 de maio de 1

Reprodugdo da Lei de 13 de
maio de 1888 que declarou
extinta a escravidao no
Brasil. Esse € um exemplo
de fonte escrita. As fontes
escritas podem ser cartas,
letras de cangdes, livros,
jornais, revistas, documentos
oficiais etc. Local de
custddia: Arquivo Nacional,
Rio de Janeiro.

' Jean-Baptiste Debret. Um jantar brasileiro, 1827

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 26, 6° ano.
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gura 22 - Documento de compra de escravos e mascara africana

© Nome da pessoa escravizada: Benedito.
© Dona do escravo: Maria Anténia Teixeira.
© Valor: 500 mil-réis.

© Local da negociagao: Rio de Janeiro.

© Data da negociagao: 4 de outubro de 1851

Reprodugio do recibo de compra e venda de um escravo,
datado de 1851

Ja no caso de uma mascara africana, o his-
toriador pode compreender que tipo de mate-
rial era utilizado pelas pessoas que a produzi-
ram, as técnicas predominantes etc.

Matéria-prima: madeira.

Local de origem: Costa do Marfim.

Data de producao: entre o fim do século XIX

e 0 infcio do XX. Miscara africana de madeira produzida

na Costa do Marfim. Local de custédia
* Uso: dangas e festivais. Colegdo particular.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 29, 6° ano.

Figura 23 - Sitios arqueoldgicos no continente africano
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Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 50, 6° ano.
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Figura 24 - O presente dos egipcios

Dos papiros ao texto digital

Como vimos, os antigos egipcios usavam o papiro para registrar sua escrita. O papiro
{folha) era produzido artesanalmente a partir do caule da planta também chamada papiro.

Muito tempo depois, com o desenvolvimento industrial, foram descobertos outros
materiais para se produzir papel, como a celulose, extraida de pinheiros e eucaliptos.

Atualmente, na era dos computadores, o texto digital tornou-se outro grande veiculo
para o registro de informagdes.

O uso de diferentes suportes para a escrita mudou ao longo do tempo. No entanto, o
Qque permanece € a necessidade que as pessoas tém de registrar suas vivéncias e memarias.

Atividades

1. Ao longo do tempo, o ser humano utilizou diferentes suportes para escrever. Cite
alguns exemplos.

2. Para escrever, qual suporte vocé mais utiliza em seu dia a dia?

Forografia de estudantes egfpcios utilizando computador durante a aula. Cada vez mais, 0 uso de novas
tecnologias tem feito parte do cotidiano da vida escolar. Fotografia de 2013.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 111, 6° ano.
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Figura 25 - Jogos Olimpicos de Verdo de 2012
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Atleta jamaicano Usain Bolt liderando corrida durante Jogos Olimpicos de Verao de 2012, em Londres.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 183, 6° ano.

Figura 26 - Lingua Portuguesa e suas origens

De volta ao presente =

Portugués brasileiro ST Segatiesd

No Brasil, nés falamos portugués por-  Palavrasdeorigem | | Palavrasdeorigem
que nosso pais foi colonizado por Portugal. | g { | ki
Essa lingua surgiu a partir do latim falado | abacaxi | 1* angu
na Lusitania (atual Portugal), rea conquis- | acal [ | banguela
tada pelos romanos no século Il a.C. . o B

) cacau ‘ cagamba
Séculos depois, os germanos ocupa- | - e | A —
ram essa regido e ajudaram a transformar | U cagula
a lingua que se falava ali. Depois, os mugul- capim cafuné
manos dq rl\o-rte da, Africa invadiram Parte T || camundongo
desse territérioe o drabe tornou-sealingua |
oficial. As pessoas que |4 viviam continua- |- Bullandac. iy carimbo
ram falando sua prépria lingua, mas ela se guri | l cochilo
. . T “H
alterou em contato com os arabes. Foi en- | jacaré [ debipso
tre os séculos IX e XI que surgiram os pri- : =11
q 8 P I jiboia | l fuba

meiros textos em lingua portuguesa. - ‘
Por ser a lingua mais nova entre as neo- | mandioca ‘ marimbondo

latinas, o portugués foi chamado de “a dl- | pagoca miganga
tima flor do Lécio”. Trazido para o Brasil, o "7
= | peteca moleque
portugués ndo parou de se transformar e ———— — =1
recebeu influéncia de outras linguas,como | PPoca || quianda
as faladas por indigenas e africanos. samambaia | quitute
Att'ialmente, o portugués ¢ falado por, ; S ; St
aproximadamente, 250 milhdes de pessoas = =
tucano | sunga

nos cinco continentes. L

Roda de samba e poesia
no centro histérico

de Salvador, na Bahia.
Fotografia de 2014.

Atividades
1. Quais paises do mundo falam portugués?

2. Crie um pequeno texto utilizando duas palavras de origem indigena e duas palavras
de origem africana. Consulte a tabela para escolher essas palavras,

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 229, 6° ano.
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Discursos 7° ano Historiar 2017:

Quadro 16 - Discursos verbais 7° ano (2017)

Discursos verbais 7° ano (2017)

Capitulo 4 Muitas sociedades bantas utilizavam o trabalho de escravos, ou seja, prisioneiros de
guerra ou condenados que tiveram sua pena transformada em escraviddo. Havia, ainda,
outras divisdes sociais como a dos aristocratas e homens livres comuns (COTRIM;
RODRIGUES, p.71)

2. Embora a escraviddo existisse na Africa, os escravizados so se tornaram mercadoria
a partir da conquista europeia. Em grupo, discutam essa ideia, considerando a seguinte
questdo: que diferencas existiam entre o escravo que vivia no local onde nasceu e o
escravo transformado em mercadoria e vendido em uma terra estrangeira? (COTRIM;
RODRIGUES, p.78)

Capitulo 13 A experiéncia de Palmares trouxe a valorizagdo de Zumbi como simbolo da luta dos
negros contra a opressao. A comunidade negra brasileira pressionou e, desde 1978, o
dia 20 de novembro tornou-se o Dia da Consciéncia negra, um dia de luta e reflexdo
contra o racismo (COTRIM; RODRIGUES, p.216).

Os movimentos negros tém conquistado varios direitos para os afro-brasileiros. Por
exemplo, as terras dos antigos quilombos estdo sendo demarcadas e entregues
legalmente aos cerca de 2 milhoes de descendentes de quilombolas, em mais de 700
comunidades espalhadas por todo o pais.

Porém, essas comunidades precisam de mais do que terras legalizadas. Elas necessitam
de uma série de condicbes ao exercicio da cidadania, como escolas, postos de salde,
geracdo de empregos, garantia dos direitos etc.

Atividades

1. Pesquise o significado da palavra cidadao.

2. Debata com seus colegas este tema: como conhecer histérias ajuda a promover a

cidadania? (COTRIM; RODRIGUES, p.217).

Capitulo 14 Em 1645, reagindo a essas medidas, os luso-brasileiros iniciaram uma série de lutas,
gue foram chamadas de Insurrei¢do Pernambucana. Essas Lutas reuniram diferentes
setores da sociedade colonial, como senhores de engenho, indigenas, escravos africanos
e seus descendentes (COTRIM; RODRIGUES, p.225)

Capitulo 15 Entre 1637 e 1654, periodo em que os holandeses dominaram parte do Brasil, capturar

indigenas tornou-se um negocio lucrativo para ao bandeirantes. Nessa época, 0s
holandeses modificaram a organizacéo do tréfico negreiro e s6 permitiram a vinda de
escravos para as areas sob o seu dominio. Assim, faltaram escravos para varias regides
do Brasil. Entéo, capturar indigenas era uma forma de suprir a falta de trabalhadores
escravos africanos (COTRIM; RODRIGUES, p.238)

Capitulo 16 | O ouro encontrado na col6nia pertencia ao governo de Portugal, que cedia lotes de terra
a quem pudesse explora-los. O trabalho era feito por escravos, em locais chamados
lavras. Por isso, 0 comércio de escravos africanos aumentou na regido mineradora

(COTRIM; RODRIGUES, p.252).

Com essa cobranca por escravo, alguns mineradores concederam a liberdade, alforria,

aos seus cativos. Assim, eles diminuiram suas despesas e s contratavam ex-escravos

para trabalhar nas minas quando era necessario. Para os senhores, libertar os escravos
foi um jeito de preservar suas riquezas. Muitos alforriados foram jogados na miséria,
porque ndo tinham condi¢des de se sustentar (COTRIM; RODRIGUES, p.253).

Na arquitetura e na escultura, destacou-se Antbnio Francisco Lisboa, mais conhecido
como Aleijadinho (1730-1814), filho de um arquiteto portugués com uma escrava.
Mesmo sofrendo de uma doenca que deformou suas méaos e seus pés, continuou a
trabalhar. Aleijadinho fez projetos e obras de igrejas em Ouro Preto, Congonhas do

Campo e Sao Jodo Del-Rei, além de centenas de imagens religiosas em madeira e pedra

(COTRIM; RODRIGUES, p.260).

Em Minas Gerais, no final do século XVIII, cerca de 80% da populacéo era escrava ou

mestiga. Como em outras regifes, 0s escravos resistiram a exploracéo do seu trabalho.
Os maus-tratos que recebiam motivaram fugas, formacéo de quilombos e revoltas

(COTRIM; RODRIGUES, p.262).

Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.
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Figura 27 - Mundo arabe

Nem todo mugulmano é arabe

- Atualmente, o islamismo é a segunda maior religido do mundo em nimero de segui-
res. Sdo mais de 1 bilhdo e 300 milhdes de mugulmanos.em cerca de 75 paises. Isso
epresenta aproximadamente 20% da populagao mundial.

Muita gente pensa que todos os mugulmanos sio arabes (habitantes da peninsula
Arabica ou falantes da lingua arabe). Mas néo é assim. Embora o islamismo tenha surgido
na peninsula Ardbica, atualmente apenas 15% dos muculmanos do mundo s3o arabes.
Segundo o IBGE (2010), existem 35 mil mugulmanos no Brasil, mas algumas entida-
des islamicas afirmam que sdo 1,5 milhdo. Entre eles, encontram-se imigrantes e seus
descendentes, de origem siria, libanesa e também palestinos.

Mugulmanos no mundo

Studio Caparroz

I ep de 1l por regido
- Asia do sul e oriental: 972537000 - 61,9% /
I Oriente Médio e Norte da Africa: 315322000 - 20,1%
Africa Subsaariana: 240632000 - 15,3%

I Europa: 38112000 2,4%

Américas: 4596000 - 0,3%

' tes: Pew Forum on Religion and Public Life, 2009; Folha de S.Paulo. Disponivel em: <www1.folha.uol.com.br/
mundo/2009/10/635475-quase-67-dos-muculmanos-estao-na-asia-veja-mapa.shtml>. Acesso em: 10 fev. 2015.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 59, 7° ano.
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Figura 28 - Cultura africana

e volta ao presente

Itura africana

Entre os séculos XVI e XIX, milhdes de africanos chegaram ao Brasil. Eles enfrentaram
& ficuldades e sofreram violéncia fisica, religiosa, cultural.

Apesar de tudo isso, ndo abandonaram seu modo de viver, mas o transformaram. Por
£sse Motivo, a presenca africana permanece viva no cotidiano dos brasileiros. Essa presenca
€ vigorosa em areas como a literatura, a musica, as artes plasticas, a danga, a alimentacéo, a
religido, o vestuario e os conhecimentos técnicos, além de todos os tipos de trabalho.

Espalhadas por todas as regides do pais, as culturas africanas fazem parte do modo de
ser, de pensar e de viver dos brasileiros.

: b > = W
O jongo é uma manifestacao artistica afro-brasileira. Consiste numa danga
coletiva em louvor aos antepassados feita ao som de tambores e tem origem
nos conhecimentos dos povos africanos. Era praticado pelos escravos

nas fazendas de café do sudeste brasileiro e até hoje é preservado por
comunidades rurais dessa regido. Faz parte do patriménio cultural imaterial
orasileiro. Na fotografia, grupo realiza apresentagdo de jongo durante o Festival
ce Folclore na cidade de Olimpia, no estado de Sao Paulo. Fotografia de 2014.

i

Filipe Redondo/Folhapress

Escultura produzida por Valentim da Fonseca e Silva (c. 1745-1813),
conhecido como Mestre Valentim. Filho de um portugués e de
uma escrava, Mestre Valentim foi um dos principais artistas do Brasil
entre os séculos XVl e XIX, trabalhando como escultor, entalhador
e urbanista na cidade do Rio de Janeiro. Também executou imagens
sacras para diversas igrejas. Esta escultura foi exposta no Museu Afro
Brasil, na cidade de Sao Paulo, em 2009.

Atividades
. O que voce sabe sobre as sociedades africanas atuais?

Discuta com seus colegas e seu professor: para vocé, qual é a maior consequéncia da
escraviddo para a Africa de hoje?

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 77, 7° ano.
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Figura 29 - Lavagem do minério do ouro

Detalhe de Lavagem do minério do ouro: a montanha ltacolume, gravura de Johann
Moritz Rugendas, c. 1835. A gravura de Rugendas nos d4 uma ideia do trabalho de
extragao do ouro de aluvido realizado pelos escravos africanos. Em seu livro Viagem
pitoresca através do Brasil, escrito no século XIX, Rugendas afirmava que, do ponto de
vista técnico, a exploragdo do ouro em Minas Gerais no século XIX era igual a realizada
na época da descoberta do ouro (fins do século XVII).

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 254, 7° ano.

Discursos 8° ano Historiar 2017:

Quadro 17 - Discursos verbais 8° ano (2017)

Discursos verbais 8° ano (2017)

Capitulo 4

Outra diferenca era a moradia. Nos sitios menores, senhores e cativos podiam habitar a
mesma casa. Nas grandes fazendas, 0s escravos dormiam em uma construcdo separada.
A alforria ou a libertagdo individual de escravos quase ndo existiu durante a
colonizagdo inglesa, nem apds a independéncia das 13 Col6nias. Entretanto, onde
existiu escraviddao sempre houve resisténcia e lutas por parte dos cativos. As revoltas
foram comuns e aconteceram, por exemplo, em Nova York, na Carolina do Sul e na
Virginia (COTRIM; RODRIGUES, p.55).

Capitulo 7

A Independéncia do Haiti foi a primeira a ser realizada na América Latina e foi liderada
pelos escravos (COTRIM; RODRIGUES, p.103).

Capitulo 12

A Constituicdo garantia o direito de propriedade. Mas, na pratica, esse direito era
exercido por uma minoria de proprietarios. Historiadores calculam que
aproximadamente 90% da populacéo, pobres livres e escravizados, vivia em terras
alheias.

Definia também que os cidaddos brasileiros formavam uma nacdo livre. Porém, nédo
fazia mencdo aos indigenas, as mulheres e aos escravos. Isso significa que a maioria da
populagdo estava excluida da participacdo politica (COTRIM; RODRIGUES, p.178).

Capitulo 13

Os revoltosos eram homens e mulheres pobres, negros, indigenas e mesticos que
extrairam produtos da floresta e viviam em casas simples, como cabanas a beira dos
rios. Por isso, foram chamados de cabanos, e a rebelido ficou conhecida como
Cabanagem (COTRIM; RODRIGUES, p.198).

A Balaiada foi uma revolta ocorrida no maranhdo entre 1838 e 1834. Na época, a
economia maranhense enfrentava uma crise. Suas principais riquezas, 0 arroz e 0
algoddo, perdiam preco e compradores devido a concorréncia de produtos baianos,
pernambucanos e principalmente, estadunidenses. Além disso, muitos vaqueiros livres
e escravos sofriam com a opressdo social. Esses trabalhadores uniram-se para lutar
contra a miséria, a escraviddo e os maus-tratos (COTRIM; RODRIGUES, p.202).
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Quadro 17 - Discursos verbais 8° ano (2017)

(Continuag&o)
Capitulo 15 Apos a Guerra do Paraguai, cresceu no pais um movimento popular a favor da abolicéo,
chamado de campanha abolicionista. Os abolicionistas se manifestavam por meio de
panfletos, artigos, charges e comicios. Multiddes reuniram-se em defesa da libertacéo
dos escravizados. Varios descendentes de africanos faziam parte desse grupo, como o
jornalista José de Patrocinio e a musicista Chiquinha Gonzaga (COTRIM;
RODRIGUES, p.227).
A capoeira é uma manifestagdo cultural afro-brasileira que envolve brincadeira, danca e
luta. Ela é praticada ha mais de 200 anos e foi difundida por escravos que viviam em
cidades como Rio de Janeiro, Salvador e Recife (COTRIM; RODRIGUES, p.230).
Fonte: Elaboracdo Paula Furtado Nani.

Figura 30 - Martin Luther King

AFP

Nos EUA, os afrodescendentes também lutam por seus direitos e pelo
fim do preconceito. Ao longo do século XX foram muitos os lideres
que participaram do movimento pelos direitos civis da populagio

§ Negrano pais. Um exemplo é Martin Luther King, que aparece na
fotografia, de agosto de 1963. Esse ativista politico organizou marchas
e campanhas pelo direito ao voto, pelo fim da segregacio e da
discriminagao no trabalho e por outros direitos civis basicos, que
foram alcangados pela populagio negra com a aprovacao da Lei de
Direitos Civis, em 1964, e da Lei de Direitos Eleitorais, em 1965.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 61, 8° ano.
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Figura 31 - Herancas coloniais

Herangas coloniais

As consequéncias do imperia-
lismo podem ser sentidas até hoje.
No entanto, os paises que foram
dominados buscam formas de li-
dar com seu passado e renovar
suas tradigoes.

Alguns artistas africanos que vi-
veram na época da dominagao es-
trangeira criaram obras que fazem
reflexdes sobre o impacto das lutas
pela independéncia. Outros artis-
tas, mais jovens, produzem obras
em que discutem aspectos como
exclusio social e exploracao eco-
ndmica. Atualmente, muitas obras
de artistas africanos sao exibidas em
museus pelo mundo.

Rosemary Karuga/Cortesia da Galeria de Arte Contempordnea Africana

Homem caminhando na rua, colagem
em papel da década de 1990 feita por
Rosemary Karuga, do Quénia. Muitas
obras dessa artista plastica retratam
cenas do cotidiano ou fabulas africanas.
Obra pertencente a Galeria de Arte
Contemporanea Africana, em Nova York.

i

%
z
5
3
E
2
2

A escritora nigeriana Chimamanda Ngozi

Adichie posa para a fotografia com seu livro
~ Americanah, ganhador de um importante
~ prémio literario na Inglaterra em 2014.

Atividade

e Vocé conhece o trabalho de artistas plasticos e escritores africanos? Quais?

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 171, 8° ano.
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Figura 32: Capoeira contemporénea

e

A capoeira é uma manifestagao cul-
tural afro-brasileira que envolve brinca-
deira, danca e luta. Ela é praticada ha
mais de 200 anos e foi difundida por es-
cravos que viviam em cidades como Rio
de Janeiro, Salvador e Recife.

Ao longo do século XIX, a capoeira
foi uma forma de resisténcia contra a es-
cravidao. A capoeira tornou-se um dos
simbolos da identidade brasileira e, atual-
mente, existem cerca de 10 milhdes de
praticantes em 150 paises. Desde 2014,
ela é considerada Patrimonio Cultural da

Humanidade pela Unesco.

divertimento e o convivio de seus adeptos. A partir da década de 1
em espacos privados como academias e escolas, seguindo regras ma
artes marciais orientais. A capoeira € uma tradigao dindmica transmit

A

ira também passou a ser prati
S vezes, IHCOI’[}OMDG() recnicas das
da de mestre para aprendiz. Fotografia de 2014.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 230, 8° ano.

Discursos 9° ano Historiar 2017:

Quadro 18 - Discursos verbais 9° ano (2017)

Discursos verbais 9° ano (2017)

Capitulo 3

Embora a Ki Klux Klan fosse um caso extremado de organizacao racista, o preconceito
racial contra os negros era frequente e se manifestava em diversas situagbes do
cotidiano. Em algumas cidades, 0s negros eram impedidos de frequentar as mesmas
escolas, restaurantes e outros lugares publicos que os brancos (COTRIM;
RODRIGUES, p.45).

Capitulo 10

Quando os europeus dividiram entre si o territdrio africano, eles ndo levaram em conta
os lugares onde as comunidades viviam nem os lacos culturais que as uniam, assim,
acabaram reunindo em uma mesma coldnia povos muito distintos culturalmente, com
linguas, valores, crencas, habitos e necessidades cotidianas diversas e, por vezes, rivais
(COTRIM; RODRIGUES, p.165).

Essas “fronteiras arbitrarias” geraram conflitos futuros para paises independentes. Em
diversas ocasides, houve lutas internas envolvendo grupos inimigos, que passaram a
disputar poder (COTRIM; RODRIGUES, p.165).

Capitulo 15

Primeiro presidente negro dos estados Unidos, Obama tomou posse em 2009. Filho de
mde antropologa (branca e nascida nos EUA) e de pai economista (negro e nascido no
Quénia, Africa), seus antepassados paternos s&o mugulmanos. Durante sua campanha
eleitoral, Barack Obama sofreu intimeros preconceitos (COTRIM; RODRIGUES,
p.246).

Nas Gltimas décadas, atos de xenofobia e racismo tornaram-se mais visiveis em vérias
partes do mundo. Na Europa, ocorreram casos de perseguicdo aos imigrantes turcos,
especialmente na Alemanha, por parte de neonazistas. Na Franca, milhes de
imigrantes e seus descendentes, vindos do norte da africa e da Africa negra, néo s&o
considerados cidaddos plenos (COTRIM; RODRIGUES, p.248)

Fonte: Elaboragdo Paula Furtado Nani
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Figura 33 - Resisténcia etiopes

Bettmann/Corbis/Latinstock

= organizadas para resistir a invaséo do pas pelas forcas italianas, em 4 de outubro de 1935.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 63, 9° ano.

Figura 34: Revolta da vacina

Detalhe da charge de Lednidas, feita para a revista O Malho, publicada no Rio de Janeiro em 29 de outubro de 1904.

A charge interpreta a indignagao popular na revolta iniciada em 10 de novembro. Fundagio Biblioteca Nacional, Rio
de Janeiro.

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 119, 9° ano.
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Figura 35 - O Cangago

Nordeste

brasileiro, princi-
Oes do semiérido,
9s cujos membros
' cangaceiros. Em
ociais, fome e se-
nuitas vezes prat;-

Acervo AbaFilm, Fortaleza, Brasil

Lampido e seu grupo de
cangaceiros, em 1936,

L: PRIMEIRA REPUBLICA F FRA \iADrAC

Fonte: COTRIM; RODRIGUES, p. 116, 9° ano.
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