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RESUMO

Esta dissertagdo deriva de uma inquietacdo sobre o que e como 0s museus € as
escolas que atendem a infancia oferecem elementos para a reflexdo acerca da
presenga do negro no Brasil. Ao elencar a triade infancia, educagédo das relagdes
étnico-raciais e a linguagem museal como objetos de investigagédo, coloca-se em
pauta a discussao sobre a tematica racial, com base na escuta do que diz a crianga,
como foco da pesquisa. Esta triade fez emergir a inquietagéo inicial sobre quais
narrativas sdo elaboradas pelas criangas e as relacbes étnico-raciais ao visitar
museus pertencentes ao Percurso Territério Negro do Circuito de Museus de Belo
Horizonte em Minas Gerais. Outras questdes abordadas sao: existem estratégias
curriculares mobilizadoras para a realizagao das visitas das criangas aos museus?
Se sim, quais séo elas e como sao exploradas pelo curriculo? Com base nessas
problematizagdes, o objetivo da proposta de pesquisa foi investigar as narrativas das
criancas sobre as relagdes étnico-raciais, dos negros em particular para
compreender como sao desenvolvidas pelo curriculo de uma Escola Municipal de
Educacéo Infantii (EMEI) de Belo Horizonte, tendo como mediagdo a educacao
Museal, especificamente relacionada ao Percurso Territério Negro pertencente ao
Circuito de Museus. A metodologia qualitativa adotou o estudo de caso e o trabalho
de campo foi realizado em uma EMEI da Regido Oeste de Belo Horizonte, com um
grupo de criangas de 5 a 6 anos. Assim, algumas tematicas sobressairam no campo:
a presenga do negro no Brasil e no mundo; as relagbes presentes no curriculo,
documentos e praticas escolares, o repertério cultural das criangas e o trabalho
consistente da EMEI. O campo também evidenciou a frustracdo pela nao
continuidade das visitas, suspensas pela PBH/SMED. Dessa forma, esta dissertacao
contribui relatando a emergéncia de futuros estudos para o potencial educacional da
educagdo museal e das relagdes étnico-raciais, uma educacao voltada para a
valorizacdo da diversidade étnico-racial, além da continuidade de politicas
educacionais que ampliem o repertério cultural, a presenca e participacdo das

criangas nas cidades .

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Curriculo. Educacdo das Relagdes Etnico-

Raciais. Educagao Museal. Percurso Territério Negro.



ABSTRACT

This dissertation stems from a concern about how museums and primary schools
play an important role in reflecting on the presence of black people in Brazil. By
explaining the triad childhood, ethnic-racial education and museum language as
objects of investigation, arises the discussion about race through listening to the
children, which is the focus of this research. Placing this initial inquiry raises the
discussion about which narratives are built by the children about ethnic-racial
relations when visiting museums belonging to the Percurso Territério Negro, located
in Belo Horizonte, Minas Gerais. Other issues addressed are: there are curricular
strategies mobilizing children to visit museums? If so, what are they and how are
they explored by the curriculum? Based on this discussion, the objective of the
research proposal was to investigate the children's narratives about ethnic-racial
relations, of black people in particular, to understand how they are developed by the
curriculum of a Municipal School of Early Childhood Education (EMEI) from Belo
Horizonte, having the museum education as a tool, specifically that related to
the Percurso Territorio Negro belonging to the Museum Circuit.
The qualitative methodology applied was the case study and the field research was
performed in a EMEI in the west of Belo Horizonte, with a group of children from 5 to
6 years. Even so, two major themes stood out in the field: the presence of black
people in Brazil and in the world; the relationships present in the curriculum,
documents and school practices. The field also evidenced the frustration and
compromise of data and research results due to the non-continuity of visits,
suspended by PBH / SMED. Thus, this dissertation contributes by reporting the
emergence of future studies for an education aimed at valuing diversity, as well as
the continuity of educational policies that expand the cultural repertoire, the presence

and participation of childhood in cities.

Keywords: Child education. School Curriculum. Education of Ethnic-Racial Relations.

Museums education. Percurso Territorio Negro
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1 INTRODUGAO

Desde o inicio de minha carreira no magistério, em 1998, procurei participar
de cursos, oficinas, formagdes, palestras e congressos (em diversas areas como:
literatura, arte, diversidade, cultura, corpo e movimento, linguagem oral e escrita,
cantigas e brincadeiras, avaliagdo, entre outros) para aprimorar minha pratica em
sala de aula e imprimir uma marca transformadora, identificada com o protagonismo
artistico, social e cultural pela paz.

Neste contexto, ha alguns anos abordo a tematica racial em sala de aula, mas
faltava um conhecimento especifico para que o meu trabalho com as criangas fosse
realmente de respeito a diversidade. Faltava vivenciar, conforme descrito no texto do
Plano Nacional de Implementacgéo (PNI) das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico Raciais (DCNs) uma “formacéo inicial e continuada
de professores e profissionais atuantes da Educacao Infantil para a incorporagao
dos conteudos da cultura Afro-Brasileira e o desenvolvimento de uma educagéao para
as relagdes étnico-raciais” (BRASIL, 2013c, p. 49).

Ao ingressar, em 2009, no curso de Pds-graduacao lato sensu em Educagao
Basica (LASEB/FAE/UFMG), oferecido pela Prefeitura de Belo Horizonte, com
especializacdo na area de concentracdo “Histéria da Africa e Culturas Afro-
Brasileiras”, tive a oportunidade de construir e ampliar meus conhecimentos sobre a
Africa, sobre a tematica racial, desconstruir visdes estereotipadas e
preconceituosas, além de me instrumentalizar para a pratica de uma educacéao
consciente e coerente para a diversidade.

Em 2012, conclui a especializacdo e o plano de agao intitulado “Contando
historias e conhecendo um pouco da cultura africana e afro-brasileira: a literatura na
educacao infantil e aplicagao da lei 10.639/03”, desenvolvido como requisito de
conclusao do curso. Este plano foi finalista do 6° Prémio Educar para Igualdade
Racial do CEERT (Centro de Estudos das Relagbes de Trabalho e Desigualdades)
de ambito nacional e, publicado em coletdnea do LASEB (FONSECA, 2012). O
evento ocorreu na cidade de Sao Paulo e, ao mesmo tempo aconteceu uma
formacgao de professores sobre a tematica. Vale ressaltar que a Prefeitura de Belo
Horizonte, custeou a minha estadia e participagado nestes eventos

Em 2014, fui convidada a fazer um relato de experiéncia sobre meu trabalho



na Educacao Infantil com a educacao das relagdes raciais, no Seminario “A Cor da
Cultura™. Em dezembro do mesmo ano, tive outro trabalho finalista no Prémio
Educa Minas para a Diversidade Etnico racial, com recorte da cultura afro-indigena
na educacgao Infantil, sob o titulo “Conhecer nossa cultura faz bem!”.

Além desses trabalhos, tive a oportunidade de participar da equipe de
colaboradoras na avaliacdo de material de apoio/formacédo de professores sobre a
cultura africana e afro-brasileira para a infancia, que mais tarde foi publicado
pelo MEC/SECADI/UFSCAR / 2014, em cooperagdo com a UNESCO, sob o titulo
“HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA EDUCACAO
INFANTIL"?, Livro do Professor. Foi realizado o envio do material para leitura prévia,
para analise da aplicabilidade das atividades propostas e sugestdo de outras para
adequagao a infancia alicergada na proposta de educacao étnico-racial, além de
encontros para alinhar as propostas e compor a publicagio.

Envolvida com essas reflexdes, em 2014, em uma formacido continuada
promovida pela Secretaria Municipal de Educagao de Belo Horizonte (SMED/BH), na
Semana Nacional da Educacgéo Infantil®, participei de uma visita guiada a um museu
com um percurso tematico sobre as relagdes étnico raciais, que despertou anseios
variados. A partir desse momento e da experiéncia no evento, comecei a fazer
leituras para conhecer um pouco mais sobre a educagao museal e o trabalho nesse
equipamento com a tematica racial.

Fago estas colocagbes para ressaltar a importancia da formacéao (inicial,
continuada e em servico) em minha trajetéria escolar, social, profissional,
académica, e como os conhecimentos adquiridos foram e sdo usados para articular
a teoria a pratica, culminando em projetos que se desdobraram em varias agdes
pedagogicas.

Essas buscas por entendimento e conhecimento me conduziram ao curso de
Mestrado em Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, na

Linha de Pesquisa “Educacédo Escolar: Politicas e Praticas Curriculares”, Eixo

1 Seminario “A Cor da Cultura” evento ocorrido na Secretaria Municipal de Educagéo (SMED/PBH)
em parceria com o Projeto “A Cor da Cultura” (Canal Futura), no ano de 2014.

2 SECADI. Histéria e cultura africana e afro-brasileira na educacgéao infantil. Brasilia: SECADI-MEC;
UFSCAR, 2014. Disponivel em: <http://Junesdoc.unesco.org/images/0022/002270>.

3 A Semana Nacional da Educacéo Infantil foi instituida pela Lei Federal 12.602 de 3 de abril de 2012
e acontece em homenagem a doutora Zilda Arns, médica e sanitarista brasileira, que foi uma das
fundadoras da Pastoral da Crianca.
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“Curriculo: Politicas e Praticas”, em 2017.

Esta dissertagao deriva de uma inquietagcao sobre o que e como 0s museus e
as escolas que atendem a infancia oferecem elementos para a reflexdo acerca da
presenca do negro no Brasil. Me inquieta, principalmente, compreender que
narrativas as criangcas da Educagao Infantil em Belo Horizonte constroem sobre a
tematica, ao visitar museus com percursos que tratam sobre as relagdes étnico
raciais.

Ao elencar a triade infancia, educacdo das relacdes étnico-raciais e a
linguagem museal, como objetos de investigag¢do, coloca-se em pauta a discussao
sobre a tematica racial, com base na escuta do que diz a crianga como foco da
pesquisa. Obviamente, penso essa triade articulada com a educagdo em espacos
educativos coletivos (escola), principalmente com o curriculo que a instituicdo se
propde a desenvolver.

Curriculo, infancia, relacbes étnico-raciais e museu, encadeados neste
projeto, fazem emergir a inquietagdo inicial sobre quais narrativas s&o elaboradas
pelas criangcas sobre as relacbes étnico-raciais ao visitar museus pertencentes ao
Percurso Territério Negro®. Traz consigo outras questdes: existem estratégias
curriculares mobilizadoras para a realizagao das visitas das criangas aos museus?
Se sim, quais sao elas e como sao exploradas pelo curriculo?

Com base nessas problematizacdes, o objetivo da proposta de pesquisa foi
investigar as narrativas das criangas sobre as relagdes étnico-raciais, dos negros em
particular para compreender como s&o desenvolvidas pelo curriculo de uma Escola
Municipal de Educacgao Infantil (EMEI) de Belo Horizonte, tendo como mediagéao a
educacao Museal. Em outras palavras, interessa-me perceber como estas relagdes
sao tratadas pelo curriculo da Educacao Infantil antes, durante e depois das visitas
ao Percurso Territorio Negro pertencente ao Circuito de Museus. Este circuito tem
como finalidade favorecer a aproximacédo e o didlogo das escolas com espagos
museolodgicos da cidade de Belo Horizonte, de modo a possibilitar a apropriagao de
conhecimentos acerca das culturas africana e afro-brasileira, bem como de suas
histérias, produgdes intelectuais, cientificas, tecnoldgicas e estéticas, além de suas

formas de organizacéao social.

4 Percurso que integra o Circuito de Museus, da SMED/BH, visa incentivar e facilitar a apropriagao
dos espagos museais pelo publico escolar. Para participar a escola interessada inscreve um projeto
relacionado a uma das tematicas do circuito e, caso selecionada, tem agendada visitas ao percurso.



Para alcangcar esse objetivo se fez necessario estabelecer os seguintes
objetivos especificos: analisar como o curriculo da Educagao Infantil, praticado na
escola, contempla as visitas aos museus com foco nas discussdes sobre a presenca
do negro/a no Brasil e a tematica racial; identificar se existem estratégias
curriculares mobilizadoras para a realizagao das visitas das criangas aos museus, e,
caso positivo, quais sao elas, como sao exploradas pelo curriculo; descrever as
narrativas expressas pelas criangas sobre as relagdes étnico-raciais com base na
visita ao Percurso Territério Negro e seus desdobramentos e, por fim; analisar como
as narrativas das criangcas sobre as relagdes étnico-raciais sao tratadas pelo

curriculo escolar.

Uma das ideias que mobilizou esta pesquisa foi a possibilidade de contribuir
para as discussdes em torno da necessidade de agbes que criem sujeitos mais
reflexivos, ampliando horizontes em relacdo a sociedade e as dificuldades no
tratamento das relagcbes raciais. Desse modo, penso contribuir também com a

construcao do pertencimento racial das criangas.

Isso se faz necessario pelo fato de que ha mais de 16 anos ocorreu a
promulgacao da Lei 10.639/03, que alterou o curriculo da educacao basica. O caput
dessa Lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN). Cinco
anos depois, a lei foi modificada e se transformou na 11.645/08, incluindo a tematica
indigena, sendo o artigo 26-A regido pela Lei 11.645/08 e o Art. 79-B pela
10.639/03 . Apdés mais de uma década e meia de alteracao legal, o cenario mudou
com o aumento de livros sobre a tematica no mercado, com esforgos de criagao de
disciplinas e cursos especificos pelas universidades, além de secretarias que
criaram setores representativos para tratar destas tematicas e certamente muitas
acgdes isoladas sao realizadas nas escolas, mas ainda nao é o suficiente em volume
e proporgao necessaria para uma mudanga estrutural . Investigacdes e a¢des nesse
campo sao fundamentais para redirecionar energias e trabalhos pelo cumprimento

da Lei e por praticas educativas transformadoras de concepgoes e relagoes.

Ao mapear, por meio de leituras de textos, artigos, dissertagcbes e teses, o
levantamento bibliografico de pesquisas sobre a tematica, foi possivel perceber uma
lacuna. Foram encontradas pesquisas relacionadas a infancia e museus, a infancia e

relagbes étnico-raciais, mas nenhuma articulando infancia, museus e educacgao
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étnico-racial.

Dentre as investigagdes encontradas, destaco algumas. A dissertagdo de
mestrado de Soraia Freitas Dutra (2003), intitulada “As criangas e o desenvolvimento
da temporalidade histérica”, trata da cultura material e conhecimento histérico de
criangcas, bem como as possibilidades de desenvolvimento do conhecimento por
meio da agdo mediada pelos objetos e pelo professor, a partir de uma visita ao
Museu do Escravo e a Fazenda Boa Esperanca, em Belo Vale — MG. A tese da
mesma autora, intitulada “A educagdo na fronteira entre museus e escolas: um
estudo sobre as visitas escolares ao Museu Abilio Barreto” (2012), versa sobre a
tematica da relacdo museu/escola. Analisa como esses dois espagos sociais de
vivéncias educativas interagem e, com base em seus universos proprios de agao,
podem contribuir para a formacao cultural dos cidadaos. Os sujeitos da pesquisa séao

criancas atendendo ao recorte de seis e sete anos.

Ja a tese de Marlene de Araujo (2015), sob o titulo de “Infancia, educagao
infantil e relacbes étnico-raciais”, buscou compreender as relacbes entre as
categorias. Para isso, utilizou-se da analise de um conjunto de documentos oficiais
em niveis nacional e local, bem como também das narrativas de gestores(as),
docentes e familiares responsaveis pela educacao de criangas de zero (0) a cinco
(05) anos, que participam de um contexto municipal de implementag¢ao da politica de
Educacao Infantil. Discutem-se, pois, a Infancia, a Educacao Infantil e as Relagdes
étnico-raciais trazendo como objeto o lugar das criangas negras como sujeitos das
politicas e praticas da Educacgao Infantil, na perspectiva dos(as) gestores(as),

educadoras e maes.

Rita de Cassia Fazzi (2014), realizou sua pesquisa sob o titulo “O drama
racial de criangas brasileiras: socializagao entre pares e preconceito”, realizada em
duas escolas publicas do ensino fundamental em Belo Horizonte. Discute, por um
lado, o processo de formacédo de uma realidade preconceituosa entre criancas de 7
a 10 anos, por meio da socializacdo entre pares, analisando os esteredtipos raciais
que circulam entre elas e o comportamento de gozacdes e de ofensas direcionadas,
especialmente, aos classificados na categoria preta/negra. Por outro, identifica e

interpreta o discurso igualitario elaborado por essas criangas, relativizador do



preconceito racial e do racismo, destacando sua potencialidade. Como conclusdo, o
trabalho problematiza alguns pressupostos da implantagdo da Lei 10.639 contidos
nas DCNs para Educacéo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, que enfatizam a crenca em ragas e a nogcao de
diversidade racial humana. Esta pesquisa adotou como metodologia a escuta atenta
da fala das criangas quanto as questdes raciais e, foi a inspiragao para a definicdo

das problematizacdes deste estudo.

Por sua vez, Daniela Amaral Silva Freitas (2014), em sua tese “Literatura
infantil dos kits de literatura afro-brasileira da PBH: um curriculo para ressignificacéo
das relagdes étnico-raciais?”, pesquisou sobre a distribuicdo de livros de literatura
afro-brasileira com historias voltadas para criangas, que sao constituidas de encanto
e diversdo, mas também produzem sentidos sobre o mundo e suas nuances;
ensinam sobre racal/etnia e género; instituem normas e governam condutas.
Ensinam ainda, modos de ser, de agir, de pensar, de desejar, de olhar para si e para
0 outro. Disputam espago com discursos provenientes das mais diversas esferas
para a producédo de saberes e de sujeitos. A autora observou, uma nova rede de
saberes ser tecida, no qual negros/as e indigenas sao produzidos por meio de
discursos mais plurais, na qual as caracteristicas positivas passam ser a ténica de

sua composigao e divulgagao.

Outra pesquisa, esta sim explorando a tematica da crianga no museu, foi a de
Amanda Eccel Dornelles (2013), “Criangas em Espacgos Expositivos: Abrimos a Porta
do Gigante”. A pesquisadora acompanhou um grupo de criangas em trés visitas a
espacgos culturais em Porto Alegre, com o objetivo de compreender como as
criangas se expressam em espacgos expositivos de arte. Suas descobertas ajudam a
pensar os processos de mediacao cultural para/com a crianga e a necessidade da

escuta do que diz este sujeito pelo adulto mediador.

Solange de Fatima Gabre (2011), em sua dissertagdo de mestrado “Mediagao
Cultural para a pequena infancia: um projeto educativo no museu Guido Viaro”,
investigou a relacédo estabelecida entre os museus de artes e o publico da pequena
infancia no que se refere a mediagdo cultural. Teve como objetivo elaborar um
projeto educativo de mediagdo cultural no contexto daquele museu, de forma

compartilhada entre profissionais do equipamento e profissionais dos Centros
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Municipais de Educacao de Curitiba — CMEIls. Ainda da mesma pesquisadora, em
sua tese de doutorado “Para habitar o museu com o publico infantil: Uma proposta
de Formacgao Colaborativa entre professoras da infancia e profissionais do Museu
Municipal de Arte de Curitiba” (2016), buscou investigar de que maneira o
desenvolvimento de uma proposta de trabalho colaborativo, num contexto de
formacédo continuada, entre professoras da educacido infantil e profissionais do
museu pode possibilitar a transformacao da pratica e o0 empoderamento tanto dos
professores quanto dos profissionais do museu para o trabalho que envolve a visita
da crianga pequena a este equipamento de arte.

Ha uma lacuna em pesquisas com a proposta de ouvir as criangas sobre as
relagbes étnico-raciais mediadas por visitas aos museus que priorizam a abordagem
sobre essa tematica, como os integrantes do Percurso Territério Negro de Belo
Horizonte. Este percurso integrante do Circuito de Museus de Belo Horizonte € uma
iniciativa singular de parceria entre a Secretaria Municipal de Educacéo
(SMED/PBH)para ampliar as chances de apropriacdo da cidade pelos estudantes e
desenvolver um olhar investigativo sobre o patriménio. O Circuito possui percursos
tematicos como : historia de Belo Horizonte; Ciéncias e sustentabilidade; Artes
visuais; Esporte, Lazer e Memoria; Arte Brasileira; Pampulha; Historia de Mulheres;
Imagem em Movimento, dentre eles o Territério Negro que é foco desta investigagao.

A analise deste levantamento bibliografico nos mostra que pesquisas desta
natureza ainda sao incipientes, ndo s6 com este percurso, mas com outros que

estes circuitos apresentam, o que justifica esta pesquisa.

A dissertacao esta organizada e distribuida em cinco capitulos. No primeiro,
esta a “Introducao” o delineamento da pesquisa e o levantamento bibliografico .No
segundo capitulo, intitulado “Apresentando o caminho tedrico-metodolégico” fago
uma reflexdo da abordagem tedrico-metodoldgica qualitativa centrada na analise da
tematica sobre as relagbes étnico-raciais pelas narrativas das criangas, abarcando
também a apresentagdo do campo desta investigagcao e os sujeitos. Foi uma escolha
intencional e estruturada para esta pesquisa, iniciar pela apresentagao do campo € a
metodologia para em seguida trazer o alicerce tedrico que deu sustentagdo a
investigacao. O terceiro capitulo, “Educacéo para a diversidade”, é constituido pelo
referencial tedérico que sustenta essa pesquisa. Propde um dialogo e o cruzamento

entre as teorias da educacéao, do curriculo, das relagdes étnico-raciais da infancia e



da educacado museal. Ja o quarto capitulo, nomeado “As relagdes étnico-raciais e a
organizagao da escola para as visitas no Percurso Territério Negro”, disserta sobre
as narrativas das criangas a respeito das relagdes étnico-raciais e o curriculo, bem
como as possibilidades de analises geradas pelas visitas aos museus, que
revelaram duas grandes tematicas que sobressairam no campo, a saber: a presenca
do negro no Brasil e no mundo e; as relagdes presentes no curriculo, documentos e
praticas. Finalizo com a exposicdo das consideracbes finais ao retomar as
problematizagbes iniciais associadas aos objetivos, relatando a emergéncia e
contribuicbes deste trabalho e de futuros para uma educacgao voltada a valorizagao

da diversidade étnico-racial.
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2 APRESENTANDO O CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO

Neste primeiro capitulo contém uma reflexdo sobre abordagem tedrico-
metodologica qualitativa centrada na analise da tematica sobre as relagbes étnico-
raciais pelas narrativas das criangas, abarcando também a apresentacdo do campo
desta investigagao e os sujeitos. Sendo uma escolha intencional e estruturada para
esta pesquisa, iniciar pela apresentagcdo da metodologia, campo e sujeitos para em

seguida trazer o alicerce tedrico que deu sustentagéo a investigacao.

2.1 Abordagens Teorico-Metodologicas e o Campo de Pesquisa

Este trabalho adotou a abordagem qualitativa, de modo a focar em aspectos
da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e
explicacdo da dinédmica das relagdes sociais. Maria Cecilia Minayo (1994) reitera o

carater ndo quantificavel da abordagem qualitativa, ao afirmar que essa:

[...] responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagéo de variaveis. (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Em consonéncia com a abordagem, esta pesquisa centrou na analise da
tematica sobre as relagcbes étnico-raciais, tendo como foco as criangas e suas
narrativas apos visitas aos museus pertencentes ao Percurso Territorio Negro no
Circuito da Praca da Liberdade, em Belo Horizonte/MG. As criancas sao de uma
turma do segundo ciclo da Educacéao Infantil de uma escola municipal de BH. Por se
tratar de apenas uma turma, a metodologia escolhida foi o estudo de caso, que é
‘uma modalidade amplamente usada nas ciéncias biomédicas e sociais” (GIL, 2007,

p. 54). Para Fonseca:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema
educativo, uma pessoa ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situagcdo que se
supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de
mais essencial e caracteristico. O pesquisador nao pretende intervir sobre o
objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de



caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que
procura compreender como € o mundo do ponto de vista dos participantes,
ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma
perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de
estudo do ponto de vista do investigador. (FONSECA, 2002, p. 33).

Alves-Mazzotti (2006), afirma que os exemplos mais comuns para esse tipo
de estudo séo os que focalizam apenas uma unidade: um individuo (como os casos
clinicos descritos por Freud), um pequeno grupo, uma instituicdo (como uma escola,
um hospital), um programa (como o Bolsa Familia), ou um evento (a eleicdo do
diretor de uma escola). Nesta pesquisa, o estudo de caso se refere a um grupo de
criancas de uma instituicdo escolar. Para a definicdo do /ocus onde o estudo de caso
foi realizado, foram definidos trés critérios: a instituicdo desenvolver um trabalho
sobre as questdes étnico-raciais; estar inscrita para realizagéo de visita no Percurso
Territério Negro e; contar com uma turma de criangas de 5 a 6 anos, faixa etaria
autorizada pela PBH para a realizacdo das visitas, além do entendimento de que
estas sao sujeitos que ja conseguem expressar o que pensam. O trabalho de campo
foi realizado em uma EMEI (anteriormente UMEI)® da regido oeste de Belo
Horizonte, uma vez que ela atende aos critérios definidos.

Como apontam Ludke e André (1986) e Santos (1999, 2002), investigar € um
esforco de elaborar conhecimento sobre aspectos da realidade na busca de
solugcdes para os problemas expostos. Desta forma, a investigacdo se deu por meio
de técnicas de coleta de dados, analise documental, entrevista semiestruturada e
observacgao.

Para iniciar a coleta de dados, recorreu-se a analise documental. Foi
realizada uma leitura minuciosa do Projeto Politico Pedagogico da Instituigdo, do
projeto institucional para o ano de 2018 e do projeto da turma, a fim de se analisar o
curriculo da EMEI, suas propostas e orientagcbes para o trabalho relacionado as
questdes raciais. Apdés a analise documental, foram realizadas entrevistas,
instrumento adicional para se obter informacdes e coletar dados delicados,
inviabilizados apenas por meio da observagao e analise documental.

Autores como Trivifios (1987) e Manzini (1991), destacam que uma entrevista
semiestruturada deve contar com perguntas abertas e fechadas, o entrevistado tem

a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. Ja o entrevistador, segundo os

5A Lein. 11.132, de 18 de setembro de 2018, estabeleceu a autonomia das Unidades Municipais de
Educacao Infantil - UMElIs, transformando-as em Escolas Municipais de Educagéo Infantil - EMEls,
em seu artigo 1°.
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autores, deve seguir um conjunto de questbes previamente definidas, em um
contexto de uma conversa informal mas direcionando a discussao sempre que achar
oportuno, podendo fazer perguntas adicionais. Pela entrevista, que pode ser um
questionamento oral ou uma conversa, um individuo pode ser interrogado sobre os
seus atos, suas ideias ou seus projetos. Previamente, a entrevista necessita de um
propésito (tema, objetivos e dimensdes) bem definido, e que corresponda a um
recorte seletivo baseado na memdria, nas vivéncias e na pratica cotidiana. No caso
desta pesquisa a educacgao das relagdes étnico-raciais na infancia.

Neste estudo foram realizadas duas entrevistas, com as professoras da turma
selecionada, que tiveram como pano de fundo o trabalho sobre as relagdes étnico-
raciais e seu entrelagcamento com e pelas praticas curriculares, visando identificar o
que é praticado na instituicdo, as estratégias de trabalho e a intervengédo sobre a
tematica racial (planejamento das agdes antes, durante e depois das visitas aos
museus). As entrevistas foram realizadas individualmente, sendo registradas de
forma escrita, gravadas em audio e transcritas para utilizagdo neste texto imprimindo
fidelidade as respostas. Também foi realizado um encontro conjunto, para que as
professoras pudessem apresentar o trabalho realizado.

No que diz respeito aos registros e divulgagado dos dados do trabalho, optou-
se por utilizar os nomes reais dos sujeitos envolvidos na pesquisa, garantindo o
protagonismo dos mesmos em suas ideias, narrativas e projetos, em acordo com as
mesma e orientacbes de Kramer (2002). Dessa forma, as professoras Renata
Evangelista e Shirley Margarida de Morais sdo as mediadoras do trabalho e das
discussdes acerca da tematica étnico-racial e museus com as criangas, observadas
e realizadas nesta investigagao.

Segundo Ludke e André (1986), a observacgao € um dos instrumentos basicos
para a coleta de dados na investigagao qualitativa. Sendo uma técnica de recolha de
dados, utiliza os sentidos, para se obter informacao de determinados aspectos da
realidade. Isso permite ao investigador um contato mais profundo com a realidade,
ajuda-o a identificar e obter elementos especificos a respeito de objetivos sobre os
quais os individuos podem nao ter consciéncia, mas que orientam o0 seu
comportamento (LAKATOS; MARCONI, 1990; SANTOS 1999, 2002).

Neste trabalho, a técnica da observacao foi realizada na sala de aula e nas

visitas aos museus pertencentes ao Percurso Territério Negro como /locus, em



funcdo dos objetivos propostos. Na sala de aula, a observagédo teve o intuito de
identificar os seguintes itens: curriculo praticado; estratégias de trabalho e
intervencao sobre a tematica racial (planejamento das acgdes antes, durante e depois
das visitas aos museus) e; como sao tratadas as narrativas das criangas sobre as
questdes étnico-raciais. Ja nas visitas aos museus, a observagao centrou-se na
identificacado e registro das narrativas elaboradas pelas criangas sobre as relagdes
étnico-raciais.

Os registros regulares foram vitais para esta pesquisa. Para tanto, o caderno
de campo e os equipamentos de gravagdo em audio (gravadores e celular) foram os
instrumentos utilizados para registro de informagdes sobre processos, praticas, fatos
e falas no locus desta investigacao.

Para fazer analise do material qualitativo, € preciso ter a capacidade de
colocar-se no lugar do outro e considerar que cada ser humano € unico. A realizagao
de pesquisas qualitativas com criangas exige a preocupag¢ao de nao interpretar as
agdes e a falas com a légica de um individuo adulto. Como nos alerta Rita Fazzi

(2015), em suas pesquisas com criangas:

[...] a preocupacao central deve ser a de néo interpretar a agédo e a fala das
criangas a partir da légica do pensamento dos adultos, ai incluindo o préprio
pesquisador. (FAZZI, 2015, p. 242)

A técnica para analise e tratamento dos dados foi a Analise de Conteudo
(AC), e suas caracteristicas (objetividade, sistematizacdo e inferéncia) foram
articuladas para o fim desejado. Segundo Bardin (1977), a AC representa um
conjunto de técnicas de analise das comunicagbes que visam obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producéo e recepgédo dessas mensagens.

Do ponto de vista operacional Gerhart e Silveira (2009) destacam que:

[...] a analise de conteudo inicia pela leitura das falas, realizada por meio
das transcrigbes de entrevistas, depoimentos e documentos. Geralmente,
todos os procedimentos levam a relacionar estruturas semanticas
(significantes) com estruturas socioldgicas (significados) dos enunciados e
articular a superficie dos enunciados dos textos com os fatores que
determinam suas caracteristicas: variaveis psicossociais, contexto cultural e
processos de produgdo de mensagem. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.
84).
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A analise na perspectiva tematica atende a esta pesquisa, ja que a
investigacédo gira em torno das possibilidades de constru¢do de narrativas de um
grupo de criangas da Educacgéo Infantil de Belo Horizonte ao visitar museus com
percursos que tratam sobre as relacdes étnico-raciais, e como estes se relacionam
com seus conteudos curriculares.

Dessa forma, a expectativa de se trabalhar com o conteudo é compreender o
pensamento dos sujeitos, neste caso, algumas criangas da educacéao Infantil. Ndo se
trata de qualquer pensamento, e sim, o expresso pelo conteudo do texto, visando
uma série de significacbes proporcionadas pela visita ao museu, o trato pedagdgico
da tematica por meio da escuta, da garantia de voz, e, a transparéncia da
linguagem.

Minayo (2007), propde para a analise de conteudo o foco na sua perspectiva
tematica, que “consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem uma
comunicagao cuja presenga ou frequéncia signifique alguma coisa para o objetivo
analitico visado”. De acordo com a mesma autora, operacionalmente, a analise
tematica ocorre em trés fases: iniciando pela pré-analise que é a organizagao do que
vai ser analisado; exploragcao do material por meio de varias leituras (também
chamada de “leitura flutuante”). Em seguida a exploragdo do material, sendo o
momento em que se codifica o material. Primeiro, faz-se um recorte do texto. Em
seguida, escolhe-se regras de contagem e, por ultimo, classifica-se e agrega-se os
dados, organizando-os em categorias teodricas ou empiricas. E por ultimo o
tratamento dos resultados, nesta fase trabalham-se os dados brutos, permitindo
destaque para as informagdes obtidas que serdo interpretadas (MINAYO, 2007).

Assim, na etapa de pré-analise foram reunidos e organizados os materiais
obtidos nas entrevistas com as professoras, nas conversas informais com os
gestores da instituicdo (diretor, vice-diretora, coordenadoras), em observagdes em
sala e visitas aos museus como audio, fotografias, documentos escritos e videos. As
transcricoes dos audios foram exaustivas, mas foram primordiais para a elaboragao
desta investigacao e contribuiram para corporificar a analise.

Ja na etapa da exploragdo do material ou categorizagao, busca-se desenhar
categorias, palavras ou expressdes significativas, com relevancia para os propositos
da investigacao, para colher e classificar as informagdes pertinentes em relagao as

questdes formuladas. Ao explorar o material realizando uma leitura mais apurada,



atenta aos objetivos e as indagagdes da pesquisa para posterior anadlise dos dados,
com tematicas relacionadas ao curriculo, a infancia, a educacao das relagdes étnico
raciais e aos museus. Foram realizados com base nas transcri¢gdes, observagdes e
leitura dos documentos® em busca das categorizagdes do estudo.

A categorizagao, para Minayo (2007), consiste num processo de reducéo do
texto a palavras e expressodes significativas e como o conteudo de uma fala sera
organizado. Nesta fase, faz-se recortes do texto, reduzindo em unidades de registro
que podem se constituir em palavras, frases, temas e acontecimentos, indicados
como relevantes para pré-andlise. Em seguida, o pesquisador define regras de
contagem e indices quantitativos por meio de codificagdes, para classificar e agregar
os dados, escolhendo as categorias tedricas ou empiricas, responsaveis pela
especificagdo do tema (BARDIN, 1977). Finalmente, o analista propde inferéncias e
realiza interpretacdes, inter-relacionando-as com o quadro tedrico desenhado
inicialmente ou abre outras pistas em torno de novas dimensbes tedricas e

interpretativas, sugerida pela leitura do material (MINAYO, 2007):

O ato de inferir significa a realizagdo de uma operagao logica, pela qual se
admite uma proposi¢cao em virtude de sua ligagado com outras proposigdes ja
aceitas como verdadeiras. (BARDIN, 1977, p. 39).

Dessa forma, para a apresentacédo do tratamento de dados, foi acrescentado
no decorrer do texto trechos sobre as tematicas do curriculo, documentos e praticas
e a presenca do negro, que emergiram do/no campo e formaram o escopo para a
analise dos dados, sempre com base nas respostas das questbes abertas das
entrevistas, da analise documental, da observagdo (em sala e nas visitas aos
museus) com foco nas narrativas das criangas.

Para entender a emersao dessas tematicas, € preciso conhecer o terreno em
que as relagdes foram constituidas.

2.2 Apresentando a EMEI e os sujeitos

A UMEI Vila Leonina (Figura 1) nasceu vinculada a Escola Municipal
Professor Christovam Colombo dos Santos. Iniciou suas atividades, com as
criangcas, em agosto de 2014. Atualmente essa instituicdo atende cerca de 400
criancas, de 0 a 5 anos com um trabalho voltado para as Proposicdes Curriculares

6 A leitura de documentos inclui as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum
Curricular, que serviu como base de anélise dos dados.
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para a Educacao Infantil. Possui em seu quadro 32 professores que atuam em 21
turmas, em trés turnos diferentes: manha, tarde com criangas de trés (3) a cinco (5)
anos e o integral com criangas de zero (0) a dois (2) anos. Esta situada na regido
oeste de Belo Horizonte, na Vila homénima, que faz parte do Aglomerado Morro das
Pedras juntamente com mais seis: Antena, Santa Sofia, Sado Jorge I, II, lll e
Pantanal, sendo sua populagao calculada em aproximadamente 25 (vinte e cinco)

mil moradores.

Fonte: Acervo EMEI Vila Leonina.

No local, antes da constituicdo da vila, existiam varias fazendas e uma pedreira
onde eram retiradas pedras para a construgdo da capital de Minas. A regido conta
com topografia bem acidentada, e convive com o risco de deslizamento geoldgico.
Hoje a vila esta quase totalmente urbanizada e os moradores, geralmente com baixo
poder aquisitivo, contam com escolas, creches, transporte coletivo, postos médicos
e policiais. Mesmo com as vulnerabilidades, o Morro das Pedras é um local de
grande riqueza cultural que envolvem os moradores desde a infancia, contando com
festas tradicionais e artistas conhecidos na cidade.

A EMEI Vila Leonina foi escolhida para esta investigagao por entender que as
instituicdes educativas para a infancia precisam desenvolver agdes que reconhegam
e valorizem os espacgos populares da cidade, bem como os sujeitos que neles vivem,

além de criar iniciativas que ampliem o conhecimento pela publicizagdo das



condicbes de acesso as acbOes educativas e culturais, construida mediante um
processo de educagao museal.

A instituicdo assinala em seu Projeto Politico Pedagogico que:

[...] na organizagédo dos projetos pedagogicos para a educagéo infantil, o
curriculo deve ser concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de
0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade. (PPP EMEI Vila Leonina, 2016, p. 8).

Como assinala o PPP da EMEI, no tocante ao curriculo articulado aos
saberes da criancas, comunidade e patriménio cultural, as praticas das professoras
sao imprescindiveis para a materializacdo deste curriculo. Dessa forma, para a
selecdo desta turma foi considerado o fato da instituicdo, por consequéncia as
professoras reconhecerem a importancia da estratégia metodoldgica de visitas aos
museus para o trabalho com a educacdo das relagbes étnico-raciais. Isto foi

confirmado pelas respostas das professoras as entrevistas:

A gente pode contribuir para a promogéo da igualdade racial e a superagdo
do racismo em nossa sociedade, ao dar visibilidade a cultura através da
organizagdo do ambiente escolar em lugares comuns como banheiros,
murais, hall de entrada, além de conhecer espagos onde se valoriza a
cultura do negro. (Prof?® Renata).

[...] as criangas aprendem em todos os lugares que promovam a interagdo
entre o grupo e os objetos de estudo: sala de aulas, refeitérios, parque,
biblioteca, museus, parques ecolégicos e em lugares que dialogam com o
tema proposto. (Prof? Shirley).

A motivacdo para esse projeto que nés estamos trabalhando foi a partir do
diretor que fez a proposta, e eu acho que é um assunto que precisa ser
discutido ndo sé no dia 20 de novembro, mas no ano inteiro. E um tema que
precisa ser discutido no ambiente escolar, a gente néo trabalha se quiser e
sim é obrigado a trabalhar. A partir da escolha do tema étnico-racial, no
inicio fui selecionar a literatura, os livros literarios que abordam a tematica.
(Prof? Renata).

Praticas pedagdgicas que proporcionam a articulacdo entre os saberes
infantis e os socialmente construidos pela humanidade, perpassadas pela garantia
da voz e da escuta das criangas na formulacdo de seus conhecimentos, podem ser
possibilitadas pela vivéncia coletiva em diferentes espacos educativos, para
conhecer as criangas e afirma-las como sujeitos, agentes sociais, culturais e

historicos. Assim, o PPP expressa que:
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A UMEI Vila Leonina, conhecendo os aspectos das culturas e das criangas,
sua convivéncia no grupo em que estéo inseridas, o modo como elas estédo
percebendo e significando o mundo, considera os elementos sociais,
culturais e da natureza que as criangas vivenciam para discuti-los com elas,
inserindo-os no seu curriculo. (PPP EMEI Vila Leonina, 2016, p. 8).

O reconhecimento das criangas como sujeito do seu processo de formagao
expresso no PPP, nos permite afirmar que esta € uma EMEI diferenciada. Como
professora da Educacéao Infantil eu ja conhecia o trabalho por ela desenvolvido junto
as questdes da relagcbes étnico-raciais, as visitas aos museus e outros espacgos/
equipamentos da cidade.

A proposta foi discutir com as criancas, ativas e participativas que afetam e
tornando-as protagonistas no processo de construgdo do conhecimento, entendidas
como sujeitos que expressam o que pensam. Assim, elas préprias sao os sujeitos
desta investigacdo. A turma escolhida para o acompanhamento desta atividade era
composta por 25 criangas de 05 a 06 anos, do turno da manha. Foram 18 os sujeitos
da pesquisa sendo 8 meninos e 10 meninas, bem como as 2 professoras
responsaveis pela turma. Sdo em sua maioria meninas e negros, e representam o
publico atendido pela EMEI. Quanto a identidade racial, segundo a professora
Renata “99% das nossas criangas (na EMEI) sdo de origem negra’.

Ao encaminhar as familias o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), em que constava uma breve explicagdo sobre a pesquisa, com os objetivos
e solicitava a participagdo das criangas, 18 (dezoito) familias concordaram em

participar ao devolver os documentos assinados e autorizados.

2.3 Apresentando o Circuito de Museus e o Percurso Territério Negro

O projeto Circuito de Museus € uma iniciativa da Prefeitura de Belo Horizonte,
por meio da Secretaria Municipal de Educacao (SMED), que visa incentivar e facilitar
a apropriacédo dos espagos museais pelo publico escolar. A estratégia metodoldgica
do projeto propicia aos estudantes visitar instituicdes culturais que dialogam entre si

dentro de percursos tematicos.



No que diz respeito a infancia, a articulagdo escola/museu surgiu por meio do
projeto Educando a Cidade para educar na Educagao Infantil uma das acgbes da
GECEDI/SMED ( Geréncia de Coordenacao da Educacado Infantil) que tem por
objetivo garantir a insercdo das criancas de 0 a 6 anos de idade nos espagos
culturais da cidade. E que todos os envolvidos possam potencializar as interacbes

mediadas por esses espacos.

Para a Educacdo Infantil, propde-se uma cidade que busque acolher a
infancia, oferecer-lhe espagos adequados , que possibilitem experiéncias ricas, e
diversificadas, de contato com acervos culturais e naturais, para manifestagoes,
expressoes livres e interagdes significativas, entendendo o territério como espago

educativo e de vivéncia da cidadania.

Acbes alicercadas nos conceitos e principios de Belo Horizonte como cidade
educadora’, que desde em 2000 esta inserida nesta dinamica e assume a
responsabilidade intencional na educacéao, formagao, promogao e desenvolvimento

de todos os seus habitantes numa tarefa de construg&o coletiva e cotidiana.

O Circuito de Museus se insere nesta perspectiva de ampliar e fomentar a
participagéo, o dialogo e a aproximagao das criangas com vivéncia, apropriagao e

aprendizagem na/ com/ pela cidade e seus equipamentos.

Figura 2 — Convite Digital Circuito 2018- PBH/SMED

7 Cidades Educadoras comegou como um movimento, em 1990, com base no | Congresso
Internacional de Cidades Educadoras, realizado em Barcelona, quando um grupo de cidades
representadas por seus governos locais, pactuou o objetivo comum de trabalhar juntas em projetos e
atividades para melhorar a qualidade de vida os habitantes, a partir da sua participagdo ativa na
utilizagéo e evolugao da propria cidade e de acordo com a carta aprovada das Cidades Educadoras.

Mais tarde, em 1994, o movimento foi formalizado com o Ill Congresso Internacional em Bolonha.
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Circuito de Museus

A Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, por meio da Secretaria
Municipal de Educacao, convida Diretores, Coordenadores
Pedagégicos, Coordenadores Gerais, Coordenadores da Escola
Integrada, Professores e monitores para a reunido de
lancamento do Circuito de Museus 2018.

15 de Marco de 2018, quinta-feira
Centro Cultural Minas Ténis Clube
Endereco: Rua da Bahia, 2.244 - Lourdes
Manha: $has 11h30 | Tarde: 14h as 16h30

Observacao:

- E necessario enviar ao menos um representante da instituicdo de ensino
[qualquer turno) & reunide de lancamento de Circuito de Museus para
posterior analise dos projetos da escola.

-N3o é necessario fazerinscricao para participar da reunido.

o

PREFEITURA
BELO HORIZONTE

Fonte: Arquivo pessoal.

As escolas municipais interessadas em participar do Circuito de Museus
devem participar de um encontro informativo (Figura 2) para escolher um dos
percursos e apresentar um projeto de trabalho sobre a tematica selecionada (Figura
3). A visita as instituicdes devera ser uma das estratégias do projeto e possibilitara
perceber que o mesmo tema pode ser abordado de formas distintas por cada um
dos espacos.

Figura 3 — Folder do Circuito de Museus



- 0 Prejeto Circuito de Museus € uma iniciativa 63
Prefeitura de Bels Horizonte, por meio da Secretarna
Municipal de Educacio de Belo Horzonte, e wsa
incentivar e facilitar a apropriagio dos espagos Musedss
pelopublico escolar

Aestratégia metadologica do Projeto Circuito de Museus
propicia acs estudantes visitar instituigdes culturais que
dialagam entre <1, dentro de percursos tematicos. A
realizacao das wisitas busca assegurar o
desenvelwments de habilidades de apreciacao eslelica
e interpretacdo dos significados contides em objeles,
fotografias, documentos textuais, filmes, ou sej3.
acervos de diferentes tipologias que fazem parte das
exposicdes dos espacos cullurais Sendo assim, além de
ampliar as chances de apropniagdo da cidade por parte
dos estudantes, a proposta visa desenvolver o olhar
investigativo sobre o patriménio

0 projeto conta com mais de 20 instituigdes parceiras -
museus, arquivos, centros de cultura, centros de
meméria, universidades e galerias - que se crganizam
em nove percursas tematicos. Terrtério Negro. Histéria
de Mulheres, Esporte, Lazer @ Memdria, Artes Visuais,
Arte Brasileira, Historia de Belo Honizonte, Ciéncias e

Sustentabuli 9

As escolas municipais interessadas em participar do
Circuito de Museus devem escolher um dos percursose
apresentar um projeto de pesquisa sobre a temdilica
selecionada. A wisita 3s instituigdes fard parte da
pesquisa e possibilitard perceber que um mesmo tema
pode ser abordado de forma distinta por cada um dos
espages

Realizado desde 2011, a cada edigdo, o Projeto Circuito
de Museus vem reafirmando a ideia contida em sua
propria denominagdo: fazer circular ideias,
cocnhecimentos e sensi ades por meio de visitas a
espagos museais pontos propulsores de cultura,

CIRCUITO HISTORIA DE BELO HORIZONTE

A Ao particpar desse circuta, os estudantes Wm 3
# aportunidade de agusar seu olhar sabre a cdade de
Belo Horzonle Por me< dos dcumentcs e das.
narratvas das exposicoes waidadss. & engem da
capital G Minas Gerass # suas transtormacies so
Gcutidas de dlerentes manesas Trata-se do
aprolundaments nas refiesses sobre a cdade & &
1emALca urbana, aiem de possiuidar ags estudantes

conhiecer um pouco mas a histera da educaco em

EscolaAna Maria Casasanta Peaocte

Instusgoes parcerss Aquwe Pubics da Cudade,
Memonal Minas Geras - haie Musew Mstorca Abde
Barrets, Muses da Escols Ana Mana Casasanta
Pt

CIRCUITO TERRITORIO NEGRO

Arquivo Publeco da Cidade
Casado Bade
” CasaFuat de Cuttura
Casa Kutatschek
Centro Cultural Banca do Brasd
Centro de Arte Popular - CEMIG
Centro de Educacdo Ambiental do Programa de Desenvalwmento e
Recuperagho da Bacia da Pampulha - CEA- PROPAM
Centro Cultural Minas Ténrs Clube/Centro de Memoria/Galena de Arte
Centro de Referéncia da Cultura Popular e Tradiional Lagea do Nado
Espago do Conhecimento UFMG
Estacio Ecologica da UFMG
Departamento de Educagao Fisica - PUC Minas
Memanal Minas Gerans - Vale
MM Gerdau - Museu das Minas e da Metal
MIS Cine Santa Tereza
Muguifu - Museu dos Quilombos e Favelas Urbanos
Museu Brasileira do Futebol - Mineirdo
Museu da Imagem e do Som - MIS
Museu de Arte da Pampulha
Museu de Artes e Oficios
M, @ @
de Minas Gerais.
Museu de Ciéncias Naturars PUC Minas
Museu Histérico Abilio Barrelo
Museu da Escola Ana Maria Casasanta Peixoto
Museu Inimé de Paula
Museu Mingiro
Parque Jacques Cousteau
Sesc P
Umdade de Educagio Ambiental da SLU

Federal

um

Mais Informagdes:
Secretaria Municipal de Educago de Belo Horizonte
Diretonia da Educagio Integral
Rua Carangola, 268, sala 427 - Santo Anténio - BH / MG
Tel. [31)3277-9903 / (31) 3277-8727
E-mail circurtodemuseus@pbh gov br

8

PREFEITURA
BELD HORLZONTE

&

Ircutto

o

CIRCUITO CIENCIAS E SUSTENTABILIDADE

As ongens e as translormacbes dos vivos, da nalureza  do unversa
considuem o euxo desse crcuio. Exposisbes sobre 0 cora humans, colesdes do
sessbesno
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‘esludantes pelas lematicas.
Inatitucbes parcedas 9 Cucwits Cobncias o Sustentabilidade 1 Museu de

Cibneaas Naturais 62 PUC, Museu de Ciéncas Morfolagicas da UFMG, Espago da
ConhecmentaUF MG e MM Gerdau - Museu das Minas e doMetal

Institug des parcew as 80 Cotuto Cencias @ Sustentati dade 2 Museu de Ciéncas.
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st dncias e Susientabiiade 3. Unidade de Educagho
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CIRCUITO PAMPULHA
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Fonte: Arquivo pessoal.

Realizado desde 2011, a cada edi¢do, o projeto Circuito de Museus vinha
para a Educacdo Infantil e continua para o Ensino Fundamental e a educacao de

jovens e adultos (EJA) reafirmando a proposta contida em sua prépria denominagao
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que é a de fazer circular ideias, conhecimentos e sensibilidades por meio das visitas
a espagos museais, pontos propulsores de cultura® sendo composto por diferentes
percursos, conforme apresentado na figura 3.

Um dos itinerarios € o circuito tematico Territério Negro, que surgiu em
parceria com a Geréncia de Relacdes Etnico-Raciais/SMED visa favorecer a
aproximacao e o dialogo das escolas com espagos museologicos e instituicbes que
promovem a memdéria e a historia africana e afro-brasileira. Tem como finalidade
promover leitura dos acervos das instituicbes que favoregcam a apropriagcdo de
conhecimento acerca das culturas, bem como de suas historias, producdes
intelectuais, cientificas, tecnologicas, estéticas e formas de organizagéo social.

O Percurso Territério Negro (PTN) possibilita ainda atividades pedagogicas
interdisciplinares e tem como ponto de partida a memdria social e coletiva do Brasil,
pais multicultural e pluriétnico. Tem como finalidade apresentar Belo Horizonte,
destacando na paisagem as marcas valorativas da ancestralidade negra.

Os museus parceiros acolheram a ideia da SMED/PBH de construir um
percurso narrativo, reflexo do pensamento que tem norteado pesquisadores da area
museologica por meio de ferramentas educativas, ressaltando iniciativas para
configuracdo de um espago de dialogo, reflexdo, acessibilidade, pertencimento e
apropriacdo. Os museus participantes do PTN se inseriram de maneira efetiva neste
didlogo do patrimonio com a infancia, promovendo discussbes e estudos
movimentando seus setores educativos para a reestruturacdo da mediagao com foco
nas criancas, incluindo atividades ludicas e interativas voltadas para este publico. Os
parceiros do Percurso Territério Negro, que a Educacéo Infantil participou em 2018,
foram o Memorial Minas Gerais Vale, Museu de Artes e Oficios, Museu Brasileiro do

Futebol e Espaco UFMG do Conhecimento, cada um com seu setor educativo.

Figura 4 — Museu Minas Gerais Vale

8 CIRCUITO de Museus. Belo Horizonte: Prefeitura Belo Horizonte, 2019.



Fonte: Arquivo pessoal.

O Memorial Minas Gerais Vale (MMGV)® veicula, no ambiente virtual, a

apresentagao da instituicao, sendo:

Caracterizado como MUSEU DE EXPERIENCIA, o Memorial Minas Gerais
Vale traz a alma e as tradigdes mineiras contadas de forma original e
interativa. Cenarios reais e virtuais se misturam para criar experiéncias e
sensagdes que levam os visitantes do século XVIIl ao século XXI.

Longe de dar visibilidade apenas a um recorte histérico, o Memorial coloca
em contato direto presente e passado promovendo, com esse gesto, outras
formas de aproximacgao do publico com as questées que atravessam nosso
tempo. (APRESENTAGCAO, 2019).

Ainda segundo o site o prédio foi sede da Secretaria do Estado da Fazenda
de Minas Gerais. E a construgcdo é tombada pelo Instituto Estadual do Patriménio
Historico e Artistico de Minas Gerais — IEPHA/MG. Sendo Criado e mantido pela
Vale por meio de sua Fundagado, o Memorial integra o Circuito Cultural Praga da
Liberdade.

Ja em seu projeto educativo, se apresenta de modo a desenvolver com 0s
visitantes leituras e interpretacdes do espaco e acervo, num processo de valorizagao
da memdéria e do patrimdnio cultural. Nas visitas mediadas agendadas, percursos
podem ser estabelecidos com base em eixos tematicos propostos pelos 6rgaos
municipais, estaduais e federais da educacgao, colocando visitantes em interlocu¢ao
com professores e estudantes, contribuindo assim para a formagao destes sujeitos.
Dentre estes percursos destaca-se o “Africanidades e Memdéria” que propde resgatar

a cultura africana presente em Minas Gerais, percebendo e valorizando a

9 APRESENTACAO. Belo Horizonte: Memorial Minas Gerais Vale, 2019.
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diversidade étnico-cultural, assim como identificar e reconhecer as diversas formas

de resisténcia como manifestagdes culturais.

Figura 5 — Museu de Artes e Oficios

Fonte: Arquivo pessoal.

No Museu de Artes e Oficios (MAO)", as informagbes sobre sua criagdo e

acervo estdo em seu ambiente virtual:

O Museu de Artes e Oficios — MAO é um espacgo cultural que abriga e
difunde um acervo representativo do universo do trabalho, das artes e dos
oficios no Brasil. Um lugar de encontro do trabalhador consigo mesmo, com
sua histéria e com seu tempo.

Criado a partir da doagao ao patriménio publico de mais de duas mil pegas
entre objetos, instrumentos e utensilios de trabalho do periodo pré-
industrial brasileiro, o Museu revela a riqueza da produgdo popular, os
fazeres, os oficios e as artes que deram origem a algumas das profissdes
contemporaneas. (MUSEU..., 2013).

Segundo a referéncia do site, para abrigar o museu foram restaurados dois
prédios antigos tombados pelo patrimdnio publico e aberto a populagdo em 2006.
Estad localizado na Estagdo Ferroviaria Central de Belo Horizonte, ao lado da
Estacao Central do Metrd e a gestdo do equipamento € de responsabilidade, desde
julho de 2016, do Servigo Social da Industria (SESI) MG, entidade do Sistema da
Federacao da Industria do estado de Minas Gerais (FIEMG).

A acado educativa é fundamentada na mediacado entre o acervo e o publico
que o visita. No MAO sao oferecidas aos visitantes diversas trilhas, que agrupam

pecas de varios oficios em tematicas comuns, propiciando com isso multiplas formas

10 MUSEU de Artes e Oficios. Belo Horizonte: SESI MG, 2013.



de aproximacgao do publico com a riqueza e a diversidade do acervo. Com base no
conhecimento prévio, da demanda de cada grupo e de uma avaliagdo de suas
expectativas € possivel abordar temas relacionados com as trilhas, proporcionando
0 reconhecimento e a descoberta de novas informagcbes e emocgdes. Assim
pretende-se promover a apropriacdo deste espago que guarda parte da memoria e
da histéria do trabalho e seus oficios no Brasil.

Ainda segundo o site do MAO, a Trilha Afro-brasileira propde
questionamentos sobre a importancia do trabalho e da cultura negra para o
desenvolvimento da sociedade brasileira, as contribuigdes intelectuais e culturais
relacionadas ao saber-fazer desses sujeitos demandadas e incorporadas pelo
periodo pré-industrial. Nesta trilha, longe de se almejar o esgotamento destas
constatacdes, pretende-se enfatizar os diversos oficios que se estabeleceram no
periodo em questdo, cuja mao-de-obra era predominantemente negra, escravizada
ou ndo. Delinear assim um panorama sobre sua centralidade no mundo do trabalho,
suas técnicas aprimoradas por anos de experiéncia e pratica, ressaltando as
contribuigdes que ultrapassam a ideia da forga bruta e do vigor fisico. Ainda sugere
um trabalho interdependente que pode ser explorado pelas disciplinas escolares

Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Lingua Portuguesa e Arte".

Figura 6 — Espago do Conhecimento/UFMG

11 TRILHAS. Belo Horizonte: Museu de Artes e Oficios, 2019.
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Fonte: Arquivo pessoal.

O Espago do Conhecimento (EC) UFMG™ é um espago cultural, que conjuga

cultura, ciéncia e arte, uma parceria entre o governo do Estado de Minas Gerais e a

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), dede 2017, recebe o patrocinio da

Unimed-BH pela Lei Federal de Incentivo a Cultura. Esta localizado na Praga da

Liberdade. Em seu site apresenta suas agdes e missao:

O Espago do Conhecimento UFMG é um espaco cultural diferenciado, que
conjuga cultura, ciéncia e arte simultaneamente. Sua missao nao se limita a
difusdo do conhecimento cientifico, mas também a produgédo de diversos
saberes, trabalhando no sentido de propor linguagens que combinam,
inovam e fruem conteudos, de forma ludica.

A mediacao apresenta o Espago do Conhecimento UFMG, comunicando,
por meio de linguagem visual e espacial, a produgéo realizada em sessdes
no Planetario, a observagdao do céu, a proposta de uma exposicdo. A
fachada frontal do prédio é revestida por um material vitreo especial, que a
transforma em uma grande tela de projecéo, preparada para transportar os
conteudos cientificos e culturais expostos em seu interior para o exterior do
Espaco, por meio de imagens, filmes e atividades interativas.

O Terrago Astronémico é dotado de um teto retratil que permite a utilizagao
de telescopios e de instrumentos para a observagao celeste. O Planetario
possui um conjunto especial de projetores de imagens que permite, entre
outras facanhas, a reprodugédo do céu como se fosse de qualquer local do
planeta, em qualquer época — passado, presente ou futuro. (ESPACO...,
2019)

12 ESPACO do Conhecimento. Belo Horizonte: UFMG, 2019.



A mediacdo, realizada pelo setor educativo, apresenta ao visitante do
EC/UFMG, comunicando, por meio de linguagem visual e espacial, a produgao
realizada em sessbes no Planetario. Além de visitas guiadas, o museu tem
desenvolvido, desde 2010, projetos educativos continuados em parceria com
escolas municipais e estaduais e com outros equipamentos similares do Circuito
Liberdade.

A influéncia da cultura africana na formacado da sociedade brasileira é
explorada em um percurso tematico no espag¢o. Os mediadores apresentam a
diversidade da cultura africana e ressaltam sua importdncia na trajetéria da
humanidade. A atividade denominada Territério Negro relembra a trajetéria dessa
populagdo no pais celebrando a importancia de suas crengas, ritos e tradigdes. A
visita é realizada na exposi¢cdo Demasiado Humano, que aborda diversas formas de

conhecimento sobre as origens do Universo.

Figura 7 — Museu Brasileiro do Futebol

/
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Fonte: (BH..., 2017).

O Museu Brasileiro do Futebol (MBF)"aberto em 2013, situado na regido da
Pampulha, dentro do Estadio Governador Magalhdes Pinto (Mineirdo), objetiva
explorar multiplas facetas deste esporte e do estadio de forma ludica, levando o
visitante a compreender o futebol em seu contexto social, cultural e politico. De

acordo com o site de divulgagao:

Sediado no Mineirdo, o MBF pretende expor, pesquisar e preservar artefatos
materiais e imateriais do futebol brasileiro, propiciando aos seus visitantes

uma imersao ao universo do futebol (MBF, 2019)

13 O MUSEU. Belo Horizonte: Mineirao, 2019.
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Segundo o site, o0 museu foi pensado para atender publicos de variadas
origens e geragbes, o Programa Educativo MBF & composto por educadores
capazes de explorar e estimular as singularidades e expectativas de cada visitante.

Por meio de visitas mediadas, oficinas e intervengdes, o Programa busca
potencializar a tematica do futebol e o interesse dos visitantes, propondo reflexdes e
interacdo entre o publico e a exposigcédo. Todas as atividades sdo desenvolvidas e
aplicadas inteiramente pela equipe do estabelecimento e visam ampliar o conceito
sobre o futebol e sua relagdo com a cultura, as artes, as interacdes sociais. Por sua
vez, o setor Visdes (Re) Torcidas propde-se langcar um novo olhar a exposicdo do
MBF, objetivando discutir temas transversais e muitas vezes polémicos que
permeiam o esporte. As visitas sao definidas pela equipe do MBF e possuem o foco
nos temas: Pensar o Sentir — discutir a torcida e o torcedor, sua relagdo com os
clubes e os estadios; O Mundo Bola — a geografia e sua influéncia no futebol, nos
jogadores e nos resultados das competi¢gdes; Todo mundo grita Gol! — o futebol
como um esporte para todos, independentemente de género, orientagdo sexual,
credo ou cor, e, por fim; No Embalo da Rede — abordando como as artes influenciam
e sao influenciadas pelo esporte.

A proposta investigativa para este estudo previa inicialmente o
acompanhamento da EMEI na visitagdo nestes quatro museus que compde o
Percurso Territorio Negro. Infelizmente, durante a coleta de dados por determinagao
da PBH, em agosto de 2018 as visitas foram interrompidas sob a alegag¢ao de risco
no transporte de criangas por falta de itens de seguranga nos 6nibus. Dessa forma,
impediu-se a continuidade da proposta inicial, fazendo com que a turma pesquisada
tenha visitado somente o Espaco do conhecimento, no dia 27 de abril de 2018 e o
Museu de Artes e Oficios, em 17 de maio do mesmo ano.

As duas visitas tiveram a duragdo média de 1 (uma) hora. Em ambas, os
monitores dos museus iniciaram com atividades ludicas (cantigas, objetos ou
desafio) para envolver as criangas e incentivar a interagdo com o acervo.

Na condi¢cdo de pesquisadora, assumi uma postura ativa e participante em
todas as atividades do campo, também pelo fato de que os sujeitos da pesquisa
demandavam essa atitude. Nas ac¢des praticadas na EMEI, refleti junto as criangas e
professores sobre as questbes étnico-raciais, sempre que solicitado. Ja nas visitas

aos museus, realizei intervengdes, fazendo indagacgdes, acrescentando e solicitando



informagdes aos educadores dos museus, para conseguir captar as impressdes das
criangas por meio de suas falas e/ou comentarios. O gravador foi ligado e fiquei
atenta aos acontecimentos, brincadeiras e desentendimentos nas relagbes
adulto/criangas e crianga/crianga. O resultado da imersdo neste contexto esta
descrito nesta pesquisa e alicercado pelo referencial tedrico que a apoia, abordado a

sequir.
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3 PERSPECTIVAS PARA UM CURRICULO DECOLONIAL E DIVERSIDADE

Uma vez apresentada a metodologia e o campo, além da opg¢ao de onde seria
realizada a pesquisa, discuto neste capitulo o referencial teérico que me possibilitou

ler o objeto da pesquisa nestes equipamentos.

3.1 Educacéo, infancia, decolonialidade e curriculo

O referencial tedrico que sustenta essa pesquisa propdée um dialogo e o
cruzamento entre as teorias da educacao, na perspectiva do direito, do curriculo,
das relagbes étnico-raciais, da infancia e da educagédo museal.

A educacado esta garantida na Constituicdo Brasileira de 1988 como direito
social', que inclui a diferenga e a diversidade. Segundo Carlos Roberto Jamil Cury a
“Constituicdo da Republica e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
conferem uma relevancia a educagao ao eleva-la a categoria de principio e de
direito, articulando-a com a protegdo e a dignidade da pessoa humana”. (CURY,
2007, p. 1).

Para entender a educagdo como principio, direito social e de cidadania dos
brasileiros, presume-se que todos os individuos sao sujeitos, devendo suas
historias, culturas e ancestrais serem estudados de maneira positiva, sem
hierarquizacdo ou subalternizacdo. A efetivacdo da educacdo como um dos direitos
fundamentais de cada sujeito, seja ele crianca, jovem ou adulto, é o que qualifica o
Estado Democratico de Direito.

Esta democracia depende das diferentes relagdes de poder e interesses que
a permeiam. Pereira (2011) destaca a disputa de poder neste contexto, ao afirmar

que:

[...] como produgbes culturais e circunstanciais, as leis sao resultado
geralmente de diferentes interesses em confronto presentes num complexo

14 Os Direitos Sociais sdo uma grande conquista dos trabalhadores no século XX, que, embora
tenham repercutido com mais notoriedade em tal momento, fazem parte de um processo de longo
prazo e que exige alto investimento. Para proporcionar uma vida digna ao cidadao ou, como diz T.
H. Marshall, permitir que ele tenha uma vida de ser civilizado, o Estado deve garantir o direito a
vida, o direito a igualdade, o direito a educagéo, o direito de imigracdo e emigragéo e o direito de
associacao. A atual Constituicdo Brasileira, de 1988, por exemplo, estabelece que sao Direitos
Sociais 0 acesso a educacado, saude, alimentacdo, trabalho, moradia, lazer, seguranca, e a
protecdo a maternidade, a infancia e aos desamparados (CURY, 2002).



mosaico de forcas e de tensbes. Da mesma maneira que sua producdo é
resultante de negociagdes e disputas, a recepgao das mesmas também se
realiza em cenarios sociais que nao faltam interesses diversos, opinides e
interpretacdes. (PEREIRA, 2011, p. 148).

O percurso tracado desde a Constituicdo de 1988 até a normatizagao
decorrente da aprovagao de algumas leis, que consideram a realidade de diferentes
grupos sociais, (como é o caso da Lei 10.639 sobre a obrigatoriedade do ensino da
histéria da Africa e da Lei 11.645, que prevé o ensino sobre os indigenas, dentre
outras) foi caracterizada pela luta de diversos atores. Como ilustram Silva e Edson
(2011):

Nas ultimas décadas, em novos cenarios politicos, os movimentos sociais,
com diferentes atores, conquistaram e ocuparam seus espagos,
reivindicando o reconhecimento e o0 respeito as sociodiversidades.
Identidades foram afirmadas e diferentes expressbées socioculturais
passaram a ser reconhecidas e respeitadas, 0 que exigiu discussoes,
formulagcdes e fiscalizagbes de politicas publicas que respondam as
demandas de direitos sociais especificos. (SILVA; EDSON, 2011, p. 124).

O respeito pelas sociodiversidades requer a ampliagao do seu conceito que
para Nilma Lino Gomes e Petronilha Gongalves e Silva (2015), esta € composta por
diferentes sujeitos, com histérias de vida, representagdes, experiéncias, identidades,
crengas e valores que impregnam os ambientes por onde transitam e suas relagdes
que estabelecem com o mundo, com suas particularidades e semelhancas. Um
desses direitos que é o da educacado tem “o desafio de construir e implementar
propostas voltadas para um a pedagogia da diversidade e assim construir uma
proposta mais coletiva.” (GOMES; GONCALVES E SILVA, 2015, p. 19).

O texto da Lei 10.639/03 e alterada pela Lei 11.645/08, que aponta para a
introducdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo escolar

brasileiro:

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no a&mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacido artistica e de literatura e
historia brasileiras. (BRASIL, 2008).

O objetivo do Artigo 26A da Lei 10.639/03, segundo Santos (2009), é
reposicionar o negro e as relagdes raciais no mundo da educagao, o que requer

inserir conteudos, rever praticas e posturas pedagodgicas, materiais e métodos
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pedagdgicos, conceitos e paradigmas. Além disso, almeja transformar a forma como
as escolas desenvolvam praticas de educacao das relagdes raciais no seu cotidiano
(marcado pela reprodugéo da discriminagao e pelo silenciamento diante do racismo),
e transversalizar a discussao pelas diferentes disciplinas. Enfim, uma pauta bastante
robusta, diversa e complexa que se insere diretamente nos jogos de poder em todos
os ambitos de construgdo e regulagao das praticas educativas.

Conhecer, reconhecer, valorizar a diversidade e respeitar as
sociodiversidades e identidades multiplas exige que a sociedade repense valores
fundamentais. Um exemplo € o racismo estrutural - decorrente da prépria estrutura
social padronizada que constitui as relagdes politicas, econémicas, juridicas e até
familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. E sim
constitui-se de um complexo imaginario social, generalizante sobre os negros, que
se forja e se retroalimenta pelos meios de comunicagéo, pela industria cultural e pelo
sistema educacional (ALMEIDA, 2018). Neste contexto, toda a populagao brasileira,
incluindo as criangas, carece da necessidade de um outro olhar social, ndo
hegemdnico e decolonial, de modo a alcangar também a producido de
conhecimentos e reinventar as relagbes sociais e epistemoldgicas, como propds

Santos:

Aprender com o Sul — entendendo o Sul como uma metafora do sofrimento
humano causado pelo capitalismo — significava precisamente o objetivo de
reinventar a emancipagao social, indo mais além da critica produzida no
Norte e da praxis social que ela subscrevera. (SANTOS, 2004, p. 6).

Em que pese a realidade atual vivida em nosso pais, com a eleicdo de um
governo que sinaliza ir na contramao dos avangos conquistados neste contexto, fica
evidente que as relagdes sociais e epistemoldgicas precisam continuar a ser
reinventadas. As trajetorias dos sujeitos diversos necessitam continuar a ganhar
relevancia e ser desenvolvidas em praticas que incluam, entre outras, as
experiéncias de desconstruir para reaprender de forma gregaria, considerando a
multiplicidade de formas de ser, viver, agir, pensar e construir conhecimentos.

Nessa perspectiva de reinvengao das relagdes, a infancia deve ocupar lugar
de destaque, possibilitando a vivéncia plena da cidadania desses sujeitos. Dessa
forma, aponta-se para o deslocamento do olhar social, combatendo a discriminagéo,

a negligéncia, o descompromisso e a invisibiidade de minorias sociais



marginalizadas, além de favorecer a afirmacéo de uma postura critica aos padrdes
excludentes e violentos desse conjunto da sociedade. Pois, segundo Hannah Arendt,

filosofa judia-alema:

A educacgao €, também, onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante para
nao expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos, €
tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova
e imprevista para nés, preparando-as em vez disso com antecedéncia para a tarefa
de renovar um mundo comum.(ARENDT, 2014, p. 247).

Pensar na infancia remete inevitavelmente as concep¢des modernas que
definem os sujeitos pertencentes a essa faixa etaria a uma categoria social. Essas
concepgdes sao discutidas por estudiosos contemporéaneos que se apoiam na
Sociologia da Educacgao, como Corsaro (2011), Sarmento (2000), Quinteiro (2002),
Reis (2009), entre outros.

Esses autores buscam entender a realidade da sociedade com base na
analise de possibilidades de vivéncia da infancia, relacionadas as classes sociais, ao
tempo e espago em que sao geradas, além de suas conexdes com as continuas e
diversas transformagdes sociais, culturais, econbmicas e politicas. Essa analise
permite entender a importancia da contextualizagcao dessa infancia e suas relagdes
sociais em diversos aspectos, espacos e tempos. A infancia é defendida por Siqueira
(2011), como:

[...] a infancia é uma construcdo social que se da num tempo social da vida,
marcado por singularidades e universalidades no plano natural-social e
I6gico-historico; e a crianga € um sujeito cujas experiéncias de vida se dao
na articulagdo entre suas especificidades naturais/biolégicas de
desenvolvimento e suas condi¢des concretas de existéncia, social, cultural e
historicamente determinadas (SIQUEIRA, 2011, p. 186).

O olhar para a infancia, contextualizada no tempo e espaco, exige dos outros
atores sociais que esta seja considerada seriamente como um componente
essencial para afirmar sua propria presenca no mundo. Manuel Jacinto Sarmento
(2005) afirma que “as criangas sao competentes e tém capacidade de formularem
interpretacdes da sociedade, dos outros e de si proprios” (SARMENTO, 2005, p. 21).
Para William Corsaro (2011), as criangas sdo agentes sociais ativos e criativos,
produtores de suas proprias culturas infantis e que contribuem para a produgao da

sociedade adulta, ou seja, elas “se apropriam criativamente das informacgbes do



53

mundo adulto para produzir sua propria cultura de pares” e “afetam e sao afetadas
pela sociedade” (CORSARO, 2011, p. 132).

Alguns pesquisadores (CORSARO, 2002; QUINTEIRO, 2002; FERREIRA,
2002; PLAISANCE, 2004; DELGADO, MULLER, 2005; ALMEIDA, 2009; REIS, 2010,
PROUT, 2010, ABRAMOWICZ, 2010; QVORTRUP, 2010), concebem e entendem a
infancia como experiéncia, além de considerar a crianga como ser que pensa, age e
aprende. Considerar esta como protagonista, um sujeito de direitos que vive, atua e
pensa na sociedade, € o foco desta pesquisa. Ela parte da importancia do meio
cultural e das experiéncias educativas para a formagao e afirmagdo desse agente
social, cultural e histérico, que é orientado por “direitos fundamentais de participacao
na vida social e cultural, de ser respeitada e de ter liberdade para expressar-se
individualmente” (BRASIL, 2013).

O lugar das criangas nas pesquisas, analisadas como sujeito ativo,
participante, competente, de direitos, com voz e vez, que afetam e s&do afetadas
pela sociedade apoia-se nas teorias de Sarmento (2005), Abramowicz (2010),
Corsaro (2002), dentre outros citados anteriormente. Estes autores reconhecem a
crianga como sujeito que faz, participa e interfere na cultura, com garantia de fala e
escuta, na construgcdo do conhecimento.

Pensando desse modo, podemos afirmar que o Brasil esta em sintonia com
0s movimentos nacionais e internacionais que reconhecem a crianga como sujeito
de direitos. A construgcdo desse novo paradigma foi iniciada em 1959, com a
Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga e do Adolescente. Esta foi instituida
em nosso Pais pelo artigo 227 da Constituicdo Federal (CF) de 1988.
Posteriormente, o Brasil se tornou signatario da Convengado Internacional dos

Direitos das Criangas, em 1989. Sobre este periodo, Miller afirma que:

A década de 1980, variados movimentos sociais formados por minorias,
como ecologistas, antirracistas, pela paz, pela terra, pelos direitos das
criangas e do adolescente, pelos direitos da mulher entre outros, se faziam
ouvir. Todos reivindicavam o resgate dos valores morais e éticos e uma
pauta ampla de direitos humanos. A década de 80 foi para o Brasil uma
época pujante. (MULLER, 2011, p. 83).

A ampla mobilizagao social culminou no marco legal do Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), estabelecida pela Lei 8.069 de 13 de julho de 1990. Esta



determina dentre os principios fundamentais a garantia de direitos, como descrito no
Titulo | das Disposicdes Preliminares:

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protegéo integral a crianga e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos
de idade.

Paragrafo unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente
este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegéo integral de que trata
esta Lei, assegurando--lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criangas e adolescentes, sem discriminagdo de nascimento, situagao
familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religidao ou crencga, deficiéncia,
condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condigcao
econOmica, ambiente social, regidao e local de moradia ou outra condigao
que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentagdo, a educacgao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990, p. 15-16).

O ECA evidencia a condigdo da crianga e do adolescente como sujeito de
direitos e de deveres, cidaddos com garantia de participagdo nas decisbes da
cidade, encaminhamento e construcdo de seus destinos, como descrito na
Constituicdo Federal (nos Titulos | e Il, CAPITULOS | e Il), prerrogativas

fundamentais que garantem a participagao real e a protegéo integral:

Capitulo Il
Do Direito a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e
como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituicdo e nas leis. (BRASIL, 1990, p. 16).

[...] Capitulo IV

Do Direito a Educagéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer

Art. 53. A crianga e o0 adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagéo para o trabalho [...] (BRASIL, 1990, p. 23).
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Dentre os direitos fundamentais previstos na CF e no ECA esta a Educacéo,
conferida pela Lei n° 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), sancionada em 20 de dezembro de 1996. A Educagéo, como um direito de
todo cidadao, tem sua composigcao escolar citada no Art. 21: “A educagao escolar
compobe-se de: | - educacdo basica, formada pela educagado infantil, ensino
fundamental e ensino médio; Il - educacgéo superior” (BRASIL, 1996).

A Educacgao Basica é descrita no Art. 208 da Constituicdo Federal: “(...) | —
Educacao Basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria[...]”. Sua finalidade € descrita no Art. 22 da LDBEN: “[...]
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”.

A LDBEN 9394/1996 (BRASIL, 1996) € um marco na historia da Educacgao
Infantil, pois € a partir dela que emerge essa expressao e sua concepgao Como
primeira etapa da Educagdo Basica, marca o inicio do processo de
institucionalizagdo educacional, estabelecendo o vinculo do atendimento das
criangas de 0 a 6 anos.

Diferentes leis de nosso pais reconhecem a Educacgao Infantil como primeira
etapa da Educacao Basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral das
criangas de até seis anos de idade, nos aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos/linguisticos e sociais, complementando a ag¢do da familia e da
comunidade (BRASIL, LDBEN 9.394/96, art. 29 e Resolugao CEB 1/99, art. 3°, Ill).

O reconhecimento da Educacao Infantil se orienta pelos principios gerais

descritos no Art. 3° da LDBEN, dos quais destacam-se:
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;
IV - respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia;
VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar;



XI - vinculagao entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais

XII - consideracao com a diversidade étnico-racial (BRASIL, 1996).

Esses principios fortalecem e orientam a condug¢do da Educacdo da/para a
infancia no Brasil, pois a garantia da efetivagdo deste direito, amplia o acesso das
criangas ao conhecimento, assegura-lhes outros beneficios que contribuem para o
seu desenvolvimento pleno, como maior inclusdo social. Como ratificado no Parecer
do Conselho Nacional de Educacdo / Camara de Educacéo Basica (CNE/CEB) n°
7/2010:

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econémica dos grupos historicamente
excluidos. Trata-se das questdes de classe, género, raga, etnia, geragao,
constituidas por categorias que se entrelagam na vida social — pobres,
mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populagdes do campo, os de diferentes orientagbes sexuais, 0s sujeitos
albergados, aqueles em situagdo de rua, em privagao de liberdade — todos
que compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que comegam a
ser contemplados pelas politicas publicas. Para que se conquiste a inclusao
social, a educacgdo escolar deve fundamentar-se na ética e nos valores da
liberdade, na justica social, na pluralidade, na solidariedade e na
sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de seus
sujeitos, nas dimensodes individuais e sociais de cidaddos conscientes de
seus direitos e deveres, compromissados com a transformagdo social.
(BRASIL, 2013, p. 16)

Se a educacdo infantil for entendida como processo e pratica que se
concretiza nas relagdes sociais que transcendem o espago e o tempo escolares,
tendo em vista os diferentes sujeitos que a demandam, ela pode se consistir, como
nos diz esse mesmo documento, “no processo de socializagao da cultura da vida, no
qual se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e valores”
(BRASIL, 2013, p. 13).

A educacéo infantil e seus processos educativos precisam estar alicercados
nas acdes indissociaveis de cuidar e educar, compreendendo o direito a educacao
como parte do principio da formacdo da pessoa em sua esséncia humana, no
respeito, na diversidade, na participagao social, de forma critica, ciente e consciente
de seus direitos e deveres civis, sociais, politicos, econdmicos e éticos.

Dentre os processos educativos na infancia ha que se observar a importancia

da busca por um curriculo amplo, inclusivo e critico em uma perspectiva
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descolonizadora, que considere as diferentes grupos étnico-raciais e suas
diversidades culturais. -

O projeto de curriculo e sociedade decolonial estd assentado nas lutas dos
movimentos sociais, tedricos e pesquisadores por direitos, visibilidade e respeito a
ancestralidade, bem como aos modos de ser e viver , contra os padrdes de poder
hegemonicos, excludentes, silenciadores e hierarquizantes.

A escola, segundo Abramowicz (2013) é concebida como espago publico de
“‘experiéncia” em que a criagéo, a sociabilidade, a subjetividade e a agao podem se
concretizar (ou ndo) dependendo das praticas pedagdgicas proporcionadas. Maria
Carmen Barbosa aponta uma reflexdo sobre a legitimacdo, pela escola, de certos
tipos de conhecimento em detrimento a outros, evidenciando as relagcbes de poder
contidas neste espaco, ja que é tida como ‘Unica’ instituicdo educativa e os
conhecimentos por ela transmitidos sao legitimos” (BARBOSA, 2007, p. 1061). Esse
conhecimento legitimo, hegeménico e “oficial” (APPLE, 2001, p. 7), quase sempre
desqualifica outras formas de saberes, culturas, modos de ser, agir, pensar, como
ocorre com os saberes afrodiaspoéricos de nossa sociedade.

Os conhecimentos eleitos para serem transmitidos pela escola compde o
curriculo e, por consequéncia, as praticas pedagodgicas. O curriculo € uma das
dimensdes em que se materializam as relacdes de poder e as disputas na escola e
carrega diversas “conexdes entre linguagem e poder” (MOREIRA, 1995, p. 11).

Nesse campo, Tomaz Tadeu da Silva e Antonio Flavio Moreira, apontam que:

[...] o curriculo esta implicado em relagdes de poder que transmite visdes
sociais particulares e interessadas, e desta forma esta envolvido com a
produgéo de identidades individuais e sociais particulares. Sendo assim, o
curriculo, qualquer que seja ele, tem uma histéria que o vincula a formas
especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educagéo
(SILVA; MOREIRA, 1994, p. 8).

Logo, o curriculo ndo € neutro, possui linguagens e significados transmitidos
por procedimentos historicos, sociais e linguisticos que precisam ser pensados e
discutidos de maneira mais abrangente, visando romper com a colonialidade do
saber (WALSH, 2009; QUIJANO, 2002; SANTOS, 1996). Neste contexto, o curriculo
deve se desenvolver por praticas mediadas pelo respeito, visibilidade, protagonismo

e inclusdo, com vistas a descoloniza-lo. Nesse ambito, Sueli Carneiro (2014), ao



afirmar, em entrevista, sobre as “praticas sistematicas” da “colonialidade”, vai nos

dizer':

Qualquer pessoa negra desde cedo experimenta situagbes de
discriminagéo, e geralmente a escola é o primeiro espago social que a gente
tem que se defrontar com isso, entdo a discriminagao racial foi uma coisa
sempre presente na minha vida desde a infancia. Nao sé porque ha praticas
sistematicas de agressado as pessoas negras, incluindo as criangas, desde
as mais tenras idades, como também no interior da familia. Os meus pais,
tinham a preocupagao de nos alertar, para o fato de que teriamos que
enfrentar essa situagdo. (ONG Fabrica de Imagens, 2014)

Essas praticas sistematicas de discriminagao sao propagadas pelas midias,

meios de comunicagcdo e também pela escola, que materializam no curriculo agdes

individuais, institucionais e estruturais que circulam na sociedade. Este circulo

estrutural, baseado em padrdes coloniais de poder, excludentes e discriminatorios,

precisa ser repensado, principalmente pela escola, para que também por meio do

curriculo, possa contribuir para a construcido de “medidas que coibam o racismo

individual e institucional” e reflita sobre as necessarias e profundas “mudancgas nas

relagbes sociais, politicas e econdmicas” (ALMEIDA, 2018, p. 39). Quijano (2002),

ao tratar de padrbes de poder em que a colonialidade se desenvolve, traz o presente

debate:

O atual padrdo de poder mundial consiste na articulagdo entre: 1) a
colonialidade do poder, isto &, a idéia de “raga” como fundamento do padrao
universal de classificagdo social basica e de dominac¢do social; 2) o
capitalismo, como padr&o universal de exploragao social; 3) o Estado, como
forma central universal de controle da autoridade coletiva, e o moderno
Estado-nagdo como sua variante hegemonica; 4) o eurocentrismo como
forma hegemoénica de controle da subjetividade/ intersubjetividade, em
particular no modo de produzir conhecimento. (QUIJANO, 2002, p. 4).

A colonialidade € "a légica de repressao, opressao, invisibilidade e racismo"

que Quijano (2005) apresenta como uma perspectiva que integra elementos

historicos, econdmicos, politicos e ideoldgicos que estruturam as relagbes de poder

na atualidade. Para o autor:

Do ponto de vista dessa perspectiva, o fendbmeno do poder é caracterizado
como um tipo de relagao social constituido pela co-presenga permanente de
trés elementos: dominagao, exploracéo e conflito” [...] “A globalizagéo € uma
derivacdo desse padrao de poder mundial, que tem como um dos seus
eixos principais a classificagdo social, que foi difundida através da ideia de

15 ONG Fabrica de Imagens. Fabrica entrevista Sueli Carneiro. YouTube, 14 de fevereiro de 2014.
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raca, utilizada como uma forma de dominacgdo colonial eurocéntrica.
(QUIJANO, 2005, p. 117).

A colonialidade, por ser estruturada de forma triangular nas interfaces do
poder, saber e ser, em um processo de continuidade de um padrdo hegeménico,
excludente e racista, articula representacbes binarias (homem/mulher) e
hierarquicas (branco/negro) de constru¢do de sentido que envolvem e, por
consequéncia, faz da escola e do curriculo veiculos de propagacao de seus
principios.

Para atuar na direcido contraria, € necessario pensar de uma forma nao
colonial, hegeménica e eurocéntrica, fazendo emergir os inferiorizados, incluir os
excluidos, garantir voz e escuta aos silenciados, respeitar os nao tolerados, jogar luz
aos invisibilizados e romper com os padrboes de poder estabelecidos, de forma
critica, reflexiva, emancipatéria e protagonista.

Catherine Walsh (2009) interpreta este movimento como o reconhecimento de

uma interculturalidade critica que:

[...] deve ser entendida como uma ferramenta pedagdgica, que coloca em
questao a racializagao, subalternizacédo e inferiorizagao e seus padrées de
poder, faz diferentes modos visiveis de ser, viver e conhecer, e procura o
desenvolvimento e criagdo de entendimentos e condigdes que nao so6
articulam e fazem as diferengcas em um quadro de legitimidade, dignidade,
igualdade, equidade e respeito, mas também - e, ao mesmo tempo,
encorajar a criacao de "outras" formas de pensar, estar, viver, aprender,
ensinar, sonhar e viver, eles atravessam fronteiras. A interculturalidade
critica e a decolonialidade, nesse sentido, sdo projetos, processos e lutas -
politicas, sociais, epistémicas e éticas - que s&o entrelagadas conceitual e
pedagogicamente, incentivando uma forga, uma iniciativa e uma agéncia
ético-moral que faz as pessoas questionarem, desconstruir, rearmar e
construir. Essa forga, iniciativa, agéncia e suas praticas assentam as bases
do que chamo de pedagogia decolonial. (WALSH, 2009, p. 15).

Na perspectiva de um curriculo decolonial, Walsh aponta a necessidade de

inclusdo e de uma nova forma de se conceber os conhecimentos e sua producao:

[...]1 Nos referimos a uma praxis pedagoégica critica, intercultural e
descolonial que visa pensar ndo apenas "das" lutas dos povos
historicamente subalternados, mas também "com" assuntos, conhecimentos
e diferentes formas de ser, estar e viver, dando um toque a uninacionalidade
e a monoculturalidade fundamental da empresa educacional e sua razéo
capitalista ocidental moderna, dando prioridade, em vez disso, a vida e,
portanto, ao trabalho ainda incompleto de humanizagado e descolonizagao.
(WALSH, 2009, p. 16).



A busca pela produgdo de novos conhecimentos, abordando sujeitos até
entdo invisibilizados pela histdria, requer pensar com os sujeitos subalternizados,
dos grupos que nao estao ligados a légica dominante europeia, para valorizar a
diversidade e reelaborar as relagdes sociais e epistemoldgicas. Com esta ideia

concorda Santos (1996), ao afirmar que:

Essa capacidade e essa vontade [de romper com o colonialismo] serdo
fundamentais para olhar com empenho os modelos dominados ou
emergentes através dos quais €& possivel aprender um novo tipo de
relacionamento entre saberes e, portanto, entre pessoas e entre grupos
sociais. Um relacionamento mais igualitéario, mais justo que nos faca
aprender o mundo de modo edificante, emancipatério e multicultural.
(SANTOS, 1996, p. 33).

Para Muniz Sodré (2012, p. 185), a forca motriz da diversidade cultural esta
em “autossensibilizar-se de maneira a tomar contato com a génese contingente de
suas crencgas, valores e atitudes”. Acredito que seja esta a intencionalidade do
Circuito dos Museus ao constituirem o Percurso Territério Negro e provocar novas
possibilidades de construcbes do conhecimento das criancas em escolas do
municipio de Belo Horizonte. Tal como diz Gomes (2012), é reinventar os olhares, as
relagdes, as trajetdrias dos sujeitos diversos por meio de praticas inclusivas.

Para isso, deve-se “descolonizar’ os curriculos escolares, na reconstru¢ao
horizontal dos saberes e das relagdes, realinhando as agdes pedagdgicas de forma

a entender que:

A leitura e a postura decolonial tém a capacidade de acolher tematicas e
questdes invisibilizadas pela histéria. Uma histéria que durante muito tempo
foi (e ainda é) contada pelos colonizadores do passado e pelos capitalistas
do presente. Essa historia inventada e imposta pelo processo colonial vem
sendo indagada, questionada e tensionada por intelectuais e ativistas dos
movimentos sociais nos mais diversos lugares do mundo. Ha, também, uma
caracteristica central na abordagem tedrica e politica decolonial: a sua
atengdo ao estudar as relagcoes de poder nao se limita as instituicbes nem
somente aos niveis macros das relagdes de poder. Ela traz e da visibilidade
aos sujeitos. Nessa perspectiva, ao focar os sujeitos, revela-nos o quanto a
empreitada colonial ndo foi totalizante. O processo colonial sempre sofreu
fraturas, as quais se tornaram brechas por onde se libertaram os sujeitos
“colonizados” e os conhecimentos por eles construidos. Foram esses
sujeitos, nossos ancestrais, que nos deixaram um legado historico de
resisténcia. (GOMES , 2017 In GARCIA; SILVA, 2018, p. 10).

Nessa perspectiva de reinvencdo das relacdes, que sinaliza para o

reconhecimento da diversidade cultural dos sujeitos, inclusive no campo do
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conhecimento, aliado as articulagbes com os movimentos sociais. A criagdo das ja
citadas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que alteraram a LDBEN 9394/96, se
configuram como agdes contra-hegemodnicas que langaram luz sobre outras culturas
e sujeitos que compde a nossa sociedade. Como descrito nas DCNs para a

educacgdo da Relacdes Etnico-raciais:

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos
estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuigdes histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o
Art. 26, acrescido a Lei 9394/1996, provoca bem mais do que inclusdo de
novos conteudos. Exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais,
pedagodgicas, procedimentos de ensino, condigbes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacgéo oferecida pelas
escolas. (BRASIL, 2013, p. 483).

As referidas Leis se constituem como marcos historicos que apontam para o
deslocamento do olhar contra a discriminagdo, o descompromisso e a invisibilidade,
e a favor da afirmacdo de uma postura critica aos padrdes colonizadores para a
superagao das desigualdades raciais desde a infancia.

Vale lembrar que a LDBEN orienta a municipalizacdo do ensino para o
segmento da educacéao infantil, bem como o sistema de ensino e os documentos

curriculares:

Conferida pela Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDBEN), aos diversos entes federativos: Unido, Distrito Federal, Estados e
Municipios, sendo que a cada um deles compete organizar seu sistema de
ensino, cabendo, ainda, a Unido a coordenacdo da politica nacional de
educacao, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcao
normativa, redistributiva e supletiva (artigos 8°, 9°, 10 e 11). (BRASIL, 2013,

p. 7).

A LDBEN 9394/1996 estabelece competéncias estipulando que “ao Distrito
Federal e aos Municipios cabe oferecer a Educacao Infantii em Creches e Pré-
Escolas, e, com prioridade, o Ensino Fundamental” (BRASIL, 2013, p. 7). A referida

Lei também dita sobre:

[...] a autonomia dada aos varios sistemas, a LDB, no inciso IV do seu artigo
9°, atribui a Unido estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a Educagéao Infantil



[...], que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a
assegurar formacgéo basica comum. A formulacdo de Diretrizes Curriculares
Nacionais constitui, portanto, atribuicdo federal, que ¢é exercida pelo
Conselho Nacional de Educagédo (CNE), nos termos da LDB e da Lei n°

9.131/95, que o instituiu. Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo 9°, entre
as atribuicdes de sua Camara de Educagao Basica (CEB), deliberar sobre
as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da Educagdo. Esta
competéncia para definir as Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as
mandatérias para todos os sistemas. [...] delimita como conjunto de
definicbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos na
Educacéo Basica (...) que orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de
ensino, na organizagao, na articulagdo, no desenvolvimento e na avaliagdo
de suas propostas pedagogicas. (BRASIL, 2013, p. 7).

Em consonancia com estes documentos passo a tratar do curriculo da Rede

Municipal de Belo Horizonte para a Educagao Infantil.
3.2 O curriculo da Rede Municipal de Belo Horizonte para a Educacéao Infantil

No periodo compreendido entre os anos de 2012 e 2014 atendendo as
prerrogativas legais para a municipalizagdo da Educacéo Infantil, a Secretaria
Municipal de Educagao de Belo Horizonte (SMED) formulou a coletdnea “Desafios
da Formagao”, contendo as propostas curriculares para a educacédo nas escolas da
Rede Municipal. As Proposi¢cdes Curriculares para a Educacédo Infantil foram
construidas “a partir do trabalho desenvolvido nas instituicdes da Rede Municipal de
Educacdao (RME-BH) e da Rede de Creches Parceiras do Municipio”. (MELO, 2014,
p. 13).

Para isso, foram referenciados os documentos orientadores que normatizam e
regulamentam as politicas educacionais voltadas para essa etapa da educagéo
basica, que sado: Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Plano Nacional de
Educacao- 2014-2024, a LDB 9394/1996, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacio Infantil de 1998, o Parecer 20/2009 e Resolucdo 05/2009 - Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil, a Resolugdo Conselho Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte (CME-BH) 01/2015, Documentos Proposi¢des
Curriculares para a Educacgao Infantil, Caderno Desafios da Pratica: A Avaliagdo na
Educacado Infantil. Esses documentos normalizadores das politicas educacionais

apontam para a ndo neutralidade na constru¢ao do curriculo, ja que:

[...] toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de
uma seleg¢do e produgdo de saberes: campo conflituoso de produgédo de
cultura, de embate entre pessoas concretas, concepgdes de conhecimento
e aprendizagem, formas de imaginar e perceber o mundo. Assim, as
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politicas curriculares ndo se resumem apenas a propostas e praticas
enquanto documentos escritos, mas incluem os processos de planejamento,
vivenciados e reconstruidos em multiplos espagos e por multiplas
singularidades no corpo social da educacao. (BRASIL, 2013, p. 28).

Perceber o curriculo como campo conflituoso e politico como descrito no

documento “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI)

ressalta também a seguinte concepgéo para o segmento infantil:

O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico. Tais praticas sao efetivadas por meio de relagdes sociais que
as criangas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as
outras criangas, e afetam a construgdo de suas identidades (BRASIL, 2010,

p. 6).

O mesmo documento (DCNEI) propde entender o curriculo como um
movimento, um processo de constante transformacédo, sendo fundamental

desenvolver:

[...] a consciéncia de que os curriculos ndo sao conteudos prontos a serem
passados para os alunos. Sdo uma construgéo e selegdo de conhecimentos
e praticas produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais,
politicas e culturais, intelectuais e pedagodgicas. S&o conhecimentos e
praticas expostos as novas dindmicas e reinterpretados em cada contexto
social. (BRASIL, 2010, p. 9).

Ja o documento “Proposi¢cdes Curriculares para a Educacéo Infantil” (PCEI) é
fundamentado nas DCNEI, que orientam o trabalho com a historia e cultura afro-
brasileira, e tem como principios a constru¢ao de competéncias, conhecimentos e
cultura, com intencionalidade pedagodgica que valoriza as multiplas infancias na
educacgao infantil e a complementaridade da familia e da comunidade. Em sua
concepgdo, a crianga € entendida como foco do processo educativo, sujeito
competente e de direitos, com garantia de voz e de escuta. No PCEI, propbe-se que
se valorize a diversidade e se considere a cidade como espacgo educativo, que sao
base para o desenvolvimento desta pesquisa. Também “traz a sistematizacdo das
diretrizes que norteardo o trabalho na educacao da primeira infancia, tendo como
objetivo principal o atendimento de qualidade as criangas de zero a cinco anos, na
cidade de Belo Horizonte” (MELO, 2014, p. 13).



Este documento aponta trés eixos: as interagdes; o brincar, e; a cultura,
sociedade e natureza. Estes sdo fundamentados na ideia de centralidade e inter-
relagdo com os demais, que sustentam a relagdo do cuidar educando e educar

cuidando nas ag¢des cotidianas, sendo inseparaveis, interdependentes e dinamicos.

Os eixos estruturadores do documento Proposicdes Curriculares para a
Educacao Infantil pretendem que atitudes, valores, criticidade, autonomia,
cooperagao, alteridade e respeito a diversidade, bem como tantos outros
aspectos da vida humana em sociedade sejam trabalhados como
conhecimentos a serem discutidos e construidos pelas criangas e adultos
conjuntamente, dentro do plano curricular de cada instituicdo de educagao
Infantil. (MELO, 2015, p. 19).

Estipula, também, que a crianca estabeleca interacbes com o mundo desde o
nascimento, sendo esse processo mediado por linguagens nas quais ela interroga,
investiga, busca conhecer e compreender o mundo por meio do brincar. Estas

linguagens:

[...] constituem [a crianga] como sujeito cultural e simbdlico, ao mesmo
tempo em que sdo constituidas, significadas e transformadas pela prépria
crianga: Linguagem Corporal, Linguagem Musical, Linguagem Oral,
Linguagem Plastica Visual, Linguagem Digital, Linguagem Matematica e
Linguagem Escrita. (MELO, 2014, p. 47).

Entender a crianga como sujeito de direitos, cultural, competente, histérico e

como centro do processo educativo € alinhado com as PCEI, tenta compreender o:

[...] curriculo como um conjunto de escolhas sobre praticas, conhecimentos
e habilidades. A partir de um planejamento inicial, pressupde-se que ele
sera implementado e enriquecido a partir da chegada do conhecimento das
criangas reais e concretas. (MELO, 2014, p. 48).

Para que a crianga possa exercer sua cidadania e ampliar seus

conhecimentos, valorizando as diferencgas, as PCEI pressupdem:

[...] experiéncias intencionalmente organizadas a partir da centralidade da
crianga no processo educativo: o reconhecimento e identificagdo dos
saberes e das habilidades que ela traz para a instituicdo educativa, os
processos de ampliagdo deste saberes e habilidades e o acesso a
conhecimentos socialmente construidos — parte de uma heranga social e
cultural, a que todo o educando tem direito para que se compreenda o
contexto historico, politico, econdmico, social, cultural das diversas
sociedades em seus tempos e espagos, exercendo a plena cidadania. [...].
Entretanto, para que este sujeito possa exercer plenamente sua cidadania,
€ necessario que sua cultura, seus conhecimentos e seus saberes sejam
acolhidos, reconhecidos e ampliados. [...] Isso se da através da identificagédo
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de aspectos de sua cultura, e de outras culturas com uma postura
respeitosa que valorize a diversidade na realidade em que vivem e em
outras realidades que passardo a conhecer a partir da vivéncia das
experiéncias escolares na Educacéo Infantil. (MELO, 2014, p. 50-51).

Fica evidente a necessidade de se conhecer e valorizar as diferencas e as
diversas culturas, numa perspectiva mais ampla de educacido, sem hierarquiza-las,

silencia-las ou inferioriza-las. Dessa forma, as PCEI preveem:

Na Educacao Infantil, considerando a especificidade da insercédo social da
crianga e a construgao de sua identidade, é imprescindivel que estes temas
estejam garantidos nas diversas vivéncias e projetos desenvolvidos com
varios grupos de criancas. Identificar as diversas ragas e etnias
representadas em cada turma e realizar praticas que explicitem suas
histérias, suas culturas, seus conhecimentos e modos de ver o mundo
devem ser compromisso dos professores e educadores identificados com a
promogao da igualdade racial, da ética e do respeito. Existe uma heranga
histérica de discriminagdo em relagdo aos povos de origem negra sobre a
qual as praticas e vivéncias educacionais na Educacgéo Infantil precisam
atuar. Esta atuacdo deve buscar implementar a vivéncia da equidade, do
respeito, da convivéncia igual entre negros e as demais ragas e etnias. Mas,
para respeitar, € necessario conhecer. Por isso, a importancia da introdugao
da histdria e da cultura negra nas praticas e vivéncias educacionais. (MELO,
2014, p. 56).

A atuacao respeitosa significa, também, a escuta atenta da crianga, como

descrito nos PCEI:

Escutar as criangas significa concretizar sua realidade de cidadaos, de
sujeitos competentes que estdo ativos na vida. Escutar as criangas implica
em disponibilidade, pois escuta-las ndo é simplesmente exercitar a audigao
para com elas. Escutar as criangas € uma postura ética e politica dos
professores e educadores, que as respeitam e as valorizam. (MELO, 2014,
p. 62).

As Proposi¢des ainda chamam a atengdo para a necessidade de conhecer,
escutar, respeitar as criangas e suas diversidades culturais, e ao mesmo tempo
proporcionar experiéncias que ampliem os repertérios culturais, oportunizando
diferentes experiéncias nos espagos escolares e nao escolares. Neste sentido,

sugerem que a cidade e seus equipamentos sao também educativos mas, alerta que

a apropriagéo da cidade, pela sua complexidade e significados, n&o pode se
dar como simples passeios. Sdo experiéncias que terdo sentidos variados
para cada sujeito. Cada um percebera aspectos diferentes e sera por eles
afetados de maneiras distintas. Conversar sobre essas impressodes, registra-
las e compara-las sdo possibilidades de transformar a experiéncia em
conhecimento de si e do mundo, de enriquecer-se com aspectos da



experiéncia vivenciada pelo outro e de ampliar suas préprias impressoes.
Por isso, os desdobramentos da agédo s&o tdo importantes e precisam ser
planejados e realizados com o mesmo cuidado que a propria agéo. (MELO,
2015, p. 150).

A propositura da SMED/BH certamente trouxe avancgos significativos para a
educacao da crianga pequena como protagonista, com voz e direitos respeitados,
em que a formacao de professores e, consequentemente o curriculo tém lugar de
relevancia para o esforco de uma educacdo de qualidade. Entretanto, com as
mudangas politicas ocorridas no pais desde a mudanga no Executivo Federal em
2016, as propostas educacionais vém passando por revisdes.

Ao trazer a valorizagdo das diferengcas as proposi¢gdes municipais sinalizam
para a construcdo de um curriculo decolonial, mas esta postura ndo esta explicita no
texto nem assumido enquanto proposta pela RMBH, esta analise € feita mesmo
entendendo que a decolonialidade ndo é a uUnica maneira de trabalhar de forma
emancipatéria, com foco nos sujeitos e valorativa a diversidade, mas foi a elencada
por este estudo e alicergca o referencial tedrico sobre curriculo . A palavra
diversidade aparece no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas esta
longe de assumir um curriculo decolonial.

No segmento da Educacdo Infantii e Ensino Fundamental, no dia 15 de
dezembro de 2017 a BNCC foi aprovada. Logo depois, foi publicada a Resolugao
Conselho Nacional de Educacé&o / Conselho Pleno (CNE/CP) n® 2, de 22 de
dezembro de 2017, que institui e orienta a implantacdo da BNCC, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacdo Basica. O documento de carater normativo define aprendizagens
essenciais e conteudos minimos sequencialmente organizados por faixa etaria e,

tem como proposta:

[...] a superacdo da fragmentagéo radical disciplinar do conhecimento, o
estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida. (BRASIL, 2017, p.
15).

A BNCC parte da ideia de superagao da fragmentacao para tornar o curriculo
escolar conectado, contextualizado e interdisciplinar, favorecendo assim o

aprendizado pelos estudantes. Contudo, o que se vé, ao realizar uma leitura mais

atenta desse documento, € que se trata de um ideal imaginario pois propde o
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contrario, ja que separa a creche da pré-escola, em uma ideia de seriacdo de
atividades elencadas por idade de modo compartimentado. Essa cisao € improépria,
sendo necessario assegurar a unidade da Educacado Infantil, primeira etapa da
educagao basica, ainda que respeitando as especificidades e vivéncias das
diferentes idades que a constituem.

Outro ponto que merece destaque € o modo como a BNCC desconsidera as
peculiaridades de cada regido, contribuindo para perpetuar uma visdo elitista e
dominante dos curriculos e da educagdo. Logo em suas primeiras linhas séo
descritos principios norteadores éticos, politicos e estéticos, além de tratar da
formagdo humana integral e construcdo de uma sociedade justa e solidaria, mas
atua de forma a perpetuar a homogeneizagcdo dos conteudos, desrespeitando o
multiculturalismo e as diversidades existentes nas escolas. Esses argumentos estao
em acordo com os de Carlos Roberto Jamil Cury, Magali Reis e Teodoro Adriano

Zanardi (2018) quando apontam que o:

[...] curriculo nacional se insere na tradicdo seletiva do conhecimento
escolhido para ser transmitido as geragbes futuras. O conhecimento
selecionado é revelador do que os alunos podem se apoderar e do
destaque que sua cultura ou seu modo de vida possui na sociedade ou na
escola. (CURY, REIS, ZANARDI, 2018, p. 122).

Os autores se aprofundam nesta critica, ao afirmar que:

Tomada de forma apressada pela BNCC, a experiéncia é tratada como
episddica, e se assemelha a uma escada em que cada sujeito avanga na
aquisicdo do conhecimento num processo crescente de acumulo de
conteldos formais. Nessa perspectiva, a ideia de progressdo e
sedimentagao esta colocada as criangas desde a tenra idade até o quinto
ano do ensino fundamental, quando as exigéncias quanto a alfabetizagao se
contrapde, ou, em certa medida, anulam o letramento, constituindo assim
sujeitos semi-formados desde a infancia. Analisamos que os modos pelos
quais a BNCC foi construida apenas reforga esta ideia de semi-formagao
socializada. (CURY, REIS, ZANARDI, 2018, p. 112).

Esta semi-formacdo observada por Cury, Reis e Zanardi acontece mesmo
com a declaragcdo na BNCC de que se trata de um documento plural, de bases
inclusivas e com compromisso de reduzir as desigualdades e promover a equidade
educacional, como apresentado nas “Competéncias Gerais da Base Nacional

Comum Curricular”:



1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo a colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

[...] 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgéo artistico-cultural.

[...] 6. Valorizar a diversidade se saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

[...] 9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades sem preconceito de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes, com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 9).

Ao analisar essas competéncias gerais, os campos de experiéncias e 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, o documento da BNCC nao alude, ou
pontua de forma superficial, a diversidade de infancias, o ensino especial e as
praticas extraescolares. Trata ainda como temas transversais a educacdo das
relacbes étnico-raciais (africana e indigena), a saude, a diversidade, a valorizagao
do idoso e educacao alimentar, além de negligenciar a indissociabilidade entre o
cuidar e o educar. Essas lacunas acabam por criar um curriculo nacional disforme e

agonizante, como bem disseram Cury, Reis e Zanardi:

O curriculo nacional, apesar de n&o ser natimorto, € moribundo, pois se
insere na escolarizagéo a partir da visao excludente e desigual e ndo tem a
vocacao transformadora que somente o dialogo problematizador na relagéao
entre sujeitos poderia proporcionar. (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 130).

A BNCC, na minha leitura, € um exemplo inequivoco da perversidade do
racismo estrutural (ALMEIDA, 2018) e seus efeitos na sociedade brasileira, que traz
resquicios de postulagbes coloniais para a manutengdo das desigualdades

educacionais, como apontado por Cury, Reis e Zanardi:

A BNCC se situa na légica do capital e traz uma determinagéo curricular
tecnicista, individualista e meritocratica, que responsabiliza os sujeitos da
escola publica pela qualidade da educacdo. Sua ultima versao, mais do que
as anteriores, estabelece uma visdo mais conservadora do conhecimento a
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ser escolarizado e emana de um governo golpista sem nenhum
compromisso com os movimentos sociais. E necessario buscar alternativas
que proporcione articular essa proposta curricular com convivéncias,
experiéncias e problematizacées necessarias a transformagao social e ao
desvelamento das causas da desigualdade. (CURY; REIS; ZANARDI, 2018,
p. 119).

Diversas entidades de pesquisa, universidades e outras instituicbes, como a
Associacao Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
Associagao Brasileira de Curriculo (ABdC), Associagdo Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educacédo (ANFOPE), Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e
sua Educacdo em diferentes Contextos/ Faculdade de Educacdo - universidade
Federal de Goias (NEPIEC/FE-UFG), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), fazem criticas ao documento da BNCC para a
Educacao Infantil quanto ao empobrecimento do didlogo e consequente auséncia de
democraticidades. Estas afirmam que o documento alija a formagao de professores
e fragiliza a autonomia das instituicdes educativas ao tratar o curriculo de forma
autoritaria, reduzida e homogénea.

Acdes contrarias ao postulado pela BNCC foram vistas nesta investigagao,
trilhando muito mais o caminho das contribuicdes e orientagdes das PCEI e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Rela¢des Raciais do que o
determinado por este documento.

Assim sendo, as vivéncias educativas em museus contribuem para a
formagao cultural, para o didlogo, para as transformacbes de praticas e para o
empoderamento, com consequente afirmacdo de direitos das criangcas, em um
contexto em que a educagéo e a garantia destes estdo ameacgadas e fragilizadas.

Nesse entendimento:

A compreensdo de um conhecimento que empodera os sujeitos para a
transformagéo individual e a social deve caminhar para o fortalecimento da
capacidade docente em articular os conhecimentos, tendo o texto valor
dentro de seu contexto. Os educadores, educandos e contexto sao
elementos de um sistema dindmico que o curriculo ndo pode negligenciar.
(CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 128).

Por fim, fica clara a necessidade de se desvelar as relacbes de poder,
problematizando e contextualizando o conhecimento, o desenvolvimento e as

aprendizagens por meio de dialogo que valorize os alunos, sua comunidade, seus



modos de ser e estar no mundo, visando o empoderamento, ou emancipag¢ao ou
insubordinagéo, perante o modelo educacional hegemdnico e consequente reflexao
para uma formacao critica desses sujeitos, para que venham a respeitar, valorizar e

afirmar diferengas.

3.3 O debate sobre as relagdes étnico-raciais

Em que pese os debates atuais sobre a educag¢ao no Brasil com a publicagao
da BNCC, nao se pode desconsiderar que foi no periodo dos governos Lula e Dilma
que muito se avangou nas questdes que envolvem as relagdes étnico-raciais.
Também é fato que a situacdo do negro no Brasil, desde o periodo dos navios
negreiros até hoje, ainda néo € a ideal, considerando que, ao longo da histéria, essa
populagao teve papel coadjuvante em diversos espacos, por conta do seu percurso
historico de colonialismo e escravizagao que perdurou por mais de trezentos anos.
Durante esse periodo os negros foram associados a caracteristicas negativas do
existir, gerando até os dias de hoje assimetrias sociais imbricadas com as raciais,
perpassadas pelo sofrimento com representagcdes depreciativas e pela
desvalorizagao social.

O padrao de beleza aceitavel e hegembnico na sociedade ocidental é o
eurocéntrico (masculino, hétero, branco, rico, cristdo) e destoa da realidade da cor
de pele do negro, afetando estes sujeitos em varios aspectos. Gomes (2002), por
exemplo, evidencia que a estética negra, como cabelo, modos de ser e de vestir,
deve ser considerada dentro de um contexto das relagdes raciais construidas na
sociedade brasileira. Estas relacbes se materializam no cenario em que as
representacbes deturpadas sobre o negro, assim como as possibilidades de
reversao, se realizam.

Os ecos do colonialismo e da supremacia branca hegemoénica atuaram para
hierarquizar, inferiorizar, negar a identidade e desumanizar os sujeitos negros, seus
corpos, presenca e ancestralidade, subalternizar, no imaginario coletivo, tudo que a
eles for relacionado. Diante isso, atos, atitudes e situagbes sao permeados pela
postura depreciativa, reverberando em relacbes estruturantes desiguais na
sociedade, que culminam em posturas racistas.

O racismo aqui é entendido como sendo “praticas que usam a ideia de raca

com o proposito de desqualificar socialmente e subordinar individuos ou grupos,
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influenciando as relagdes sociais” (SEYFERTH, 2002, p. 28). Para Silvio Almeida
(2018), o racismo no Brasil é estrutural, pois “comportamentos individuais e
processos institucionais sao derivados de uma sociedade cujo racismo é regra, e

nao excecao” (ALMEIDA, 2018, p. 38). Ainda para este autor:

O racismo é uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam. (ALMEIDA, 2018,
p. 25).

Nao sé a ideologia racista serve como pilar de acbes e atitudes
discriminatorias e preconceituosas na sociedade, como também mantém o poder

nas maos da populacao branca. De acordo com Elisa Larkin Nascimento:

A nogao de ‘raga’, firmemente embutida na hierarquia da cor, carece de
realidade bioldgica, mas exerce uma fungao social de forte impacto concreto
sobre a vida real. Trata-se do fendmeno de raga socialmente construida.
(NASCIMENTO, 2009, p. 235).

E de suma importancia entender que, mesmo ndo sendo adequado utilizar o
termo “raga” em seu sentido bioldgico aplicado aos seres humanos, ela esta
presente no senso comum. Essa no¢gado que permanece presente no imaginario das
pessoas sustenta o modelo meritocratico da sociedade por meio dos efeitos
perversos do racismo, que em decorréncia do uso desse conceito desqualifica seres
humanos pelos fenétipos, marginalizando-os.

Por esse motivo faz-se necessario valorizar a presenga do negro e suas
contribuigdes para a sociedade. Parafraseando Neusa Santos Souza (1990, p. 77), é
preciso “tornar-se negro”. Para tanto, faz-se necessario considerar a reconstrucao
da identidade no plano simbdlico, de modo a ressignificar valores, crengas, rituais e
linguagem.

Quanto a identidade, essa €& construida e seu conceito ndao pode ser
entendido como unica definicdo, pois esta associada ao meio em que o individuo
esta inserido, influenciado por fatores culturais, econémicos, étnicos, éticos, politicos
e geograficos. Kabengele Munanga (1994), ao falar sobre identidade, destaca que

ela é:



[...] uma realidade sempre presente em todas as sociedades humanas.
Qualquer grupo humano, através do seu sistema axioldgico sempre
selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-se em
contraposi¢cao ao alheio. A definicdo de si (autodefinicdo) e a definigdo dos
outros (identidade atribuida) tém fungbes conhecidas: a defesa da unidade
do grupo, a protecao do territério contra inimigos externos, as manipulagdes
ideolégicas por interesses econOmicos, politicos, psicolégicos, etc.
(MUNANGA, 1994, p. 177-178).

Gomes (2005) destaca que, assim como em outros processos identitarios, a
negra se constroi , num movimento que envolve inumeras variaveis. Ela é uma
construcdo social, histérica e cultural, onde o sujeito se reconhece na conjungéo do
grupo étnico-racial com base em sua historia, cultura e relagdes estabelecidas com o
outro.

Para afirmar a presenga positiva, o lugar do negro, além do devido
reconhecimento por suas contribuicdes para e na sociedade se faz necessario
romper com o conformismo e com esteredtipos. A busca por novas experiéncias
educativas visa a motivagdo pela representatividade e o lugar de fala'®, para
transformar o que era objeto de estudo em vozes de suas proprias experiéncias e
sujeitos, consequentemente possibilitando o seu empoderamento pela educagao das

relacdes raciais:

Contra as operagbes etnocéntricas que constroem a diferenga como
alteridade exterior por meio de um processo projetivo-exorcista, mantendo
tal alteridade como exterior, ou alinhando-a pelos valores e padrdes
ocidentais através, em ambos os casos, da dominagédo, as ligdes da
antropologia, e sobretudo da antropologia da educagado, [...] sdo uma
fenomenologia e uma pedagogia da escuta do Outro, ao menos no
momento etnolégico. (CARVALHO, 1990, p. 78).

A superacado das desigualdades raciais € o foco principal da educacédo das
relagdes étnico-raciais, considerando que no Brasil elas sempre foram marcadas
pela hierarquizagdo e desigualdade. Vale lembrar o que diz a respeito o Parecer

CNE/CP 003/2004, nas suas questdes introdutdrias, justificando a sua formulagao:

[...] procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagéo, a
demanda da populagédo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparagbes, e de reconhecimento e
valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata, ele, de politica

16 Referéncia ao termo caracterizado por Djamila Ribeiro. A autora levanta o questionamento sobre
quem tem direito a voz em uma sociedade que tem como norma a branquitude, a masculinidade e a
heterossexualidade. Para a mesma, o conceito se faz importante para desestabilizar as normas
vigentes e trazer a importancia de se pensar no rompimento de uma voz Unica com o objetivo de
propiciar uma multiplicidade de vozes (RIBEIRO, 2017).
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curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais e antropologicas
oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminagdes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva,
propde a divulgagao e producao de conhecimentos, a formagéo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos — para interagirem na construgdo de uma nagao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada. (CNE/CP 003/2004, p. 2).

E importante salientar que as politicas publicas brasileiras que abrangem as
diversidades culturais, no caso desta pesquisa a étnico-racial, se articulam a lutas
dos movimentos sociais e/ou pressdes internacionais, e geralmente estao ligadas a
processos e tratados dos quais o Brasil € signatario. Como exemplos o Plano de
Acédo da II? Conferéncia Mundial contra o Racismo, Xenofobia e Intolerancias
Correlatas realizada em Durban - Africa do Sul - de 31 de Agosto a 7 de setembro de
2001, e o Documento do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) em
parceria com a Secretaria de Politicas de Promogao da Igualdade Racial - SEPPIR -
“Por uma Infancia sem racismo” (2010), entre outros. Esses exemplos mostram a
importancia do protagonismo dos movimentos sociais e das pressdes internacionais
na luta pela garantia dos direitos da populagdo negra a educagcdo com vistas a
superagao das desigualdades.

A implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagido das
Relacdes Etnico-raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e africana
também aponta desigualdades, como exposto por Petronilha Beatriz Gongalves e

Silva e outros:

Ciente das desigualdades e discriminagdes que atingem a populagao negra,
convicto de sua fungdo mediadora entre o Estado, sistemas de ensino e
demandas da populagéo na sua diversidade social, étnico-racial, o Conselho
Nacional de Educagcdo (CNE) interpretou as determinag¢des da Lei 10.639/
2003 que introduziu, na Lei 9394/1996 das Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura Afro-Brasileira e
Africana. [...]. Desta forma, configurou politica curricular que toca o dmago
do convivio, trocas e confrontos em que tém se educado os brasileiros de
diferentes origens étnico-raciais, particularmente descendentes de africanos
e de europeus, com nitidas desvantagens para os primeiros. (SILVA et al.,
2011, p. 11-12).

Situacdes de discriminagdes e desvantagens sao antigas, como nos alerta,
Fonseca (2012): “apds varios decretos, e até mesmo a CF de 1988, que asseguram

direitos com énfase na cidadania e na dignidade da pessoa humana, esta realidade



ainda é marcada por discriminagdo, preconceito e racismo” (FONSECA, 2012, p.

362).

A educacdo das relagdes étnico-raciais se apresenta como alternativa de

superagcao e rompimento de tais situagdes, conforme destacado no texto das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes Etnico-raciais

(DCNs):

A educagao é um dos principais agentes de transformagédo de um povo e é
papel da escola, de forma democratica e comprometida com a promogéao do
ser humano na sua integralidade, estimular a formagéo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas proprias
de grupos e minorias. Assim, a educagdo é essencial no processo de
formagdo de qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliagdo da
cidadania de um povo. (BRASIL: MEC/SECAD, 2005, p. 7).

Nesta perspectiva, a proposta de producéo e divulgacao de conhecimentos

propde a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos

orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial, para interagirem e conviverem se

respeitando, com direitos garantidos e identidade valorizada. O texto das DCNs para

a Educacao das Relagdes Etnico-raciais chama nossa atencdo sobre as:

[...] pedagogias de combate ao racismo e a discriminagéo, elaboradas com
o objetivo de educagdo das relagdes étnico-raciais positivas, visam
fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para
orgulharem—se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir
que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participagcdo e a
importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver e
de se relacionar com as outras pessoas. (BRASIL: MEC/SECAD, 2005. p.
16).

Do ponto de vista legal, a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e a Histéria

e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena apontam a necessidade de mudancgas

imprescindiveis na politica de educacgéo.

afirma:

Deste debate, a educagao infantil ndo pode se furtar. Lucimar Rosa Dias

E nessa perspectiva que apresentamos a importancia da inclusdo no
curriculo da educagado infantil, de uma perspectiva da diversidade que
reconhegca o pertencimento étnico-racial das criangas e da prépria
constituicdo da sociedade brasileira €, com isso, colabore de modo positivo
na construgdo da identidade das criancas, especialmente das que sofrem
discriminagéo racial ou étnica (DIAS, 2015, p. 570).
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Educar para as relagdes raciais €, portanto, interferir na constituicdo de
referenciais, dos saberes que influenciam decisivamente na formagdo de
personalidades, visées de mundo e dos codigos comportamentais que orientam a
forma como o individuo se percebe e se posiciona nele — como ele vé a sociedade e
como aprende a transitar nela. E intervir na forma como o individuo se vé e vé o
outro.

Para Gomes (2004, p. 32): “a escola é espago de sociabilidade e constitui-se
em um local privilegiado para a superagao dos conflitos e preconceitos raciais”, mas
a educacado das relagbes étnico-raciais ndo se restringem a este espago de

convivéncia humana. Entretanto, cabe a escola oferecer:

[...] garantias a essa populagcdo de ingresso, permanéncia e sucesso na
educagado escolar, de valorizacdo do patriménio histérico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos, de condigbes para alcangar
todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis e participantes,
além de desempenharem com qualificagdo uma profissdo. (BRASIL, 2011,
p. 499).

Na perspectiva de um curriculo decolonial, que atenda o disposto nas Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, e ainda mais integrado com o potencial cultural da
cidade e do conceito educativo, é preciso investir, também, em processos nao
escolarizados para a educacgao das relagdes étnico-raciais. Como reiterado por Dias
(2015):

Ha atualmente recursos tecnoldgicos, inclusive nas instituicbes publicas,
que, se acessados, contribuiriam para ampliar a experiéncia das criangas
com a diversidade humana sob um ponto de vista positivo, abrindo portas,
janelas para a rua, alias, para as ruas, proporcionando que as criangas
possam ir além [...]. (DIAS, 2015, p. 571).

Outros espacos nos bairros e cidades brasileiras possuem possibilidades
educativas para além das salas de aula, onde a comunidade escolar pode e deve
apresentar seu potencial e protagonismo. Os museus e outros equipamentos
culturais, comunitarios publicos ou privados e as manifestagdes do patriménio
imaterial devem compor um repertorio de saberes articulados e inclusivos. Para isto,
devem estar organizados em redes educativas, que dialoguem com o curriculo

escolar e as abordagens pedagdgicas sobre a tematica racial.



A teoria decolonial, ao discutir o respeito e a valorizacdo da diversidade,
chama a atencao para a necessidade de recontextualizar acdes e pesquisas para
ampliar a possibilidade de pensar, significar, ressignificar o conhecimento, curriculo,
cultura e poder, essencial quando se deseja a construgdo de uma cultura de paz e
contra a exclusdo. Pensar o curriculo numa perspectiva decolonizadora €, também,
incluir nas praticas pedagdgicas a articulagdo com outros espagos de aprendizagem

que compdem a cidade, tais como os museus, teatros, cinemas, dentre outros.

3.4 A educacao museal: possibilidades para uma educacao étnico-racial

Os espacos publicos das cidades, dentre eles escolas, pragas, centros
comunitarios e museus, sao instituicbes que contribuem para a formag¢ao humana, ja
que trabalham com informagdo, cultura e com a interagcdo entre sujeitos,
participando assim do processo de construgao do conhecimento. Estes precisam
estar integrados ao meio em que estdo inseridos e atuar em rede, de maneira a
abordar a diversidade do conhecimento e estimular o senso critico.

Esses equipamentos publicos estdo na cidade, e podem se transformar em
novos territérios de construgdo da cidadania. Segundo Gadotti (2006, p. 56), “a
cidade que educa nao aponta para solu¢des imediatas, mas para uma compreensao
mais analitica e reflexiva, seja em relacdo aos problemas do cotidiano ou aos
desafios do mundo contemporaneo.”

Os museus “sdo ambientes culturais e educativos” (PEREIRA, 2007, p. 10) e
trazem as expressdes de nossas formas de habitar o mundo, culturas, artefatos,
encantamentos. S&o lugares propicios para a vivencia do lazer, da ludicidade,
territorios de sentido, percursos construidos. Lugares de acgdo, conhecimento,
memoria, experiéncias, sensagdes, prazer e envolvimento.

Os museus possuem identidades diversas que se modificaram ao longo dos
tempos, com diferentes dimensdes e contextos (JULIAO, 2006; SUANO, 1986). O
Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM, atualmente ABRAM), afirma:

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicbes sem fins
lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem,
para fins de preservagao, estudo, pesquisa, educacgao, contemplagao e
turismo, conjuntos e cole¢des de valor histérico, artistico, cientifico, técnico
ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servigo da
sociedade e de seu desenvolvimento (IBRAM, 2017).
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Martha Marandino, Guaracira Gouvéa de Sousa e Daniela Patti do Amaral
(2003) destacam a importancia dos museus como espagos de educagao, iniciando
parte da populagdo a termos e conceitos cientificos, além de motivar pela
observagao e manipulagdo de objetos, ampliar a bagagem cultural e proporcionar
formas diferenciadas de aprendizagem.

Em acordo com essa ideia, Junia Sales Pereira (2007) acrescenta que os

museus:

[...] s&o também territérios de educagéo do olhar, pois neles sao encenados
gestos, sentidos e movimentos imaginativos diversos. Trata-se de instituicao
social, cultural e histérica, promotora de argumentos culturais, politicos e
éticos, vinculando-se, por isso, a uma temporalidade e as peculiaridades de
uma sociedade. Sao, também, ambientes de encantamento, entretenimento,
admiragao, confronto e dialogo. (PEREIRA, 2007, p. 17).

O diadlogo deve permitir contextualizar o espago museal em um “cenario de
mediacao cultural” (DAVALLON, 2003, p. 41) entre 0 homem e o objeto, de maneira
a poder proporcionar uma interlocu¢ao por meio da comunicagao; visto que “o
museu formula e comunica sentidos com base em seu acervo [...] tendo o objeto
material como vetor de conhecimento, comunicagao e de construgao de significados
culturais” (CURY, 2003, p. 26). Assim sendo, as relagdes étnico-raciais também
devem ser foco das abordagens das mediagbes e conversas no interior destes
equipamentos.

O museu é um espaco educativo, de experiéncias ludicas, encontros,
mediag¢des, dialogos, memorias e preservagdes de aspectos culturais. Varios
estudiosos vém tratando sobre a relacdo entre estes equipamentos e a educacao.
George Hein (1998, apud ALMEIDA; MARTINEZ, 2014) defende que a educagdo
museal promove aprendizagens por meio de um processo ativo de construgcdo de
significados, pautados por conhecimentos, valores e crengas prévias e na relagao
entre sujeitos sociais.

No contato com o objeto museal, em espago e tempo especificos, os
visitantes ndo s6 aprendem conteudos, mas também aprender a aprender. Esse
processo nao se encerra na visita, permanecendo no pensamento, no imaginario,
nos dialogos e na interlocugdo que pode acontecer no processo poés-visita, no

retorno a escola.



Luciana Conrado Martins (2011) aponta em sua pesquisa que:

[...] ndo existe uma educagdo em museus — da mesma forma que nao existe
uma educagado escolar — mas existem processos sociais nos quais as
instituicbes museais se encontram inseridas e que determinam um
funcionamento especifico para essa educagido. (MARTINS, 2011, p. 357).

Ainda segundo esta autora, as caracteristicas principais desta relagao

incluem:

[...] a baixa ingeréncia do campo recontextualizador oficial na determinagao
do discurso pedagogico de reprodugdo; a presenca de outras vozes
externas reguladoras responsaveis pelo financiamento das agbes
educacionais dos museus; a forte autonomia dos educadores, no duplo
papel de agentes de recontextualizagdo pedagodgica e produtores do
discurso original sobre a educacdo em museus; a existéncia de um campo
intelectual da educacdo em museus no qual os proprios educadores tém um
papel conformador; um discurso pedagogico de reprodugdo fortemente
marcado pelo carater dialégico, no qual tempo, espago e objeto/discurso
especifico sdo constantemente negociados na dualidade publico/objetivos
da pratica educacional museal. (MARTINS, 2011, p. 363).

Alguns museus e a educagao museal, por serem financiados ou ter como
parceiros entidades multinacionais ou grandes empresarios que representam o
padrdo hegemodnico social, podem parecer que pouco contribuem para a visao
critica do acervo e da sociedade por apresentar em seus acervos modelos
enviesados e, ou ainda servirem para objetivos meramente descritivos ou ilustrativos
para professores que visitam com suas turmas.

Porém, partir desse pressuposto significa ndo reconhecer aos sujeitos
(visitantes ou monitores) a capacidade de dialogar e indagar o acervo de forma
critica e contextualizada, pois mesmo representando o modelo hegemdnico social,
podem contribuir para a ampliacdo dos olhares sobre as diversas culturas e
apresentar uma parcela contra hegemaonica.

Existe contraposicdo no que tange a educacdo museal e a educagao e
museus, sendo necessaria a reflexdo e outros olhares sobre esta dicotomia.
Jesulino Lucio Mendes Braga (2014) nos mostra esse outro olhar sobre a educagao

museal. Para ele:

[...] a educacdo museal € um dos desdobramentos do que chamamos “Nova
Museologia”, movimento que propde um modelo de museu argumentativo
aberto a reflexdo sobre a narrativa e que possibilita deslocamentos em
nossa forma de pensar e agir. Essa forma de ver o museu é chamada de
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“museu férum”, onde questbes socialmente vivas emergem das narrativas
propostas com as colegdes dessas instituicbes (BRAGA, 2014, p. 27).

Esta colaboragao feita por Braga (2014), ilustra como os museus podem
promover construgdes narrativas expositivas e dialdgicas, constituindo-se como
espacos de encontro entre sujeitos de temporalidades diferentes e possibilitando

mediagdes e representagdes diversificadas. O autor defende ainda que:

Os museus instituem uma relagéo de alteridade e, potencialmente, podem
promover dialogos, confrontos, deslocamentos e afirmagbes identitarias.
Portanto, sdo ambientes de formacio tanto para educadores que atuam
diretamente na instituicdo museal, quanto para professores que dele fazem
uso educativo (BRAGA, 2018, p. 255).

Acrescento a formagao para as criancas, que também visitam e participam de
acdes promovidas pelo setor educativo do museu por meio da mediagao. O setor de
educativos nos museus foram uma das indicagdes do Documento de Santiago
(1972)", que constatou a necessidade de criar espagos de dialogo e mediagdes com
escolas e outros programas sociais, com vistas a dinamizar o acervo e educacgao
integral destes sujeitos.

Considerando que o sujeito se constréi e interfere na construgdo do “outro”
pelas interagdes com as pessoas, com artefatos culturais, sempre em relagao a algo
ou alguém, as mediagdes que ocorrem nas visitas aos museus podem ser parte
importante nas discussdes sobre questdes que influenciam a vida das criangas e a
educacao quando se trata das relacdes étnico-raciais.

No contexto das preocupagbes crescentes em torno da produgdo das
identidades por meio do estimulo a valorizagédo e preservacdo da memoria social e
coletiva, a frequéncia a esses espagos se configura como um gesto de cidadania e
de pertencimento. Torna-se também uma aposta na possibilidade de construcdo de
novas praticas de cidadania, por meio da promog¢ao do acesso aos bens culturais e
patrimoniais (DUTRA, 2016).

Em relagdo as diversas possibilidades de vivéncias educativas e novas
praticas de cidadania, José Alfredo O. Debortoli (1999) acredita que os sujeitos

tecem uma histéria que os enreda. Sado muitos, ricos e distintos os lugares sociais

17 Anogao de um museu que participasse amplamente das formas culturais, sociais e econémicas foi
um dos desdobramentos da Mesa Redonda de Santiago do Chile realizada em 1972. Evento que
discutiu a educacédo museal e as interagdes com o acervo dos museus. (PRIMO, 1999, p. 102).



dos quais os sujeitos participam, se apropriam de suas historias e podem partilhar
da construgao da sociedade, menos desigual e mais inclusiva.

Para Mirian Celeste Martins, mediar, pressupondo o espectador emancipado,
“‘ndo é despejar informagdes, mas oferecer espagos para agir, observar, comparar,
interpretar” (MARTINS, 2014, p. 21). Essa autora concebe mediar como “estar entre

muitos” em um museu, pois, neste equipamento, encontram-se:

[...] as obras e as conexdes com as outras obras apresentadas, 0 museu ou
a instituicdo cultural, o artista, o curador, o musedgrafo, o desenho
museografico da exposigao e os textos de parede que acolhem ou afastam,
a midia e o mercado de arte que valorizam certas obras e descartam outras,
o historiador e o critico que as interpretam e as contextualizam, os materiais
educativos e os mediadores. (MARTINS, 2014, p. 21).

Os museus revelam-se deste modo como campos de educacdo e
investigacdes originais, capazes de anunciar a possibilidade de um dialogo amplo
sustentado em pressupostos pautados na diversidade.

Assim, forma-se o pressuposto que 0s museus, enquanto espacgos educativos
e socializadores, cumprem a fungdo subliminar de transmitir a sua histéria e
arquitetura. Isso se da por meio da apresentacdo das obras, sele¢cdo de acervos,
entre outros aspectos, e também de um conjunto de simbolos que prestigiam seus
objetos expostos. Desse modo, contribuem também para a constru¢ao de narrativas

criticas quanto a presenga no mundo, por meio das visitas.

Chamamos de experiéncia sensivel as agdes humanas acontecidas no
museu, que passam pela rememoracao, imaginacgao, reafirmacao identitaria,
pelo encantamento, sofrimento, reposicionamento de concepgdes prévias,
entre tantas outras reagdes provocadas pelos sentidos colocados em agao,
no uso pedagdgico dos museus. A experiéncia sensivel € corporea, pois €
com o corpo que garantimos nossa presenga no mundo. E pelo corpo que
se da a primeira aproximag¢ao com o acervo do museu. Por se tratar de uma
instituicdo que propde uma visualizagdo da histéria, por meio de objetos
tridimensionais, a experiéncia sensivel depende do contato visual com as
exposicdes dos museus. Pelo contato visual, os sujeitos elaboram
percepcdes baseadas em suas experiéncias e constroem uma narrativa
empatica. (BRAGA, 2018, p. 255).

Dessa forma, a exposicao e a visita mediada permitem discutir as relacbes
raciais com seus visitantes desde a infancia, com as nogées de pertencimento e de
possibilidades de didlogo com os artefatos culturais. O que se espera por este

intermédio € ampliar 0 acesso aos bens e equipamentos culturais em relagdo as
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praticas e linguagens que colaboram para a formagao cultural, ampliando cenarios,
saberes e conhecimentos.

Ao deslocar as criangas dos cenarios conhecidos, desencadeia-se as
reflexdes relacionadas a este movimento, ampliando os cenarios, os saberes, 0s
territorios, a historia e a estética para estes sujeitos. Dessa forma, abre-se novos
horizontes, abarcando outras formas de se conhecer e reconhecer a si préprio e ao
outro, expandindo sua rede de experiéncias, que podem vir a constituir seu capital
cultural®. A ampliagéo do repertério das experiéncias culturais pode se dar por meio
do acesso a diferentes interagbes com seus pares e com o mundo, e da
possibilidade de outras formas de aprendizagem, ja que, como nos diz Maria Isabel
Leite (2005):

[...] € no didlogo com o outro e com a cultura que cada um é constituido,
desconstruido e reconstruido cotidianamente. O acesso aos bens culturais é
meio de sensibilizagdo social que possibilita, ao sujeito, apropriar-se de
multiplas linguagens, tornando-o mais aberto para a relagdo com o outro,
favorecendo a percepgéao de identidade e alteridade (LEITE, 2005, p. 23).

Neste contexto, os museus tém importante papel na aproximagao com a
infancia e a ampliacdo de seu repertério cultural, pois mais que colecionar,
selecionar, conservar e preservar objetos que guardam a memdéria dos povos que
habitam o Brasil, podem propor a discussdo de temas atuais e relevantes
concernentes ao seu patriménio material e imaterial. Assim, podem contribuir para a
consolidacdo da funcao social deste espaco, no desempenho da importante tarefa
de utilizar o patriménio cultural como recurso educacional, turistico e de inclusido
social, também para a infancia.

Ao trilhar propostas educativas de trabalho com criangcas em outros territérios
gue nao a escola, comprometidos com as lutas antirracistas e, por conseguinte, com
as lutas anticoloniais, este trabalho pretende contribuir para a ampliagdo dos
saberes e visbes de mundo, em que outros sujeitos sejam vistos, ouvidos e

reposicionados.

18 Pierre Bourdieu (1998, 2004, 2007) analisa o capital cultural, caracterizado por uma perpetuagéo
de valores sociais determinados pela unido de conhecimento, informagdo, sinais linguisticos,
posturas e atitudes, considerando suas particularidades. Por sua vez, essas tragam a diferenca de
rendimento académico frente a escola.



A educacdo museal, por intermédio do educativo, pode articular seus acervos
e acdes em cenarios provocativos de narrativas sobre a educagao étnico-racial ao
criar percursos em que a presenga do negro na sociedade esta em exposigao, de
modo distinto de repertério centrado na escravizagdo, como 0 negro que resiste,
produz saberes e cultura. Essa possibilidade, além de problematizar o presente ao
analisar o passado, ainda pode promover novas experiéncias que podem ampliar
suas relagdes com o conhecimento e a valorizagao da cultura afro-brasileira.

Os museus, como articuladores de contextos em que objetos e artefatos tém
valores conferidos pelo poder e for¢ca das relagdes sociais, ndo podem incorrer no
risco de ndo problematiza-los, cumprindo assim também, suas fungdes sociais e
artisticas, e podendo ser espaco de resisténcia e luta.

A articulacdo entre os contextos da educacdo museal e das relagbes étnico-
raciais estd em evidenciar a democratizacdo e a relacdo de pertencimento aos
artefatos culturais, conceito importante para acdées nos museus que visem O
desenvolvimento cultural, social e da cidadania para o desenvolvimento da
consciéncia critica. A relagdo proporcionada pela experiéncia da visita do individuo
com dado objeto, artefato e/ou manifestacéo cultural pode ser um importante meio
de conhecer, valorizar e respeitar as diversidades culturais e étnico-raciais. Ainda, de
compreender e de se posicionar diante das desigualdades naturalizadas pelos
sistemas econémico e cultural. Para isso, é importante ampliar a leitura dos codigos
culturais que envolvem as relagdes e, consequentemente, as relacbes de poder
implicitas e/ou explicitas. Dessa forma, o museu pode ser palco para o
desenvolvimento de reflexao, respeito e consciéncia critica.

Visando essa ampla divulgagcdo e promogédo do patrimdénio cultural étnico-
racial, por meio das visitas a museus brasileiros e seus acervos, temos como
exemplos, dentre outros, os museus Afro-Brasil (Sdo Paulo), Museu do Escravo
(Minas Gerais), Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade de Sao Paulo
(Sdo Paulo), Museu da Abolicdo (Pernambuco), Museu do Ouro (Minas Gerais),
Museu Afro-Brasileiro (Bahia), além dos museus Afro-Digitais da Rede Digital (Bahia,
Maranhao, Pernambuco, Rio de Janeiro e Mato Grosso) relacionados a presenga do
negro no Brasil. Se pensarmos na dimensdo continental de nosso pais esses
equipamentos ainda sao irrisorios.

Relacionam-se também aos universos culturais africanos e afro-brasileiros,

abordando e registrando temas como arte, religiosidade, trabalho, escravidao e
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diaspora africana, por meio das influéncias e trajetorias histéricas africanas e afro-
brasileiras na construcdo da sociedade brasileira. Estes tém como principio a
percepcao de que € essencial inovar, rever e reconstruir o modo de promover a
cultura, ao perceber o potencial das visitas aos museus, sendo elas fisicas ou
virtuais, e em promover o debate sobre as relagdes étnico-raciais. Pois assim pode-
se tentar compreender a propria identidade, aceitar e valorizar a diversidade de
culturas.

As visitas aos museus identificados para este estudo (Memorial Minas Gerais
Vale, Museu de Artes e Oficios, Museu Brasileiro do Futebol e Espaco UFMG do
Conhecimento) foram definidas por possuirem itinerarios tematicos que atendem ao
recorte das discussdes étnico-raciais de valorizagdo da cultura afro-brasileira, por
meio do Percurso Territério Negro e pelo trabalho desenvolvido por seus setores
educativos, na perspectiva de uma educacdo museal.

Afinal, o que dizem o curriculo da EMEI investigada, o trabalho desenvolvido
pelas professoras com a turma de 5 a 6 anos e as proprias criangas sobre a

tematica pesquisada?



4 AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS E A ORGANIZAGAO DA ESCOLA
PARA AS VISITAS NO PERCURSO TERRITORIO NEGRO

PINT
v
! TONS DE PELE

4.1 AEMEI e a discussao sobre a diversidade étnico-racial

Figura 8 — Cortina do refeitorio

Fonte: Arquivo pessoal.

Abrir com a imagem da cortina que recebe as pessoas ao adentrar a EMEI

Vila Leonina é sugestivo ao propdsito desta pesquisa. Isso porque esta apresenta,
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logo na entrada, o “lugar de fala”"® das criangas daquela comunidade escolar. Esta
cortina de pano foi pintada em 2014, como produto de um projeto desenvolvido
tendo como tematica os direitos das criangas. Reconhecer a escola como sendo um
lugar de direitos, onde as criangas podem e devem usufruir das brincadeiras, da
ludicidade, da criatividade, de expressao artistica, de se alimentar, de fazer
amizades, de aprendizagens, conhecer outros espagos para construir
conhecimentos. Expor ainda as produgdes das criangas, reconhecendo-as como
sujeitos de direitos em um “ciclo proprio da existéncia humana’®, podendo assim
ampliar e exercitar sua cidadania pelo protagonismo e valorizagdo de suas vivéncias
em comunidade.

Desse modo, percebe-se que a escola preza por pensar a infancia e seus
lugares de fala para acolher a importancia de se estimular perspectivas que rompam
com a cultura hegeménica e adultocéntrica. Na tentativa de buscar, desse modo,
combater o epistemicidio®’ das produgbes, saberes e vozes dos sujeitos afro-
brasileiros, propiciando assim uma multiplicidade de discurso, rompendo com a ideia
de uma histéria Unica®. Tal pratica esta em linha com o pensamento de Angela

Meyer Borba, Amanda Nogueira e Taia N. M. T. Borba quando afirmam que:

As criangas, para além de seres em desenvolvimento e em processo de
socializagdo, sdo sujeitos historicos, produtores de cultura. [...] Na busca de
atribuir sentido ao mundo, as criangas produzem cultura, trazendo novidade
ao mundo em que se insere. [...] Nesse processo, as criangas produzem
suas proprias culturas, apropriando-se das culturas existentes e ao mesmo
tempo reinterpretando-as e reinventando-as, a partir de seus proprios
modos de sentir, pensar, agir e se expressar. (BORBA; NOGUEIRA;
BORBA, 2016, p. 19).

Uma escola que tem como lema “Onde os saberes e fazeres das criangas sao

respeitados”, parece contar com uma educagao que considera, além da crianga

19Em que as criangas podem falar por si proprias, de seus lugares sociais. Para maior
aprofundamento no conceito ler: RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte:
Letramento; Justificando, 2017. 112 p.

20 Prof. Dr. Carlos Roberto Jamil Cury na apresentacdo do livro: REIS, Magali; BORGES, Roberta

Rocha (orgs.) Educacéo Infantil: arte, cultura e sociedade. Curitiba: CRV, 2016.

21Epistemicidio € um conceito, elaborado por Boaventura de Souza Santos, que trata da destruicéo
de formas de conhecimento e culturas que nao sao assimiladas pela cultura do Ocidente branco.

22 A nigeriana Chimamanda Adichie trata do perigo da histéria unica, aquela vista pelo olhar do
colonizador, em uma instigante palestra no evento Tecnology, Entertainment and Design (TED).
YouTube. Disponivel em: <>. Acesso em: 13 mar. 2018.



como sujeito de direito, também valores favoraveis a diversidade. A escola, ao
exercer sua funcdo social em articulagdo com os documentos oficiais, pode se
apropriar, utilizar, compartilhar e semear esses preceitos para toda a comunidade
escolar. Isso foi constatado ao realizar as leituras dos documentos que orientam o
trabalho dos profissionais desta instituicdo, que sinalizam uma articulacéo entre eles

e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que destaca:

[...] buscamos construir (PPP), com a participagdo de toda a comunidade
escolar, uma unidade de propdsitos, que permita o compartilhamento de
crengas, desejos e valores, concepgdes entre os profissionais desta UMEL.
(PPP EMEI Vila Leonina, 2016, p. 7).

A participagdo de toda a comunidade descrita no PPP, foi percebida na
analise deste documento que contém além dos nomes dos participantes, em listas
de assinaturas, os graficos desta participacdo em encontros de familiares e toda a
comunidade escolar também registrados por fotos. Nesses encontros foram
discutidas as necessidades da escola e comunidade no atendimento as criangas, no
que diz respeito as questdes de organizagdo administrativa, financeira e pedagogica.

Dentre essas discussdes estava a metodologia desenvolvida pela EMEI que é
o trabalho por projetos, que podem ser projetos institucionais, projetos da turma e

outros. Por sua vez, quanto ao Projeto Institucional (Pl), afirma-se:

Os projetos de trabalho institucional constituem uma metodologia eficiente
numa perspectiva da autonomia, pois desloca o foco dos conteludos para a
centralidade das criangas. (PPP EMEI Vila Leonina, 2016, p. 75).

Ainda sobre a metodologia de projetos contida no PPP, faz-se a leitura sobre
o curriculo conectado a vida das criangas e os saberes que circulam na sociedade.

Esta previsto no Projeto da Turma (PT) que:

Na organizacdo dos projetos pedagodgicos para a educacdo infantil, o
curriculo deve ser concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de
0 (zero) a 5 (cinco) anos de idade. (PPP EMEI Vila Leonina, 2016, p. 76).

Os trechos dos documentos confirmam o desejo e o compromisso desta

instituicdo com o protagonismo infantil, as diferentes formas de aprender e ensinar,
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pautados na valorizagao da diversidade e para a cidadania. A leitura do Projeto da
Turma (PT) pesquisada, intitulado “Brasil e Africa - um elo de saber’, como
enunciado no PPP, esta valorizando saberes e experiéncias das criangcas e 0s
diversos saberes, pois explicitamente propbde atividades pedagdgicas para o
desenvolvimento de conhecimentos sobre as relagbes por meio das diversas
linguagens (oral, escrita, musical, matematica, digital, corporal e plastica visual), que

versam sobre as questdes étnico-raciais:

Com a finalidade de possibilitar as criangas da Educacdo Infantil um
conhecimento significativo, foi elaborado o Projeto ‘Brasil e Africa - um elo
de saber’, que corresponde a necessidade educativa voltada para a
formagdo de valores e posturas que contribuam para que as criangas
valorizem seu pertencimento étnico-racial tornando-se parceiros da cultura
antirracista, do fortalecimento da dignidade e da promogéao da igualdade real
de direitos. (PT EMEI Vila Leonina, 2018).

A busca pela valorizagdo, pertencimento, fortalecimento da dignidade e
promocao da igualdade sao principios que alicercaram o trabalho das professoras
Renata e Shirley, mas que nao foi desenvolvido somente com as criangas. O PT, por
meio das atividades propostas pelas professoras valorizavam a participacao das
familias na constru¢cdo dos conhecimentos. As familias foram envolvidas e
participantes nas estratégias educativas, confirmando a complementaridade da

educacao da infancia descrita na LDBEN (1996).

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (BRASIL, 2013a).

Essa complementaridade se materializa na parceria entre familia e escola na
educagao dos pequenos, pois ela € o primeiro local de socializagado e aprendizado
para as criangas. A instituicido educativa ndo pode “fechar os olhos” para as

potencialidades dessa relagao, uma vez que:

[...] ao nascer, a crianga ja tem um lugar numa rede de trocas subjetivas
através das quais saberes, sentimentos, emocgdes e significados sao
veiculados. Sua subjetividade é forjada na coexisténcia, em sua maneira
singular de interpretar o mundo e na identidade pessoal que é constituida no
confronto com a alteridade. (SZYMANSKI, 2007, p. 18-19).



A importancia de trazer a familia para o trabalho com as criangas foi relatado
pela professora Shirley que diz: “envolvendo a familia também no projeto porque sé
0 contexto escolar é pouco, o trabalho precisa ser de parceria”. Assim ela ratifica o

que esta apontado no PPP da EMEL:

No Brasil, coexistem diferentes formas e espagos de criar e educar criangas,
nao existindo uma familia ideal. Existem as familias reais, independente da
sua configuragdo. Por isso é fundamental para a instituicdo de educagéo
infantil conhecer as familias e junto com elas estabelecer uma parceria e
troca de informagbes na educacgao das criancas. A familia, principal canal de
iniciacdo dos afetos, das relagdes sociais e das aprendizagens para a
crianga, € responsavel pelos primeiros cuidados, pela protegdo e pela
educacgao da crianga. Faz-se necessario respeitar, portanto, considerar a
diversidade sociocultural, considerando a riqueza e as peculiaridades das
familias e de cada uma das criancgas. (PPP EMEI Vila Leonina, 2016, p. 8).

Esse entendimento comunga com as ideias sustentadas pela pesquisadora
Heloisa Szymanski (2007) sobre a tematica familia/escola. Esta considera que tanto
as escolas quanto as familias compartiham o desejo do desenvolvimento e
aprendizagem das criancas. O aprendizado proposto pelas professoras, alicergcado
no PPP, foi de valorizacdo dos diferentes saberes e espagos de aprendizagem para
o reconhecimento do pertencimento étnico-racial dos envolvidos.

A pertinéncia do trabalho “Brasil e Africa” foi ressaltada e incentivada pelos
gestores da EMEI, que, segundo as professoras Renata e Shirley, se deu apés a
definicdo da Literatura como tema do projeto institucional de toda a Rede Municipal
de Educacgéo de Belo Horizonte (RME-BH) para o ano de 2018. Estas professoras

foram estimuladas a desenvolver a tematica étnico-racial com as criangas de 5 anos:

Foi a partir do diretor que fez a proposta, e eu acho que é um assunto que
precisa ser discutido ndo sé no dia 20 de novembro, mas no ano inteiro. E
um tema que precisa ser discutido no ambiente escolar, a gente néo
trabalha se quiser e sim é obrigado a trabalhar” (Prof?. Shirley).

Eu fiquei sabendo através da gestdo da EMEI, o diretor me chamou para
uma primeira conversa e eu fiquei interessada em trazer a tematica para a
sala de aula (Prof®. Renata).

As falas das professoras deixam explicito que o interesse inicial nao foi delas,
e sim da diregao da escola. Apesar de serem sugestionadas a desenvolvé-lo, ambas
abragaram a ideia, ao reconhecerem a importancia da tematica.

Dentre as ac¢des metodologicas com o projeto da Literatura mobilizaram as

professoras para sua inscricdo no Circuito de Museus em BH, especificamente no
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Percurso Territério Negro. Esta também foi uma sugestdo do gestor, para, como

disse a professora Renata,

ampliar as vivéncias das criangas e mostrar outras histérias, imagens e
lugares”, ja que as criangas aprendem “em todos os lugares que promovam a
interag@o entre o grupo e os objetos de estudo sala de aula, como refeitérios,
parques, biblioteca, museus, parques ecolégicos e em lugares que dialogam
com o tema proposto.”Profé. Renata).

As professoras entendem que esta € uma outra forma de ler o mundo,
ampliando também o conceito de literatura. A ampliacdo das vivéncias culturais das

criangas esta referenciada no PPP, quando este trata do curriculo:

[...] O curriculo tem como eixos norteadores as interagbes, o brincar, a
cultura, sociedade e natureza garantido experiéncias que:

[...] - Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no
dialogo reconhecimento da diversidade;

[..] - Propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradicdes culturais brasileiras;

[...] - Reconhecimento e a ocupagédo dos espagos publicos, tais como:
centros culturais, museus, bibliotecas, cinemas, teatros, parques e pragas
da cidade a comunidade na qual a instituicdo educativa esta inserida. (PPP
EMEI Vila Leonina, 2016, p. 77-78).

Ainda no que diz respeito as referéncias ao curriculo da instituicdo, as
criangas, como sujeitos de direitos a diversidade e a cidadania igualmente,

aparecem no texto do PPP:

A proposta pedagdgica da Educacgéo Infantil esta fundamentada em uma
concepgdo de crianga como sujeito de direito, ser social e histérico,
participante ativo no processo de construgdo de conhecimento e deve
assegurar:

| - Os principios éticos da Autonomia, da responsabilidade, da Solidariedade
e do respeito ao bem comum;

Il - Os principios politicos dos direitos e deveres de cidadania, do exercicio
da criticidade e do respeito a democracia;

Ill - os principios estéticos e culturais da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade, da Liberdade de expressdo e da diversidade das manifestagdes
artisticas e culturais;

IV - o respeito a identidade pessoal das criangas, de suas familias, dos
Professores, de outros profissionais...]



V- o respeito a diversidade, seja ela individual, cultural, socioeconémica,
étnico-racial, linguistica, religiosa ou decorrente de deficiéncias. (PPP EMEI
Vila Leonina, 2016, p. 75-76).

Os principios elencados no texto do PPP da EMEI Vila Leonina apontam para
uma educacido baseada no respeito a presenga no mundo das criangas e foram
inspirados em documentos normativos oficiais como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (2006). Gomes e Araujo

(2016) defendem estas agbes com as criangas pequenas:

Destaca-se a relevancia de se comecgar um trabalho relacionado com as
questdes étnico-raciais na educacdo infantil, considerando o significativo
papel da educacao infantil para o desenvolvimento humano e formacéao
plena das criangas consideradas como sujeito de direito, a formacdo da
personalidade, a construcdo da inteligéncia e a aprendizagem. Os espacos
coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espagos essenciais
para promover a eliminagdo de qualquer forma de preconceito, racismo e
discriminacdo, fazendo com que criangas, desde muito pequenas,
compreendam e se envolvam conscientemente em ag¢des que conhegam,
reconhegam e valorizem a importancia dos seus coletivos de origem.
(GOMES; ARAUJO, 2016, p. 45).

O respeito a presenca no mundo da cultura, da ancestralidade, da
corporeidade, da estética e da garantia da voz, alicercados numa postura
antirracista, sao preceitos de um curriculo que sinaliza uma perspectiva decolonial,
ao romper com os valores hegemonicos estabelecidos. Considera-se assim uma
diversidade de sujeitos, suas trajetérias e seus modos de ser e viver no mundo.

Como sugere Vera Maria Ferrdo Candau em sua reflexao:

As relacbes entre direitos humanos, diferengas culturais e educagdo nos
colocam no horizonte da afirmacado da dignidade humana, num mundo que
parece nao ter mais convicgao como referéncia radical. Neste sentido, trata-
se de afirmar uma perspectiva alternativa e contra hegemdnica de
construgao social, politica e educacional. (CANDAU, 2003, p. 7).

Contextualizar a educagédo dando visibilidade, reconhecimento e valorizando
diversas culturas, saberes e experiéncias de ser e estar no mundo em praticas
pedagdgicas na escola, mediadas pelas visitas aos museus, fazem parte do trabalho
pedagogico na EMEI. As professoras ressaltaram a importancia de se inserir no

cotidiano pedagogico da EMEI praticas que abordam as questdes étnico-raciais:

Esse trabalho é importante, pois na infancia é que se constréi a autoestima
positiva e a autoafirmagao da sua identidade, além do pertencimento a sua
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cultura. Por isso é importante, né? A crianca se reconhecer, construgdo da
identidade dela, a autoafirmagdo, acho que isso tudo vem da Educacéo
Infantil. Independente de lei.” [...] “Dar visibilidade a cultura através da
organizagdo do ambiente escolar em lugares comuns como banheiros,
murais, hall de entrada. (Prof®. Renata).

Eu acho assim que independentemente de estar na Lei ou ndo, essa
tematica tem que comecgar a ser trabalhada na educacao infantil, porque
como se diz... ninguém nasce preconceituoso, ninguém nasce com um
monte de coisa, entdo sao coisas que vao sendo formadas. Essas
intervengbes e esse trabalho tem que comecar na educacdo infantil,
independente de lei. (Prof. Shirley).

A presencga de praticas cotidianas que dialogam com culturas diversas fazem
parte da proposta da instituicdo, como relataram as professoras. Elas destacaram
um intercambio da EMEI Vila Leonina com uma escola infantil de Mocambique na

Africa, ocorrido desde anos anteriores

Tem um trabalho de intercambio com Mogambique. Com uma escola, eles
mandam atividades de la para ca e agente também mandou daqui para la.
Este esta dentro do projeto “Brasil e Africa. (Profé. Shirley).

E um projeto da escola, tem uns videos, uma gracinha. Eles na sala de
aula, cantando para agradecer as cartinhas que nés enviamos. Eu mostrei o
video e as fotos para meus alunos. (Prof®. Renata).

Este projeto foi idealizado pelo gestor da instituicido e buscou auxilio no
Nucleo de relagdes Etnico-Raciais (NRER) da SMED/PBH, a fim de realizar um
intercambio com alguma escola em pais africano de lingua portuguesa. Dessa
forma, o NRER — SMED/PBH orientou ao diretor que procurasse a escritora de
literatura infantil e ex-servidora da PBH, Maria do Carmo Costa (Madu Costa), que
estava se preparando para uma viagem a Africa, onde seria homenageada em
Mogambique®. Madu Costa em visita a algumas escolas de Maputo e regido
metropolitana, intermediou o contato entre as escolas (brasileira € mogambicana),
concretizando a proposta em 2014.

Os primeiros contatos foram entre os gestores das escolas, para combinar o
intercambio. Posteriormente, as criancas e professores iniciaram a interlocucéao,
enviando desenhos, perguntas, textos coletivos e cartas pelos correios ou pelas
midias eletrénicas e/ou redes sociais. Como as criangas ainda nao dominavam a
escrita, foram incentivadas a se expressarem por meio de desenhos, pinturas,

colagens e textos coletivos, tendo as professoras como escribas. Foram

23HOMENAGEM a Madu Costa em Mogambique. Brasilia: Rede Brasil Cultural, 2014.



compartilhadas entre as escolas informacdes sobre brincadeiras, brinquedos,

cantigas tradicionais, alimentagéo, modos de ser, viver e vestir dos dois paises.

Figura 9 — Imagens das criangas em escola em Mogambique
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Fonte: Acervo da EMEI Vila Leonina.

Como se pode ver nas imagens, as criangas da escola em Mogambique estao
reunidas para cantar e agradecer os presentes em forma de cartas que receberam
das criancas da EMEI Vila Leonina, possiveis de identificar ao fundo enfeitando a
parede. Além das cartas, as escolas trocaram mensagens, fotos e videos por
aplicativos de voz e imagem. Este projeto continua mas com agdes e contatos mais
espacgados.

A experiéncia da troca entre as escolas evidencia a busca da instituicado por
diversas referéncias, vivéncias e olhares sobre a tematica racial, que perpassa
também pela a aquisicdo de materialidade, uso das tecnologias da informacéo e
comunicagao (TICs), além de formagao continuada para a melhoria do trabalho
pedagogico e atendimento as criangas. Esta agcéo se insere no contexto da alteragao
da LDB, atendendo ao prescrito na Lei n® 10.639/03 e suas diretrizes curriculares, de
modo a favorecer a criagao de estratégias pedagogicas para interferir na construgao
de uma pedagogia da diversidade e garantindo o direito a educagao, com vistas a
superagcdo das desigualdades e do racismo. As professoras destacaram a

importancia da dimensao auto formativa ao desenvolver esse trabalho:
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Esta sendo muito gratificante, tenho descoberto muita coisa que eu néo
sabia. (Prof?. Shirley).

Acho isso importante, saber das nossas origens, dos nossos ancestrais. A
historia que te contaram, mas apresenta a historia por um outro olhar, a
gente precisa saber das outras histérias de todas as histérias. (Prof?.
Renata).

Dentro deste projeto, percebe-se que a formagao das professoras também foi
importante, pois ela possibilitou ampliar o repertério de praticas e a reflexdo sobre as
abordagens e praticas sobre a tematica racial, além da aquisicao de referenciais
tedricos para potencializar as ag¢des pedagdgicas. Ao questionar as professoras
sobre quais estratégias pedagodgicas que possam contribuir para a promogéo da
igualdade racial e a superagao do racismo em nossa sociedade, elas disseram que
através do planejamento semanal, com as rotinas, rodas de conversa e outras
atividades podem dar mais visibilidade as praticas desenvolvidas cotidianamente e
também por meio da formacgéo.

Mesmo as respostas das professoras sendo mais genéricas, pode-se inferir
que ha intencionalidade do trabalho cotidiano para melhorar a educacdo das
relagbes étnico-raciais, seja nas rodas de conversas, nas reflexdes cotidianas ou
nas intervengbes em caso de conflitos. Estas sédo aliadas ao planejamento,
formando um alicerce para ampliar o repertério de professores e criangas,
contribuindo assim para maior visibilidade, reconhecimento e respeito a diversidade
étnico-racial’.

Por tudo isso, essa instituicao foi escolhida para a realizagao desta pesquisa,
ja que vislumbra langar luz a presenca do negro no Brasil e fora dele, considerando
a producdo e disseminagdo de conhecimentos destes atores, como sugere a
“‘Sociologia das Auséncias” (SANTOS, 2004). Esta real¢ca a necessidade de fazer
emergir os sujeitos, conhecimentos e culturas invisibilizados no curriculo, numa
tentativa de transformar essas auséncias e invisibilidades em presencas, em
conhecimentos sobre 0 negro e a educacéao étnico-racial no cotidiano escolar.

Nesse movimento de visibilizar o negro e desvelar o contexto das relagdes
étnico-raciais, insere-se o Projeto “Brasil e Africa - um elo de saber’, fazendo
emergir os sujeitos negros e suas presencgas e contribui¢des positivas na sociedade,

por meio de histdrias, brincadeiras, pesquisas, imagens, musicas e videos. Outra



estratégia metodologica foram as visitas aos museus pertencentes ao Percurso
Territério Negro aqui apresentadas.

Para este estudo, interessa-nos as visitas nestes equipamentos culturais.
Foram analisadas articulando as agdes, praticas e intervengdes dos sujeitos antes,
durante e depois, buscando compreender a inser¢do no projeto das professoras,
para ajudar a entender como as relagdes étnico-raciais sao tratadas pelo curriculo

da Educacao Infantil na EMEI pesquisada.

4.2 A preparagao das visitas....

Pensar os processos educativos na perspectiva do respeito, da valorizagao e
do reconhecimento da diversidade, com foco nas culturas africanas e afro-brasileiras
requer a reflexdo sobre modos de agir, conceber o conhecimento e a criagédo de
estratégias que articulem a tematica racial aos demais conteudos. Nos termos de
Rosa Margarida de Carvalho Rocha (2009):

A escola deve investir na construgéo de uma pedagogia antirracista, voltada
para a afirmacdo das identidades negras em suas diferencas. Para isto,
tera como objetivo consolidar uma cultura escolar cotidiana de
reconhecimento e respeito as diversidades, as peculiaridades, e ao
repertério cultural do povo negro sem hierarquiza-los. (ROCHA, 2009, p. 25-
26).

Com este proposito, a instituicdo deixa explicito em seus documentos a busca
por meio de estratégias pedagodgicas e curriculares para implementar a Lei
10.639/03, valorizando a “diversidade como elementos positivos e enriquecedores
ao processo educativo” (ROCHA, 2009, p. 26) desde a primeira infancia.

Quanto as referéncias metodologicas do trabalho com a educagéao infantil,
que se situa na perspectiva das Proposi¢cdes Curriculares para a Educagao Infantil

da PBH, as professoras argumentam que:

Trabalhar com projetos também é mais facil para abordar todas as
linguagens né! Nao tem aquela coisa separadinha... d& para trabalhar
linguagem oral e escrita, matematica, linguagem, digital, a corporal, artes...
Entéo assim ta tudo envolvido. (Profé. Renata)

[..] o trabalho é realizado seguindo a proposta da rede Municipal de
Educacdo de Belo Horizonte através dos eixos-habilidades - linguagens,
rodas de conversa, registro da rotina atividades que contemplam as
linguagens musical, oral, escrita, plastica visual, matematica e corporal.
(Profé. Shirley).
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Para desenvolver o projeto “Brasil e Africa - um elo de saber”, a professoras
Renata e Shirley, definiram a metodologia de trabalho de modo a articular as
diversas linguagens e envolver os familiares. Lembra a professora Renata sua

primeira estratégia:

A partir da escolha do tema [étnico-racial], no inicio fui selecionar a
literatura, os livros literarios que abordam a tematica. Criei entéo a lista de
livros, esses aqui sdo so alguns. Utilizei também o kit da PBH. (Prof.
Renata)

Uma lista de livros foi enviada para casa como empréstimo as criangas para a
leitura com a familia pensada pelas professoras apds pesquisa sobre a tematica,
para elencar aqueles que seriam utilizadas nas atividades. Esta pratica de leitura se
consolidou como forma de articular os saberes construidos e compartilhados entre
familia e escola. Quanto a participacao e envolvimento das familias, as professoras

disseram:

Enviei para casa, também né, a explicagdo do projeto para a familia,
mostrando como seriam as etapas do trabalho, colocando a familia a par,
trabalhando junto com ela para mostrar o nosso projeto. (Prof?. Renata).

Além das criangas aprenderem, os pais também estdo se envolvendo no
trabalho com essa tematica e com a Literatura, é um envolvimento maior na
educacgao dos seus filhos... esse também é um modo de estar envolvendo a
familia neste processo. (Prof. Shirley).

Inicialmente foi feita uma sacola literaria, a confecgcao e pintura desta sacola
também fizeram parte do processo pedagogico. Para além do transporte dos livros,
foi também utilizada para visibilizar o trabalho de pesquisa sobre Africa, por meio
das silhuetas e cores utilizadas. Toda semana as criangas levavam para casa um

livro para a familia conhecer e contar a historia:

A sacola literaria € um trabalho com a familia. Uma vez na semana a sacola
vai para a casa deles, ai fazemos a escolha dos livros, criando um ambiente
em que as criangas escolham os livros que elas querem levar. Entao, os
meninos fazem o registro juntamente com a familia, sobre a histéria que
leram. (Profé. Renata).



As falas das professoras destacam tanto a importancia de envolver a familia,
quanto o acervo literario diversificado para este trabalho. Quanto a necessidade de

materialidade as professoras apontam que:

Eu penso também que, para trazer um projeto desse para dentro da sala de
gente, precisa ter materialidade. (Prof®. Renata).

Nés pedimos que escola providenciasse outros livros, que fomos
pesquisando de acordo com o desenvolvimento do trabalho. O diretor
comprou os livros, entdo comegcamos a trabalhar. (Prof?. Shirley).

Precisa ter materialidade até para esse reconhecimento das cores, porque
igual essa questao do reconhecimento da cor, como é que a gente vai e
quer trabalhar que a crianga faga o seu autorretrato, se reconhega, se vocé
néo tem material, ndo tem lapis que tem a cor da crianga, pois se tivesse
um dia da cor da crianga seria a hora de fazer marrom, preto e bege, ou
aquele rosa que as pessoas teimam em dizer que é o lapis cor de pele.
(Prof?. Renata).

Porque s6 com um material a gente consegue fazer uma intervengéo
bacana na sala da gente, porque ai cada um se encontraria, Seria o respeito
a todas as cores, e eu vejo também essa dificuldade na materialidade. Por
que a dire¢do quer que a gente trabalhe, mas a gente também precisa ter
um suporte para fazer um bom trabalho. (Prof’. Renata).

A disponibilidade e diversidade de materialidade para o trabalho cotidiano
com as criangas como a aquisi¢cao e disponibilizagdo dos itens solicitados, aglutinam
valor as acdes e experiéncia proporcionadas as criancas, como relatado pelas
professoras. Um apontamento revelado pela professora Shirley nesta busca de
materialidade para o trabalho com a tematica étnico-racial, contrapbe um discurso

de falta de instrumentos:

Entdo com o projeto, vejo que sim, agora vocé consegue muito material
sobre a temaética. Afravés desse projeto que eu tenho que pesquisar muito,
percebi que tem muito material para a gente trabalhar e a gente precisa
pesquisar mais e mais a fundo, e eu vejo que tanto de material que tem
disponivel. (Prof®. Shirley).

Esse relato mostra como é importante a busca de novos instrumentos para o
trabalho. Percebi que a escolha dos materiais para o desenvolvimento do trabalho é
muito cuidadosa e procura tratar com intencionalidade aspectos que envolvem a
cultura negra e a diversidade. Desse modo, parece que ndo ha uma hierarquizagao,
nem polarizagado entre o ser branco ou negro. Entretanto, esta materialidade ainda
nao € encontrada facilmente, ou seu uso € financeiramente viavel para atender os

objetivos educativos, como a caixa de lapis de cor ou giz de tons de pele. Mesmo
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entendendo a importancia da aquisicdao e diversidade de materialidade para a
execugao do projeto, € sabido que estes sozinhos ndo garantem agdes positivas,
sendo necessario um repertério de intervencbes assertivas por parte das
educadoras que buscam constituir relacdes respeitosas e de valorizacdo da
diversidade.

Por isso é necessario estar atento nas relagcbes com as criangas e as
concepgdes de infancia ao criar possibilidades de construcdes, produgdes de
saberes e conhecimentos. As professoras apresentam suas concepgdes para O

trabalho na educacao infantil:

A partir do momento que vocé esta colocando, para ela, mostrando para ela
o trabalho através da literatura, através da musica, através dos jogos e das
brincadeiras africanas, a crianga também vai vendo o pertencimento dela.
(Prof?. Shirley).

As criangas trazem a sua aprendizagem de casa e a escola é o ponto
importante para se formar opiniées e expor suas ideias. (Prof®. Renata).

O trabalho na educacgéo infantil deve ser realizado por meio de brincadeiras,
histérias, jogos simbodlicos, escuta das criangcas e dos adultos. (Profe.
Shirley).

[Um trabalho] que leve em consideragao as caracteristicas da infancia e que
possa proporcionar desenvolvimento integral de forma ludica e prazerosa.
(Prof?. Renata).

Os relatos tratam de diferentes estratégias, de concepcédo de educagéo
infantil e linguagens estas professoras utilizam para desenvolver o trabalho na EMEI.
Para possibilitar o trabalho com as linguagens, alicercados na educagao das
relagbes étnico-raciais, foram planejadas acbes e estratégias para o

desenvolvimento do projeto, com a escolha e selecdo da materialidade:

Selecao de livros e materialidade para o trabalho.

Teve toda uma preparagédo antes de comegar o projeto né! Fizemos uma
roda conversando com as criangas falamos que ia ser trabalhado um
projeto. (Prof?. Renata).

Essa selegao inicial desencadeou outras ag¢des intencionalmente planejadas
para mobilizar os conhecimentos existentes e ampliar ou construir novos
conhecimentos sobre Africa e a presenca do negro. A sacolinha literaria com figuras

e cores de inspiragao africana sdo exemplos da expressao por meio da pintura:



Eu tive também a ideia da sacolinha literaria para as criangas pintarem com
motivos africanos, a sacolinha que veio através do kit de materiais
escolares da prefeitura. Entdo a gente utilizou como material para
transporte de livros para casa. (Prof®. Renata).

Escolhi algumas figuras que tivessem a ver com o projeto em que as
criangas conseguissem pintar. As figuras tinham a ver com o que
estavamos trabalhando com as cores, entdo eles pintaram a sacolinha.
(Prof?. Shirley).

As pinturas, confeccédo e o uso da sacolinha para o transporte dos livros para
serem lidos em casa foi mais uma estratégia motivadora para o trabalho com a
literatura. Esta sim teve papel principal na condugao do projeto realizado pelas

professoras da EMEI:

Dentro desse projeto todo eu foquei em algumas literaturas, como “Bruna e
a galinha d'Angola, ai surge a necessidade de falar sobre Angola, onde fica
Angola, mostrar o mapa da Angola... as vezes eu tenho que pesquisar e
aprendo muito também. As cores da bandeira, o significado das cores...
confeccionamos a galinha da Angola e contei a histéria. (Profé. Shirley).

Ja a atividade literaria vai para uma crianga, a sacolinha vai para todo
mundo, cada um escolhe seu livro e leva, mas atividade de fazer o reconto
oral, o registro é de uma crianga por vez. Por exemplo, nesta terca a Lara
levou, na préxima o Miguel leva, e assim por diante. (Prof?. Shirley).

Utilizei também outras historias, utilizei outros livros e outras literaturas,
como as panquecas de Mama Panya. Parti do Baoba, que o Baoba é da
Africa, e a importéncia dessa arvore. Ai fui pesquisar o Baobé na Aftica, a
importéancia da arvore e através dessa arvore os mais velhos sentam
embaixo dela, junto com as criangas, e contam as histérias da Africa, da
ancestralidade. (Prof®. Renata).

Eu fui trabalhando muitas literaturas, ndo s6 uma. Cada literatura que eu fui
trabalhando fui pegando um pouquinho do que a gente foi descobrindo que
era da Africa. (Prof®. Renata).

Os relatos das professoras mostram que o trabalho foi desenvolvido a partir
de histérias e foram desencadeando outras agdes. Ainda sobre a literatura e as
histérias, segundo Abramovich (1997), quando as criangas ouvem histérias, passam
a visualizar de forma mais explicita os sentimentos que tem em relagcdo ao mundo.
Neste encontro com a literatura “os sujeitos tém a oportunidade de ampliar,
transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de vida” (FONSECA, 2012, p.
365). A construgdo e ampliagcdo do conhecimento e das experiéncias por meio das

histérias foram registradas, apds cada livro e cada descoberta, em um mapa:
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Eu fiz um mapa e neste mapa a gente ia colocando as nossas descobertas.
A gente colocou tudo que achamos de Africa, tipo baoba, nés pegamos o
mapa, a gente fez o mapa e colocava la o baoba, uma imagem ou um
desenho. (Profé. Renata).

As rainhas, as coroas africanas também, entdo cada coisa que a gente foi
achando.... as comidas, as palavras que a gente fala aqui no Brasil que séo
de origem africana, a gente ia colocando no mapa da Africa que estavamos
construindo. (Prof?. Renata).

Entdo tudo isso a gente foi colocando l& no mapa. Ndo peguei uma
literatura especifica, foram varias, e a gente vai descobrindo e foi
explorando mais. (Prof®. Renata).

Para além da mediagdo com a literatura, outras formas de arte e linguagens
foram utilizadas para ampliar o repertério cultural das criancas, pois para Barbosa “a
arte como expressado pessoal e como cultura € um importante instrumento para a
identificacao cultural e desenvolvimento.” (BARBOSA, 1998, p.16):

Outra questdo que eu trabalhei também foi a musica. Trouxe o tambor para
sala, onde os meninos puderam tocar. E eu trouxe um conto africano, “O
macaco no mar Franco”, que fala sobre a questdo do tambor. Tirei foto,
deixei 0s meninos manusearem o tambor, sentir e ouvir o som. Depois eles
fizeram o registro, um desenho de observacéo. (Profi. Renata).

A bandinha na outra escola, eu tenho um tambor de um formato mais
africano. La estou fazendo o mesmo projeto e eles puderam pegar no
tambor diambé. Também contei a histéria Koumba e o tambor diambé. Ai la
na outra escola eu j& podia levar para sala, mas aqui eu trouxe esse outro
da bandinha mesmo. (Prof®. Renata).

Nés brincamos, fizemos a contagem dos chocalhos. Trabalhando a
matematica, artes, a linguagem musical, a gente acabou envolvendo tudo
assim né (risos). E a gente aproveitou o chocalho, confeccionou com os
meninos para brincar de escravos de Jo, fazer brincadeiras ritmadas. (Prof2.
Renata).

E as cores também, a gente foi pesquisar para colocar as cores e
encontramos as cores da unidade africana. (Prof®. Renata).

Essas narrativas apontam como o vinculo com as questdes étnico-raciais de
maneira positiva e as marcas dos valores civilizatérios afro-brasileiras® tais como
ludicidade, musicalidade, corporeidade, oralidade, e até a culinaria, dentre outros,

podem ser vivenciados e percebidos no cotidiano escolar.

24 A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil valores civilizatérios ou seja,
principios e normas que corporificam um conjunto de aspectos e caracteristicas existenciais,
espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e subjetivas, que se constituiram e se constituem num
processo historico, social e cultural. Como desenvolvido por Azoilda Loretto Trindade.



Ja as palavras de origem africana a gente ta trabalhando a linguagem oral e
a linguagem escrita, também com essas palavras de origem africana. Os
meninos adoraram descobrir algumas palavras que a gente fala o tempo
todo e que sdo de origem africana, e que vieram para ca com os africanos.
Tipo farofa, tutu, e coincidiu que no dia que a gente falou sobre o tutu teve
tutu no almogo e eles puderam saborear, foi muito legal. Foi até numa
sexta-feira que teve tutu e farofa. (Prof?. Renata).

Tem muita coisa ainda para trabalhar. Trabalhamos a galinha, a galinha
d'angola, tipos de galinha d'angola, as coisas védo surgindo. Quando eu levei
a bandeira da Angola eu sé ia trabalhar as cores mesmo, mas eles
perguntaram o que que tem la no meio, o que eram aquelas imagens. Fui
trabalhar o significado e que ficou bem rico, trabalhei também a bandeira do
Brasil e o significado das cores da bandeira. E assim vao surgindo outras
questbes e a gente vai dando continuidade ao trabalho. (Prof. Shirley).

As palavras homeiam o mundo, as coisas, os alimentos as pessoas e a vida,
nelas também estdo impressas as marcas afro-brasileiras. Perceber estas relagées
pode contribuir para a potencializacdo de saberes e a valorizagcdo de diferentes

estéticas.

Uma outra atividade é a caixa surpresa, que foi um espelho que a gente
trabalhou. Trabalhei com a brincadeira do espelho também, se chama “o
que que vocé tem diferente de mim?” Depois deste trabalho a gente fez o
registro. (Prof®. Renata).

O trabalho com o espelho diz da valorizagdo dos corpos, e da possibilidade

de construgéo de saberes, como bem disse Azoilda Loretto da Trindade (2013) que

Valorizar os nossos corpos e os de nossas criangas como possibilidades de
construgbes, produgcbes de saberes e conhecimentos coletivizados,
compartilhados. Cuidar do corpo, aprender a massagea-lo, toca-lo, senti-lo,
respeita-lo € um dos nossos desafios no trabalho pedagédgico com a
Educagéo Infantil. Dangar, brincar, rolar, pular, tocar, observar, cheirar,
comer, beber, escutar com consciéncia. (TRINDADE, 2013, p. 36)

Para além da valorizacdo dos corpos, existe também necessidade de
representatividade e apresentar diferentes elementos pode colaborar para a
formagao de subjetividade positiva no olhar sobre o negro. Como o uso das bonecas

na sala de aula, apontado pela professora Shirley:

As bonecas negras estdo na sala, as bonecas brancas estdo na sala. E
preciso trabalhar de forma natural, sem ter aquele momento especifico
“agora é hora de trabalhar com a literatura negra”, “agora é hora de falar
sobre o negro”. Isso precisa ser cotidiano, natural, ndo precisa ter esses

momentos marcados para falar. (Profé. Shirley).



101

O trabalho cotidiano, mas intencional, com as bonecas incentiva o cuidado de
uma boneca negra como se fosse bebé&, podendo perceber a beleza, a “fofura”
numa boneca negra, para ampliar a valorizagdo, a representatividade e a presenca
positiva do negro na sociedade.

Dentre essas ac¢des de ampliagao, reconhecimento, cuidado e valorizacédo da
representatividade, da presenga positiva do negro na sociedade principalmente na
producdo de saberes, o projeto “Brasil e Africa - um elo de saber’ tinha como
perspectiva conhecer e vivenciar essas agdes por meio do patriménio cultural nas
visitas em museus do PTN do Circuito de Museus de BH. Esta outra estratégia para
a valorizacado das questdes étnico-raciais, que perpassou pela experiéncia com o

patriménio cultural, foi proporcionada pelas visitas aos museus,

Na conversa antes da visita ao museu eu expliquei que a gente ia visitar o
espaco. A gente também néo sabia porque também n&o nos foi informado
como era o lugar, eu nunca tinha ido. Gosto quando tem uma formagao
antes, que a gente conhece espacgo, conhece a proposta, a gente fica mais
seguro do que falar para as criangas antes da visita. Tanto que eu falei com
0S meninos que a gente vé algumas coisas que ndo podiam colocar a mé&o,
por que no museu né... a gente sabe ndo pode colocar a méo. (Profa.
Renata).

Ao tratar sobre a importancia das visitas aos museus, as professoras

entrevistadas se posicionaram da seguinte maneira:

Mas chegou o dia da visita, eu pensei que a gente ia ver objetos, mas
quando a gente chegou era diferente. (Prof. Renata).

Como professora eu fui numa formagao do Museu das Minas e Metais e eu
achei excelente. Falei com a coordenadora que se realmente as criangas
forem nele a gente consegue fazer uma interlocugdo bacana com trabalho,
porque a gente sai de la rica de contexto! E os meninos também. (Prof?.
Renata).

Nb6s ja levamos as criangas em alguns museus como dos Bombeiros,
CCBB, MAO, EC/UFMG, e eu gosto muito. Alguns tem formacgédo, outros
néao, é melhor quando ha formagéo antes da gente levar as criangas. (Prof2.
Shirley).

Mas ai acabou que ndo teve mais! Acabaram-se as visitas, a prefeitura
cortou. (Profé. Renata).

Esses relatos manifestam a importadncia dessas visitas também para as
professoras, além de mostrar o descontentamento quanto a suspensao repentina da

SMED/PBH das visitas, pelo fato de as criangcas nao poderem mais utilizar o



transporte sem as cadeiras automotivas. Vale lembrar que as criangas nao
realizaram todo o Percurso Territério Negro pelo impedimento do transporte, pois a
Secretaria de Educacao alega estar respeitando uma normativa nacional de transito.

Esse fato ndo conteve o trabalho, muito menos as relacbes com os saberes
para ou com as criangas, pois elas ja estavam construindo e formulando varios
conhecimentos e aprendizagens sobre cor da pele, cabelo, escravidao/diaspora,
arte/protagonismo e representatividade/pertencimento.

Para as professoras, € necessario considerar que cada experiéncia, vivéncia
e descoberta sdo oportunidades de busca, que precisam estar alicercadas em acdes
pedagogicas compromissadas com as criangas, seus modos e especificidades.

Nesse sentido, Corsaro (2005, 2009) destaca que as criangas ndo apenas
assimilam a cultura, mas também produzem essa, contribuindo para sua
transformacgado. Essa consideragcdo aparece na seguinte fala da professora Renata:
“‘As criangas tém muito interesse, elas “guardam” muito. Gostam muito de
aprender e falam isso em casa também, ensinam as pessoas de casa...bem bacana
o trabalho!”

A intencionalidade pedagdgica das atividades foi cuidadosamente planejadas
para a educacao das relacdes étnico-raciais, afim de cultivar o respeito, priorizando
“uma visao positiva das diferencas étnico-raciais” (ROCHA, 2009, p. 28).

O planejamento prévio, desde as atividades e vivéncias antes das visitas com
historias, pesquisas, inscricdo no Circuito de Museus, preparou devidamente as
visitas, através das vivéncias, atividades e praticas pedagodgicas em que se
materializam o curriculo e que ocorreram durante o projeto, contextualizando,
ampliando e construindo novos conhecimentos acerca da presenga positiva do
negro. A descrigdo sobre as visitas aos museus, se alinha com o sugerido por
Moreira (2001): “o conhecimento corporificado no curriculo precisa estar mais atento
as vozes e as narrativas de grupos até entdo excluidos de participar de sua
producdo e criagdo” (p. 257). Isso porque o projeto e as visitas tém como fio

condutor a educagao das relagdes étnico-raciais sobre 0s negros.

4.3 As visitas aos Museus...chegou o dia!
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No Espacgo do Conhecimento UFMG a visita aconteceu no dia doze de maio,
das 9h as 10h30, seguindo o cronograma de marcagao enviado pela SMED. As
criangas, em roda, foram recebidas com a cangdo de saudacgéo “Funga Alafia”%, da

Libéria:

Funga Alafia € uma cangéo / danga de saudagado e boas-vindas, de origem
tradicional do oeste africano. E cantada em forma de pergunta e resposta:
Pergunta: "Ola, bem-vinda/o!"

Resposta: "Ase, asé" (Dominio Publico)

A visita se iniciou pelo Planetario (que nao faz parte s6 do Percurso Territorio
Negro, e sim de todas as visitas ao local), assistiram ao filme “ABC das estrelas” que
mostra trés amigos viajando pelo espago, suas aventuras e descobertas ao
passarem pelos planetas e sol. Ao sairem da sala, encontraram barquinhos de papel
colorido espalhados pelo chdo e foram convidadas a escolher um para iniciar uma
viagem do Brasil para a Africa, cantando a cangéo do Marinheiro®. Neste momento,
todos foram para o terceiro andar para visitar o Percurso.

As criangas estavam muito eufdricas, o que pode ser confirmado pela fala de
Ashley: “é a primeira vez que vou viajar de barco!”. Assim, brincando, foram subindo
as escadas para chegar ao local da viagem, no caminho para o terceiro andar. Neste
trajeto, Jodo Pedro falou que “j& conhecia a Africa, por que a professora contava
muitas histoérias de 1a!”

Ao chegarem a exposicao, simularam a entrada em um barco, feito de um
tecido com estampas de simbolos africanos. Depararam com imagens, mapas e
videos que abordavam a experiéncia da navegagdo e o encontro de diversas
populagdes e culturas pelo mundo e nas Américas. Neste momento, Isabellle
apontou: “olha, um mapa da Africa... igual ao que tem l4 na sala!”, e Juan que estava
bem ao seu lado afirmou: “é mesmo... aquele que a gente cola nossas
descobertas!”, saindo os dois logo em seguida, sorrindo de maos dadas.

Nitidamente se referiam a atividade proposta pela professora no mapa do continente

25 Funga Alafia € uma cangao / danca de saudagéo e boas-vindas, de origem tradicional do oeste
africano. E cantada em forma de pergunta e resposta:
Pergunta: "Ola, bem-vinda/o!"
Resposta: "Asé, asé" (Dominio Publico)

26 “O marinheiro... é hora, é hora, é hora de viajar, 14 no céu, |4 na terra, 14 no mar. O marinheiro...
vamos todos para o mar.” (Dominio Publico)



africano, em cartolina, para que as criangas colem imagens, desenhos e palavras
que descobrem ao ouvir historias sobre a presenga negra no mundo.

As criancas ficaram atentas a tudo que a monitora do Museu destacava nas
imagens do acervo, tais como vestimentas, cabelos e alimentos. Faziam perguntas
sobre 0 que ndo viam e gostariam de ver, como o questionamento da aluna Amanda:
“Aqui ndo tem mascaras africanas? E que a gente fez I4 na escola!”. A monitora,
também atenta as criangas, respondeu que em uma exposi¢cao temporaria haviam
mascaras africanas, mas ja havia se encerrado. Amanda ficou frustrada com a
resposta, e a monitora informou que eles iriam para uma parte da exposicdo que
contava uma histéria divertida. Todos a seguiram logo depois.

Ao passar pela cosmogonia que conta a histéria da criagcdo do mundo pela
cultura Yoruba, as criangas fizeram inferéncia sobre a histéria “Bruna e a galinha
d’Angola”, livro de Gercilga de Almeida (2011), que remonta a criagdo do mundo
pintada em um pané, tecido com pinturas e ou aplicagdes que resgatam a arte de
contar histérias por meio de imagens, valoriza o mito e a cultura africana.

Figura 10 — Pano

Fonte: Almeida (2011).

Figura 11 — Cosmogonia Yoruba
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Fonte: Divulgagao Espaco do Conhecimento/UFMG.

As criangas recordaram o livro ao verem a imagem, comentando em seguida
sobre como as historias eram parecidas: “a diferenga é a galinha...la (na histéria do
livro) é uma galinha d’Angola, aqui é essa branca”, expressou o aluno Kaique.

Ao finalizar a visita, relembraram o que viram e levaram o barquinho para
suas casas. No caminho, dentro do micro-6nibus, o aluno Rafael falou que estava
indo para casa de barco, que iria ‘passar pelo Atlantico como os ‘barcos’ que
trouxeram os negros para o Brasil”. Ja o aluno Alef disse que estava indo para casa
de foguete’, e iria ‘desviar de um meteoro’, fazendo alusédo a visita ao planetario.

Enquanto isso, a maioria das criangas cantavam musicas infantis até chegar a EMEI.

Figura 12 — No 6nibus

=====

Fonte: Arquivo pessoal.

Ja no Museu de Artes e Oficios (MAO), a visita aconteceu no dia dezesseis
maio, de 9h30 as 10h30, seguindo o cronograma de marcagao enviado pela SMED.

As criangas foram recepcionadas no hall de entrada por um educador, que optou



pela realizagdo de uma roda para explicar como seria a visita e combinar algumas
formas de uso do espaco. As criancas foram conduzidas a uma sala para a exibicao
de um video sobre a criagdo do Museu e conversaram um pouco sobre como estes
equipamentos guardam as memorias da humanidade. No caso, o MAO preserva
parte da memoria dos processos de trabalho no Brasil.

Logo ao iniciar a visita, as criangas puderam conhecer como era o oficio de
mercador. Temas como a escravizagdo dos negros vieram a tona quando os alunos
observaram um artefato utilizado no comércio de pessoas. As criangas em coro
perguntaram: “ os escravos?” O educador respondeu positivamente, que os
comercializados eram negros, € que foram escravizados por dominarem muitos
oficios como na figura13 que apresentam alguns destes oficios : comércio,

ceramicas,mineracao dentre outros.

i .-I.- P
Fonte: Divulgacdo Museu de Artes e Oficios.

Continuando caminhando pelo Museu passaram pelo oficio do comércio e
depois o de ambulante. As criangas mostraram interesse pelos artefatos do acervo,
principalmente as balangas e os utensilios dos barbeiros e dentistas. Mateus Lucca
disse que: “O dentista trabalha na sala dentro de centro de saude, na rua s6 a moga
que vende tempero de frente do sacoldo.” “Eu ja fui no dentista!” Sussurrou Mateus
para Amanda, que sorriu. Quanto aos barbeiros, Pedro perguntou: “Eles inventavam
xampus como o Chico Juba?”?”. A monitora ndo entendeu e a aluna Isabelle explicou
que era “uma histéria que a professora tinha contado la na escola”. A monitora,
entrando na fantasia, disse que “sim, inventavam xampus e outros cremes”. Pedro
havia feito uma relagdo com a histéria do Chico Juba, uma vez que esta trata de
cabelos e ciéncia e tem como pano de fundo a valorizagdo das raizes negras pela
estética. As figuras 14 e 15 apresentam imagens do livro citado.

Figura 14 — Capa do livro Chico Juba

27 GAIVOTA, Gustavo. Chico Juba. Belo Horizonte: Mazza Edigbes, 2011.
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ura 15 -
Soces

Fonte: Gaivota (2011).

Ainda nos ambulantes, a monitora apontou para um artefato colocado nos
cavalos, utilizado pelos mascates para transporte dos materiais e alimentos, dizendo
que hoje em dia utilizam-se carrinhos. Perguntou se alguém ja tinha visto um
carrinho daqueles e as criangas disseram que ndo. Ela insistiu e perguntou se na rua
da casa delas nao passa pessoas em carrinhos vendendo espelhos, tapete e outros
utensilios, e Diana falou: “- Meu pai vende espelhos, bacias, tapetes, cortinas...um
tantdo de coisas! Ele leva o carrinho pesado’.

Passaram, entao, para o oficio de conservagao dos alimentos, em que as
criangas conseguiram falar sobre formas de cozinhar, tipos de fogdes e utensilios de
cozinha, além de alimentacdo. O aluno Joaquim disse: “O meu pai é solteiro,
ninguém ganha dele na cozinha!™-

Finalizando pelo oficio de ceramicas, as criangas elencaram os objetos que
tinham em casa, no trabalho dos familiares e lembraram também da historia de
Bruna e a galinha d’Angola: “Cerédmica? Igual ao tio da Bruna, que fez a galinha de
cerdmica para ela?” Perguntou a aluna Isabelle. Amanda, Ashley e Mateus
afirmaram que sim.

A visita se encerrou na parte externa, seguida do momento da refeicdo. A

volta para casa foi em ritmo de musicas infantis. O énibus escolar chegou a EMEI



quase na hora da saida. Ao chegar, as criangas usaram o banheiro, tomaram agua e

pegaram seus pertences para encontrar com seus familiares na saida.

4.4 ApoOs as visitas — o debate continua

O retorno das visitas foram momentos de indagagdes, euforias e decepgdes.
Esta ultima se deu pelo fato da turma iniciar a visita ao Espaco UFMG do
Conhecimento pelo Planetario, “que estava totalmente fora de contexto” de acordo
com a professora Renata.

Embasadas na compreensao da crianga como ator e produtor de cultura, para
estabelecer a escuta e o didlogo, novamente a roda de conversas foi a estratégia
metodoldgica adotada pelas professoras para rememorar as experiéncias vividas
nas visitas. As criancas foram questionadas sobre como ocorreram, o0 que viram e
fizeram. Elas respondiam ao mesmo tempo, agitadas. As professoras entao,
relembrando o combinado de aguardar o momento de fala, pediu que quem
quisesse se manifestar poderia se levantar. A primeira conversa sobre a visita
ocorreu no dia seguinte a ida ao Espagco UFMG do Conhecimento (EC/UFMG), na
escola. As criangas, ao destacar suas lembrancas sobre este equipamento,

relataram que:

A gente voa de foguete. (Ashley)

A gente pegou o barquinho.” (Felipe)

A gente cantou musica do marinheiro. (Mateus)

Teve Africa e fotos de rainha. (Amanda)

Tinhas os planetas... nés viajamos. (Rafael)

Teve histéria. (Laisa)

E mesmo, tinha histéria da criagdo do mundo & no museu. (Jodo Pedro)
A galinha tava na histéria. (Kaique)

Contou uma histéria depois que a gente subiu de elevador. (Mateus Lucca)

As falas das criangcas apontam sobre o que mais lhes chamaram a atencao, e
também sobre as praticas cotidianas da escola que aconteceram no EC/UFMG,

como a musica, a historia e a ludicidade ao tratar elementos sobre a Africa.
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Do mesmo modo, no dia seguinte a visita ao Museu de Artes e Oficios (MAQO)

ocorreu a roda de conversas. As criangas afirmaram:

Eu vi a cerdmical (Kaique)

N6s fizemos rodinha. (Laisa)

Tinha um contando histéria” (Isabelle)

No6s vimos um filme. (Diana)

Teve dentista. (Juan)

Tinha fotos de gente negra trabalhando (Rafael)
De escravo, né? (Alef)

Tinha aquele que cortava cabelo. (Amanda)

Ja no MAO os relatos versaram sobre o trabalho e a presenga do negro,
escravizado ou nao, que também perpassou por estratégias como o filme e a
historia. Observa-se que as criancgas relatam as experiéncias diversas nos museus,
além de fazerem as inferéncias relacionadas as histérias que ja haviam escutado,
como este relato da aluna Isabelle: “Nés estamos trabalhando com a histéria “Bruna
e a galinha d’Angola”. Mas néao foi s6 essa, ouvimos também Chico Juba, Meninas
negras, do Baoba... ha um tantdo de historia! Igual daquela princesa que o rapaz
contou no museu’.

Outras questdes sugiram em roda na sala de aula, e com elas a necessidade

de se repensar as praticas, buscar materiais e realizar intervencgdes:

Eu acho que as vezes a crianga ndo se reconhece muito ndo! Quer ver por
exemplo, na minha sala o menino falou assim:

- Arthur, ele é o mais preto da sala!

Entdo olha para vocé ver né...eu peguei o bragco dos meninos para
comparar, coloquei um bracinho perto do outro e falei: “vamos comparar
para ver nossas cores?” Ai o menino que falou aquilo era mais escuro do
que o Arthur. Ai ele ficou assim “é(risos)...” Entdo assim, né! Eu acho que o
trabalho é importante sim, mas as criangas demoram um pouco para se
reconhecer. (Profé. Shirley).

A partir dai veio questionamentos que ndo estavamos esperando, como:
‘porque s6 o negro era escravo?” Precisa-se fazer novas intervengées,
outros usos de outras literaturas, e que precisamos buscar para fazer esse
projeto. (Prof?. Renata).



Uma questao Interessante foi quando eu fui trabalhar com a bandeira da
Angola. Uma mé&e veio questionar porque o filho estava falando em
derramamento de sangue, que é o significado da cor vermelha da bandeira
de Angola. Perguntou se eu estava trabalhando com religido, e como ja
haviamos enviado a explicagdo do projeto para as casas, expliquei tudo a
ela, conversamos e ela conseguiu entender. (Prof?. Shirley).

Os questionamentos e intervengdes descritos de fato enriqueceram o dialogo
e consequentemente o trabalho, contribuindo para repensar visdes sobre a Africa e
a presenga do negro no Brasil e no mundo, por meio de agdes curriculares
articuladas. Essas se materializaram nas praticas pedagdgicas, intencionalmente
pensadas para refletir sobre as questdes étnico-raciais e a presenga positiva do
negro na sociedade, trabalhando por meio da literatura as demandas da turma em
acordo com o DCNEI (2009). Este, em seu Artigo 7°, inciso V, assegura que as
propostas Pedagdgicas para a Educacéao Infantil devem estar comprometidas com o
rompimento das relagdes de dominagéao diversas, inclusive, étnico-racial.

As discussodes sobre a cor da pele e o cabelo, que fazem parte da estética e
corporeidade negra e sua relacdo sobre estar no mundo, foram destaque na
pesquisa de Gomes (2003), em que considera estas marcas como constituintes da
identidade negra. As criangas também se expressaram quanto a estas marcas apos

ouvirem a histéria “Meninas negras”?® de Madu Costa:

Entdo... I4 na Africa tem gente de vérias cores igual aqui no Brasil.
(Mateus).

Gente negra, gente marrom, gente branca, gente indio, gente de todas as
cores. (Felipe).

Eu gosto da cor da minha mde e a minha mae gosta da minha cor.
(Isabelle).

A pele da menina da histéria é negra, igual ao Baoba. Igual aquele negécio
do Baoba...o tronco. (Amanda).

A pele da menina é negra igual caramelo que a minha avo faz para colocar
no pudim, mas ndo é aquele caramelo que queima e que fica ruim n&o...é
aquele que fica bem marronzinho e que na nossa cor a gente fala que é
negra. (Ashley).

Identifiquei nas falas das criangas o reconhecimento da diversidade de cores
das pessoas na Africa e no Brasil, que se sentem felizes ao serem valorizadas nas

suas especificidades, apresentando forte ligacdo as histoérias trabalhadas,

28 COSTA, Madu. Meninas Negras. Colegao GRIOT. Belo Horizonte: Mazza Edic¢des, 2010.
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relacionando pessoas a alimentos e objetos. As professoras realizaram intervengdes
quanto a tez alicercadas ao que Munanga (2010) explica sobre de tons de pele

diferentes:

O que define a cor da pele das pessoas é uma substincia chamada
melanina, que todos temos, mas com concentracdes diferentes. As pessoas
com mais concentragdo da melanina tém pele, cabelos e olhos mais
escuros que as pessoas que tem menos concentragdo dessa substancia,
que tém pele, cabelos e olhos mais claros. Essas caracteristicas sao
hereditarias e teriam resultado, segundo os evolucionistas, de um longo
processo de adaptagdo ao meio ambiente (MUNANGA, 2010, p. 182).

Ja em relacdo aos cabelos, observei a relacdo de pertencimento e
representatividade, a medida que as criangas foram relacionando as histérias,
imagens e videos trabalhados com os seus modos de usar os cabelos, bem como os
dos colegas e/ou familiares também, disseram na roda de conversa que aconteceu
apos a contagao da histéria “Cada um tem seu jeito, cada jeito € de um” de Lucimar

Rosa Dias

Com cabelos diferentes de tranga. (Mateus Lucca, referindo-se aos cabelos
de mulheres africanas e rainhas que viram em imagens).

Com birotes, com tereré, solto e amarrado. (Rafael).
Tem também cabelo raspado. (Arthur).

Olha ela (a menina da histéria), esta com cabelo solto igual o seu. (Amanda
referindo a pesquisadora).

Aqui ela (a menina da histéria) t& com cabelo igual ao meu, de trancinha.
(Ashley).

A minha mée faz igual ao cabelo dela, ela coloca um tanto de enfeite
colorido no meu cabelo chamado miganga. Minha méae faz tranga de todo
tipo de penteado. (Isabelle).

A minha irmé& ja colocou tereré. (Jodo Pedro).

Eu também ja coloquei tereré, minha mae que fez. (Diana).

Nessa histéria ela ja usou faixinha, o cabelo todo amarrado, o cabelo com

trancinha, o cabelo com birote, igualzinho o da historia. As trangas de bintou
que a professora contou para a gente. (Laila).

Para além das histérias, agcdes de cuidado, respeito e reconhecimento foram
utilizadas no desenvolvimento do trabalho em sala de aula. Em uma delas, foi

utilizado um espelho, em que as criangas se viraram, admiraram sua propria



imagem, tocaram cabelos, rosto e maos e depois fizeram o autorretrato. Ao refletir
sobre o trato da corporeidade negra na Educacéo Infantil, Dias; Oliveira (s/d) (apud
GOMES; ARAUJO, 2016) sugerem que:

mexer nos cabelos e trocar pequenos carinhos é uma forma de cuidar das
criangas e romper possiveis barreiras e preconceitos. O trabalho com
cabelo abre caminho para estudar tamanho, textura e cor, e permite
aprender que ndo existe cabelo ruim, sé estilos diferentes. (DIAS;
OLIVEIRA, s.d., apud GOMES; ARAUJO, 2016, p. 56).

Essas podem ser ag¢des afirmativas no sentido de considerar e valorizar as
diferengas étnico-raciais, produzindo outro saber sobre a estética negra, ja que o
“corpo fala a respeito de nosso estar no mundo” (GOMES, 2011, p. 54). O corpo e o
cabelo sdo panos de fundo sobre o qual as representagdes negativas sobre o negro,
assim como as estratégias de reversio se realizam.

Outra estratégia utilizada para se refletir sobre a didspora negra,
problematizando a escravizagdo ao trazer diferentes referenciais de analise e de
perspectivas da influéncia dos povos africanos no Brasil e no mundo, foi a roda de
conversas. Essas rodas aconteceram antes das visitas para combinar as posturas,
trazer informacdes sobre o espago a ser visitado, apds as visitas para comentar o
que foi visto, descoberto, o que gostou ou ndo. Ela tem sua importancia ressaltada

no texto das Orientacdes e Agbes para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais:

A roda, ou rodinha, tdo utilizada nas instituicbes de educacao infantil e
inserida nas rotinas das mesmas, possui um significado importante para as
diversas culturas e também para a indigena e a africana. Na roda, é
possivel romper com as hierarquias, existe espago para a fala, todos se
veem. E na roda que se conta histéria, novas brincadeiras sdo aprendidas,
que sao feitos os combinados. Retomar a roda como principio basico de
organizagdo, como maneira de aprender coletivamente, ja € um exercicio
cotidiano de busca de respeito a diversidade. (BRASIL: MEC/SECAD, 2006,
p. 168-169).

As reflexdes em roda foram de grande importancia para a discussdo de
questdes sobre a diaspora, o escravismo e as herangas da ancestralidade africana.
Estas foram pautadas no sentido de a presenca no mundo ser marcada pelo
protagonismo, sendo o negro “sujeito ativo, que participou e participa da vida social,
econdbmica e cultural” (GOMES, 2010, p. 1). Como pontuado pelas criangas

relembrando também o experimentado nas visitas:

E que as pessoas da Africa foram trazidas & forga para o Brasil. (Juan).
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Para ser escravo. (Kaique).

Assim... eles foram raptados de sua terra e trazidos para trabalhar em
trabalhos forgcados como escravos. (Alef).

E verdade eles ficaram presos. (Joaquim).
E nos navios fazia as bonecas abayomi. (Laila).

Faziam assim, ¢ .... rasgava um pedagco de pano amarrava e fazia a
boneca. Porque as criangas hdo puderam levar nenhum brinquedo. (Laila).

Mas fazia boneco também para os meninos. (Mateus).

Diaspora, escravismo e herangas africanas interessaram muito as criangas e
as professoras buscaram titulos literarios para ampliar as discussoes. Essas
questdes foram discutidas apo6s a contagdo de historias como “O amigo do rei™
“Zumbi, o pequeno guerreiro”® e oficinas para a confecgdo de bonecas abayomis®,
além das visitas aos museus que abordaram estas tematicas.

O potencial artistico e cultural também foram temas de conversas, historias,

oficinas, videos, imagens, pesquisas e permearam as visitas aos museus, como:

A gente ndo viu mascaras africanas. (Amanda).
Mas a gente ta fazendo. (Isabelle).

Eles s6 usam as mascaras nas festas. (Amanda).
Tinha muita arte no museu. (Joaquim).

Apareceu foto de rainha & da Africa. (Ashley).

Aqui deixa eu te falar.... sabia que eu vi uma galinha da Angola |4 na casa
da minha avo Maria? De verdade. (Amanda).

Ela faz assim 6: t6 fraco, t6 fraco, t6 fraco. (risos) (Amanda).

Isso é a galinha da Angola. (coro) (Rafael, Mateus Lucca, Kaique e Diana).
Foi a gente que pintou. (Rafael).

A professora fez o corpo e a gente pintou. (Diana).

Nos fizemos igual aquela da minha vo sé que é da minha avo de verdade.
(Amanda).

As criangas disseram o que viram, fizeram e também o que gostariam de ver.
Isso indica que um dos aportes da educacao das relagbes étnico-raciais € a

29 KAIODE. Zumbi o pequeno guerreiro. Belo Horizonte: Nandyala, 2012.
30 VIEIRA, Kaué. Bonecas abayomi: simbolo de resisténcia, tradigdo e poder feminino. [s.I]: Afreaka,
2015.



possibilidade de fazer circular conhecimentos que reconhegcam “[...] a sabedoria, a
politica, a técnica, a arte, o conhecimento, a musicalidade, a religiosidade [...] dentre
outras manifestacdes do povo negro e de outros povos” (GOMES, 2010, p. 3). Esses
conhecimentos contribuem para problematizar saberes hegeménicos e contribuem
para desnaturalizar as percepcgcdes equivocadas, estereotipadas e preconceituosas,
permeadas pela discriminacio.

A instituicdo escola é uma das responsaveis, por meio de seu curriculo e suas
praticas, em fomentar discussdes e ag¢des para concretizar uma educacio
antirracista, inclusiva de divulgagao positiva, de reconhecimento e de valorizagéo da
presenca do negro. As criangas fizeram os seguintes comentarios em relagédo a

pertencimento e representatividade:

A gente viu os mapas (no museu). (Isabelle).
Igual que a professora mostrou para gente aqui na escola. (Jodo Pedro).

Aqui na sala a gente tem um mapa da Africa a gente vai colocando “coisas”
que a gente aprende mesmo, tambor, foto da gente, muita coisa. (Diana).

Tinha um monte de figuras (no museu). (Mateus Lucca).
Gente negra igual a mim. (Isabelle).

Isso mesmo, igual a mim. (Isabelle).

Eu sou negra. (Amanda).

Igual a professora. (Amanda).

Vocé é negra professora. (Mateus).

Sim, sou negra. (Renata).

Eu também. (Ashley).

Eu né&o. (Rafael).

Dessa forma, percebo pelas narrativas das criangas que celebrar e estimular
o respeito a ancestralidade negra, reafirmando sua presenga positiva no mundo é,
pelas palavras de Neuza Santos Souza (1990, p. 77), “tornar-se negro”, como um
ato politico, de resisténcia e empoderamento. Um processo que, por outro lado,
também é lento e demanda esforgo coletivo e praticas pedagdgicas diversificadas e

continuas.
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Por isso, assinalo a importancia da interlocucéo interdisciplinar entre museu e
escola, e a relagdo da crianga com o espagco museal e seu acervo, ao buscar olhar
para o passado sob a ética de referenciais positivos para valorizar a presenca do

negro no Brasil e no mundo.

O encontro do sujeito com o objeto da cultura ndo respeita uma
temporalidade linear e busca elementos da memoria curta, da memoria
social da proximidade, mas também sua memoria ancestral, representada
pelos objetos culturais. Nos museus temos media¢des socioculturais e
mediacées semidticas, promovendo o encontro de sujeitos de tempos e
lugares diferentes. (NASCIMENTO, 2009, p. 28-29).

A influéncia da memodria ancestral pode ser positivamente estimulada pelas
mediagdes entre artefatos, imagens e experiéncias vividas nos museus pelas
criangas e professoras. Ao promover e socializar os conhecimentos e “aprendizados
a partir do patriménio cultural afro-brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo”
(BRASIL, 2004, p. 20) acaba por produzir uma nova ética, como nos alerta Santos
(1997), capaz de ampliar o significado da participagdo como exercicio da cidadania.
Também contribui para que as criangas possam articular suas vivéncias e estruturar
seus saberes e conhecimentos de maneira inclusiva e cidada.

As praticas das professoras auxiliam no compartiihamento e construgdo de
conhecimentos. Quanto ao trabalho das professoras, observou-se que esta em

acordo com o exposto na pesquisa de Lucimar Rosa Dias (2012):

Trabalhar com a diversidade étnico-racial, especialmente na educacgao
infantil, exige sim que o professor assuma um compromisso ético e politico.
Apesar de haver, nas propostas oficiais, recomendagdes para que as
instituicbes oferecam esse tipo de conhecimento, sabemos que inclui-lo nas
praticas pedagodgicas é romper com a logica da reproducdo do racismo
institucional, o que nos mostra que a professora, ao trazer a “coragem”
como principio importante, sentiu-se desafiada e questionada na produgéo
de sua pratica. (DIAS, 2012, p. 184).

Os frutos do trabalho pedagdgico realizado podem ser vistos por meio das

falas das criangas e professores:

Esta sendo um trabalho gratificante, temos colhido bons resultados.
(Professora Shirley)

Esse ftrabalho me ajudou com meu pertencimento também! Aprendi
bastante! (Professora Renata)



Gosto de estudar sobre o que parece comigo! (Amanda)

Percebi pelas falas, tanto de criangas quanto de professoras, a satisfagcdo de
se reconhecer como sujeito protagonista e representado de maneira positiva. Essa
reflexdo avangca no sentido de defender praticas reivindicativas de direitos,
indagadoras, contra-hegemoénicas e antirracistas, que garantam voz e escuta as

criangas. Nas palavras de Dias (2015), é necessario entender que:

€ na educagao infantil que os pequenos comegcam a se conhecer e a
conhecer o outro, a se respeitar € a respeitar o outro, desenvolvendo
diferentes habilidades e construindo conhecimentos. E com base nesse
pressuposto que defendemos a presenca das relagbes étnico-raciais
positivas no curriculo, nessa etapa da educagado principalmente. (DIAS,
2015, p. 578).

O estudo contribuiu para conceber a educacao das relagdes étnico-raciais
como lugar de conhecimento valido no curriculo da educagao infantil, em uma EMEI,
local publico de educagéo e “onde as diferentes presengas se encontram”®', na

busca pelo conhecimento por meio de praticas contextualizadas,

‘para a formacéo de valores e posturas que contribuam para que as criangas
valorizem seu pertencimento étnico racial tornando-se parceiros, da cultura
antirracista, do fortalecimento da dignidade e da promoc¢édo da igualdade real
de direitos” (PT, 2018).

As praticas desenvolvidas pelas professoras, tanto na sala de aula quanto nas
visitas aos museus colaboraram assim com o proposto por Silvania Souza do
Nascimento (2005, p. 4), quando afirma que “pelo fato do museu ndo ser uma sala
de aula, ou um espaco da escola, carece de novos olhares, de pesquisas sobre as
praticas educativas que propdée e que também sido efetuadas pelos
professores/escolas que a eles visitam”.

Apos revelar todas as acgodes, praticas e subsidios em que o trabalho foi
desenvolvido com as criangas, reverbera-se as duas grandes tematicas que
sobressairam no campo: a presenga do negro no Brasil e no mundo e as relagdes
presentes no curriculo, documentos e praticas. Pois um curriculo alicercado em
praticas nao hierarquizadas, que valorizam a diversidade e a presenga positiva do

negro na sociedade, os diferentes modos, de ser, viver e saber, de forma planejada

31 Citagao feita por Nilma Lino Gomes, em palestra na SMED/PBH, em 24 de abril de 2017.
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e intencional pode empoderar, dar visibilidade e o reconhecimento necessarios a luta
contra o racismo e a discriminagao.

Os dados também apresentam a potencia do dialogo educacional entre o
espaco da escola e do museu, além de como as criangas ao percorrer estes dois
territérios de educagao estabelecem relagcbes de aprendizagem quanto as questdes
étnico-raciais.

As criangas acionam seus conhecimentos para interpretar os artefatos nas
visitas aos museus e dialogam sobre tais conhecimentos entre si e com os adultos
que fazem a mediacao das visitas (professores e monitores), buscam relagdes entre
o aprendido e o apresentado, opinam sobre fatos historicos, prestam atencdo nas
imagens, historias e outros artefatos.

As referencias positivas sobre negros a que tiveram acesso tanto na EMEI
quanto no museu potencializaram uma identidade positiva nas criangas negras e na
professora, assim como possibilitou as criangcas brancas o acesso a um
conhecimentos obre a historia e cultura afro-brasileira que contradiz a narrativa
hegemonica.

Confirma-se a alegacéao feita por Santos (2006, p. 316), de que “temos o
direito a ser iguais sempre que a diferenga nos inferioriza; temos direito a ser
diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza.” isso corroborado com a
potencia das narrativas das criancas sobre a importancia da educacao das relagoes
étnico-raciais: “N6s gostamos de ouvir histérias de mascaras africana, da cor da

pele e do Baoba! ” (Isabelle)



4 CONSIDERAGOES FINAIS

Percorrer os caminhos da infancia e do curriculo com foco na educacgao
étnico-racial, mediados pelas visitas aos museus pertencentes ao Percurso Territorio
Negro, foi instigante e proporcionou grandes aprendizados. Principalmente ao
encontrar, pelos caminhos teéricos, diferentes trajetos que consubstanciaram, além
da escrita desta dissertacdo, a minha pratica como professora e postura
investigativa, ao aprimorar os conhecimentos e analise da educacao das relagbes
étnico-raciais no ambito do curriculo para a infancia numa EMEI de Belo Horizonte.

Esta pesquisa analisou a proposta de trabalho para a turma de 5 (cinco) anos
da EMEI Vila Leonina, com foco na educacao das relagdes étnico-raciais, e como
estas sao tratadas pelo curriculo da Educacéao Infantil antes, durante e depois das
visitas ao Percurso Territorio Negro. O que se observou, neste estudo de caso, foi
que as atividades proporcionaram caminhos para que as criangas percorressem
locais de protagonismo e pertencimento, na EMEI e nos Museus, que oportunizaram
maior visibilidade as questées focais do trabalho proposto pela instituicdo e objeto
desta investigagao.

Quanto as questbes problematizadas nesta investigagdo, a primeira
constatacdo foi de que nesta escola existem sim estratégias curriculares
mobilizadoras para a realizagdo das visitas das criangas aos museus, seja
impulsionada pelo gestor ou de iniciativa prépria por parte dos professores.

A positividade do trabalho da EMEI com a educagao das relagcbes étnico-
raciais merece destaque, ja que a escola possui um trabalho consistente desde os
documento até as praticas, com uma gestdo comprometida com o trabalho dando o
suporte as professoras e estimulando-as a agirem.

Identifiquei as estratégias no trabalho de campo, como exemplo: pesquisas,
utilizagdo de imagens e videos, rodas de conversa e contagdo de historias,
brincadeiras. Estas foram realizadas de diferentes formas em acordo com as
propostas e orientagbes sugeridas pelas Proposi¢des Curriculares Municipais e
descritas no projeto da turma, no PPP da instituicdo. Essa coeréncia foi detectada ao
analisar os documentos de orientagéo curricular utilizados pela instituicado que, além
de apontar a necessidade do trabalho com a educacao das relagdes étnico-raciais
traz, dentre outras agdes, as visitas aos museus como parte integrante do trabalho

com a cultura e a valorizagéo da diversidade e do patrimonio cultural.
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Ja sobre a relagédo étnico-racial, as narrativas que as criangas expressaram
ao longo das visitas aos museus e como foram estas tratadas pelo curriculo escolar,
refletiram o trabalho realizado na EMEI antes das visitas, ao fazerem inferéncias
sobre histérias, imagens, videos, brincadeiras, atividades de registro ou pesquisas
realizadas. Revelaram que as criangas possuem repertorio de histéria e cultura Afro-
Brasileira , pois elas dialogaram intensamente com a linguagem museal,
interpretando artefatos culturais com os quais entraram em contato, além de dialogar
entre si e com os adultos sobre eles.

As criangas buscaram também relagdes entre o repertorio cultural que
possuiam para compreender as informagdes disponibilizadas pelo espaco do
museu, ou seja, entre o aprendido e o apresentado realizando comparagbes e
inferéncias a partir das historias que conheciam. Refletiram sobre fatos historicos e
interrogaram os espacos, dai vem a pergunta "Aqui ndo tem mascaras africanas?”’
que compds o titulo desta dissertagao.

O tratamento destas narrativas foi, frequentemente, por meio do didlogo, em
rodas de conversa e/ou resolucido de problemas, além de outras pesquisas e/ou
atividades que promoviam a reflexao.

Dentre as questdes percebidas pela analise documental, foi possivel desvelar
como as concepg¢des de infancia, curriculo e apropriacdo dos espacos da cidade,
como museus, parques e centro culturais, se fazem presentes nas praticas
pedagdgicas propostas pela instituicdo, bem como nos documentos que balizam o
trabalho da EMEI Vila Leonina. O muito positivo intercambio entre a EMEI e a escola
de Mocambique n&o pode deixar de ser mencionado.

Essa pesquisa revelou algumas surpresas e até frustragdes na coleta dos
dados, principalmente pela interrupgdo das visitas ao restante do percurso pela
proibicdo da PBH, ja que a intengdo era analisar as narrativas consubstanciadas
pelas visitas aos museus, mas o que foi visto ndo correspondeu aos objetivos
propostos. A expectativa era que as narrativas das criangcas dessem conta de trazer
as questdes etnico-raciais que articulariam as perguntas iniciais e objetivos ao
referencial tedrico, mas o que sobressaiu foi o trabalho realizado pelas professoras e
pela escola.

Digo isto pela analise dados coletados que evidenciaram muito mais as

praticas, experiéncias e vivéncias da sala de aula proporcionadas pelas professoras,



pois a todo momento nas visitas as criangas faziam inferéncia ao trabalho realizado
na escola. Apos as visitas, nas rodinhas realizadas na sala de aula, as narrativas e
relagdes com as visitas aos museus partiam do trabalho experenciado na EMEI e
nao nas discussdes oferecidas pelos espacos visitados. E isso mostra os limites da
educacao museal pois uma hora de visita , mesmo com o esforco dos museus em
dialogarem com as criangas nao ocupa O imaginario das criangas mais que a
escola , pois o tempo de trabalho da instituicdo € muito maior e estimula a ampliagéao
deste repertério destas criangas que estdo inseridas em um projeto consistente de
trabalho com a educacéo das relagdes étnico-raciais.

Trouxe também reflexbes acerca do trabalho das professoras e da escola de
forma encadeada e intencional para o trato cotidiano de respeito a diversidade.

Além do trabalho das professoras, as visitas tem uma importéancia grande
para o curriculo e a construcdo do conhecimento pelas criangas, mesmo que nao
tenham sido as principais propulsoras das constru¢des de narrativas pelas criangcas
acerca da questao étnico-racial, essa estratégia contribuiu muito para a aquisicado do
conhecimento e o estabelecimento de relagbes entre saberes, locais e artefatos,
como ficou explicitados nas inferéncias realizadas pela Ashley, ao ver uma imagens
da cosmogonia africana no EC: “Olha ...esse parece com aquele quadro do Museu
do Bordado*!”.

Essa fala explicita que a construcéo e relagcdo entre os saberes, ndo se dao
de forma linear ou estanque em lugares especificos e, sim, no didlogo e
experiéncias diversas e nas diferentes linguagens.

Outro aspecto observado foi a abordagem, na minha leitura, da diaspora
africana e afro-brasileira, mesmo que as professoras ndo tenham utilizado este
termo, para possibilitar a construgdo e ampliagdo dos conhecimentos, logo das
narrativas, pelas criancas. Refletir sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais
alicercados numa educagdo que acolha e valorize a diversidade € pensar na
descolonizacédo dos saberes atentos as relagdes de poder intrincados na sociedade
para combater o epistemicidio negro, e cultivar uma educagédo antirracista nas
praticas escolares e nos curriculos.

Pensar nos conhecimentos ancestrais, na diaspora e no patriménio afro-
brasileiro € contribuir para o reconhecimento e a valorizagdo da presenca positiva do

negro na nossa sociedade, por praticas pedagogicas e escolares que materializam o

32 MUSEU do Bordado. Brasilia: Museus BR — Rede Nacional de Identificacdo de Museus, 2019.
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curriculo. Lembrando que na Educacéao Infantil as praticas para e com as criangas
devem ser interligadas e conectadas. As agbes promovidas pelas professoras da
EMEI Vila Leonina me mostraram isso ao planejar e proporcionar experiéncias,
estratégias e atividades intencionais para a articulagdo, ampliacdo e construgao de
saberes.

Mesmo com a necessidade de formagdo de professores por parte dos
educativos dos museus e agdes que ndo foram realizadas, o trabalho promoveu
encontros de caminhos abertos as possibilidades de levar a apropriacdo dos
espacos, ao pertencimento racial, e a construcdo de relacbes mais respeitosa e
inclusivas.

Nesse caminho, quase todas essas atividades e acgbes elencadas foram
realizadas por meio da roda, que na educacgao infantil € muito utilizada e pode servir
a diversos objetivos, além do aspecto simbdlico da circularidade em que a hierarquia
se quebra e todos tém voz e vez, fenébmeno observado durante o trabalho de campo.
O potencial dialégico das rodas foi também utilizado para a contagdo de historias,
reflexdes de atividades ou acontecimentos em sala e nos museus e se constituiu em
espaco privilegiado para as discussdes coletivas no compartiihamento de ideias,
resolucao de conflitos e por consequéncia no combate as discriminacgdes.

A literatura, por ser uma dimensao expressiva do conhecimento humano, foi o
mote para as abordagens em relagdo a tematica étnico-racial na EMEI, pois € no
encontro com qualquer forma desta linguagem que os sujeitos tém a oportunidade
de ampliar, transformar ou enriquecer sua prépria experiéncia de vida. Nesse
sentido, a literatura apresentou-se nao sé como veiculo de manifestagao de cultura,
mas também de ideologias que rompem com o modelo colonial, segregador, racista
e hierarquizante. A riqueza deste trabalho com a literatura foi o favorecimento de
uma identificacdo positiva do negro e da Africa, pelas criangas, com as personagens
e questdes por elas vividas. Os livros escolhidos trouxeram temas que necessitam
ser abordados em sala - como a identidade, rela¢des familiares, estética negra como
a cor da pele e do cabelo.

Como no trabalho com a literatura, a beleza, a riqueza e a diversidade de
artefatos igualmente se fizeram presentes nos museus. As visitas aos museus
também foram utilizadas como estratégias para conhecer, discutir, caracterizar e

valorizar a presenga negra, sendo objeto de analise deste estudo. Isso aponta para



evidente compromisso dos museus em desenvolver linguagem que dialogue com a
criangcas

Reafirma-se a importancia desta investigacdo antes, durante e depois das
visitas ao Percurso Territorio Negro, ja que as visitas se constituem como
oportunidade de aprender sobre as tradi¢cbes, as diversas presencgas e contribuicoes
de diferentes pessoas para a sociedade, reafirmando a decolonialidade do saber.
Outro ponto positivo desta investigacdo foi a constatagcdo do grande potencial no
didlogo dos museus com as instituicbes educacionais para a Educagédo das
Relagdes Etnico-raciais e a necessidade de politicas publicas que deem acesso as
criancas a estes espagos como um direito a Educacgao antirracista.

Outra acédo positiva € a PBH e a SMED abertas e propositivas para
corroborarem com a educacao das relagdes étnico-raciais que de fato vao para além
da escola, passando pelos museus ja que o Percurso Territorio Negro foi uma
proposta da PBH/SMED por meio do Nucleo de Relacdes Etnico-Raciais e acolhida
e agenciada pelos museus. No momento a necessidade gira em torno da retomada
das visitas para a educacgao Infantil para a continuidade de acbes antirracistas
conjuntas e relacionadas as escolas e museus.

Os conhecimentos e as histérias da humanidade s&o conectados, como visto
entre escola e museu, na relagdo educativa para a construgcado e o descortinamento
de saberes. A convergéncia relacional entre museu e EMEI foi constatada nesta
investigacdo, em que o curriculo materializado em praticas educativas antirracistas
langaram um outro olhar sobre o/a do negro/a, valorizando sua presenga no mundo
e favorecendo a construcao de relagbes mais respeitosas entre os envolvidos.

O esforgco para construgcdes de relagdes mais respeitosas se corporificaram
em falas e ag¢des das criangas, que nao deixaram de ser, em alguns momentos,
conflituosas, mas que tinham argumentos e elementos para refletir sobre atitudes e
acontecimentos cotidianos. A respeito da construgdo de narrativas acerca da relagao
étnico-racial dos/as negros/as, as criangas expressaram ao longo das visitas aos
museus valorizagdo do tema, além de inferéncias a partir das vivéncias
experienciadas na escola e saberes prévios. Esse fato assinala a forca de um
trabalho intencionalmente planejado sob perspectiva antirracista, ndo hegeménico e
baseado no respeito, que iniciou a constru¢do de um alicerce para outro olhar sobre
a presenca do negro, promovendo diferentes experiéncias e linguagens para a

valorizagao racial por meio da cultura.
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E certo que o protagonismo infantil ndo foi visto em todas as etapas do
desenvolvimento das agdes na EMEI e nos museus. Um exemplo foi a construgao
das galinhas d’Angola, em que a professora fez a modelagem do corpo e as
criancas pintaram. Ainda assim, ha escuta atenta, respeitosa e valorizadora dos
saberes das criancas . Isso foi confirmado ao se observar a desenvoltura,
espontaneidade e seguranga das criangas em expor opinides, fazer perguntas ou
discorrer sobre algum fato ou tema ao longo do processo.

Quanto as duas grandes tematicas que sobressairam no campo: a presenca
do negro no Brasil e no mundo e as relagdes presentes no curriculo, documentos e
praticas , foi observado que o curriculo praticado, estava em consonancias com os
documentos normativos e alicergcado em praticas n&o hierarquizadas, que valorizam
a diversidade e a presenga positiva do negro na sociedade , os diferentes modos, de
ser, viver e saber, de forma planejada e intencional para empoderar, dar visibilidade
e 0 reconhecimento necessarios a educacdo das relacbes étnico-raciais e
consequente luta contra o racismo e a discriminagao.

E imprescindivel pensar a educacéo das criancas pelo viés ndo colonial, para
que a diversidade indague os conhecimentos hegemdnicos sob a perspectiva
decolonial do curriculo. Dessa forma, rompe-se com conhecimento Unico,
reafirmando e valorizando as diferencas para o enfrentamento da discriminacao.

Por fim, fica nitido que o desenvolvimento de pesquisas articulando infancia,
museus, curriculo, decolonialidade do saber e educagao das relagdes étnico-raciais
sd0 necessarias para conhecer melhor os adultos e criangas que transitam por estes
espacos, bem como as relagdes entre eles e como estes experenciam as vivéncias
educativas relacionadas, além das acdes promovidas pelos setores educativos dos
museus. Da mesma forma, é claro que ainda existe muito a se pesquisar neste viés.

A vista disso, investigagdes com essa abrangéncia podem assinalar politicas
indutoras de orientagdes, praticas e curriculos, em que os sujeitos, antes silenciados
tenham voz e vez, combatendo a hierarquizagdo, valorizando a diversidade e

reafirmando identidades de forma respeitosa e inclusiva.
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ANEXO A

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos



LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagéao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no dmbito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003

ANEXO B

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
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LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redagao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1¢ O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formagéo da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacgéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serao ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica
e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 10 de margo de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 11.3.2008.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
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