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RESUMO

Os caminhos que educagdo no Brasil vem tomando é um tema bastante discutido na atualidade,
visto que parte significativa das politicas educacionais nacionais estdo organizadas sobre uma
16gica de cultura hegemonica e de educacdo neoliberal. Assim como no contexto educacional,
o ensino de Geografia também passa por momentos preocupantes, € um dos pontos mais
comumente questionados € a sua composicdo de conteidos na conjuntura das politicas
educacionais vigentes. Além destas questdes, este trabalho correlaciona as possibilidades de
um Ensino de Geografia vinculado aos principios da Educagdo do/no Campo e da Pedagogia
da Alternancia, com base em um estudo realizado na Escola Familia Agricola de
Veredinha/MG. Nestes termos, esta pesquisa busca refletir sobre o Ensino de Geografia na
Educag¢do do/no Campo, propondo uma Sequéncia Didética Investigativa com base na categoria
Geografica Territorio.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Educacdo do Campo. Pedagogia da Alternincia.



ABSTRACT

The paths that education in Brazil has been taking is a topic that is much discussed today, since
a significant part of national educational policies are organized on a logic of hegemonic culture
and neoliberal education. As in the educational context, the teaching of Geography also goes
through worrying moments, and one of the most commonly questioned points is its composition
of contents in the conjuncture of the current educational policies. In addition to these questions,
this work correlates the possibilities of a Geography Education linked to the principles of Field
Education and Alternation Pedagogy, based on a study carried out at the Veredinha School of
Agriculture. In these terms, this research seeks to reflect on the Teaching of Geography in the
Education of the Field, proposing an Investigative Didactic Sequence based on the Geographic
Territory category.

Keywords: Geography Teaching. Field Education. Pedagogy of Alternation.
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INTRODUCAO

Inicialmente, exponho a caminhada e motivacao pessoal e profissional com base na
minha experiéncia - formag¢do académica para fundamentar as teorias, reflexdes e
(in)conclusdes apresentadas nesta pesquisa. Dessa forma, a temdtica ensino em Geografia é
objeto de estudo desde o curso de Bacharelado em Humanidades! (2010-2014), em que
participei de um Projeto de extensdo, pesquisa e ensino em Geociéncias na Universidade
Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM). Desde entdo, jid no curso de
Licenciatura em Geografia (2014-2016) na mesma institui¢ao, participando de um projeto de
iniciacdo cientifica, aprofundei minhas anélises sobre temas ligados ao ensino de Geografia,
mas correlacionando-as a Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia e Curriculo. A partir
deste momento a Educacdo do Campo e a Pedagogia da Alternincia apareceram na minha vida
académica, uma vez que realizei um trabalho de campo na Escola Familia Agricola de
Veredinha (EFAV) e me interessei imensamente pela Pedagogia da Alternancia.

Ja no curso de Especializagdao Lato Sensu em Ensino de Geografia (2014-2016), na
UFVIM, continuei com essas pesquisas descritas acima, levando em conta também as
contribuicdes tedricas de um Ensino de Geografia aliado a Educa¢cdo do Campo que contribuiu
para o desenvolvimento do mestrado, cujo trabalho é fruto desta caminhada e do meu
amadurecimento como professora-pesquisadora da Geografia e da Educagdao do Campo.

Nestes termos, inicio a minhas reflexdes tendo como principio os direcionamentos
que educacio brasileira vem tomando, tema bastante discutido na atualidade, visto que uma
parte significativa das politicas educacionais nacionais s@o articuladas a uma logica de cultura
homogeneizadora e de educacio neoliberal. Assim como no contexto educacional, o ensino de
Geografia também passa por momentos preocupantes € um dos pontos mais questionados € a
sua composi¢ao de conteudos no contexto das politicas educacionais vigentes e sua importancia

para escola, professores e estudantes.

"Bacharelado em Humanidades é um curso oferecido pela Universidade Federal dos Vales e Jequitinhonha e
Mucuri, na Faculdade Interdisciplinar em Humanidades, em que depois de trés anos o estudante gradua-se em
bacharel e pode seguir seus estudos optando por Licenciatura em Letras (Inglés e/ou Espanhol) Histéria e
Geografia.
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Nesta perspectiva, a presente pesquisa apresenta uma proposta de material didatico
de ensino de Geografia, para o 1° Ano do Ensino Médio?> da Escola Familia Agricola de
Veredinha, tendo como base a categoria geografica Territério e as reflexdes sobre o ensino
geografico na Educa¢do do/no Campo no Vale do Jequitinhonha.

A Escola Familia Agricola de Veredinha localiza-se na comunidade rural de
Gameleira, a aproximadamente 9 km da sede do municipio, na regido do Vale do Jequitinhonha.
A instituicdo oferece o curso de Ensino Médio concomitante a educagao profissional de nivel
técnico na area de Agropecudria realizado em trés anos. A pedagogia utilizada é em regime de
alternancia, na qual os alunos permanecem 15 dias na escola e 15 dias no campo junto a familia
e comunidade durante cada més. A Escola procura garantir uma educacdo de qualidade
vinculada as problematicas da sua regido de atuacdo, valorizando os saberes, a cultura e a
tradicdo local. A EFAV cumpre seu papel de formacdo, embora ainda enfrente varias
dificuldades, inclusive frente ao poder publico.

E neste contexto que pensar em alteragdes no ensino da Geografia integrado a
Educacdo do Campo demanda, num primeiro momento, a superacao e desmistificacdo de sua
feicdo enquanto disciplina enfadonha e decorativa caracteristicas que (geralmente) tém
marcado este conhecimento, para a busca de um ensino que nao se limite a transferir conteidos
em que o aluno se torna um mero receptor do conhecimento mas, acima de tudo formar cidadaos
criticos e estimular a producdo de raciocinios geograficos sobre a realidade do modo de viver
no/do campo.

Nesse sentido, a temdtica proposta nessa pesquisa apresenta relevancia, pois €
urgente e necessario refletir sobre as praticas de ensino de geografia e elaborar/desenvolver
propostas metodoldgicas de ensino que sejam condizentes a realidade dos estudantes do campo,
visando novas perspectivas de aprendizado articulando a disciplina de geografia e os
pressupostos da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia, abordadas na EFA de
Veredinha.

Por fim, o objetivo geral deste trabalho compreende um processo de elaboracio de
material didatico, a partir da categoria territorio, para ser aplicado nas aulas de geografia da
EFAV. Nestes termos, os objetivos especificos sdo: a) Compreender como se efetiva a
organizacao politica e pedagdgica da EFAV; b) Conhecer as praticas do ensino de geografia na

EFAV; c) Refletir sobre os principais desafios e possibilidades de um ensino de Geografia

2 Optou-se por escolher 0 1° Ano do Ensino Médio porque é o primeiro ano do/da estudante na EFA Veredinha, e
¢ o momento crucial de aliar categoria da Geografia “Territorio” numa perspectiva de fortalecimento do
protagonismo politico e/ou social deste estudante em sua comunidade.
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articulado aos pressupostos da Educacio do Campo e da Pedagogia da Alternancia,
considerando as praticas e experiéncias da EFAV.

Nestes termos, os procedimentos metodologicos, visando atender aos objetivos
propostos® tomam por base uma abordagem qualitativa. Para Chizzotti (2003, p. 221), “o termo
qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de
pesquisa para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes...”, sendo que para o
autor, a incumbéncia do pesquisador € de buscar, via analise e interpretacdo, a construcao de
leituras sobre os processos que fundamentam determinadas concepgdes. Conforme aponta

Cruz:

Compreendemos o ato de fazer pesquisa como uma espécie de ‘artesanato intelectual’
que exige criacdo, esforco, repeticdo, paciéncia para que possa ser construido e que
nio tem receitas prontas, formas e moldes acabados, é sempre uma constru¢ao
singular. (CRUZ, 2013, p. 445)

A pesquisa bibliografica atende a necessidade de desenvolvimento e compreensdao
tedrica e metodoldgica tanto para a execugdo da pesquisa, quanto para a anilise dos dados
produzidos, de forma que seja possivel esbocar contribuicdes em resposta a problemética de
pesquisa apontada. A pesquisa documental é um instrumento importante para a pesquisa pois,
por meio dela me debrucei sobre 0s arquivos que registram, em termos histdricos, 0s processos
de construcio da EFA de Veredinha e que me auxiliaram a compreender as principais
caracteristicas das praticas pedagogicas na referida EFA, bem como o entendimento de
possiveis ajustes que foram feitos as propostas de ensino de geografia no contexto analisado.

Por sua vez, as entrevistas semiestruturadas foram utilizadas como ferramenta para
apreender as concepgdes dos atores tanto sobre o papel da EFA de Veredinha, enquanto um
projeto vinculado a Educacido do Campo, quanto da propria organizagdo e funcionamento das
escolas, em especial dos componentes curriculares para o ensino de Geografia dentre outros.
Partimos da compreensdo de que a entrevista é também um momento de producdo de

conhecimento, tal como escreve Gaskell (2010, p. 73):

Toda pesquisa com entrevistas € um processo social, uma interacio ou um
empreendimento cooperativo, em que as palavras sdo o meio principal de troca. Nao
€ apenas um processo de informa¢do de mao unica passando de um (o entrevistado)
para outro (o entrevistador). Ao contrario, ela € uma interacdo, uma troca de ideias e
de significados, em que varias realidades e percep¢des sdo exploradas e

3Reafirma-se que todos os procedimentos a serem utilizados serdo a base fundamental para a elaboracdo do produto
educacional final desta pesquisa.
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desenvolvidas. [...] tanto o(s) entrevistado(s) como entrevistador estdo, de maneiras
diferentes, envolvidos na producio do conhecimento.

Cabe destacar que a Escola Familia Agricola de Veredinha possui duas turmas do
1° ano do Ensino Médio. No desenvolvimento da pesquisa optei por trabalhar com uma dessas
turmas, a partir dos seguintes critérios: a) a turma que apresentava o maior nimero de estudantes
que moram em propriedade rural e/ou comunidade; b) a turma com mais estudantes filhos/filhas
de agricultores; c) a turma com mais estudantes filhos/filhas de trabalhadores rurais.
Estabelecidos esses critérios e efetuada a escolha para a sele¢ao dos estudantes, utilizei dos
mesmos critérios de escolha da turma mas acrescentei o seguinte®:

e Estudantes com vivéncia cotidiana na sua comunidade ou propriedade rural com

a dinamica de trabalho com a terra (plantio, colheita etc.);

e Estudantes que vivenciam (ou conhecem) algum conflito territorial na sua
comunidade/e ou propriedade familiar.

Diante disso, os procedimentos metodologicos foram realizados em trés etapas:

e Revisdo bibliografica, tendo em vista a busca de subsidios tedrico-
metodolégicos para qualificar a reflexdo e a problematizacdo acerca da
realidade, do objeto, dos conceitos e do problema de pesquisa;

e Andlises empiricas, por meio da realizacdo de entrevistas com os estudantes de
uma das turmas 1° ano do Ensino Médio da EFA de Veredinha e com o professor
de Geografia;

e (oleta de dados e anélise de documentos na/da Institui¢do envolvida;

e Andlise e correlacdo dos dados coletados, que associados aos referenciais
tedricos, serviram de base para a redacdo da dissertac@o e elaboragdo do produto

educacional.

“Estes dados foram previamente coletados com os professores dos estudantes.
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CAPITULO 1 - EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

1.1 A Educacao do Campo e as lutas sociais pelo direito a escola

Os movimentos sociais, tais como Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST),
construiram a “Articulagao Por Uma Educac¢do do Campo”, que realizou o I Encontro Nacional
de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENRA), em 1997, em parceria com
organizagdes como Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) e a Universidade de Brasilia.

Juntas, essas entidades articularam a I Conferéncia Nacional por uma Educacado
Basica do Campo (Manual de Operagdes do Pronera, 2011, p.9), que assumiu 0 compromisso
de construir uma proposta de Educacdo do Campo, nascendo assim o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), coordenado pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), vinculado ao Ministério Extraordinario da Politica
Fundiaria (MEPF). Criado em 1998, “envolveu a parceria entre governo federal (responsavel
pelo financiamento), universidades (responsaveis pela formacdo) sindicatos ou movimentos
sociais do campo (mobiliza¢do de educadores e educandos)” (BORGES, 2002, p.101 -102). O
objetivo inicial do PRONERA visava superar o alto indice de jovens e adultos analfabetos. Na
atualidade, visa atender a educac¢do continuada, com projetos para educagdo de jovens e adultos,
bem como para formacao de educadores (Ensino Médio e Graduagdo) e Ensino Técnico.

Outros importantes marcos legais, relacionados a Educacdo do Campo, sdo as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (2002, 2006 e 2008) e
o Decreto N° 7352/2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo e
consolida os espacos construidos com base nos dispositivos anteriores, resgatando a trajetoria
histérica da Legislac@o sobre a Educa¢do do Campo.Com a conquista dos movimentos sociais
da assinatura do Decreto n. 7352/2010, que instituiu a Politica Nacional de Educa¢do do
Campo, se impds a exigéncia da elaboracdo de um Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO) (MOLINA et. al, 2014).

Destaca-se, ainda, que outra importante politica foi o Programa de Apoio a
Formacao Superior em Licenciatura em Educac¢ido do Campo (PROCAMPO), que proporcionou

a expansao da oferta da Educa¢do Basica de qualidade nas areas campesinas. Este programa
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estabeleceu metas de formacdo de educadores do campo para os trés primeiros anos de sua
vigéncia: 45 mil, sendo 15 mil em 2012; 15 em 2013 e 15 mil em 2014 (FONEC, 2012).

Tendo em vista o comprometimento histérico dos movimentos sociais pela
conquista destes marcos legais, a Educa¢dao do Campo compreende a luta pelo direito de todos
os sujeitos do campo a uma educacio de qualidade, sendo que um dos seus fundamentos condiz
com a preservacao, respeito e valorizagdo da identidade cultural do campo. Desse modo, os
principais pilares que vém delineando a identidade deste movimento por uma Educacdo do
Campo, € a luta do povo do campo por politicas piblicas que garantam o direito a educacdo que
seja no e do campo (CALDART, 2002).

Assim, a Educagdao do Campo tem um papel importantissimo na perspectiva de
contribuir para o desafio de repensar e redesenhar o desenvolvimento do campo, ponderando o
crescimento social, a cultura, a saude, a infraestrutura de transporte, qualidade de vida e cuidado
do meio ambiente. E este processo serd desempenhado a medida que os brasileiros forem
capazes de fortalecer essa educacio em espacos publicos, sistemas de ensino, tanto municipais
quanto estaduais e federais (MOLINA, 2002).

Segundo Arroyo (2009), refletir sobre uma proposta de educacdo basica do campo
supde superar a visao homogeneizadora e depreciativa e avangar para uma visdo positiva, uma
vez que os valores do campo fazem parte da histéria da emancipagdo humana. Na perspectiva
de que a Educagdo do Campo deve ser desenvolvida considerando - “no” campo, o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; “do” campo, o povo tem direito a uma educacio
pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais (CALDART,2002).

A Educagdao do Campo tem se desenvolvido em muitos lugares através de
programas, praticas comunitarias e, também, de experiéncias pontuais. Entretanto, é preciso
incluir a questdo da Educacdo do Campo no debate geral sobre a educacdo, considerando que a
luta € no campo das politicas publicas porque esta € a inica maneira de universalizar o acesso
de todos os sujeitos sociais a educacdo (CALDART, 2002).

Consequentemente, pensar em Educagdo do Campo € ponderar sobre a constru¢ao
de um novo modelo de desenvolvimento (econdmico, social e cultural) que seja idealizado para
o individuo do campo, em busca do fortalecimento da identidade e da autonomia das populacdes
do campo. Isso deve colaborar para a compreensiao do povo brasileiro de que a relacdo entre

campo e cidade ndo é de hierarquia, mas de complementariedade pois a cidade ndo vive sem o

campo e vice-versa (MOLINA, 2002).
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Assim, € preciso refletir sobre uma politica de educacio que se atente, também, para
uma metodologia de educar quem ¢€ sujeito deste direito, de modo a construir uma educagdo de
qualidade que forme pessoas como sujeitos de direitos educacionais, sociais, humanos, culturais
etc. Portanto, o sentido da Educacdo do Campo € justamente de educar este sujeito do campo
para que se articule e se organize, assumindo a condi¢do de sujeito da dire¢do de seu destino
(CALDART, 2002).

Entdo, a luta pela Educacdo do Campo deve ser realizada na esfera publica tendo
em vista que € no campo dos direitos que ela deve ser pensada e conquistada. Molina (2002)
assinala que o fortalecimento da luta pela Educa¢do do Campo deve ser pensada dentro dos
sistemas de ensino devido a importancia da esfera da atuacdo do Estado e do poder publico, na
funcdo de fomentar uma Educac¢do de qualidade e na perspectiva de garantir os direitos sociais
do sujeito do campo.

Uma Educag¢ao do Campo, para Caldart (2002), refere-se a uma educagdo dos e nio
para os sujeitos do campo, e que seja realizada por intermédio de politicas publicas, idealizadas
e executadas com os proprios sujeitos dos direitos que as demandam. E a valorizacdo da
Educacdo do Campo como area propria de conhecimento possibilita a fomentacio de reflexdes
que contribuem para a desconstru¢ao do imaginario coletivo sobre a relac@o hierarquica que ha
entre campo e cidade (MOLINA, 2002). Todavia, observa-se a importancia de superar a visao
de que a cultura do campo € estatica, voltada para a manutencdo de formas e valores arcaicos
(ARROYO, 2009).

Na histéria educacional brasileira, todas as modifica¢gdes na politica educacional ou
de projeto pedagogico foram realizadas para o meio rural e muito raramente com os sujeitos do
campo. Sendo assim, consecutivos governos implementaram politicas para a Educacdo do
Campo que tentaram sujeita-las a um tipo de educacdo domesticadora e atrelada a modelos
econdmicos dominadores e perversos, diferentemente de uma politica de Educagdo do Campo
que reconheca o povo do campo como sujeito da politica e da pedagogia, do seu modo de viver
e de se relacionar com campo (CALDART, 2002).

Para uma Educacdo do Campo, faz-se necessario a constituicdo de um projeto
educativo, materializado num método pedagdgico, que surge das diversas praticas de educacao
desenvolvidas no campo e/ou pelos sujeitos do campo. Essa concepcdo reconhece o campo
como lugar onde ndo apenas se reproduz, mas também se produz conhecimento (CALDART,

2002).
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Molina (2002) ressalta a importancia de educadores estarem a frente de muitas lutas
pelo direito a educagdo e a necessidade de politicas e de projetos de formagdo para esses sujeitos
sociais. Paralelamente, sistematizar uma Educacdo do Campo significa formar educadores e
educadoras que se identifiquem com o movimento por uma Educacdo do Campo e com o
conjunto das lutas, pela transformac¢do das condi¢des sociais de vida no campo.

Caldart (2002) considera que este projeto educacional para o campo consolida
singularidades da pedagogia da terra, compreendendo que hd uma dimensdo educativa na
relacao do ser humano com a terra - de cultivo da vida e de luta. Assim, a Educacdo do Campo
¢ a possibilidade de educar e reeducar o sujeito que vive no campo de acordo com sua sabedoria

e valores. Assim:

Trata-se de combinar pedagogias de modo a fazer uma educacgio que forme e cultive
identidades, autoestima, valores, memoria, saberes, sabedoria; que enraize sem
necessariamente fixar as pessoas em sua cultura, seu lugar, seu modo de pensar, de
agir, de produzir; uma educagdo que projete movimento, relagdes, transformacoes.
(CALDART, 2002 p. 23).

Refletir sobre uma Educa¢do do Campo € ndo esquecer que a educacao que vai além
da escola, apesar dela se realizar também nesse espaco, possui a preocupacdo central de
formacdo em sua plenitude de sujeitos sociais, assim ela envolve a vida como um todo. E neste
contexto, Educacdo do Campo também se identifica pela valorizacio de educadoras e
educadores uma vez que, em muitos lugares, sao esses que estdo sendo importantes aliados de
resisténcia no campo, principalmente nas institui¢des escolares (MOLINA, 2002). Desse modo,
este projeto de Educacdo do Campo legitima e dialoga com a pedagogia do oprimido na sua
persisténcia de que sdo os oprimidos os sujeitos de sua prépria educagdo, de sua propria
libertacao (CALDART, 2002).

Para Fernandes (1999), uma escola do campo € a que defende os interesses, a
politica, a cultura, a identidade e a economia da agricultura camponesa. E na escola que
compreende a possibilidade de constru¢do de conhecimentos e tecnologias na dire¢do do
desenvolvimento social e econdmico dos sujeitos do campo.

No entanto, o tipo de escola que estd ou nem estd mais no campo, tem sido um dos
elementos do processo de dominagado e de degradacdo das condicdes de vida dos sujeitos desse
espaco. Em razao disso, as pessoas que lutam por uma Educacdo do Campo sdo aquelas que
sentem na propria pele os efeitos da realidade perversa da educa¢do hegemonica, mas que nao
sdo condescendentes com o que € imposto (MOLINA, 2002). Esses sujeitos da resisténcia no e

do campo sao aqueles que:
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lutam para continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada vez
mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agraria; sujeitos da luta
por melhores condi¢des de trabalho no campo; sujeitos da resisténcia na terra dos
quilombos e pela identidade prépria desta heranca; sujeitos da luta pelo direito de
continuar a ser indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em identidades e direitos
sociais respeitados; e sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas,
pedagogicas... (MOLINA, 2002, p.20).

O contexto que originou o movimento por uma Educacdo do Campo emergiu de
uma violenta desumanizacdo da qualidade e condi¢des de vida no campo, pautadas numa
realidade de injustica, desigualdade, opressdo, resultando em transformacdes sociais estruturais
e urgentes nesse espaco (MOLINA, 2002). Para tanto, a Educa¢cdo do Campo néo se limita a
uma escola, mas a luta pela escola tem sido um de seus tracos fundamentais, uma vez que a
negacdo do direito a escola é um padrdo representativo do tipo de projeto de educagdo que se
tenta impor aos sujeitos do campo, pois a politica de educacao implantada no Brasil por meio
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ignorou a necessidade da existéncia de um
projeto para a escola do campo (FERNANDES, 1999).

A escola pode ser um espaco efetivo de fazer acontecer a Educacdo do Campo.
Assim, essa institui¢do possuiu uma tarefa educativa fundamental, principalmente na formagado
e garantia de que as novas geragdes tenham possibilidade de permanecer no campo e construir
uma escola do campo que significa estudar para viver no campo (MOLINA, 2002).

A problematica das escolas brasileiras do campo € fruto de uma politica de abandono
que recebe a infeliz denominacao de “escolas isoladas” ja que, ainda prevalece o aspecto de que
a escola urbana € melhor que a rural colocando, mais uma vez, o determinismo geografico como
fator regulador da qualidade da educacao, disfarcado, quando na verdade o que estd em questao
€ um projeto de escola e ndo a sua localizacdo (FERNANDES, 1999).

Fernandes (1999) reitera que a escola do campo tem uma caracteristica especifica,
que € intrinseca a historica luta de resisténcia da populagdo camponesa. Para Molina (2002), a
escola do campo deve ser uma instituicdo, na qual criangas e jovens possam sentir orgulho desta
origem e deste destino, ndo porque sdao enganados sobre as dificuldades que existem no campo,
mas porque se constituem dispostos e preparados para enfrenta-las coletivamente. Todavia, a
escola do campo tem os seus valores singulares que confrontam os valores burgueses e esse €
um dos elementos importantes de sua estrutura educacional (FERNANDES, 1999).

Segundo Arroyo (2009), um projeto de educagdo basica do campo deve englobar
uma visao mais rica do conhecimento e da cultura, uma visdo mais digna do campo, o que
constituird na medida em que se estabele¢a a educacao, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia

e a cultura como direitos e as criancas e jovens — os homens e mulheres do campo — como
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sujeitos desses direitos. Nesse sentido, é necessaria uma educacado que valorize a vida no campo
e uma escola com identidade propria.

E no contexto deste movimento da Educacio do Campo que tem ocorrido varias
iniciativas e alternativas. Uma destas, em curso no Brasil, compreende os Centros Educativos
que trabalham com a Pedagogia da Alternancia, com destaque para o projeto Escolas Familias
Agricolas (EFAs) que serd apresentado no proximo topico. Silva (2010) ressalta que € a
ampliacdo e consolidagdo dessas experiéncias e o reconhecimento do potencial educativo de
suas propostas, sobretudo no ambito do Movimento da Educag¢ao do Campo, que contribuem

para a utilizacdo da estratégia pedagdgica da alternincia no cenario educacional brasileiro.

1.2 A Pedagogia da Alternancia

Em 1935, na regido do sudoeste da Franca em Lot-et-Garonne, trés agricultores
reuniram-se com o paroco local a procura de uma possivel estratégia de oferecer aos seus filhos
uma educacdo que os mantivesse em casa com os familiares, e também no trabalho agricola e
os preparasse para serem cidaddos atuantes, capazes de colaborar com desenvolvimento da
comunidade e familia (CHARTIER apud SILVA, 2012; RIBEIRO, 2008). Assim, tratava-se
para eles de instituir uma escola da terra, pelos sujeitos sociais da terra e para as pessoas da
terra (GIMONET, 2007).

De acordo com Gimonet (2007), as escolas agricolas nesse periodo eram o destino
da maioria dos meninos (posteriormente meninas) das comunidades rurais francesas. Porém, a
educagdo nessas instituicdes ndo os aproximava das necessidades e anseios da familia ou da
comunidade, pois se fundamentavam numa educacdo que os tornava alheios ao seu proprio
meio e inevitavelmente os distanciava das familias e da realidade do campo. Desse modo, para
que o modelo de escola ambicionado pelos agricultores compreendesse um sistema de
educacgdo, tornou-se necessario mais do que vontade e objetivos ja claros para esses sujeitos;
fazia-se presente a inquietacdo de descobrir bases tedricas e metodologicas que pudessem
contribuir para com esse ideal.

E neste contexto, através de um didlogo constante entre a academia e outros
pensadores, que surgiram colaboragdes e sugestdes para esta constituicio pedagodgica
(GIMONET, 2007). Encontros e trocas de saberes aconteceram em distintos momentos com a
universidade configurando-se numa caminhada criativa de acdo-pesquisa-formacgao

permanente, feita de tentativas, ensaios, empirismos e de reflexdes.
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Esse processo resulta nas primeiras Casas Familiares Rurais (Maisons Familiales
Rurales) que tinham como meta a formagao integral dos jovens camponeses com os principios
da Pedagogia da Alternancia, decorrente da atitude e coragem de alguns agricultores de uma
pequena comunidade rural que alcangou em pouco mais de meio século a escala mundial e se
transformou num verdadeiro movimento de educacdo popular e de desenvolvimento
(GIMONET, 2007).

Assim passa a existir a Pedagogia da Alternancia, alternativa metodoldgica de
formacdo profissional agricola de nivel técnico para jovens, inicialmente do sexo masculino,
filhos de agricultores que perderam o interesse pelo ensino regular porque este se distanciava
totalmente da vida e do trabalho do campo. Um sistema de ensino no qual se alternam tempos
e lugares de aprendizado, com uma formacgdo geral e técnica em regime de internato, em um
centro de formacao com trabalho pratico na propriedade familiar e na comunidade (RIBEIRO,
2008).

Segundo Gimonet (2007), a Pedagogia da Alternancia, enquanto sistema de educacao,
surge fora do ambiente académico e corresponde a uma pratica educativa de ligacdo entre
experiéncia e ciéncia, processo que acontece durante toda a formacao em alternincia. O autor
ressalta ainda que, neste processo de inovacao e de construgdo, os agricultores antecederam os
universitarios, tendo em vista que os objetivos dessa pratica extrapolam o campo da agricultura
para abrir-se as profissdes do mundo rural a fim de manter sua vitalidade. Para tanto, a
Alternancia € um instrumento de escola democritica e a matriz curricular é centrada no
estudante e os conteidos sdo determinados a partir do projeto de vida e produgdo dos
educandos, de sua familia e comunidade local.

Para Zamberlan apud Reis (2007), a Pedagogia da Alternancia tem a finalidade de
integrar os estudos entre o tempo, espago e os campos educacionais, mediada pela concep¢do
de educacdo defendida/trabalhada pela escola, além dos campos tedrico, técnico e pratico de
uma cultura geral e profissional, agregando os espacos de ensino-aprendizagem na escola, em
familia e em comunidade. Entdo, a Pedagogia da Alternancia possibilita a compreensdo das
condig¢des concretas da aprendizagem na qual educandos transformam-se em reais sujeitos da
constru¢do e da reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo (FREIRE, 2006).

O diagnéstico de composigdes das estruturas pedagdgicas e institucionais revela trés
grandes tendéncias: a corrente da pedagogia tradicional centralizada no programa e no docente,

a corrente da pedagogia ativa centralizada no individuo em formacao e a corrente da pedagogia
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centralizada na realidade que também pode ser chamada de corrente de pedagogia da
complexidade e na qual também se situe a Pedagogia da Alternincia. Entdo, deixa-se para trés
uma pedagogia tradicional para ingressar numa pedagogia no espago e no tempo e diversificam-
se as instituicdes bem como os atores implicados (GIMONET, 2007). Na concepc¢do de que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo ou a sua

construcdo (FREIRE, 2006).

O modelo de educagdo que prioriza o mestre € o programa de ensino e que obriga o
estudante adaptar-se a ele estd ultrapassado e conduz a vérias formas de reprovacdes e
exclusoes, esse modelo ndo € mais apropriado ao nosso contexto de sociedade, pois ensinar
inexiste sem aprender e vice-versa: quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
apreender (FREIRE, 2006; GIMONET, 2007). A Pedagogia da Alternincia possibilita pensar
de maneira integrada e sair do pensamento linear e da relacdo do ser humano objeto, ou seja, é
uma educacdo em construcdo que se constitui de juntar, reunir, atuar com sujeitos em
permanente busca de autonomia e de desenvolvimento (GIMONET, 2007).

Desse modo, a pedagogia libertadora é uma pratica envolvida com a verdadeira
formacdo de cidaddos conscientes de que seu papel transformador ndo pode, de maneira
alguma, estar desvinculada do principio da autonomia. E esta autonomia baseia-se na
constru¢do do saber e de tantos outros principios de igual valor, numa tentativa constante para
que possa por meio da educagdo, seja ela de qualquer nivel, construir uma sociedade mais justa

e mais humana (FREIRE, 2006).

Através da Pedagogia da Alternancia espera-se viver e gerir a complexidade de
tempos como espaco educativo, canteiro de formacgao e de desenvolvimento, fonte de saberes e
de conhecimentos. Por isso, toda a pratica em alternancia € impar, levando-se em consideracdo
o sistema educacional no qual é exercitada (GIMONET, 2007). E por meio dessa Pedagogia
que a sabedoria pratica e tedrica se unem e esse processo contribui para o aprofundamento das
relacdes do dia a dia com a familia, comunidade e mundo em geral, promovendo também, a
valorizac¢do do trabalho do agricultor como forma de reconhecimento da cultura camponesa

(ZAMBERLAN apud REIS, 2007).

Com caracteristicas proprias e consolidadas, a Pedagogia da Alternancia com o
passar do tempo difundiu-se pelo mundo sendo implementada como um movimento de
educagdo popular, principalmente nas comunidades rurais. Essa prética, ndo é um sistema
fechado e acabado, mas um sistema de educagao em constru¢ao (GIMONET, 2007). Assim, em

todos os continentes, criagdes aconteceram, adequagdes foram feitas para responder as
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particularidades e necessidades locais, os publicos, as formacdes e as estruturas foram se
desenvolvendo e diversificando-se (QUEIROZ et al., 2007). No Brasil, a Pedagogia da
Alternancia é desenvolvida nos Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAs),
Casas Familiares Rurais (CFRs), Escolas Comunitarias Rurais, (ECRs) e Escolas Familia

Agricolas (EFAs).

1.3 Escolas Familia Agricolas no Brasil

Com referéncia ao modelo francés das Maisons Familiales Rurales foram criados
os Centros Familiares de Formacgao por Alternancia (CEFFAs) no Brasil, no final dos anos de
1960, na regido Sudeste, com a denominacdo de Escolas Familia Agricola. Em seguida, na
década de1980 foram instituidas as Casas Familiares Rurais, na regido Nordeste. Atualmente,
existe em nossa sociedade a presenca de sete diferentes Centros de Formagao por Alternancia
que, no conjunto, somam mais de 250 experiéncias educativas no territério nacional (QUEIROZ
et al., 2007)

Cabe ressaltar que a Pedagogia da Alternancia na atualidade educacional brasileira
ndo se restringe aos CEFFAs, Escolas Comunitérias Rurais, (ECRs) e EFAs, uma vez que tem
sido a estratégia pedagdgica de diversos programas e politicas publicas na Educacdo do Campo
(SILVA, 2012). E as experiéncias educativas em alternancia no Brasil podem ser tomadas como
referéncias contra hegemoOnicas, pois procuram atender as demandas sociais dos trabalhadores
do campo constituindo-se em novas modalidades complementares ou substitutivas de formacao
(REIS, 2007).

Os projetos educativos s@o as especificidades, diferencas e divergéncias em relagao
aos Centros Educativos que possuem na pedagogia da alternincia o principio essencial e
norteador de educacdo. Tal principio corresponde a uma metodologia de formagdo do jovem
agricultor que combina e articula periodos de vivéncia no meio escolar e no meio familiar
(QUEIROZ et al., 2007).

As EFAs utilizam uma metodologia alternante que combina quinze dias em
comunidade e quinze dias no dmbito escolar. Essas escolas ndo priorizam apenas a fixacdo do
jovem instruido no campo, mas primeiramente conscientiza-o de sua fun¢ao politica junto a
histéria social da sua comunidade. Entdo, o projeto pedagdgico dos centros de formagdo por
Alternancia possui como principios a valorizacdo da cultura comunitaria e a participacdo dos

pais na conducdo desse projeto educativo nas escolas (SILVA, 2003).
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As EFAs sdo escolas que combinam metodologicamente a pedagogia de alternar
com a formagio agricola na propriedade da familia e teoria geral da instituicdo escolar’ que,
além das disciplinas fundamentais, engloba uma preparacdo para a vida associativa e
comunitéria, com énfase na formacgao integral do educando e na participag¢do das familias, na
conducdo do projeto educativo e na gestio da escola, também, na perspectiva de
desenvolvimento local (QUEIROZ et al., 2007). Essas escolas sdo uma associacido de familias,
pessoas e instituigdes que buscam solucionar a problematica comum da evolugdo e do
desenvolvimento local por meio de atividades de formagao dos jovens do campo. Desse modo,
a finalidade da EFA € promover os meios e os instrumentos adequados ao crescimento dos
educandos, os principais protagonistas de todo esse processo de formagio (CALVO apud
SOUZA, 2010).

E nesse contexto que o entendimento de alternincia formativa é necessario para a
integracdo, rompendo com a dicotomia teoria e pratica, abstrato e concreto, saberes
formalizados e habilidades (saber-fazer), formagao e producao, trabalho intelectual e trabalho
manual (QUEIROZ apud SOUZA, 2010). A alternincia, em seu sentido efetivo, fundamenta e
constitui-se concretamente num movimento interacional, entre as atividades praticas e tedricas
com carater reflexivo, embasado nos ensinamentos das experiéncias acumuladas (REIS, 2007).

As EFAs surgiram de uma convicgdo de que algo poderia ser feito para os
agricultores e, em parte, pelos agricultores, de forma articulada com as condi¢des objetivas de
seu contexto sociocultural e econdmico (NOSELLA apud NASCIMENTO, 2005). O
significado da forma¢do em alternancia dessas escolas compreende a conexdo entre as
demandas sécio produtivas e as educativas tendo como eixo a valorizac¢do do trabalho na terra,
do saber dos alunos e do estudo na escola, sem hierarquizar as dimensdes humanas, sociais,
educativas e culturais (ZAMBERLAN apud REIS, 2007).

Escolas Familia Agricolas nio apenas trazem a possibilidade para filhos de
agricultores familiares ingressarem e continuarem no ensino médio, como tem formado
técnicos em agropecudria interessados no desenvolvimento do campo, sobretudo das
propriedades familiares e da comunidade local (QUEIROZ et al. 2007). Desse modo, o sistema
de alternincia abrange a total participacdo dos sujeitos envolvidos em ambito individual,
coletivo e institucional, com a caracteristica fundamental de procurar a relacdo organica entre
os momentos de formacao tedrica e pratica, visando a transformag¢ao do campo e dos educandos

(REIS, 2007).

STeoria geral da instituicio neste trabalho estd relacionado a matriz curricular de ensino da institui¢fo escolar.
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Com a Pedagogia da Alternancia estabelece-se uma relacio pedagdgica e
metodolégica na qual se compreende a importancia do movimento de ida e volta entre
institui¢do escolar e unidade produtiva familiar como ferramentas decisivas para a efetivacao
da relacdo familiares-educadores-educandos e aprendizagem (REIS, 2007). E uma formacio
que reflete na valorizacdo e propicia alternativas de interven¢do na realidade de vida dos jovens
agricultores, orientada pela perspectiva de promocdo do desenvolvimento individual,

comunitério e regional (QUEIROZ et al., 2007).

As EFAs abrangem uma relagdo que envolve as dimensdes tedricas e praticas, pois
por meio da alterndncia a sabedoria pritica e a tedrica se juntam, e proporcionam O
aprofundamento nas questdes que acontecem no dia a dia da familia, comunidade, pais e mundo
em geral, subsidiando a valorizacdo dos trabalhadores e agricultores do campo (ZAMBERLAN
apud REIS, 2007). Desse modo, colaboram para a permanéncia dos jovens no campo de
maneira que possam contribuir para a transformacdo e melhoria da realidade desse espago

(QUEIROZ et al., 2007).
1.4 Escola Familia Agricola de Veredinha (EFAYV)

De acordo com os dados da Associagdo Mineira das Escolas Familia Agricola
(AMEFA, 2015)° existem, no estado de Minas Gerais, vinte e uma Escolas Familia Agricola
em exercicio. As EFAs apresentam-se em maior quantidade em duas regides do Estado, na
Zona da Mata e Vale do Jequitinhonha, tendo em outras regides nimero menor de escolas.

Segundo Santos (2018), nos dltimos anos, a atuacdo da AMEFA tem se destacado
principalmente pela articulacdo para garantir o financiamento publico das EFAs, tanto no
ambito estadual como no nacional, junto a rede CEFFAS. Nesta perspectiva, conquistas

importantes foram alcancadas.

O crescimento desse Movimento no Brasil se deve também ao ‘avango’ dos marcos
regulatdrios especificos para o funcionamento da Alternincia e de apoio. Nesse
sentido, podemos destacar a Lei de Diretrizes e Bases, que, em seu artigo 23,
possibilita a organizacdo da educacgdo basica em ‘alternancia regular de periodos de
estudos’; o Parecer n® 01/2006 da CEB/CNE que trata dos ‘Dias letivos para a
aplicacdo da Pedagogia de Alterndncia nos Centros Familiares de Formacdo por
Alternancia (CEFFA)’ (BRASIL, 2006); e a Lei 12.695 de julho de 2012 ‘para
contemplar com recursos do FUNDEB as instituicdes comunitirias que atuam na

6 Segundo Santos (2018, p. 52) a AMEFA foi criada em 24 de julho de 1993, durante Assembleia de aprovacio
do Estatuto Social e fundagao, ocorrida na sede, da EFA de Virgem da Lapa-MG. Esse momento marcante se deu
ap6s entendimento de que as EFAs existentes naquela época “eram dispersas, distantes uma das outras e,
consequentemente, isoladas”, sem uma articulagdo estadual que as unisse (FREITAS, apud SANTOS 2018, p.52).
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educagdo do campo’ (BRASIL, 2012). Em Minas Gerais, podemos destacar a Lei
14.694 de 2003 e a Resolucdo N° 684 de 4 de julho de 2005. Essa resolucdo
‘Regulamenta o pagamento de bolsas aos alunos, de que trata o Programa de Apoio
Financeiro as Escolas Familia Agricola do Estado de Minas Gerais’. (FREITAS apud
SANTOS, 2018 p. 53).

Quadro 1: Abrangéncia das Escolas Familia Agricola de Minas Gerais’

= = MUNICIPI | ANODE
REGIAO EFA ASSOCIACAO GESTORA O SEDE CRIACAO
. MOPEFAV - Movimento Pro Escola :
Vung;Zda ]-"ajmh'l Agricola no WVale do V:rl_g.sll;da 1990
Jequitinhonha
AEFATACARE - Associacio
Jacaré Comunitarta Escola da  Familia Itinga 1994
Agricola do Jacaré
AEFAMBAJE - Associacio Escola
Vale do Bomtempo |Familia Agricola do Meédio e Baixo| Itaobim 2001
Jequitinhonha Jequitinhonha
Vida AFEFACOM - Associacio Escola| .
Comunitaria | Familia Agricola de Comercinho Comercinho 2002
: AEFARACUAI - Associacio Escola ,
Aragual Familia A;memlégica de Afa;‘.uaj Aracual 2009
ACODEFAV - Associacio Comunitaria
Veredinha |de Desenvolvimento da Escola Familia| Veredinha 2011
Agricola de Veredinha
AEFAV - Associacio Escola Familia
Tabocal Agricola da Regido do Vale do Sao Sdo 2005
Norte de Francisco Francisco
Minas Nova AEFARP—Associacﬁo . o
: Escola Familia Agricola do Alto Rio| Taiobeiras 2012
Esperanca Pardo

7 Nestes dados de Freitas (2015), no consta a EFA Renascer criada no ano de 2016, no municipio de Jequitinhonha
na regido do Vale do Jequitinhonha.
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ANODE

= = MUNICIPI
REGIAO EFA ASSOCIACAO GESTORA O SEDE CRIACAO
Cambes AEEAC Z Asscmﬁgao da Escola Familia —— 1994
Avgricola de Camdes
. AEEAJ = ﬁssomaga& da Escola Familia S 2002
Agricola de Jequeri
Zona da Mata Paulo Freire AREEAP z g?ussomacao Reg__lon:al Escola . 2004
Familia Agricola Paulo Freire
Serra do AEFAE - Associacao Escolas Familias e =
Brigadeiro | Agricolas de Ervalia Ervaly 20
2 AEFAPURIS - Associagdo da Escola ) 5
B Familia Agricola Puris HTApORgS A
. Associacdo Regional Escola Familia| Catas Altas 5
Dam | acisne Agpricola Dom Luciano da Noruesa 14
Margarida Conceicéio do 2009
Lesse de Alves® AFFAMA - Associaciio Escola Familia | Ipanema T
Minas Margarida Agricola Margarida Alves Simonésia 2014
Alves
- - .. |AEFANA - Associacido Escola Familia S
Noroeste Nataldndia Apricola de Natalandia Natalandia 2007
Sul de Minas Cruzilia AEF:AC F ASSO{tl?IC.aO Escols Tty Cruzilia 2006
Apricola de Cruzilia
Vale do Setiibal AREAOM - sumoctca) Facol. Eanili Malacacheta 2013
Muctri do Oesse do Mucuri
EFAFACTL AEFACIL - Associagio Escola Familia 2014
de Carai, Catuj1, Itaipé e Ladaimnha Ttaipé -

Fonte: Freitas (2015, p. 131).

Segundo dados atualizados por Freitas (2015, p.133), em Minas Gerais existem
“cinco EFAs com oferta do Ensino Fundamental (com orientagdo profissional em
Agropecuaria), treze de Ensino Médio integrado ao Curso Técnico em Agropecudria e duas
EFAs que trabalham com os dois niveis de ensino”. No entanto, recentemente na regiao do Vale
do Jequitinhonha no municipio de Jequitinhonha, em 2016 foi inaugurara a EFA Renascer, com
oferta do Ensino Fundamental. Portanto, no total sdo oito cursos de nivel de Ensino
Fundamental e quinze no Ensino Médio Profissionalizante.

Santos (2018, p. 53), considera que, mesmo com os avangos do reconhecimento da
Alternancia através do Parecer n® 01/2006 e da Lei 12.695, de julho de 2012, que permite o
financiamento dos CEFFAS, para a autora, “ainda ha muito o que avancar na luta pelo direito
de acesso as politicas publicas de financiamento, construcao e manuten¢do dos CEFFAS, bem

como para o acesso a universidade publica para seus estudantes”. Santos (2018), ainda ressalta

que:
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Consideramos através de nossa atuacao e vivéncia no movimento das EFAs, em Minas
Gerais, que se insere como outro desafio além da luta pelo financiamento, a luta por
um projeto popular de sociedade. Entendemos que € importante incorporar cada vez
mais o debate politico da Educag¢@o do Campo, da luta pela terra e de tantos outros
direitos dos camponeses. Neste aspecto, vale ressaltar a urgéncia da formacdo das
bases, do didlogo com os movimentos de luta do campo e da comunicag¢do e/ou
anuncio do projeto que queremos construir (ibidem, p.53).

Imagem 1: Mapa das EFAs de Minas Gerais

y 4 éF\ ASSOCIACAO MINEIRA DAS ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA
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CHAPADA GAUCHA G yaxy Rt
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oo ARINOS & 340 FRANCISCO @ TAIGEER! _—
@ EFA NATALANDIA

§ EFA BOM TRMPOITADBIM
@EEA ARACUAT
@EFAVIRGEM @ EFATACARE  FFA) FEQUITINHONHA

DATAPA LrGA
BIENTPARO

® rFa
VEREDTNHA

@ FEA RN DOCE
VALADARES

CATASALTAS @  EFAC S PEIXE @ FEFA MARGARIDA ALVES

AMEEABH® o " e cumg o oo

A(AJA&EFAJIQUERL

@ sEpE DA AvEFA

@ EFa FNSINO MEDIO TECKICO EM AGROFECUARIY 12
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EFA DOM LUCIANO CATAS @ D EFAFURIS MARAPONGA
ALTAS DA NOREOEGA

. EFA DE ENSINO FUNDAMENTALEMEDIO 03
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. EFA FM PMFLANTACAQ COM ASSOCIACAO FORMALIZADA 05
EFA CHI7ILIA®

® mapuHODERSENICAL (8

B TOTAL EFAs ENSINO MEDIO |5
B TOTAL EFAs ENSINO FUNDAMENTAL 07
04/2015 AMEFA

Fonte: DUARTE (2017).

A coordenacdo das EFAs € realizada por uma associacdo das familias existente em
cada escola, abrangendo a participacao dos agricultores, estudantes, entidades e organizacdes
parceiras no processo da constru¢cdo da Educacdo do Campo. As EFAs, em Minas Gerais, t€ém
procurado maneiras de financiamentos junto aos 6rgaos publicos e privados tanto nacionais
quanto internacionais. Nesse contexto, € pertinente reiterar o apoio da Secretaria Estadual de
Educacao/MG que, por meio da lei n®. 14.614/2003 regulamentada pelo decreto n°. 43.978/2005
e pelo decreto n°. 44.984 de 19 de dezembro de 2008, oferece uma das principais e mais
expressivas fontes de financiamento, destinando bolsas de estudos aos educandos matriculados

sob a administrag¢do da associagdo (SILVA, 2012).
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As EFAs necessitam de reflexdes e estudos que permitam compreender melhor tanto
o cardter e as particularidades do projeto politico-pedagogico e das praticas educativas
desenvolvidas em seu interior, bem como os processos histdricos que deram origem a sua
fundacao e que tém favorecido sua expansao em nossa sociedade e no estado. As EFAs mineiras
atendem, no seu projeto educativo, uma média de 2.150 familias de agricultores em 240
comunidades rurais de 43 municipios.

Como ja mencionado, a maioria das Escolas Familia Agricola de Minas Gerais
encontram-se localizadas no Vale do Jequitinhonha, regido na qual estd localizada a Escola
Familia Agricola de Veredinha (EFAV), no municipio de mesmo nome dessa institui¢ao
escolar, na comunidade rural de Gameleira que é objeto de andlise nessa pesquisa.

Tal EFA € resultado da mobilizacdo de agricultores e agricultoras familiares,
liderangas comunitérias e sindicais, associagdes e entidades comprometidas e preocupadas com
o desenvolvimento rural sustentivel da regido do Alto Vale do Jequitinhonha (Projeto Politico
Pedagdgico da EFAV, 2010). A Escola Veredinha atende educandos de oito municipios:
Angelandia, Aricanduva, Capelinha, Chapada do Norte, [tamarandiba, Minas Novas, Turmalina
e Veredinha, com a abrangéncia de mais de trinta comunidades rurais e é coordenada pela
Associacdo Comunitiria de Desenvolvimento Educacional Familiar e Agropecuério de
Veredinha (ACODEFAYV) desde a fundacio dessa associagao.

Sao 8 anos de luta dos agricultores por esta escola e, desde 2011, a institui¢ao
encontra-se em pleno funcionamento, com a proposta educacional pautada nos principios da
Pedagogia da Alternancia, com os alunos alternando 15 dias na escola e 15 dias na comunidade,
com o ensino pleno voltado para a formacdo integral do ser humano, além da profissionaliza¢dao
dos jovens do campo oferecendo o Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio.

Segundo Silva (et. al, 2018), é relevante destacar a trajetoria dos sujeitos sociais
que se empenharam na criacdo da EFAV. As autoras destacam que em um dos relatos, de um
dos fundadores que ainda trabalha na escola, que na sua juventude no campo houve muitas
dificuldades para se profissionalizar. E em decorréncia disso, teve o interesse pela Educacao do
Campo no territorio do Alto e Médio Jequitinhonha, uma vez que havia publico e necessidade

de se pensar outro tipo de educacdo para esses jovens:

O objetivo foi criar uma escola diferente para uma boa formacao do futuro do filho
do agricultor que até entdo estava perdendo o vinculo do campo, eles saiam para
estudar de madrugada e regressavam sonolentos e cansados, os pais ndo passava o
trabalho do campo. O saber produzir sem degradar tanto o meio ambiente e interesse
dos jovens para trabalhar no campo (J.M.A.S., Mimeo- EFAV, apud SILVA, et. al,
2018, p.88).
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As autoras reiteram, ainda, que sao presentes nas narrativas de homens e mulheres
que lutaram pela EFA o sentimento de constru¢do histérica e a memoria das intimeras
dificuldades encontradas para a criagio da EFAV. Atualmente, sdo muitos anseios
conquistados, destacando-se o transporte, melhoria e ampliagdo da infraestrutura escolar. De
modo geral, a avaliacdo apontada nos relatos dos sujeitos envolvidos desde do inicio da criagdo

da Escola é que o “objetivo foi alcangado, porque esta formando os alunos, os nossos filhos na

realidade do campo, foi isso que a gente esperava” (J.A.C., Mimeo-EFAV, apud SILVA, et. al,
2018, p.95).

Imagem 2: Parte da infraestrutura da Escola Familia Agricola de Veredinha

Fonte: Facebook da Escola.
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Imagem 3: Vista parcial da EFA Veredinha

Fonte: Facebook da Escola.

A EFA adota os Paridmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e o Curriculo Basico
Comum de Minas Gerais (CBC) como diretrizes para o Ensino Médio, ja para o Curso Técnico
em Agropecudria existem disciplinas especificas para mesmo, que de acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola sdo curriculos integrados. De acordo com Queiroz et al. (2007),
¢ importante destacar que as EFAs de ensino médio e educagdo profissional na sociedade
brasileira, t€ém vivido uma rica experiéncia pedagdgica com avancgos e desafios, ndo s6 de
interacdo com as comunidades locais, mas de constru¢do de uma escola a partir das demandas,

experiéncias e dificuldades das comunidades locais dos educandos.

Como abordado anteriormente, a partir de diferentes iniciativas surgiram as
primeiras experiéncias das EFAs em Minas Gerais. Apesar de inovacdes, essas iniciativas
revelam, também, certa fragmentacao devido a auséncia de efetiva articulagdo e coordenacdo
politico-pedagdgica. Tal quadro foi alterado na medida em que ocorreu a implementac¢ao de um
projeto educativo proprio através de tentativas de articulagdo e de organizacdo dessas
experiéncias. Nesses processos, os sujeitos dessas experiéncias buscaram articular acdes para

fortalecer e consolidar esse movimento de Educacdo do Campo no estado (SILVA, 2003).

33



Para o desenvolvimento das propostas, a EFA Veredinha lanca mao de varios
instrumentos de Alternancia, que sdo considerados ndo apenas meios facilitadores da relagao
professor-conhecimento-aluno, mas apontam para uma inclusdo mais complexa que abrange o
meio sociocultural do educando e sua familia, fazendo uma ponte da vida com a Escola
(BEGNAMLI, 2003). Entao, aprender € construir e reconstruir, constatar para mudar, assim, a
importancia de aprender legitima-se, sobretudo, na capacidade de transformar a realidade para
nela intervir recria-la (FREIRE, 2006). Os instrumentos sdo o Plano de Estudos, o Caderno da
Realidade, Colocacdo Comum, a Visita de Estudos, as Aulas e Cadernos Diarios, Avaliacio e

o Projeto Profissional do Aluno, que passamos a discutir.

1.5. Os instrumentos da Alternancia adotados na EFA de Veredinha

O caderno da realidade é um instrumento pedagégico do ir e vir de conhecimentos,
ou seja, um dos principais mecanismos utilizados na Pedagogia da Alternancia para agregar os
registros, as duvidas, as experiéncias, as analises, as observacdes, as expectativas e estudos dos
educandos. O caderno da realidade é um livro de vida, rico em si mesmo, de informacoes,
anélises e aprendizagens variadas. E construido durante o tempo de formacdo de cada aluno, é
um recurso de organizacdo do processo de aprendizagem e formacao, também, um livro ao qual
vao se articular em seguida, saberes e aprendizagens a serem aperfeicoados no presente de um

percurso para o futuro (GIMONET, 2007).

Cumpre este caracter de conceder as mais diversas contribui¢des, que poderdo ser
empregadas em diferentes periodos da vida do aluno com conteudos técnicos, registros e/ou
observacdes particulares de experiéncias vividas. Assim, a atividade pedagdgica caderno da
realidade, desenvolve-se no espaco-tempo da formacdo em alternancia, envolve o plano de
estudo elaborado pelo grupo-classe antes dos alunos sairem da instituicdo de ensino

(GIMONET, 2007).

Segundo o Projeto Politico Pedagégico da EFA de Veredinha, o plano de estudo é
o principal instrumento metodologico de articulagdo entre a casa e a escola. Por meio dele
acontece a relacdo entre conhecimentos empiricos e tedricos, em um mecanismo didético de
mao-dupla, que leva os conhecimentos da cultura popular para a escola, além de conduzir para
a vida cotidiana da familia reflexdes abordadas na EFA. Entdo, no final ou inicio de cada ano
escolar alunos e familiares definem os temas de estudo a serem pesquisados no tempo alternante

em comunidade.
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Imagem 4: Relatorio de um dos temas do Plano de Estudo da EFAV: “Trabalho, Familia e
Comunidade”.
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Fonte: Arquivo pessoal de um professor da EFAV.
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O caderno de acompanhamento cumpre uma funcdo integradora importantissima
entre a EFA e a familia. Por meio dele € possivel dialogar entre as aprendizagens na escola e
na familia. Nele o educando registra as principais atividades realizadas durante a sessdo na
EFA, bem como o que realizou junto a sua familia e\ou meio sécio profissional. E também uma

possibilidade de avaliagdo da escola e da familia (SANTOS, 2018).

Imagem 5: Parte do caderno de acompanhamento de um estudante com as atividades a serem realizadas em casa
(durante o tempo comunidade).

Fonte: Arquivo pessoal de um professor da EFAV.

A colocacdo comum € o momento coletivo no qual cada alternante tem a
oportunidade de expressar experiéncias e reflexdes a partir da realidade vivenciada, no periodo
de alternancia nas suas respectivas comunidades. A formacao alternada possibilita ao alternante
passagens e transi¢des de um lugar de vida e experiéncia a outro, de um campo de saber a outro,
do particular ao coletivo (GIMONET, 2007).

O Projeto Politico Pedagégico da EFA de Veredinha reitera que a colocagdo comum
€ abordada quando o aluno retorna do tempo em familia. H4 uma socializa¢do da pesquisa do
plano de estudo, com realizacdo de debates, que problematizam o tema de estudo (em questao).
E 0 momento, também, de apresentacio de propostas e apontamentos para o melhoramento das
disciplinas ministradas na escola. Ou seja, € uma pratica que procura romper com 0s processos
de ensino-aprendizagem tradicionais, centrado no educador, no qual se nega a educacio e o

conhecimento como processos na busca de uma pratica libertadora (FREIRE, 2006).
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A colocag¢do comum possui diferentes fun¢des na formagao por alternancia, devendo
ser bem orientada para a superacdo das dificuldades na aprendizagem, e, para que os saberes
sejam compartilhados, possibilitando a confrontacio imprescindivel entre os alunos. E um
exercicio que visa desenvolver a autonomia, construir as identidades e percorrer a distancia
entre si € os outros, socializando suas experiéncias individuais em comunidade e aprendendo
com os relatos coletivos. (GIMONET, 2007).

Outro processo marcante na formacdo do estudante, no contexto da Pedagogia da
Alternancia, é a visita de estudo que propicia o contato com questdes profissionais que
possibilitam apreender, aprofundar, definir e avaliar os conceitos cientificos aprendidos na
institui¢do de ensino, pois a Alternancia extrapola os limites fisicos da escola, suas praticas
corriqueiras, e, estabelecem mediagdes para o trabalho pedagdgico, mas também didlogo com
periodo de estadia dos alternantes com a familia (GIMONET, 2007).

Para o Projeto Politico pedagdgico da EFAYV, a visita de estudo tem por finalidade
garantir que os alunos observem a pratica em ambientes diferentes aqueles em que vivem, e
essas experiéncias compreendem o campo profissional e/ou social, colaborando para
intercambios de conhecimentos, informacdes e experiéncias praticas. A importincia de uma
visita ou de uma intervencao consiste na descoberta que acontece nas diferencas que se acham,
mas também na for¢a do testemunho, nas atitudes das pessoas que acolhem e explicam. O
educando uma vez interessado, sente a necessidade de dizer para o seu entorno o que descobriu
o que aprendeu, as vezes transforma estas descobertas em agdes e experimentacdes. A visita de
estudo € a oportunidade que o alternante tem para praticar a convivéncia social e expressar-se

experimentando suas habilidades (GIMONET, 2007).
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Imagem 6: Estudantes da EFAV em uma visita de estudo numa propriedade rural em Sdo Jodo
Evangelista/MG.
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Fonte: Arquivo pessoal de um professor da EFAV.

As aulas, outro instrumento da/na Pedagogia da Alternancia, devem ser
construtivas, participativas e ativas, distintas daquelas tradicionais e transmissivas, para que
permita o descobrimento, a compreensao, assimilacdo de novas informagdes, integrando-as aos
conhecimentos anteriores, aos que fazem e vivem e, consequentemente, aprendem pois, as aulas
precisam desenvolver o raciocinio e a reflexdo. Primeiramente a aula torna-se um tempo de
acdo-pesquisa-formacdo isto €, de construcio, de producdo de saberes e ndo de consumo de
informagdes (GIMONET, 2007).

As aulas sdo uma fase do trabalho pedagdgico de identificacdo com o conhecimento
cientifico ja constituido, estabelecendo a ponte entre as experiéncias e objetivos dos alternantes,
um saber que pretende ser construido e apreendido no decorrer dos diferentes tempos e espagos
da formacdo por alternancia. (GIMONET, 2007). Acrescente-se ainda, o quanto é desafiador
estabelecer uma verdadeira alternancia capaz de integrar no processo de formagao os conteidos
e vivéncias dos educandos nos diferentes tempos e espacos alternados, considerando uma
dindmica capaz de reconhecer essas diferencas e paradoxos presentes na realidade da vida

desses sujeitos (SILVA 2010, p.189).
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Imagem
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7: Estudantes durante uma aula pratica na EFAV.
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Fonte: Arquivo pessoal de um professor da EFAV.

A avaliacdo na Pedagogia da Alternancia deve ser formativa e compreende os
aspectos positivos e os limitantes de um trabalho para proceder as retificagdes, melhorias e
destacar caminhos para a progressdo, na qual uma pontuacao ndo € importante. As avaliacdes
devem ser colocadas nos espacos da prética profissional para medir, junto aos mestres de
estagio e tutores, o ganho adquirido no ambito do saber-fazer e das competéncias, processo de
ensino e aprendizagem, que configura uma maneira avaliativa de percepcao de conhecimento,
porque € a partir da identificacdo dos saberes ja percebidos que se pode evoluir e crescer
(GIMONET, 2007).

Assim, um dos desafios é romper com a visao reducionista do ato de ensinar como
uma relacao dual, para passar a ressignifica-lo numa relacdo mais complexa na qual o saber ndo
pode ser simplesmente um ‘“objeto pré-fabricado, herdado do passado, que deve ser
transmitido” (SILVA 2010, p.189). Segundo o Projeto Politico Pedagogico da EFAV, o
protagonista desse processo € o proprio educando, os agentes auxiliares saos os pais € monitores
que devem colaborar com os métodos de avaliag@o, pois o objetivo € averiguar no que o aluno
necessita ser orientado para melhorar seu desenvolvimento escolar. Portanto, os contetidos das
disciplinas deveram ser avaliados simultaneamente aos temas de conhecimentos determinados

no plano de estudo.
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Imagem 8: Exemplo de um dos métodos de avaliagdo da EFAV.

Fonte: Arquivo pessoal de um professor da EFAV.

O estdgio ¢ uma das mais relevantes mediacdes pedagdgicas da Alternancia, pois
trata-se de uma atividade que oportuniza ao estudante vivenciar experiéncias em outras
localidades, conhecer trabalhos, aprender na pratica e melhorar sua acdo na propriedade a até
mesmo na escola. O Estagio é também um momento do educando aprimorar os conhecimentos
cientificos, tedricos e praticos considerando a execugdo de seu projeto profissional (SANTOS,
2018).

Os serdes sdo espagos tempos de reflexdo, integracao, atividades artisticas, debates,
que ocorrem em sessdes noturnas e que favorecem a realizacio de diversas atividades com os
estudantes. Muitos deles sdo organizados pelo proprio coletivo dos educandos, mas na sua
maioria com um viés educativo que perpassa as principais questdes tratadas na sessdo
(SANTOS, 2018).

As visitas as familias é outra pratica muito interessante e imprescindivel no
fortalecimento do trabalho da EFA, trata-se de um momento de troca de ideias sobre questdes
sociais, pedagogicas, agricolas, ligadas diretamente ao meio familiar e escolar do estudante.
Elas possuem ainda um carater de acompanhamento do educando e de integragdo com sua
familia. A EFA ndo trabalha sozinha, mas a partir das necessidades apontadas pela familia, pelo
aluno e pelo seu entorno social (SANTOS, 2018).

Por fim, € importante destacar e apresentar o instrumento da Pedagogia da

Alternancia denominado projeto profissional do educando. E um dos instrumentos pedagdgicos
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utilizados pelas EFAs no processo educacional de formacgdo técnica dos jovens agricultores,
orientado para o fortalecimento e o desenvolvimento da agricultura familiar. Assim, pode-se
considerar que as EFAs de ensino médio e educagao profissional t€m buscado, a despeito das
dificuldades e contradi¢des vivenciadas, construir uma dindmica de formacdo de jovens
agricultores que procura a integracdo entre a escola e a vida, entre a pratica e a teoria, entre a
agricultura familiar, a escola e o meio sécio profissional (QUEIROZ et al. 2007).

Desse modo, no decorrer dos trés anos de formagao no ensino médio o aluno é
incentivado a construir um Projeto Profissional para a geracao de emprego e renda. De acordo
com o Projeto Politico Pedagégico o principal objetivo da EFA de Veredinha € formar jovens
empreendedores rurais, capazes de elaborar projetos de intervengdo social e de investimento.
Assim, o projeto profissional é a concretiza¢do de capacidades, aspiracdes, anseios, praticas,
teorias e competéncias de empreendimento do aluno em formacdo, com aplicabilidade na
comunidade ou no mercado (QUEIROZ et al. 2007).

Todavia, os instrumentos da Pedagogia da Alternancia adotados na Escola Familia
Agricola de Veredinha sdo experiéncias que carecem de reflexdes e avaliacdes que possibilitem
compreender melhor a natureza e as caracteristicas do projeto politico-pedagogico da
institui¢do e atividades pedagdgicas desenvolvidas em seu ambito bem como as contradi¢cdes

entre discurso e prética.
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CAPITULO 2 - ENSINO DE GEOGRAFIA

2.1 Reflexoes sobre o ensino de Geografia no Brasil

Segundo Oliveira (2010), na avaliacdo de varios professores e alunos, a Geografia
que se ensina e se aprende na escola atualmente ndo motiva esses sujeitos. Para este autor, €
possivel afirmar que esse ensino estd distante das reais necessidades dos mesmos e, também,
de grande parte da sociedade. A Geografia foi perdendo aquilo que de especial ela sempre teve,
dialogar sobre a realidade presente dos povos, particularmente no que se refere ao contexto
espacial. Goulart (2011) explicita alguns questionamentos quanto ao ensino geografico, no qual
alunos sabem muito pouco desse componente curricular, mesmo aquela que preconiza a
memorizacdo de conteudos e informacdes desconectadas. Para a autora, esse processo tem
formado geracgdes de pessoas com dificuldade de localizacdo e orientacao espacial, verdadeiros
“analfabetos geograficos” (grifos da autora).

Oliveira (2012) destaca que o ensino-aprendizagem da Geografia deveria ser
planejado no todo, compreendendo os diversos niveis de ensino, as diferencas, os interesses e
as necessidades dos sujeitos envolvidos, ressaltando o desenvolvimento intelectual e a
formacdo de uma cidadania responsdvel, consciente e atuante. Ainda assim, a autora ressalva

que a Geografia é

definida como uma disciplina cientifica que trabalha com o espago, quer em termos
absolutos, quer relativos e relacionais, de um ponto de vista horizontal, ambiental e
social. Além de cientifica, devera ser considerada uma disciplina escolar béasica nos
quatro niveis: pré-escola, ensino fundamental, ensino médio e ensino superior, e ser
tratada de maneira coordenada e integrada entre equipe administrativa,
compreendendo diretores, coordenadores, supervisores, técnicos administrativos,
inspetores de alunos e atendentes, para juntos atingirem a acao didatica, no sentindo
de uma educacdo ativa para todas as classes socioecondmicas. Essa acdo educativa
ganhari espirito cientifico a medida que a escola forneca um amplo conhecimento dos
processos e técnicas usados na Geografia, nao menosprezando a formacao de atitudes
e valores (OLIVEIRA 2002, p. 218).

As transformacdes do sistema escolar atualmente apresentam-se em ritmo bem mais
acelerado, uma fase de intensas reestruturacdes e, no seu conjunto, o ensino da Geografia
também sofre questionamentos e possibilidades de mudangas radicais, tentativas de eliminacao
ou minimizacdo por parte de alguns, e de uma maior valorizagdo por parte de outros. Desse
modo, a geografia escolar passa por um processo rico e complicado, com uma intensa variedade

de caminhos, 0 que ndo por acaso coincide com as profundas redefinicdes no sistema escolar e
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com os constantes questionamentos ao ensino tradicional dessa disciplina (VESENTINI,
2013a).

A discussdo travada por educadores da rede oficial de ensino da Geografia, para
Oliveira (2010), € pela necessidade de sua transformacdo, face as novas exigéncias da ciéncia
e da sociedade. Desse modo, pode-se afirmar com seguranca que nenhuma outra disciplina
escolar como “a matematica, a biologia, a quimica, a historia etc.- vem conhecendo uma
pluralidade tao grande de tentativas de renovagdo quanto a geografia” (VESENTINI 2013a,
p-220).

Uma das grandes dificuldades do ensino geogrifico no nivel bésico, para Callai
(1999, p.80), alicerca-se na auséncia de clareza do objeto de estudo da Geografia, “que muitas
vezes € confundido com o objeto das outras ci€ncias — por exemplo, demografia, climatologia
etc., que nao conseguem, por sua especificidade, ter o olhar geografico na andlise da realidade”.
Vesentini (2013) ressalta que o ensino da Geografia vem sendo discutido e questionado pelas
autoridades, pelos professores e pelo publico em geral, que em alguns momentos pensam que
esse saber é obsoleto para contribuir e desvendar os desafios do mundo atual e, outras vezes,
confiam que o melhor seria uma intensa reformulacdo no seu conteido e seus objetivos. Do

mesmo modo, o autor ressalta que:

Ou a geografia muda radicalmente e mostra que pode contribuir para formar cidadaos
ativos, para levar o educando a compreender o mundo em que vivemos, para ajuda-lo
a entender as relagdes problematicas entre a sociedade e natureza e entre todas as
escalas geograficas, ou ela vai acabar virando peca de museu (VESENTINI 2013,
p.220).

Segundo Oliveira (2010), nos dias atuais afloram-se duas grandes ideologias de
ensino da geografia. A primeira indica um ensino geografico neutro, ou seja, “uma geografia
que cria desde o inicio trabalhadores ainda que criangas, ordeiros para o capital” (OLIVEIRA
2010, p. 143). A segunda vertente sugere uma educacdo geografica critica, que forme

criticamente o educando, colaborando para o desenvolvimento e formacao cidada desse sujeito.

Uma geografia que possibilite as criangas, no processo de amadurecimento fisico e
intelectual, irem formando/criando um universo que lhes permita finalmente constituir
o futuro. E certamente, para quem quer transformar a realidade presente, esta é a
escola, a educacdo e a geografia que queremos (OLIVEIRA 2010, p.144).
Sob 0 mesmo ponto de vista, Cavalcanti (2014) aponta que o trabalho de educagdo
geografica na institui¢do escolar precisa compor um projeto mais amplo de formar cidadaos

pensantes e criticos, que desenvolvam competéncias e habilidades de um modo de pensar
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autdbnomo. No caso especifico da Geografia, trata-se de ajudar educandos a desenvolver
maneiras de pensar geograficamente, internalizando métodos de perceber a realidade e tendo
consciéncia da espacialidade (CAVALCANTI, 2014). Assim, a finalidade da Geografia,
enquanto disciplina escolar, ndo é reproduzir o discurso de gedgrafos especialistas e sim levar
o educando a entender o0 mundo em que convive cotidianamente e o espaco geografico desde a
escala local até a global (VESENTINI, 2013). Para tanto € necessaria uma educacao geografica

critica que:

Preocupa-se basicamente com o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da
criticidade do educando, com a cidadania, afinal, que ¢ ao mesmo tempo o resultado
e a condi¢do da existéncia de cidaddos ativos e participantes, isto €, que questionam a
realidade e (re)constroem os direitos democraticos ou direitos do homem, direitos
esses que tendem a se expandir para abarcar os ndo humanos (as arvore, os animais)
(VESENTINI 2013, p. 227-228).

Para Goulart (2011), ensinar Geografia tem compreendido, ao longo de muito
tempo, um desafio a ser perseguido por todos aqueles interessados em qualificar sua pratica na
escola. Por isso, existe uma preocupacio constante com as aulas de Geografia na escola bésica,
e muito tem sido escrito e refletido sobre o que seria pertinente trabalhar e quais as melhores
alternativas metodologicas a serem desenvolvidas nessa etapa de escolarizacdo. Callai (1999)
considera que o conhecimento nio é o fim, nem constitui a finalidade do processo de ensino-
aprendizagem, mas o intermediador da relacdo intrinseca entre os sujeitos que aprendem. A
autora ressalta ainda que o conhecimento deve “ser problematico e problematizador nao pronto
e acabado, e deve ser reconhecido como histérico e social tal como despojado das suas
pretensdes objetivas” (ibidem, p. 93).

Segundo Cavalcanti (2014), a essé€ncia e a principal tarefa do ensino da Geografia é
a de contribuir para o desenvolvimento de um modo de pensar geografico, que compreende um

modo de pensar e agir sobre o mundo e a realidade que nos cerca. Para esse processo, ndo €

(@

satisfatorio apenas apresentar os conteudos geograficos para que os educandos o assimilem,
preciso trabalhd-los didaticamente para que transformem em ferramentas de reflexdes e

questionamentos sobre a realidade que lhe é apresentada e,

todo esse processo requer que a Geografia ensinada seja confrontada com a cultura
geogrifica do aluno, com a chamada geografia cotidiana, para que esse
confronto/encontro possa resultar em processos de significagdo e ampliacio da cultura
do aluno (Cavalcanti 2014, p. 72).
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Para Callai (1999), a educacdo para a transformacio adquire contornos dinamicos
uma vez que o mundo estd em constante movimento, e os conteidos do ensino de Geografia
precisam ser analisados como resultantes de um processo histérico situado num determinado
local, mas avaliados também na perspectiva internacional/global. E nessa perspectiva que o
ensino geografico permite estudar conjunturas sociais concretas e as varias dificuldades que
populacdes enfrentam a respeito da sua organizagdo territorial. A¢des como estas podem
garantir subsidios dos quais “o aluno adquire os instrumentos para pensar o mundo de sua vida,
da vida de todos os homens” (ibidem, p. 91).

Segundo Silva (2002), marca-se como uma caracteristica do ensino de Geografia no
Brasil o forte viés conteudista e o conjunto de procedimentos mais parecidos com a pratica
jornalistica, cujo objetivo das aulas de Geografia passa a ser a informacao, distanciando-se da
abordagem geografica sob o ponto de vista pedagdgico dessas mesmas informacdes. Goulart
(2011) assinala que de maneira geral as pessoas ndo entendem o que é Geografia e sua funcao
no ambito educacional, referindo-se a essa disciplina quase sempre como algo a ser memorizado
para ser usado numa avaliacdo ou em conversas corriqueiras.

O conteudo de Geografia escolar ultimamente tem restringindo-se a descri¢do de
alguns lugares, seus contextos e especificidades, sem alcancar reflexdes sobre as relacdes
sociais e o espaco. Para Callai (1999), construir pensamentos sobre o espaco supde oferecer ao
educando suportes para a constituicdo de um conhecimento que seja capaz de permitir-lhe
buscar e organizar informacdes para refletir em cima delas, e ndo apenas para aprender
determinado contetido, mas para usa-lo como possibilidade de construir a sua cidadania.

Assim, ensino geografico € um conhecimento que atualmente estd
metodologicamente esquematizado de tal maneira que ndo permite que se conheca
verdadeiramente a complexidade da realidade que € estudada, visto que a fragmentacio
produzida pela divisdo em disciplinas impede o raciocinio 16gico. Pois apesar de serem questdes
geograficas “naturais e humanas, sdo termos de relevo, vegetacao e clima e populagdo, éxodo
rural e migragdes, estrutura urbana e vida nas cidades, industrializa¢do e agricultura”, que sdo
tratadas no ensino-aprendizagem da Geografia como “conceitos historicos, abstratos, neutros,
sem ligacdo com a realidade concreta” (CALLAI 1999, p.84). Martins (2011) ressalta que
educadores precisam averiguar se o que se ensina em Geografia € ainda pertinente para a
constru¢do do conhecimento geografico e compreensao da realidade na qual estdo inseridos os

educandos envolvidos nesse processo de aprendizagem.
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Outro emblemético questionamento sobre o ensino geogréfico diz respeito ao livro
didatico que se tornou definidor da “geografia que se ensina” e, consequentemente, tem sido
caracterizado e caracteriza o que é Geografia (OLIVEIRA, 2010 grifos do autor). Ao ressaltar
sobre a hegemonia ideoldgica presente nos curriculos escolares, Callai (1999, p. 84) destaca
que “alguém definiu que sejam estes e que fossem tratados assim. E, mesmo que ndo o sejam,
o professor remete para fora de si a organizacdo dos contetidos nas diversas séries e nos diversos
graus de nosso ensino”.

Desse modo, o material didatico para o uso dos alunos constitui-se de outra
problematica referente ao do ensino de Geografia, principalmente quanto a questdo de uma
Geografia critica escolar, uma vez que o ideal para Vesentini (2010), seria o proprio educador
elaborar seu arcaboucgo didatico a partir do conhecimento da realidade de seus alunos,
empoderando-os para que sejam coautores do saber. Logo, inexiste a necessidade de
homogeneizar os conteddos geograficos e de preconizar uma proposta de ensino e livro didatico

unica,

pelo contrario, deve ser feita por professores que trabalham, por aqueles que
participam das lutas pela melhoria do ensino, e ndo por pretensos “especialistas”
detentores de uma suposta “competéncia”, e que, normalmente, nunca pisaram numa
sala de aula desse nivel de ensino (VESENTINI,2010, p.115 grifos do autor).

Toda essa problematica abriu espaco para que a chamada “induastria do livro
didatico” ganhasse propor¢do, incluindo seguramente os educadores como vitimas deste
processo, e esse recurso de ensino tornou-se a “biblia” dos educadores. No entanto, nem sempre
as editoras colocam no mercado livros com o minimo de seriedade e verdade cientificas.
Consequentemente, nesse processo o papel de produtor de conhecimentos do educador foi
menosprezado, transformando-o em um simples receptor e transmissor dos contetddos dos livros
didaticos (OLIVEIRA, 2010 grifos do autor).

Callai (1999) assinala a problematica da cultura como hegemonia ideologica,
presente nas praticas escolares, e a explicita no curriculo formal escolar estabelecendo como o
conhecimento deve ser estruturado, por intermédio de métodos e diretrizes. Para a autora, as
aulas de Geografia t€ém demonstrado e apontado isto de diferentes maneiras, a partir de
“contetidos que, na maioria das vezes, nada t€ém a ver com a vida dos alunos, e ndo trazem em

si nenhum interesse, e pouco significado educativo.
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A institui¢do escolar e o ensino geografico sdo, ao mesmo tempo, ferramentas de
reproducdo do sistema e de libertacdo sendo dificil estabelecer pontos de confluéncia bem
deliberados entre esses dois papéis. Desse modo, Vesentini (2013) ressalta a necessidade de se
expandir a escolaridade, valorizando os sistemas escolares e 0s sujeitos sociais envolvidos.
Assim “como as lutas ecoldgicas, as feministas, as culturais, de consumidores e outras, os
conflitos e as mudancas educacionais constituem uma das mais importantes frentes de
ampliac@o da democracia e da justica social em nossos dias” (ibidem, 2013 p. 24).

Nestes termos, € necessario constituir o entendimento de ensino da Geografia num
ponto de vista que leve em conta o processo de ensinar e aprender numa visao critica do mundo.
Esse novo olhar da Geografia permite que a institui¢do escolar, além de desenvolver o senso
critico, possibilite aos alunos a compreensdo da realidade complexa que os cerca e que
abrangem as questOes atuais e globais da sociedade (MARTINS, 2011). Sendo assim, para
Oliva (2013), o objetivo de qualquer disciplina ndo € o entendimento de seu objeto de estudo e

sim a partir dele contribuir para o entendimento do todo. Por isso,

a geografia, por intermédio de seu objeto de estudo - o espaco geografico - pode, e
deve, oferecer elementos necessarios para o entendimento de uma realidade ampla.
Assim a geografia ndo € a descri¢do sumdria de dados e problemas e sua distribui¢do
regional. Pensar as relacdes espago geografico e sociedade, global e local, moderno e
tradicional, por exemplo, sdo aspectos indispensdveis para a elaboragdo de uma
geografia que ndo seja meramente descritiva ou de localizagdo (OLIVA 2013, p.46).

Todavia, a aprendizagem em Geografia constitui a formag¢do de um didlogo com o
conhecimento, isto é, pensar sobre aquilo que estd sendo produzido no campo do saber,
questionando as distintas etapas e estabelecendo conexdes com conceitos ja construidos, tanto
em Geografia como em outras areas do conhecimento (GOULART, 2011). Entdo € preciso que
as aulas de Geografia favorecam o surgimento de um novo olhar sobre esse componente
curricular nas escolas, e seu papel na formacao dos sujeitos.

Ainda assim, a percep¢ao do espaco geografico pressupde o desenvolvimento do
olhar espacial, o qual proporciona embasamento para a efetiva aprendizagem geogréfica, tendo
como énfase o movimento e a contextualizacdo do cotidiano do educando (GOULART, 2011).
Essa nova perspectiva permite o entendimento de que o papel da Geografia ndo é estabelecer e

prover dados ou informagdes contemporaneas, mas antes de tudo, demostrar semelhangas sobre

informagdes do mundo e o cotidiano dos alunos (MARTINS, 2011).
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Ressalta-se que a conjuntura essencial da mudanca ou reconstru¢do do saber
geografico consiste na “criticidade e no engajamento”, sendo a criticidade como uma leitura da
realidade, incluindo o esclarecimento e a espacialidade das relagdes de poder e dominagao do
espaco geografico. Por seu turno, o engajamento ¢ percebido como uma “geografia ndo mais
neutra “e sim comprometida com a justica social, com a correcio das desigualdades
socioecondmicas e das disparidades regionais” (VESENTINI 2013, p. 223). Entdo, para a
superacdo da concepg¢do de ensino descritivo e enciclopédico da Geografia é preciso acreditar
num ensino voltado “a andlise, a interpretagdo e a compreensao do espaco como uma realidade
que estd sendo construida socialmente”, por sujeitos sociais envolvidos nesse processo de
ensino-aprendizagem (MARTINS 2011, p.70).

Na visdo de Oliva (2013), para pensar na renova¢do do ensino geografico e de uma
geografia escolar renovada que colabore para a constru¢do de uma educacio entendida como
um valor social, agregador e civilizador, é necessario que as perspectivas almejiveis para esse
processo estejam libertas do pavor a teoria. E dessa forma, deixar-se inundar pela imaginagao
tedrica, refletindo sobre o espaco geogrifico e atentando-se para a sua potencialidade
explicativa da realidade, levando ao reconhecimento do valor educacional da geografia para a
realidade.

O ensino de Geografia constitui-se um saber importante para que os educandos
possam construir e desenvolver a compreensao do espaco e do tempo, além de estabelecer uma
leitura coerente do mundo e das relacOes sociais que o sustentam, apropriando-se de
conhecimentos especificos e utilizando-os como uma legitima ferramenta para o seu
crescimento pessoal e para as relacdes com os outros sujeitos sociais (SELBACH, 2010). Desse
modo, colaborando para a clareza da leitura do espago geografico, ampliando habilidades e
reconstruindo conceitos ja aprendidos em Geografia.

A aula de geografia, para Callai (1999), precisa extrapolar a concepg¢do e
apresentacdo de informacdes, dados, mapas e descri¢do de lugares estranhos. E necesséria a
desmistificacdo da preocupacgdo em ilustrar o conteido, na busca de organizi-lo de modo mais
consistente para ser capaz de ter um significado para além do conhecimento. Neste contexto,

entende-se que o conteido de Geografia deve ser

essencialmente social, pois diz respeito ao espaco que o homem constrdi € a0 mesmo
tempo que o recebe para fazer a sua morada e que tem a ver com as coisas concretas
da vida que estdo acontecendo e que tem a sua efetivacio num espago concreto
aparente e visivel, permite e encaminha o aluno a um aprendizado que faz parte da
propria vida e como tal pode ser considerado em seu significado restrito e extrapolado
para a condi¢do social da humanidade (CALLAI 1999, p. 90).
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Entdo, essa reestruturacdo do ensino de Geografia tem como finalidade transformar
o aluno de “receptaculo de informa¢do em um ser critico capaz, desde o inicio do processo de
aprendizagem, de criar/construir o saber”, ¢ através deste processo que ao mesmo tempo, o
educador transforma-se de “transmissor em criador deste mesmo saber” (OLIVEIRA 2010, p.
141). Assim, as possibilidades de tornar a Geografia uma matéria interessante, para Callai
(1999) sdo diversas e ndo se limitam em si mesmas, uma vez que ¢ fundamental que se tenha
clareza das categorias importantes para a analise geografica e do papel da Geografia no ensino.
Para a autora, ao constituir uma percepcao geografica da realidade “estaremos nos baseando
nestas categorias e procurando entender o mundo em que vivemos, € nos instrumentalizando
para viver nele como cidadaos” (CALLAI 1999, p. 99). Dessa forma, estudar Geografia é uma
oportunidade de ficarmos cada vez mais atentos a0 mundo em que vivemos, ndo apenas como
simples observadores, mas como individuos atuantes e criticos em relacio a tudo o que estd a

nossa volta.

2.2 Ensino de Geografia e a Educacao do Campo

Diante das reflexdes acima sobre como deve ser o ensino de geografia, devemos
analisar (e propor) um “novo” ensino desse componente curricular para o contexto da Educacao
do Campo, em especial a Escola Familia Agricola Veredinha (EFAV), nosso 16cus da pesquisa.
Ou seja, o ensino de geografia para o referido espaco escolar precisa ser pensado e construido
pelos conhecimentos dos proprios educandos para que a Geografia perca seu carater de simples
transmissao dos conceitos determinados pelas politicas curriculares homogeneizadoras, que nao
reconhecem a cultura dos alunos, nem contextualiza os contetidos para a realidade da Educagao
do Campo e em Alternancia.

Segundo Silva (2010), um dos desafios enfrentados pelas EFAs constitui-se no
impasse de avancar em dire¢do a uma alternancia integrativa, compreendendo o conjunto de
experiéncias e praticas educativas que orientam o projeto pedagdgico para a construcio de uma
escola e Educagdo do Campo. E nesta perspectiva, acredita-se que todo empenho para evitar o
comodismo intelectual e a burocratizacdo das relacoes sociais e educacionais ¢ um dos mais
importantes trabalhos para que o ensino nao apenas reproduza as demandas para a ampliacao
da cultura hegemonica mas sobretudo, “contribua para formar cidadaos mais ativos e criticos e,
com isso, uma sociedade cada vez mais democratica e pluralista”, ou seja, uma Educacdo que

contribua para desvendar as mascaras sociais (ibidem 2013, p.26-33).
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Sendo assim, e considerando os marcos legais da Educacao do Campo, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDBEN), no artigo Art. 28., legitima-se que os
sistemas de ensino que ofertam a educacao basica para a populagao rural deverao promover “as
adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural”; ja no Art. 26., ressalta que “os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino (...) por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (Brasil 2012, p.19 - 21). Para tanto,
as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo indicam que se esses
artigos “forem devidamente valorizados poder-se-ia concluir que o texto legal recomenda levar
em conta, nas finalidades, nos conteudos e na metodologia, os processos proprios de
aprendizagem dos estudantes e o especifico do campo” (Brasil 2001, p.17).

Também, € nessa dire¢do que as estratégias e agdes do MST, em defesa da Educagdo
do Campo, sdo as mais marcantes no cenario educacional brasileiro. Segundo Laher et al. (2012,
p. 582) esse movimento social ampara “um projeto ético-politico universal que contém as
principais marcas da pedagogia socialista — como o sentido do trabalho na formacio do ser
social e, dialeticamente, como forma de alienag¢do a ser superada nas lutas sociais”. Entdo,
procura-se nao “perder de vista a particularidade do campo, recusando as concepgdes arcaicas
da educagdo rural e da educagdo para o campo”. Embora, constantemente o pais perca com
embates que acontecem entre o publico e o privado na educacgdo brasileira, este processo pode
ser destacado na disputa travada em prol da “Educagdao do Campo, que diz respeito aos
interesses da classe trabalhadora organizada no campo e contra os interesses do agronegdcio,
gerido pelo capital” (TAFAREL et al. 2012, p.573).

Neste contexto, € evidente a importancia da EFA de Veredinha elaborar uma matriz
de conteidos que contemple as especificidades da pedagogia da alternancia e da Educacio do
Campo em consonancia com a Geografia (nesse caso, preferencialmente, pois € o objeto desse
estudo) e outras disciplinas ministradas na institui¢do. Isso € importante, em razdo de que a
Educacdo do Campo, através de metodologias educativas escolares, procura preservar um
arcabouco de fundamentos que devem orientar as praticas educativas, tendo em vista “a
perspectiva de oportunizar a ligagdo da formacao escolar a formac¢do para uma postura na vida,
na comunidade e no desenvolvimento do territorio rural compreendido este, como espago de

vida dos sujeitos camponeses” (MOLINA 2012, p. 327).
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Oliva (2013) assinala que uma educagdo geografica renovada para o ensino médio
possibilita o educando ter contato com as diversas concep¢des € visdes dos temas e assuntos
geograficos tratados, e ele mesmo pode produzir e construir conceitos de forma a obter uma
aprendizagem significativa. Por outro lado, ressalta-se que ao valorizar “o espaco geografico
como sociedade ou, de outro lado, considerar que as relagdes sociais possuem um conteddo
territorial vai nos obrigar a nos abrirmos para outros temas (além dos tradicionais) nas aulas de
geografia”.

Assim, é importante para a EFA de Veredinha que esse ensino de Geografia esteja
em conformidade com as caracteristicas e particularidades que possuem as politicas de
Educacdo do Campo, “tanto nos objetivos formativos que contém, quanto no protagonismo dos
sujeitos com as quais estas realizam, elas estdo, durante toda a realizacdo, expostas as
permanentes disputas em torno do Estado” e da constante apropriagdo dos recursos publicos
pelas for¢as dominantes que conseguem “valer-se dos diferentes aparelhos para disputar esta
hegemonia” (TAFAREL et al. 2012, p.574). Sendo assim, sustentar as politicas de Educacao

do Campo em validade tem requerido

muita luta da classe trabalhadora, vigilancia constante e resisténcia aos indimeros
ataques sofridos de diferentes frentes: dos latifundidrios, dos capitalistas
monopolistas, do agronegécio, da midia capitalista e de setores do Estado, com suas
medidas contra os trabalhadores rurais e seus projetos no interior dos poderes
Judiciario (tribunais de conta, ministérios publicos) Legislativo e Executivo, sejam
eles municipais, estaduais ou federais (TAFAREL et al. 2012, p.574-575).

Assim, urge problematizar o projeto educativo escolar do campo, além da
“especificidade concreta desses sujeitos camponeses e suas necessidades formativas
especificas; e, consequentemente, subordinar a discussdo sobre a escola em si mesma as
necessidades coletivas”. Desse modo, constitui-se de fundamental relevancia, “distinguir
objetivos formativos de objetivos da educagdo escolar, para que estes ultimos se vinculem a
resposta politico-filos6fica que se quer dar a pergunta sobre a constru¢do de um novo projeto
de sociedade”, atentando-se, para a formacdo dos educandos dentro deste projeto (MOLINA,
2012 p. 328).

Entdo, um ensino de estilo utilitirio, que delineia para a simploria
profissionalizacdo, possui um valor educativo e humano limitado, pois ndo tem como entender
e nem enfrentar essa situacdo educacional de hegemonia perversa (OLIVEIRA, 2013). Nessa

perspectiva, em relagdo as politicas de curriculo Vesentini (2013) reitera, que as
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“propostas curriculares” ou PCNs para os ensinos fundamental e médio sao realizadas
por professores universitirios que ndo tem experiéncia nesse nivel de ensino e que
desconhecem completamente a realidade dos alunos que ai estudam. Costuma-se
também pura e simplesmente ignorar, e dessa forma ndo aproveitar, as experiéncias
inovadoras que os professores — pelo menos alguns deles - estdo produzindo nas
escolas. O resultado, normalmente (existem algumas poucas exce¢des, mas ha casos
em que os elaboradores tinham vasta experiéncia nesses niveis de ensino e/ou
contaram com a colaboracdo ativa de professores que atuam na sala de aula), € que
esses curriculos sdo impraticaveis e acabam ndo sendo operacionalizados (embora
muitos professores sejam obrigados a fingir que os utilizem para agradar a alguns
burocratas que tentam controlar a atividade docente); em geral, esses curriculos estdo
aquém daquilo que muitos professores praticam e mais atrapalham do que ajudam na
melhoria do sistema escolar (ibidem p. 226-227, grifos do autor).

Para Oliveira (2013 p.47), “nesse contexto, ndo cabe uma geografia critica, pois nao
combina com uma educacdo funcional que nao tenha valor em si mesma”. Logo, a conduta do
Estado, diante das questdes referentes aos sistemas educativos, pode ser reconhecida através de
um posicionamento “minimo para o social e méximo para o capital - e pela compreensio da
funcdo social da escola - formar trabalhadores com competéncias voltadas para entender o
mercado de trabalho capitalista, educados para o consenso” (TAFAREL et al. 2012, p.573).
Oliveira (2013) destaca as finalidades ocultas das concepcdes das politicas educacionais e de

curriculo voltadas para o capital e para a instrumentalizaciao da educacdo, na qual

fala-se em controle de qualidade total, e sincronia de atitudes para fins inicos. Nao se
busca a diversidade de acdes e opinides, por que esta ndo adere a objetivos finalistas
e instrumentalizados. Essa visdo de educacdo quebra autonomias, a comegar pela do
professor, agora nada mais do que uma pe¢a na engrenagem no relégio. O tempo desta
concepcdo € o tempo empresarial. Nao € o tempo da reflexdo, do prazer de aprender,
da vivéncia cultural (OLIVEIRA 2013, p.47- 48).

Assim, a legitimidade das politicas educacionais do campo € um avango relevante
na “exigéncia do direito a educagdo dos povos do campo, mas insuficiente para a sua garantia.
Somente a luta coletiva do campesinato e de seus aliados tem condi¢Oes de fazer valer os
direitos positivados” (MOLINA 2012, p. 452). Tafarel et al. (2012, p.574) igualmente considera
que as conquistas contra hegemonia das politicas da Educacdo do Campo apenas constituiram-
se em realidade “mediante a luta de classes, os confrontos, e forte presenga de sujeitos
camponeses na sua elaboracdo o que, por sua vez, fez-se possivel também a partir de

determinado contexto historico”. E essas politicas sdo:

O contrério da concep¢do hegemonica nas praticas educativas atuais - orientadas para
a inser¢do no mercado pura e simplesmente, sem questionamentos da 16gica que a
conduz, maximizando infinitamente o individualismo, a competi¢do e 0 consumismo
de pessoas e de coisas, a concep¢ao de formagdo contida nas politicas de Educagao
do Campo conquistadas necessariamente parte da reflexdo sobre o perfil de ser
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humano que se almeja formar com tais politicas: para qual campo e para qual
sociedade. Os valores embutidos nestas politicas contrapdem-se aos valores
capitalistas, baseando-se no ideal das coletividades, na solidariedade, na superacgdo da
propriedade privada, na construcdo de uma sociedade em que todos trabalhem,
recusando a forma na qual uns vivem do trabalho dos outros (TAFAREL et al. 2012,
p.574).

Ter a educagao como valor possibilita “acreditar que somos os sujeitos da historia e
que nao podemos ser objetos de uma globalizacao, tida como forc¢a natural e divina, sob a qual
temos que curvar, sem nada poder fazer ou dizer” (OLIVA 2013, p.49). Para Arroyo (2013,
p.142) inovar no contexto educacional compreende o processo em que “todos entendam que o
saber escolar ndo € neutro, ndo obedece a logica cientifica é, sim, selecionado e organizado
intencionalmente”. E aprender que existem “conhecimentos validos e outros ndo validos, tanto
na sociedade como na escola. Inovar a escola e o curriculo é desvendar os critérios de selecao

e organizacdo do conhecimento escolar”. Nessa perspectiva, Vesentini (2013) ressalta que,

um ensino critico da geografia ndo se limita a uma renova¢ao do contetido - com a
incorporacdo de novos temas, normalmente ligados as lutas sociais: relacdes de
género, &énfase na participagdo do cidaddao/morador e ndo no planejamento,
compreensdo das desigualdades e das exclusodes, dos direitos sociais (inclusive os do
consumidor), da questdo ambiental e das lutas ecoldgicas etc. Ela também implica
valorizar determinadas atitudes — combate aos preconceitos; &nfase na ética, no
respeito aos direitos alheios e as diferengas; sociabilidade e inteligéncia emocional —
e habilidades (raciocinio, aplicagc@o/elaboracdo de conceitos, capacidade de
observacdo e de critica etc.). E para isso é fundamental uma adog¢do de novos
procedimentos didaticos: ndo mais apenas ou principalmente a aula expositiva, mas
sim, estudos do meio (isto é, trabalhos fora da sala de aula), dindmicas de grupo e
trabalhos dirigidos, debates (VESENTINI 2013, p. 228).

Desse modo, reitera-se a importancia do ensino de Geografia da EFA de Veredinha
materializar no espago vivido do aluno, como também em procedimentos tedricos e praticos,
que permeiem a relacdo escola-comunidade. Portanto, “o principal fundamento do trabalho
pedagdgico deve ser a materialidade da vida real dos educandos, a partir da qual se abre a
possibilidade de ressignificar o conhecimento cientifico” (MOLINA, 2012 p. 327). Ainda

assim, Molina assinala a relevancia de que:

partir das concepg¢des sobre as possibilidades de atuacdo das instituicdes educativas
na perspectiva contra hegemonica, além das funcdes tradicionalmente reservadas a
escola, como a socializa¢do das novas geracdes e a transmissdo de conhecimentos, a
escola do campo, que forja esta identidade, pode ser uma das protagonistas na criacao
de condi¢des que contribuam para a promocao do desenvolvimento das comunidades
camponesas, desde que se promova no seu interior importantes transformacoes, tal
como ja vem ocorrendo em muitas escolas no territorio rural brasileiro, que contam
com o protagonismo dos movimentos sociais na elaboracdo de seus projetos
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educativos e na sua forma de organizar o trabalho pedagégico (MOLINA, 2012 p.
327).

Cavalcanti (2014, p. 71) indica que a “tarefa do ensino ¢ a de tornar os contetidos
veiculados objetos de conhecimento para o aluno, o que requer didlogo do sujeito do
conhecimento, portador de uma cultura determinada, com esses outros objetos culturais”, (...)
“no sentindo de atribuir-lhes significados préprios, o que € necessirio para um processo de
aprendizagem significativa”. Do mesmo modo, Silva (2010, p.189) considera necessario
admitir a realidade de vida e a experiéncia do educando como o “ponto de partida do processo
pedagdgico, exige que ela seja explorada, analisada, expressa e confrontada para se tornar um
suporte da formacdo e do processo educativo”. Assim, ¢ essencial que os instrumentos
pedagogicos proprios da alternancia sejam utilizados como “ferramentas capazes de considerar
e utilizar a realidade de vida dos jovens como componente real da formagao”. Caso contrario,
“a alternancia corre o sério risco de se tornar apenas outra receita pedagdgica e outra forma de
autoritarismo, que nao € capaz de apreender o processo pedagogico na sua totalidade” (ibidem,
p-189).

A combinacdo do projeto de formagdo com a realidade das lutas e movimentos
sociais garante a conservacao do principio da pedagogia da alternancia como instrumento de
desenvolvimento humano. E assim, eliminando “a reprodugao de velhas falacias que atribuem
a educacdo, por si sO, a capacidade de realizar transformacdes sociais, de impedir a saida dos
jovens, de promover a melhoria das condi¢des de vida da populagdo do campo”, apesar de
existirem outras formas dominantes “que acabam por reproduzir o velho discurso liberal em
relacdo a funcdo social da escola” (SILVA 2010, p.189). Destaca-se, ainda, a relevancia de
salientar que o “conhecimento deve ser problematico e problematizador, ndo pronto e acabado,
e deve ser reconhecido como histérico e social tal como despojado das suas pretensdes
objetivas”. E nessa conjuntura que se legitima o ensino de geografia aludido nesse trabalho,
uma vez que “o conhecimento nao € o fim, a finalidade do processo de ensino a aprendizagem,
mas o intermediador do didlogo entre os que aprendem” (CALLAI 1999, p. 93).

Para Arroyo (2013, p.139), institui-se como tarefa extremamente dificil descontruir
a exaltagdo estrutural que refor¢a a visdo dominante de que a “funcdo da escola se reduz a
transmitir os programas predefinidos e previstos para cada matéria”. E € nesse sentido que “a
escola do campo deve fazer o enfrentamento da hegemonia epistemoldgica do conhecimento

inoculado pela ciéncia capitalista” (MOLINA 2012, p. 327).
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Para tanto, ¢ imprescindivel a afirmacdo e significagdo das praticas internas desta
escola, voltadas para conteidos que facam parte da realidade vivida dos educandos, afim de
que esses conhecimentos contribuam efetivamente para a sua formagdo. A pratica pedagogica
da alternancia e da Educagao do Campo implicam numa “formag¢ao diferenciada dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, provocados constantemente pelo formular e experimentar
conhecimentos, em um processo permanente de interacdo-acao, reflexao e acao” (SILVA 2010,
p. 185). Isto porque “a escola ¢ um lugar de encontro de culturas, de saberes, de saberes
cientificos e de saberes cotidianos”. Desse modo, essa instituigao “lida com culturas, seja no
interior da sala de aula, seja nos demais espagos escolares. E a Geografia escolar é uma das
mediagdes por meio das quais esse encontro e confronto se dao” (CAVALCANTI 1999, p.
129).

2.3 O papel da Geografia na Educacio do Campo

Compreendendo a importincia de uma concepcdo de educacido (e de escola)
articuladas com a realidade do campo e dos sujeitos que nele vivem, cabe discutir sobre o ensino
de Geografia na Educacdo do Campo. Para Souza (2012), a Geografia escolar tem perspectivas
tedricas importantes para contribuir na valorizacdo da identidade territorial camponesa, mas
faz-se necessario, ainda, um esforco conjunto de toda a comunidade escolar para a sua
efetivacao extrapolando assim, uma acdo executada de forma isolada, apenas pelo professor de
Geografia. E imprescindivel, entdo, pensar em um ensino de Geografia que estabeleca um
didlogo a ser construido em conjunto com educadores, comunidade e educandos a partir de suas
necessidades presentes e da relacdo sociedade e natureza, considerando as experiéncias desses
sujeitos sociais como base para o ensino e para a elaboracdo de praticas metodoldgicas de
ensino que permitam explorar a educagdo do/no campo (OLIVEIRA, 2011).

A Geografia ndo é apenas uma disciplina de sintese, mas sim um conhecimento que
permite entender a relagdo entre espaco, tempo e territorio para pensar, analisar e apontar os
elementos que compdem a identidade territorial camponesa (SOUZA, 2012). Nesses termos,
Lucas et al. (2014) destaca que a importancia da Geografia como ciéncia social envolve a
mediacdo do educando sobre a realidade vivenciada, favorecendo a compreensao do meio onde
se vive a partir do conhecimento do espaco campo - comunidade. Assim, a Geografia deve

desenvolver no “estudante-camponés” o interesse de ‘“observar, analisar, interpretar e
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pensar/refletir/indagar criticamente sobre a realidade com o objetivo de fomentar uma acdo
transformadora sobre essa realidade” (CAMACHO, 2011 p. 27).

O ensino da Geografia nas escolas do campo deve colaborar para a formacio de um
ensino critico, considerando o conhecimento dos trabalhadores do campo e os processos de
constru¢do do territério, para promover juntamente com a escola e a comunidade escolar
projetos que resgatam e valorizam a cultura do campo (LOURENZI, et al., 2012). Esses projetos
podem, por exemplo, compreender acdes de ensino em Geografia que metodologicamente
integre contetido de uma forma que valorize a cultura e as praticas sociais do campo para que
estes facam sentido na teoria, como também na vida prética do educando do/no campo.

Para que o ensino de Geografia se aproxime das perspectivas que a Educagdo do
Campo necessita, € preciso uma adequacdo dos recursos didéiticos e uma elaboracdo de
materiais especificos para as escolas do campo, além de novas metodologias para o ensino desta
disciplina (CORDEIRO, 2012). Nesse contexto, Wizniewsky (2010) destaca que no caso das
escolas do campo, o professor de geografia possui um importante papel como articulador da
constru¢do do conhecimento do lugar, pois o conhecimento geografico é construido através de
um conjunto de saberes sociais e técnicas que unem o lugar ao mundo, e essa constru¢do nao
deve ser fragmentada, e sim interdisciplinar.

Logo, o ensino de Geografia nas escolas do campo deve estar atrelado a desvendar
territorialidades das préticas sociais e desta forma, cabe a Geografia dar suportes tedricos e
praticos para que o aluno consiga conhecer o lugar onde vive. Nessa perspectiva, uma das
estratégias desempenhadas pelos educadores € instigar o educando a criar uma relacdo de
pertencimento e identificacdo com esse lugar (TESSMANN et al., 2015). Ainda assim, é
necessario que a escola do campo e o ensino de Geografia contemplem a preocupacdo em
trabalhar os conteddos didéticos atrelados ao espaco vivido dos educandos, de modo a
incentivar a problematizacdo da realidade, do espaco vivido, de modo que esses sujeitos
questionem, critiquem e compreendam o local em sua articulagdo com outras escalas
geograficas — regional, nacional, global, também, na capacidade de compreender como se da a
elaboracdo do saber social pelo camponés, na sua pratica cotidiana e como ser social
(LOURENZI et al., 2012).

Assim, um ensino de Geografia comprometido com a formacao social do sujeito que
vive no/do campo pode contribuir significativamente para resgatar a andlise e a reflexdo do

campo como lugar onde se desenrolam as atividades socioeconOmicas e as manifestacoes
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culturais de seus habitantes, um espaco de vida, trabalho e luta dos camponeses (ZUCHINI et
al., 2013).

Para tanto, entender as especificidades do campo como sendo a expressao de um
povo que constrdi e reconstrdi seu espago geografico, mas que esta articulado em outras escalas
geograficas, ¢ um importante comego para o ensino de Geografia. Essa concep¢do de ensino
pressupde que a Geografia ndo é compreendida se estiver distante da realidade do educando,
ou seja, o espaco vivido do aluno deve ser abordado para a criacdo de um vinculo existencial
entre a ciéncia e o seu cotidiano (ALVES et al., 2008).

Segundo Oliveira et al. (2011), se a Educa¢dao do Campo € entendida a partir dos
sujeitos a quem se destina estudar e/ou ensinar as particularidades desse lugar, tomando como
base as diferentes escalas geograficas (local, regional, nacional e internacional), entdo a
Geografia deve dialogar com uma Educacdo do Campo vinculada aos sujeitos que dela fazem
parte, numa relagdo que problematize suas leituras de mundo e permita, nesse processo, ampliar
sua compreensdo da producgdo social do local ao global. Sendo assim, na escola do campo, o
professor de geografia possui desafios que tangem a acdo educativa dos sujeitos do campo, na
constru¢do de conhecimentos e também na significacio do lugar, atrelando o mesmo a
perspectiva global (TESSMANN et al., 2015).

Conceicdo et al. (2013) pondera que para ter na Educa¢do do Campo um ensino de
conteddos e conceitos geograficos de qualidade carece investir cada vez mais na formacao
continuada dos professores, para que esses possam mudar o destino dessa disciplina nas escolas
camponesas, que geralmente possuem uma ineficiéncia de recursos didaticos disponiveis®. A
autora ressalta ainda, que o educador das escolas do campo que ndo procura criar outros
métodos didaticos e usar sua criatividade, € porque na maioria das vezes nao € graduado na area
e desconhece o quanto é importante criar ferramentas para trabalhar a disciplina e os seus
conceitos. Esta € uma questdo relevante de ser apontada, ainda que exista o risco da
generalizacdo. Refletir sobre o ensino de Geografia numa escola do campo compreende a
formacdo do professor e consequentemente os recursos didaticos que lhes sdo oferecidos no
ambiente escolar.

A problemadtica dos curriculos e materiais didaticos de ensino de Geografia nas

escolas do campo, segundo Lucas et al. (2014), compreende a capacitacdo dos educadores para

8 Cabe destacar que desde a publicacio do Edital PNDL/FNDE N° 5/2011, o Programa Nacional do Livro Didatico
do Campo (PNLD Campo), este programa tem a finalidade de contemplar a elaborag¢do e disponibilizagdo de
colecdes com metodologias especificas voltadas a realidade do campo e com conteidos curriculares que
proporcionem a interacdo entre os conhecimentos cientificos e os saberes das comunidades.
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atuarem nas escolas camponesas por meio de cursos de formacdo continuada voltados para
Educagdo do Campo. Sendo assim, a formagdo dos professores, o curriculo escolar e o material
didatico que se encontra na escola atual no campo, de uma maneira geral, desconsideram as
especificidades da Educacdo do Campo e a diversidade da realidade local, realizando, assim,
um ensino estagnado, descontextualizado, porém comprometido com a constru¢do da aceitacio
passiva de novas formas e relagdes propostas pela politica educacional hegemonica
(OLIVEIRA, 2011).

O professor de Geografia, sujeito de uma pratica social, estd de maneira geral
atuando dentro de uma linha reprodutora de conhecimento. Assim, o educador de uma escola
do campo necessita querer ir muito além do que simplesmente impor aos alunos o seu ponto de
vista, ele precisa promover a constru¢do coletiva do conhecimento a partir da realidade em que
os alunos estdo inseridos (LOURENZI, et al., 2012). Neste contexto, para Wizniewsky (2010),
o professor de geografia possui duplo desafio: o que se refere a acdo educativa dos sujeitos do
campo, sendo a geografia um elo integrador no processo interdisciplinar e o que trata da
significacio do lugar, sem perder a relacdo com o global.

Wizniewsky (2010) destaca, ainda, a necessaria e profunda reflexdo nos cursos de
licenciatura de geografia, tanto na formacdo inicial quanto na formacdo permanente de
profissionais. Também, na aproximacao entre academia e escolas do campo, através de projetos
de pesquisa e extensdo, a fim de aproximar o futuro educador em geografia de uma realidade
que é, na maioria das vezes, esquecida nos curriculos dos cursos de formacdo inicial de
professores. Claramente, a autora retoma questionamentos que sao riquissimos no debate sobre
a formacdo de professores, pois nao adianta de nada o profissional ser licenciado em Geografia,
mas durante o curso nao teve aportes tedricos e praticos para lidar com ensino dessa disciplina,
numa escola do campo.

Para Louzada et al. (2012), o ensino da Geografia na escola do campo deve ser mais
bem estruturado, pois os professores ndo tém o conhecimento do que é uma educacao para esses
sujeitos sociais, ndo valorizam as especificidades do homem do campo e, ndo raro, a Geografia
que desenvolvem em sala de aula tem a mesma caracteristica das praticas de ensino-
aprendizagem nas zonas urbanas. Além disso, os educadores da escola do campo nio possuem
uma formacdo académica em Geografia que poderia resultar em um aporte teérico, para
embasar as interpretagdes sobre os processos de reproducdo do espago geografico e que
permitiria estabelecer um didlogo com a realidade social, mais proxima do cotidiano da vida do

campo.
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Em vista disso, o ensino de Geografia nas escolas do campo deve abordar tanto a
realidade local quanto a global, até porque o projeto que se tem de Educacdo do Campo ndo é
o de construir uma escola diferente ou desvinculada do restante da sociedade, mas sim uma
escola que contribua para integracio dos sujeitos do campo — com seus costumes, com seu
modo de vida e sua cultura — as outras espacialidades e territorialidades (LUCAS et al., 2014).
Ou seja, o saber geografico deve oportunizar a compreensao das contradi¢des socioespaciais,
mas também contribuir para transformar a escola do campo em um ambiente de producao de
saberes e experiéncias para a comunidade escolar, articulando os conteidos geogréficos e
conceitos fundamentais ao espaco de vida dos alunos (DAVID, 2010).

Segundo Cordeiro (2012) a luta por uma Educacdo do Campo, realizada pelos
movimentos sociais do campo, pode contribuir para a superacdo da Geografia tradicional
pautada no capitalismo agrario, uma vez que o ensino geografico pode se aproximar dos
pressupostos da Educacao do Campo, problematizando e fortalecendo seus ideais, contribuindo
para a valorizacdo do campo e seus sujeitos sociais, também, para o entendimento critico das
atuais questoes geograficas do espaco agrario brasileiro. Nestes termos, dificilmente materiais
elaborados a nivel nacional como os livros didaticos abordaram o campo numa perspectiva mais
humana e social, sendo que nesse ponto, cabe ao educador adequar os contetidos a dinamica e
realidade dos educandos, num processo de ensino realizado de forma sistematizada, criativa e
dialogica e significativa (OLIVEIRA, 2011).

O desafio dos professores do campo € unicamente ndo reproduzir o livro didatico
por meio de resumos ou copias mas, sobretudo, valer-se da criatividade e da criticidade, para
incentivar os educandos a adquirirem conhecimentos para serem utilizados na construcao da
Educag¢do do campo. Sendo assim, para Lucas et al. (2014), o livro didatico de Geografia pode
contribuir na constru¢do da Educacdo do Campo basicamente de duas formas: a primeira
consiste em mostrar a ideologia hegemonica presente nesse recurso e a segunda esta relacionada
ao ensino dos conteddos do livro, que podem ser trazidos para a realidade do aluno do campo.
Ou seja, ndo se trata de “rejeitar” o livro didatico, mas de se apropriar do discurso presente
nesse material, procurando aprofundar e ampliar as analises sobre os processos de reproducao
do espago que, muitas vezes, sdo silenciados nesse recurso didatico.

Para a valorizacdo da identidade territorial camponesa € imprescindivel que essas
abordagens na Geografia escolar, que se faz presente nos atuais curriculos de ensino, assim
como na pratica dos professores, sejam desconstruidas e reconstruidas numa perspectivada

Educac¢do no/do Campo (SOUZA, 2012). Lucas et al. (2014) reitera que o campo € um espago
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que possibilita ao educando um contato direto com a natureza e esse aspecto deve entdo ser
valorizado, na medida em que se explore o potencial do local relacionando o conteido da
Geografia para o mundo do aluno, inevitavelmente buscando um atrativo e significado para o
aprendizado.

Nesse sentido, o ensino de Geografia numa escola do campo pode ser desenvolvido
através de “projetos articuladores dos contetdos, tendo como foco central o rural e sua dindmica
marcando sua especificidade, pois se o campo € um espaco singular, a escola do campo também
o ¢” (DAVID 2010, p.44-45). Nessa perspectiva, a Geografia deve dialogar com as demais
disciplinas, em projetos que aproximem o sujeito do campo, sua comunidade e escola
(WIZNIEWSKY, 2010). Dessa forma, metodologias que podem ser abordadas no ensino-
aprendizagem em Geografia numa escola do campo sdo aquelas que trazem temas relacionados
a vida, ao cotidiano do educando, questionando e refletindo sobre papel que as acdes t€ém sobre
esse territorio, e, acima de tudo sobre a func@o que esse territdrio ocupa na dinamica espacial
local e global, uma vez que é de fundamental relevancia contribuir para valorizacdo da

identidade territorial do sujeito do campo (SOUZA, 2012).

2.4. A face da Geografia Escolar no Campo: O Curriculo e Materiais Didaticos

Apple (2006)° alerta que o dominio social e econdmico acontece nas instituicdes
educativas nao apenas sob a forma de disciplinas, conteidos ou dos comportamentos ensinados,
mas também, nas regras e dinamicas para manter a ordem portanto, o curriculo oculto reforca
as normas de trabalho, obediéncia, pontualidade etc. Assim como “o controle ¢ também
exercitado por meio das formas de significado que a escola distribui: o corpus formal do
conhecimento escolar pode torna-se uma forma de controle social e econdomico” (ibidem, p.
101).

Apesar de Lopes et al. (2011a p. 32) ressaltarem que o curriculo oculto € um

instrumento no qual se escondem as relacdes de poder que estio prescritas na base das supostas

Lopes et al. (2011) reiteram que as preocupacdes de Apple (2006) sob os curriculos escolares refere-se, ao fato
de (re)criarem a hegemonia ideoldgica de determinados grupos dentro da sociedade. E para entender como essa
hegemonica € recriada o autor defende a necessidade de um olhar mais cuidadoso para a escola, estudando as
interagdes cotidianas nas salas de aula o conhecimento formal escolar expresso no curriculo e a ag¢do dos
educadores, esses, sdo “elementos que permitiriam identificar como as relagoes de classe sdo reproduzidas
economica e culturalmente pela escola”. (LOPES et al., 2011, p.31).
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escolhas e metodologias curriculares'?, “sejam elas em relacdo ao conhecimento, sejam no que

diz respeito aos procedimentos que cotidianamente sdo reforcados pelas agdes curriculares”.

Desse modo, as politicas e propostas curriculares, segundo o pensamento
hegemonico sobre a educacio, “sdo consideradas neoliberais voltadas para a formacdo de uma
mentalidade econdmica, pragmética, orientada para o mercado e para consumo, visando a
realizar fins produtivos e geradores de lucro” (LOPES et al. 2011, p. 243). E por isso, as
experiéncias de inovagdo que se referem a essas politicas curriculares ndo compreendem “o
cerne do educativo que perpassa todo o processo cultural, cognitivo, ético, estético, de
desenvolvimento humano enfim, uma vez que é nesse campo que se situa a escola” (ARROYO
2013, p. 157).

No entanto, para colaborar com um curriculo que considere a heterogeneidade e que
atue na dire¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria € preciso priorizar os aspectos culturais
e sociais, percebendo-os de forma significativa para o desenvolvimento e processo educativo,
pois legitimam também a conquista da autonomia e da solidariedade - principios fundamentais
da cidadania - ‘“garantindo, ainda, o enfrentamento e a solucdo de problemas, a
responsabilidade, a criatividade, a formacao de autoconceito, a vivéncia da linguagem nos seus
varios modos de expressdao” (KRAMER 2013, p.172). Desse modo, o curriculo transforma-se
numa “luta politica por sua propria significagdo, mas também pela significacdo do que vem a
ser sociedade, justica social, emancipacao, transformagao social” (LOPES et al. 2011, p.253).

Assim, uma politica publica de curriculo precisa ressaltar os valores que a instituem.
Para isto, ¢ “preciso estar intimamente ligada a realidade a que se dirige, explicitando seus
objetivos de pensar criticamente esta realidade, enfrentando seus mais agudos problemas”
(KRAMER 2013, p. 171). E dessa forma, conforme de Lopes et al. (2011, p.243), politicas de
curriculo para constituirem democréticas necessitam, em esséncia, analisar “as experiéncias
curriculares dos estados e municipios que incentivem as escolas a produzirem seus curriculos,
as experiéncias internacionais, os movimentos sociais e a literatura curricular nacional e
internacional”. Absolutamente, ndo se deve aprender e/ou ensinar nos sistemas educativos
apenas o que € preciso para o mercado econdmico, mas também, valores culturais e sociais para
agir em sociedade.

Desse mesmo ponto de vista, ao pensar uma matriz de contetidos para o Ensino de

Geografia numa Escola do Campo, deve-se principalmente levar em consideragdo os sujeitos

10Ressalto que trago esta breve discuss?o sobre o curriculo, pois a EFA Veredinha adota os Pardmetros Curriculares
Nacionais e o Curriculo Basico Comum de Minas Gerais como matrizes curriculares para o Ensino de Geografia.
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de direitos dessa Educagdo. Por isso, Souza (2012) ressalta que os habitos, costumes e valores
dos camponeses que estudam nas escolas situadas no campo precisam ser valorizados pela
comunidade escolar assim, deve-se pensar em um projeto de escola que congregue os anseios
desses sujeitos, construidos por eles, em parceria com o corpo escolar. Considera ainda, que é
necessario analisar primeiro o sujeito principal da escola para depois se pensar nos elementos
necessrios para a composicao da escola do campo.

Lopes et al. (2011, p. 243) reitera que € imprescindivel que um documento curricular
apresente principios gerais de como sistematizar o curriculo, tais como: “afirmar a
desigualdades e conferir espaco para as vozes da diversidade social; focar as relacdes escola-
sociedade e a desconstrucdo das fronteiras entre cultura erudita, popular e de massa; fortalecer
globalizacdes contra hegemonicas”. Para tanto, os sistemas educativos ndo deveriam se
organizar em torno da perspectiva positivista de disciplinas, conteudo, e dreas do conhecimento,
mas sim sob uma légica de percep¢io da relac@o entre sujeitos sociais e da acdo educativa, na
qual os conteidos encontram seu lugar na vida dessas pessoas. E a sistematizacao por ciclos de
formagdo educativa e da vida humana tenta “personalizar acdo pedagogica escolar, esperando
que se personalizem a teoria pedagdgica, curricular e didatica, a gestdo dos tempos e espacos,
a avaliagdo, a formulacdo de politicas educacionais” (ARROYO 2013, p.159).

Assim, ao analisar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio,
ficou claro que os temas e sugestdes de contetidos preconizados podem de uma maneira ou
outra serem repensados didaticamente levando em conta a realidade e as potencialidades do
ensino geografico, para a Educacdo do Campo. Nas sugestoes de organizacdo de ensino em
Geografia para este nivel de ensino sd@o pouquissimos temas que abordam o campo. Assim, no
eixo tematico “O territdrio brasileiro: um espago globalizado” propde-se que aborde o tema “A
ocupag¢do produtiva do territério”, através do subtema “O campo brasileiro e suas
transformagdes”. Ja no eixo “O homem criador de paisagem/modificador do espago”, o tema
“A paisagem rural” é proposta de ser trabalhada a partir dos subtemas “o meio rural
tradicional”; “o campo e a invasdo do capital industrial”’; “produ¢do agricola e tecnologia e
“producdo agricola e persisténcia da fome”.

Com essas propostas de ensino de Geografia € evidente que existem temas que
dificultam a valorizagao do espaco agrario brasileiro numa perspectiva que englobe a identidade
do sujeito camponés, mas € possivel trabalhar esses contetidos de acordo com a realidade dos

educandos que demandam esse conhecimento.
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De acordo com os temas curriculares citados acima, podem ser trabalhadas questdes
relevantes como conceitos geograficos e andlise da paisagem. Estes, podem ser exemplificados
durantes um trabalho de campo no local onde a escola se encontra. Assim, a relacdo de
subalternidade entre campo-cidade pode e/ou deve ser desmitificada através de exemplos que
relacionam a agricultura familiar que (geralmente) abastece os centros urbanos, entre outros.

Dessa forma, metodologias que podem ser abordadas no ensino e aprendizagem em
Geografia numa escola do campo sdo aquelas que tragam temas relacionados a vida, ao
cotidiano do educando, questionando e refletindo sobre papel que as acdes t€m sobre esse
territorio e, acima de tudo, sobre a funcdo que esse territdrio ocupa na dinamica espacial local
e global, pois é de fundamental relevancia contribuir para valorizacdo da identidade territorial
do sujeito do campo. No entanto, como foi dito nesse trabalho, abordagens que enfatizam
apenas a visdo econdOmica desse espaco, consequentemente contribuem para fortalecer o
paradigma do capitalismo agrério'!, que relacionam as anilises do campo apenas a producio
agropecudria (SOUZA, 2012).

Além disso, podem ser integradas metodologias acerca da problematica do €xodo
rural e do desemprego nos centros urbanos, com destaque para possiblidades e potencialidades
de viver do/no campo. Outra questdo € a da globalizacdo e como ela vem enraizando-se no
espaco agrario brasileiro, bem como o educando a percebe em sua vida cotidiana. Temos
também a degradacdo ambiental no campo, as causas, consequéncias e agdes que podem mitigar
esse processo na natureza. Tais assuntos se relacionam, também, com a monocultura no pais e
consequentemente, com a questdo do uso abusivo de fertilizantes quimicos e os prejuizos
sociais, humanos e ambientais dessa pratica. E importante mencionar ainda a concentragio de
terra, a problematica da reforma agraria e a importancia dos movimentos sociais do campo.
Sendo assim, o ensino de Geografia também pode relacionar o modo de viver do/no campo,
com a terra que € de trabalho, de vida para o camponés, e de valorizacdo das manifestacoes

histéricas, culturais e artisticas do campo.

"No Paradigma do Capitalismo Agrario o espago de andlise de seus objetos, coisas e sujeitos é a sociedade
capitalista, que é apresentada como totalidade. As perspectivas estdo nas possibilidades de se tornar unidades do
sistema. Assim a agricultura familiar € mais uma unidade do sistema, que caminha segundo os preceitos do capital.
Dai, a facilidade dos movimentos camponeses, que se identificam com o paradigma do Capitalismo Agrario, em
recusar a participacdo em eventos que confrontam as politicas propostas a partir da légica do capital, como por
exemplo, o Banco da Terra [...] A l6gica do paradigma do Capitalismo Agrério cria um estado de mal estar, quando
o assunto a ser discutido implica em contestar o capitalismo, porque isso lhe atinge o amago. Este € o limite de
sua ideologia. A desobediéncia s6 é permitida dentro dos parametros estipulados pelo desenvolvimento do
capitalismo. A partir desse ponto € subversdo. A “integracdo plena” carrega mais que um estado de subordinagao
contestada, contém o sentido da obediéncia as regras do jogo comandado pelo capital. Neste paradigma, o
campongés so estara bem, se, integrado plenamente ao Capital (FERNANDES, 2006, p.23).
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Na construcdo da Educagdo do Campo € importante que os alunos tenham também
conhecimentos do lugar onde vivem. Esses saberes podem abordar a tipologia de solos,
vegetacdo, clima, relevo, entre outros temas que venham a contribuir na constru¢do dessa
educacdo (LUCAS et al., 2014).

Para tanto, Cordeiro (2009) destaca que os conceitos lugar e a paisagem deveriam
ser espacos privilegiados no ensino de Geografia, principalmente a partir da visdo humanistica
dessa ciéncia, pois o primeiro conceito estd carregado da nog¢do de espaco vivido, pois a
paisagem cotidiana e lugar sdo produtos das relacdes histérico-sociais concretas e subjetivas,
nesse contexto, a disciplina destacaria metodologias para o entendimento das relagdes,
producdes e saberes espaciais locais e globais. A autora considera ainda que é impossivel
entender a realidade vivida sem entender o mundo, também, nio é possivel compreender o
mundo sem entender nossa propria realidade. No entanto, nesta pesquisa focaremos na categoria
Geografica Territério, haja vista sua importancia para a Educacdo do Campo e para o contexto

de insercdo da EFA Veredinha, como veremos adiante.

2.5 A importancia da Categoria Geografica Territério na Educacao do Campo

A importancia da Categoria Geografica Territério na Educagdo do Campo condiz
com o contexto histdrico de luta dos camponeses por uma Educa¢dao do/no Campo, mas também
por terras para garantirem o seu direito de continuarem a serem campesinos. Nestes termos,
Fernandes (2009 p. 6) considera que “em suas diferentes concepg¢des, o territdrio sempre foi
estudado a partir das relacdes de poder, desde o Estado ao capital, desde diferentes sujeitos,
institui¢des e relagdes”.

Neste sentido, a Escola Familia Agricola de Veredinha esta localizada em um
territério com varias dinimicas de disputas'> de poder entre diferentes sujeitos sociais,
institui¢des, empresas etc. Por isso, torna-se ainda mais relevante que o estudante-camponés
desta Escola saiba quais os conflitos, resisténcias e as lutas que os trabalhadores do campo e

camponeses historicamente tem travado (e ainda travam) nesta regido, numa perspectiva de que

120 vale do Jequitinhonha € uma regido que historicamente carrega o estima de ter altos indices de pobreza
considerando as demais do estado de Minas Gerais; existe também a questdo da monocultura de eucalipto,
atualmente € o territério com a maior floresta de Eucaliptos plantada do Mundo; e principalmente nas sub-regides
do Médio e Baixo reexistem varios acampamentos e assentamentos de camponeses do Movimento de
Trabalhadores Sem Terra (MST), além da Usina Hidrelétrica que acarretou indmeros impactos humanos,
ambientais as comunidades campesinas que foram atingidas por este empreendimento. Nesta regido, um dos
principais movimentos sociais envolvidos nesta causa € o Movimento dos Atingidos por Barragem (MAB).
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“o capital forma os seus territérios e se territorializa, ou seja, se expande multiplicando o
controle de enormes areas em todas as regides” (FERNANDES, 2009, p.6). Mas, também
considerando o contexto do campo brasileiro, no qual “o capital tem o nome de agronegocio,
que procura se apropriar das terras e subalternizar o campesinato através da terceirizagao da
producdo ou exproprid-lo através da verticalizacdo da produg¢do, controlando todos os sistemas
que o compde (ibidem, p.6).

A pesquisadora acredita e defende que o ensino de Geografia na Escola do Campo
deve nao somente, mas principalmente, tratar das questdes que envolvam as disputas territoriais
campesinas desta regido, numa perspectiva de busca do pensar-refletir-analisar que este
territorio estd carregado de conflitualidade, principalmente, entre o campesinato e o

agronegocio que disputam territorios. Fernandes (2009) ressalta que:

Esses compdem diferentes modelos de desenvolvimento, portanto formam territorios
divergentes, com organiza¢des espaciais diferentes, paisagens geograficas
completamente distintas. Nesta condi¢io temos trés tipos de paisagens: a do territorio
do agronegdcio que se distingue pela grande escala e homogeneidade da paisagem,
caracterizado pela desertificacdo populacional pela monocultura e pelo produtivismo
para a exportagdo; o territério camponés que se diferencia pela pequena escala e
heterogeneidade da paisagem geografica, caracterizado pelo frequente povoamento,
pela policultura e producdo diversificada de alimento — principalmente — para o
desenvolvimento local, regional e nacional; o territério camponés monopolizado pelo
agronegdcio, que se distingue pela escala e homogeneidade da paisagem geografica é
caracterizado pelo trabalho subalternizado e controle tecnoldgico das commodities
que se utilizam dos territérios camponeses (ibidem, p.9).

Dessa forma, o territério camponés € diferente e divergente do territério do
agronegocio e o processo de disputa territorial € desigual. Segundo Fernandes (2008, p. 40)
existem “dois campos, porque os territorios do campesinato e os territdrios do agronegocio sao
organizados de formas distintas, a partir de diferentes relacdes sociais”. E, um exemplo
“importante ¢ que enquanto o agronegocio organiza seu territorio para produgdo de
mercadorias, o grupo de camponeses organiza seu territorio, primeiro, para sua existéncia,
precisando desenvolver todas as dimensdes da vida”.

Segundo Camacho (2014), o territério é marcado pelas relagdes de poder e pelas
correlagdes de forcas que estdo implicitas e explicitas nas relagdes sociais. E por isso, o conceito
de territorio carrega no seu interior no¢des como o poder, a ideologia, a disputa e o conflito. O

autor ainda acrescenta que existe uma relacao dialética

entre os territorios materiais e os territdrios imateriais, tendo em vista que na medida
em que os territorios imateriais influenciam nas mudangas sociais, na formacao das
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leis, nas politicas publicas, na direcdo da economia etc. estes influenciam na formacdo
de territérios materiais e na mesma medida, dialeticamente, o processo de
construcdo/desconstrugdo/reconstrugdo de territérios materiais influenciam na
constru¢ao/desconstrucdo/reconstrugdo de territérios imateriais (ibidem, p.98).

O territério, segundo Saquet, € resultado do processo de territorializacdo ou seja, “o
homem, vivendo em sociedade, territorializa-se através de suas atividades cotidianas, seja no
campo seja na cidade, ele constitui um lugar de vida. Este processo é condicionado e gera as
territorialidades, que sdo todas as relagdes diarias que efetivamos”. (SAQUET, 2006, p. 62). E
por isso, estas relagdes, as territorialidades, € que constituem o territdrio de vida de cada pessoa

ou grupo social num determinado espaco geografico. O autor acrescenta ainda que:

A territorializagdo do capital no espaco agrario brasileiro, articulado ao Estado e
envolvendo aspectos culturais, acontece tanto claramente como disfarcadamente.
Claramente, ocorre através de atividades tipicamente capitalistas, com trabalho
assalariado e em grandes e médias propriedades; propriedade privada empresarial;
mecanizagdo da agricultura (desigual entre as unidades produtivas, estados, regides e
paises, promovendo a circulagio de mercadorias consumidas pelos produtores
agropecudarios e produzidas por estes para venda); através de ideias ligadas a
acumulagdo de capital (educagdo, partidos politicos...); financiamentos agricolas;
concentragdo de terra nao usada para fins produtivos: especulacao imobilidria ou para
producdo de mercadorias ao mercado externo (soja, carne, café...); redes de circulagdo
e comunicagdo, etc. [...] disfarcadamente, territorializagao ocorre através de atividades
familiares, com trabalho familiar (proprietdrio, parceiro, rendeiro ou posseiro) em
pequenas propriedades onde se produzem excedentes/mercadorias e se consomem
produtos industrializados; através da propriedade privada familiar da terra; da
proletarizacdo de filhos de agricultores familiares, impossibilitando a reproducio de
jovens no espaco agrario através da migracdo destes para cidades; através de ideias
ligadas a ideologia do trabalho e valores como a obediéncia, a rotina... (educagéo,
igreja...); producdo de alimentos e matérias-primas industriais (dreas cultivadas) e
consumo de produtos industrializados; através de financiamentos; integracao
(cooperativas, agroindustrias: Sadia, Perdigdo..., comerciantes intermediarios...);
redes de circulacdo e comunicacdo, etc. Ou seja, através de elementos da economia,
da politica e da propria cultura, que também se materializam territorialmente, mesmo
em atividades produtivas sem alto indice de mecaniza¢do e producao de mercadorias,
sem o trabalho assalariado caracteristicamente (ibidem, 2006, p.71-72 grifos do
autor).

Diante disso, a cada ano, o agronegdcio se territorializa com maior rapidez e
desterritorializa a agricultura camponesa. No entanto, para Fernandes (2008), o campesinato €
uma classe que, além das relagdes sociais em que estd envolvido, tem o trunfo do territério. No
sentido de que a cada ocupagado de terra, ampliam-se as possibilidades de luta contra o modo
capitalista de producdo. E dessa forma, o campesinato “pode se fortalecer cada vez mais se
conseguir enfrentar e superar as ideologias e as estratégias do agronegdcio, se conseguir
construir seus proprios espagos politicos de enfrentamento com o agronegdcio € manter sua
identidade socioterritorial”. (FERNANDES, 2009, p. 50-51). Segundo o autor, essas condi¢cdes

sao fundamentais para o desenvolvimento da agricultura camponesa.
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Para Saquet (2009, p. 83), a “territorializagdo constitui e ¢ substantivada por diferentes
temporalidades e territorialidades multidimensionais, plurais e estdo em unidade”. E por isso,
“a territorializacdo ¢ resultado e condi¢do dos processos sociais € espaciais, significa
movimento historico e relacional”. O autor ainda ressalta, que a territorizagdo “sendo
multidimensional, pode ser detalhada através das desigualdades e das diferencas e, sendo
unitaria, através das identidades” (ibidem, p.83).

Para Haesbaert (2008), o territério e a territorializacao

devem ser trabalhados na multiplicidade de suas manifestacdes que € também e,
sobretudo, multiplicidade de poderes, neles incorporados através dos multiplos
sujeitos envolvidos (tanto no sentido de quem sujeita quanto de quem ¢ sujeitado,
tanto no sentido das lutas hegemdnicas quanto das lutas de resisténcia - pois poder
sem resisténcia, por minima que seja, ndo existe). Assim, devemos primeiramente
distinguir os territérios de acordo com aqueles que os constroem, sejam eles
individuos, grupos sociais/culturais, o Estado, empresas, instituicdes como a Igreja
etc. Os objetivos do controle social através de sua territorializacdo variam conforme
a sociedade ou cultura, o grupo e, muitas vezes, com o préprio individuo (no caso da
diferenca de género, por exemplo) (ibidem, p.22)

O territdrio, conforme Fernandes (2008, p.55), € uma totalidade mas nao € uno.

Segundo o autor, “para superar a compreensdo do territério como uno tomamos diferentes

formas do territorio. Temos territérios materiais ¢ imateriais”. E neste sentido, “os materiais'?

sdo formados no espaco fisico e os imateriais no espago social a partir das relagdes sociais por
meio de pensamentos, conceitos, teorias e ideologias”. No entanto, “os territorios materiais e
imateriais sao indissociaveis, porque um nao existe sem o outro”. E a “construcao do territorio
material € resultado de uma relagdo de poder que € sustentada pelo territorio imaterial como

pensamento, teoria e/ou ideologia”. E nesta mesma perspectiva, Saquet (2009) assinala que:

Sao territdrios concomitantes e sobrepostos que se caracterizam pelo controle e pelo
dominio, pela apropriacdo e pela referéncia, pela circulagdo e pela comunicagdo, ou
seja, por estratégias sociais que envolvem as relacdes de poder, materiais e imateriais,
historicamente constituidas. Os homens tém centralidade na formacdo de cada
territério: cristalizando relacdes de influéncia, afetivas, simbdlicas, conflitos,
identidades etc. Tanto os processos identitirios como os conflituosos e
transformativos sdo histéricos e relacionais e, a0 mesmo tempo, materiais e imateriais.
(Ibidem, p. 85)

]BSegundo Fernandes (2008, p.55) ha trés tipos de territérios materiais: o primeiro territério formado pelo pais,
estados e municipios; o segundo territério formado pelas propriedades privadas capitalistas ou ndo capitalistas; o
terceiro territdrio por diferentes espacos que sdo controlados por relacdes de poder. Esses sdo territdrios-fluxos
controlados por diferentes sujeitos e sdo produzidos nos territdrios-fixos do primeiro e do segundo territdrio.
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De acordo com (Candiotto et al., 2009, p. 323), as territorialidades sdao “impressoes
simbolicas/subjetivas das relacdes sociais e, portanto, produzem e sao produtos dos territorios
num processo ciclico. Elas representam mudancas e/ou permanéncias e estdo ligadas as
temporalidades”. Por isso, “ as territorialidades sao influenciadas pelas técnicas e pelo modo de
producdo, mas manifestam-se na cultura, no comportamento, ou seja, nas acdes de individuos
e grupos sociais”. Ainda sobre este tema, para Saquet (2009),a territorialidade ¢ um fendmeno
social que envolve individuos que fazem parte do mesmo grupo social e de grupos distintos, e

dessa forma:

A territorialidade corresponde ao poder exercido e extrapola as relacdes politicas
envolvendo as relagdes econdmicas e culturais, individuos e grupos, redes e lugares
de controle, mesmo que seja temporario, do e no espago geografico com suas
edificacdes e relacdes. A territorialidade efetiva-se em todas as nossas relacdes
cotidianas, ou melhor, ela corresponde as nossas relacdes sociais cotidianas em
tramas, no trabalho, na familia, na rua, na praca, na igreja, no trem, na rodovidria,
enfim, na cidade-urbano, no rural-agrario e nas relacdes urbano-rurais de maneira
multipla e hibrida (p. 90).

Por fim, esta pesquisa explicita as discussdes sobre o conceito geografico Territorio
e suas subjetividades, numa perspectiva de colocarmos em debate a questao: qual é o campo-
territorio da Educacdo do Campo no Ensino de Geografia? Tendo em vista que existem
territorio e territorialidades multidimensionais em disputa no espago agrario brasileiro. Desse
modo, trataremos mais adiante sobre as disputas territoriais entre agricultores na regido do Alto
Jequitinhonha e empresa de monocultura de eucalipto.

Considerando que sdo territorios distintos, agronegdcio e educagdo do/no campo, e
que necessitam de projetos diferentes de educacdo, é extremamente importante construir
métodos, teorias e metodologias prdoprias que fortalecam o protagonismo dos estudantes-
camponeses numa perspectiva de que, esse processo de constru¢do do conhecimento é também
um processo de construcdo de identidades camponesas. Nesses termos, de acordo com as

andlises de entrevistas dos estudantes da EFAV, nos préximos topicos discutiremos sobre a

proposi¢do de um material didatico para o 1° Ano do Ensino Médio desta escola.
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CAPITULO 3 - O PROCESSO DE ELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO

3.1 Analises das Entrevistas

As anilises das entrevistas'# semiestruturadas apresentadas a seguir estio divididas
nos topicos, que sdo os pilares de estudo desta pesquisa: Ensino de Geografia, Educacdo do/no
Campo e a Categoria Geografica Territério. Optei por transcrever as respostas dos estudantes
para o texto da mesma forma que estes responderam os questionamentos uma vez que, a palavra
carrega significado e identidade, e ndo intenciono tirar isto destes estudantes-camponeses

transcrevendo suas falas para a norma culta padrao da lingua portuguesa.

3.1.1 A Geografia

A pergunta que inicia as entrevistas € sobre o que € a Geografia para os estudantes:

Geografia para mim é o que vocé estuda no lugar que td morando sabe, saber qual
espago que vocé ta usando ali, saber o que vocé pode construir naquele lugar e tudo
mais (José, entrevista concedida em nov. de 2018).

A geografia estuda o espaco, como a gente se localiza no espaco (Jodo, entrevista
concedida em nov. de 2018).

Diante das respostas, € possivel entender que a Geografia, para estes estudantes,
corresponde a possiblidade de saber localizar-se e conhecer o seu espaco de vivéncia. Nesta
perspectiva de levar em conta o ensino de Geografia e mais precisamente as aulas, Callai (2001)
destaca que estas devem/necessitam abordar as situagdes concretas, 0s problemas que os varios
povos enfrentam e a estruturacdo dos seus territdrios que apresentam paisagens que expressam
a realidade vivida. Para tanto, sdo interessantes propostas alternativas, uma metodologia que
possibilite que o aluno adquira os instrumentos para pensar o mundo de sua vida, e também da

vida de todos os homens.

3.1.2 A Geografia na Educacao do e no Campo

14 Ressalto que os estudantes se expressaram pouco durante as entrevistas, por timidez ou por ndo saberem
elementos basicos sobre a Categoria Territorio. As entrevistas utilizadas na dissertagdo encontram-se em
Anexos.
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Na pergunta sobre a importincia de aprender Geografia numa educagdo do e no
campo, os estudantes expressaram o significado deste conteido no dia a dia no campo,

principalmente em relagdo ao manejo e cultivo da terra:

Quando vocé estuda geografia, tem a dimensio de uma 4rea se vai usar no plantio por
exemplo, tem a dimensdo da area, o quanto vocé€ vai usar, como calcular aquele
espaco, olhar observar, olhar o bioma coisas assim para plantio (Jodo, entrevista
concedida em nov. de 2018).

No6s que estuda aqui na EFA a gente vai saber na hora que for utilizar a geografia na
agricultura para plantar alguma coisa. Se a gente ndo tiver conhecimento da terra que
vocé tem, na agricultura, pode fazer a plantacdo, mas ndo vai sair do jeito que ta
querendo, mas se tiver alguma coisa da geografia na cabeca ai vocé vai saber utilizar
no meio que vocé ta vivendo (José, entrevista concedida em nov. de 2018).

De acordo com o depoimento da estudante Mariana, estudar Geografia pode ser
importante para o seu futuro, com essa fala é possivel interpretar que esta disciplina no
momento ndo faz sentido para a vida cotidiana da aluna. No entanto, Mariana, logo pondera
que o sentido de aprender Geografia na educacdo do/no campo também pode corresponder a
possibilidade de socializar este conhecimento com as pessoas da sua comunidade. Esta resposta
reafirma o sentido da Pedagogia da Alternancia, de alternar tempos e espacos de conhecimento

entre a comunidade e a escola, além da troca de saberes entre escola e agricultores:

Muito importante porque no futuro a gente pode precisar sabe, na minha comunidade,
muitas pessoas ndo sabem o que é geografia porque nio estudaram e a gente pode
aprender, pode passar para eles (Mariana, entrevista concedida em nov. de 2018).

A primeira questdo a ser considerada, ao refletir sobre essas respostas, diz respeito
a necessidade da proposta de ensino de Geografia numa Educag¢do do/no campo ter como
referéncia uma metodologia que de fato seja condizente com a luta emancipatoria travada pelos
movimentos socioterritoriais camponeses, tornando possivel um ensino-aprendizado que alie a
formacdo desses sujeitos sociais com a valorizacdo do campo. A respeito desse assunto

Camacho (2011) afirma:

Esta educacdo, ndo pode ser uma educacdo desconectada a realidade, mas interligada
aos processos de producdo e reproducdo material e simbodlica da classe camponesa.
Por isso, ha necessidade de que esta educacdo seja construida sobre marcos
emancipatérios propostos pelos movimentos socioterritoriais camponeses. Esta
educagdo tem que estar ligada a uma pedagogia emancipatdria/libertadora que faz
oposi¢do a educacdo neoliberal e urbanizada praticada, até entdo, no campo e na
cidade (CAMACHO, 2011, p. 26).
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Quando a pergunta € direcionada ao professor de Geografia sobre a importancia
deste conteddo para uma Educag¢do do/no campo, ele destaca a problematica da escola estar
localizada no campo, mas nao ser do campo, compreendendo um Educac¢ao que ndo tenha como
principio uma pratica libertadora e que nao tenha como base o empoderamento destes
estudantes-camponeses. E esta educacdo libertadora, para o professor, vem de encontro a
possibilidade do estudante permanecer ou ndo no campo, do direito de escolha do seu destino.

Muitos aspectos que € trabalhado na educacdo nessa juncdo do e no campo, da
educacdo no e para esses sujeitos, mas ndo para eles se fecharem, mais pra eles ter
condicdes de fazer esse ir i vir em varios campos e educar para o processo de escolha,
pro processo de autonomia e essa questdo do enriquecimento pessoal, intelectual que
nem sempre pode acontecer. [...]. Nessa perspectiva uma intencionalidade do
empoderamento desses sujeitos do campo. Que educar na minha perspectiva, pra
autonomia e pra liberdade, ndo necessariamente pra manutencio desses meninos no

campo, mas pra dar eles a geografia, no sentido de dar eles a potencialidade deles
poderem escolherem (Professor de Geografia, entrevista concedida em nov. de 2018).

Nestes termos, o professor ressalta a importancia destes estudantes terem uma
Educagdo vinculada ao campo, assim como a adotada na EFA de Veredinha, mas também que
estes sujeitos tenham a possibilidade de terem um ensino e aprendizagem que estabeleca uma
escala de conexdes. Segundo o entrevistado, estas escalas de conexdes geograficas entre
espaco-tempo-conhecimento relacionam-se ao espaco de vivéncia do estudante a sua regido até

o global:

E o fato dela estar no campo nfo significa necessariamente que ela é do campo. Ser
do campo, pressupde que ela tem uma politica por traz e favoreca o que vem de
encontro com os anseios desses sujeitos. Entdo essa Educag¢do do Campo do e no
campo, acho que ajuda a fazer essas interconexdes desses diferentes espacos que estao
entrelacados em escala local, regional e global. (Professor de Geografia, entrevista
concedida em nov. de 2018).

3.1.3. O Ensino de Geografia contextualizado com o Vale Do Jequitinhonha

Neste topico, é evidente que um Ensino de Geografia descontextualizado com o
espaco de vivéncia proporciona deficiéncias diversas no aprendizado de contetidos que sdo o
alicerce para entender o espaco geografico que se vive, tais como: vegetacdo, tipo de solo,
clima, etc. A partir desta questdo, de uma Geografia contextualizada com realidade do
estudante e que tenha como embasamento a regido do Vale do Jequitinhonha, o estudante Jodao

desataca que:
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Na escola a gente aprende a geografia do nosso Vale, porque nio sabia o que era
cerrado, aqui que eu fui descobrir o que € isso, a nossa vegetacdo tem nome proprio
essas coisas assim (Jodo, entrevista concedida em nov. de 2018).

Além da possibilidade de aprender a Geografia contextualizada com seu espaco de

vivéncia, a questio do trabalho de campo, de aulas lidicas, também ficou em evidéncia na fala

do estudante Jodo:

Porque aqui a gente aprende geografia no contexto da gente, ndo aquela geografia
distante, tipo bioma mata atlantica eu mesmo nem sabia o que que era mata atlantica,
eu fui descobrir aqui. Porque aqui ele levou a gente para aula de campo explicou sobre,
depois levou nés para aula de campo sobre umidade essas coisas assim do nosso dia-
a-dia (Jodo, entrevista concedida em nov. de 2018).

Diante disso, faz-se importante reiterar que o processo do educador de entender a
Geografia como um conteudo que pode (deve) contribuir com a educacdo do/no campo, ja € um
importante avanco em direcdo a um ensino contextualizado com a realidade dos educandos.
Neste processo, o educador compreende também, que o campo € a expressao de um povo que
constréi e reconstrdi seu territério. E € nesta perspectiva que a Geografia pode colaborar, de
forma critica para a educacao do/no campo, contemplando as reais necessidades, anseios e lutas
por direitos da populagdo camponesa.

Nestes termos, Vesentini (1978) ressalta que a Geografia escolar deve estar

ligada a realidade do educando, onde este sinta que, através desse estudo, passou a
refletir e compreender melhor o mundo em que vive — desde a escala planetaria até a
nacional e a local —, podendo entdo se posicionar conscientemente frente a essa
realidade histérica com suas contradi¢oes, conflitos e mudangas. (VESENTINI, 1987,
p- 89).

Nos depoimentos também foi possivel identificar o sentimento de valorizacdo da

regido do Vale do Jequitinhonha, no sentido de conhece-la para mudar o estigma de “Vale da

miséria’;

E importante aprender geografia, porque aqui é um lugar rico né!? Vocé sabe, muitos
diz que é lugar pobre mas aqui é lugar rico, ai se a geografia aqui no Vale do
Jequitinhonha serve para a gente abranger, ndo abranger nio € a palavra, expandir o
conhecimento daqui pra fora (José, entrevista concedida em nov. de 2018).

Porque aqui é um Vale que é muito explorado né! praticamente as pessoas falam que
aqui nem ¢ vale da riqueza € da pobreza, ai a gente pode estar estudando eu acho que
é importante pro conhecimento das areas, do espaco e mostrar para as pessoas que nao
é o que eles pensam (Mariana, entrevista concedida em nov. de 2018).
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Sobre o discurso de “Vale da Miséria”! e do estigma que essa expressdo fez a regido
carregar por muitos anos, a “alternativa” encontrada pelas autoridades religiosas, politicas e
corporagdes empresariais para “reverter’ esta imagem de pobreza e alavancar o desenvolvimento
da economia, constituiu na implementacdo politicas que favoreciam a fixa¢do dos grandes

empreendimentos como o do reflorestamento de eucalipto:

Uma significativa transformacdo na organizacéo espacial do Vale do Jequitinhonha
se deu a partir da introdugdo na regido de grandes projetos de reflorestamento. Muitos
debates acerca dos impactos das monoculturas de eucalipto na regido aconteceram,
mas poucos se aprofundaram nos processos politicos, sociais e econdmicos que
articularam esse tipo de empreendimento como uma das redencdes do Vale do
Jequitinhonha. Um dos principais idealizadores do reflorestamento como uma
alternativa para a superacdo da propalada pobreza regional foi o arcebispo de
Diamantina, Dom Sigaud, através da criacdo, no comeco da década de 1970, da
Refloralje — Reflorestadora do Alto Jequitinhonha (SERVILHA, 2012, p.128-129).

3.1.4. A Categoria Geografica Territdrio

Ao falarem sobre a categoria geografica Territorio, os estudantes consideravam-no

COmo:

Territério € tipo onde a gente mora, onde a gente localiza, o ser humano no caso eu
vivo. O territério é todo espagco onde a gente mexe, cuida, é nosso territério (Jodo,
entrevista concedida em nov. de 2018).

Territério pra mim € o lugar onde vocé vive, tipo assim a casa ¢ o territdrio, a escola
¢ o territério; s6 que ndo é aquele territrio competitivo é um territério coletivo (José,
entrevista concedida em nov. de 2018).

Territério pra mim € ter um territdrio, um pedaco de terra e vocé tem de entender sobre
aquele local, daquele territério que € seu (Francisco, entrevista concedida em nov. de
2018).

Com essas falas € possivel identificar que o territorio, para estes estudantes, nao €

sO o espaco fisico (uma por¢do de terra), mas também o espaco das relacdes sociais, como a

escola, a casa etc. Neste sentido, o territorio esti diretamente ligado ao seu espaco de vivéncia.

15Segundo Ribeiro apud Servilha (2012, p. 128), essa imagem de pobreza hd muitos anos ganha adeptos, faz
sucesso, emociona o publico. E, ao longo do tempo, produziu trés resultados. Primeiro, convenceu os brasileiros
de que o lavrador do Jequitinhonha é um pobre-coitado, que viveria na miséria ou no favor, vegetando na
ignorancia, sobrevivendo gracas 8 mio generosa do Estado. Segundo, fortaleceu clientelismos de todos os tipos ao
oferecer argumentos sempre novos aos mediadores e politicos que exploram a imagem da pobreza e produzem
tantas falas enganosas sobre o “sofrido Vale”. Esses agentes sabem, e muito bem, capturar em beneficio proprio
uma histéria em que os cidaddos estdo ausentes. Terceiro, justificou conduzir para a regido grandes projetos
empresariais, e esta certamente foi a consequéncia mais séria, pois o discurso da auséncia — de produg¢do, de renda
e, principalmente, de cidaddos — ndo gerou apenas a compaixdo ou solidariedade: estimulou, também, bons
negécios.
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Sendo assim, segundo RICETO et. al (2008, p. 149), “quando falamos em territério
¢ comum que se pense também em uma forma de manifestacdo, pois ele pressupde a vida em

toda a sua complexidade, e também nas suas singelezas”:

O territério é o que é proximo; é o mais préximo de nés. E o que nos liga a0 mundo.
Tem a ver com a proximidade tal como existe no espago concreto, mas nio se fixa a
ordens de grandeza para estabelecer a sua dimensdo ou o seu perimetro. E o espaco
que tem significado individual e social. Por isso ele se estende até onde vai a
territorialidade. Esta € aqui entendida como projecdo de nossa identidade sobre o
territério... (MESQUITA, apud RICETO et. al 2008, p. 149).

Para Raffestin (1993, p. 142) a (i)materialidade no territdrio esta inteiramente ligado

a territorialidade da qual

adquire um valor bem particular, pois reflete a multidimensionalidade do “vivido”
territorial pelos membros de uma coletividade, pela sociedade em geral. Os homens
“vivem”, a0 mesmo tempo o processo territorial e o produto territorial por intermédio
de um sistema de relagdes existenciais e/ou produtivistas.

Dessa forma, a territorialidade diz respeito ao sentimento do sujeito social de
pertencimento a um territdrio. Para Sposito (apud RICETO et. al 2008, p. 149), a abordagem

da territorialidade €, mais voltada para o individuo.

Ai temos o territorio do individuo, seu ‘espago’ de relagdes, seu horizonte geografico,
seus limites de deslocamento e de apreensdo da realidade. A territorialidade, nesse
caso, pertence ao mundo dos sentidos, e portanto da cultura, das interacdes cuja
referéncia basica é a pessoa e a sua capacidade de se localizar e se deslocar

(SPOSITO apud RICETO et. al 2008, p. 149 ).

Nessa mesma perspectiva, para Santos (apud RICETO et. al 2008, p. 150), o
territorio s6 tem sentido se nele incluimos o homem com suas demais constru¢des econdmicas,

politicas, sociais, e culturais.

O territério tem que ser entendido como o territério usado, ndo o territério em si. O
territério usado € o chdo mais a identidade. A identidade € o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. O territério é o fundamento do trabalho; o lugar da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTOS, apud RICETO et.
al 2008, p. 150).

Todavia, para Raffestin (1993):

[...] o territorio se forma a partir do espaco, € o resultado de uma a¢@o conduzida por
um ator sintagmatico (ator que realiza um programa) em qualquer nivel. Ao se
apropriar de um espaco, concreta ou abstratamente (por exemplo, pela representacdo),
o ator “territorializa” o espago. O territorio se apoia no espago, mas nio é o espaco. E
uma producdo, a partir do espaco. Ora, a producao, por causa de todas as relacdes que
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o envolve, se inscreve num campo de poder. Produzir uma representacdo do espaco,
j& € uma apropriacio [...] (RAFFESTIN, 1993, p. 143-144).

O mesmo autor reitera ainda, que existe a necessidade de compreender o territorio
concomitante a paisagem entendendo-a, “ndo somente como um instrumento para conhecer a
realidade, mas um excelente meio para conhecer o modo de ver/observar a realidade e de usa-
la” (RAFFESTIN, 2010, p. 16). Nestes mesmos termos de analisar o territério sobre uma

perspectiva do espaco de vivéncia, Saquet (2007) que destaca que:

E possivel ver o territério e representi-lo através de imagens que podem ser
compreendidas como paisagens [...] E uma forma de se trabalhar, na geografia, a
interacdo Terra-territorio, através da representacdo e do estudo da vida cotidiana, a
qual é possivel apreender a fluidez do tempo, os conflitos e os sujeitos que estdo
presentes nas relacdes que ocorrem entre o local e o global (SAQUET, 2007, p.81).

Sobre a importancia do Territério para eles enquanto sujeitos do campo:

Eu mexi a minha vida toda no campo, a tnica coisa que sei fazer nessa vida é campo,
mexer com terra, entdo para mim sem terra num sei nem o que que eu ia fazer da vida,
literalmente (Jodo, entrevista concedida em nov. de 2018).

Para quem mora no campo o territério € mais importante do quem vive nas cidades
grandes né!? porque quem mora no campo tem que ter um territério bom assim para
ele ter o plantio para ele conseguir manter no campo, pra ndo precisar de ir para cidade
cacar trabalho, eu acho que no campo o territério € mais importante (José, entrevista
concedida em nov. de 2018).

Nas falas dos estudantes Jodo e José descritas acima, € possivel interpretar que a
concepcao de Territorio para eles também esta ligada a um a dimensao do espaco fisico (por¢cao
de terra - solo), que € uma percep¢ao do conceito oriunda da Geografia Tradicional, mas que
ainda marca o ensino dessa disciplina na Educacdo Basica. Sendo assim, esta concepcdo
tradicionalista da Geografia (também) relaciona-se aos preceitos de Ratzel no qual define

Territério como

[...] uma determinada por¢do da superficie terrestre apropriada por um grupo humano.
Observa-se que a propriedade qualifica o territorio, numa concepc¢do que remonta as
origens do termo na Zoologia e na Botanica (onde ele é concebido como éarea de
dominéncia de uma espécie animal ou vegetal). Dessa forma, o territério € posto como
um espago que alguém possui, é a posse que lhe d4 identidade [...] (MORAES apud
ROCHA, 2018 p. 136).

O territério em Ratzel (MORAES apud GALVAO et.al, 2012 p. 233) é sindnimo de
solo. No entanto, o autor também ressalta a dimensd@o politica do conceito, cuja hegemonia e
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soberania se revelariam na figura do Estado-nac@o em sua forma plena. Nestes termos, Ratzel

assegura que,

ao examinar o homem (...), € sempre necessario considerar, junto com o individuo ou
com o grupo em questdo, também uma por¢do de territorio. (...)Sem territério ndo se
poderia compreender o incremento da poténcia e da solidez do estado. Um povo em
processo de decadéncia verifica-se que esta ndo poderd absolutamente ser
compreendida, nem mesmo no seu inicio, se ndo levar em conta o territério. Um povo
decai quando sofre perdas territoriais. E isso é, sem divida, o principio de sua
decadéncia futura (MORAES apud GALVAO et. al 2012, p. 233).

Todavia, estas falas também demostram a importancia do territério para estes
estudantes-camponeses, tocando em um ponto importante - a questdo do €xodo rural - se o
camponés tem um territorio (a sua terra), possivelmente ele tem o direito de escolha de
permanecer no campo e/ou na cidade. Sobre a importincia de estudar-aprender a categoria

geografica territério no 1° Ano do Ensino Médio na EFAV:

Porque ai vocé ji vai tendo uma dimensao do que vocé€ precisa melhorar no seu
territério, o que vocé tem direito do seu territério, porque € direito e lei. E direito de
todo homem a ter seu territério (Jodo, entrevista concedida em nov. de 2018)

Na fala deste estudante aparece a questdo do direito ao territério e emerge o tema
que esta diretamente ligado a essencialidade do camponés: para ele, continuar a ser campongés
necessita possuir um territdrio - a terra - que € o seu espaco de producao-reproducdo da vida.

Que no tocante ao direito constitucional,

essa discussao tem por pano de fundo a funcdo social da propriedade e a dignidade da
pessoa humana (artigo 1°, inciso III, da CF/88) que legitimam, do ponto de vista
juridico e social, o esforgo para constituir a terra como “um lugar de vida e de trabalho,
capaz de guardar a memoria da familia e de reproduzi-la para as gera¢des posteriores”
(CASTRO, 2015, p.91).

Levando em consideracdo a terra como direito, também existe a funcdo subjetiva
que o territério adquire, de ndo se configurar somente como um espago fisico (um pedago de
terra), mas como um espaco das relagdes sociais, onde as multiplas territorialidades acontecem

e que

amplia a relacdo entre sujeito e terra, calcada meramente em razdo das necessidades
vitais, mas resgata o elo histdrico entre as subjetividades coletivas, como indigenas,
quilombolas e comunidades tradicionais (seringueiros, pescadores, quebradeiras de
coco, faxinaleneses, geraizeiros) com acesso a terra, que implica no acesso a historia,
areligido, as crencas e a0 meio ambiente. A relacdo ndo € tdo somente da terra em si
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mesma, mas do que ela representa para esse povo (CANUTO et. al, apud REIS, 2012,
P. 120).

3.1.5. Os Conflitos Territoriais

Ao serem questionados sobre os (possiveis) conflitos territoriais na regido entre a
empresa de monocultura de eucalipto e os agricultores, uma das questdes centrais € sobre as

terras devolutas, que antes eram utilizadas coletivamente:

E porque dizem, dizem ndo, a madeireira quando veio o governo deu as terras
devolutas, e ndo era terra devolutas era terra que o povo soltava o gado, que era a
chapada era comunitaria, todo mundo soltava os gados 14. Ai o governo deu para as
empresas plantar eucalipto, ai hoje tenta retomar essas terras, s6 que até hoje ndo deu
nada nao (Jodo, entrevista concedida em nov. de 2018).

O estudante aponta uma incompreensdo conceitual do que seja terra devoluta, as
terras eram, de fato, devolutas, mas eram utilizadas de forma comunitéria para a criacdo do
gado extensivo. Segundo Silva et. al (2018), a ocupacgado das chapadas no Vale do Jequitinhonha
pela monocultura do eucalipto foi a custa da expropriagdo fundiaria dos agricultores que,
historicamente, ocupavam esse espaco. A situacio obrigou a migra¢cdo da populacdo que vivia
no campo. Consequentemente, a regido teve uma reducdo da sua populagdo rural e,
principalmente, da economia provida pela agricultura familiar.

As autoras destacam ainda:

No caso do municipio de Veredinha, a ocupacdo das chapadas pela monocultura de
eucalipto trouxe graves impactos na dinimica da economia e reprodugdo social no
espaco rural. As atividades econdmicas em todas as comunidades sdo agropecudrias,
com cultivos de rogas, criacdo de pequenos animais, a rotagdo de cultura e manuseio
dos solos que variam dependendo da localizagio da comunidade. Algumas
comunidades ribeirinhas cultivam nas encostas do rio Itamarandiba; outras, situadas
perto das chapadas, criam animais soltos nas grotas préximas a moradia, em
comunidades que enfrentam a falta de 4gua os animais sdo criados presos. Por fim,
caracterizam determinado modo de vida que tem por base o uso e gestao dos recursos
naturais que o meio oferece. Um modo de vida que fundamenta saberes sobre o meio,
habitos alimentares e cultura, que constituem e especificam a territorialidade
camponesa do alto Vale do Jequitinhonha (SILVA et. al 2018, p. 93).

Segundo Souza (1995, p. 78 grifos do autor), o territorio ¢, fundamentalmente, “um
espaco definido e delimitado por e a partir de relagoes de poder”. Na fala do estudante acima
fica evidente as disputas territoriais entre agricultores e empresa de monocultura do eucalipto.

Souza (1995, p. 79 grifos do autor) reitera que o “ferritorio é essencialmente um instrumento
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de exercicio de poder” e no caso desta disputa, o poder exercido pela empresa resultou na
expropriagdo de terras de uso comunitério dos agricultores do Alto Jequitinhonha.
Haesbaert (2001) também traz consigo a dimensdo simbodlica da questdo das

relacdes de poder-dominacgao envolvidas com o conceito territdrio:

Desde a origem, o territdrio nasce com uma dupla conotag¢do, material e simbdlica,
pois etimologicamente aparece tdo proximo de terra-territorium quanto de terreo-
territor (terror, aterrorizar), ou seja, tem a ver com dominacao (juridico-politica) da
terra e com a inspiracao do terror, do medo — especialmente para aqueles que, com
esta dominagdo, ficam alijados da terra, ou no “territorium” sdo impedidos de entrar.
Ao mesmo tempo, por extensdo, podemos dizer que, para aqueles que tém o privilégio
de usufrui-lo, o territorio inspira a identificacdo (positiva) e a efetiva “apropriacdo”.
(HAESBAERT, 2001, p 6774).

Souza (1995) destaca ainda, que além da relagdo espago-poder!®, os

territérios, que sdo no fundo antes relagdes sociais projetadas no espago que espagos
concretos (0s quais sdo apenas 0s substratos materiais das territorialidades) [...]
podem, formar-se e dissolver-se, constituir-se e dissipar-se de modo relativamente
rdpido (ao invés de uma escala temporal de séculos ou décadas, podem ser
simplesmente anos ou mesmo meses, semanas ou dias), ser antes instiveis que
estaveis ou, mesmo, ter existéncia regular mas apenas periddica, ou seja em alguns
momentos — isto apesar de que o substrato espacial 1 7 permanece ou pode permanecer
o mesmo (SOUZA, 1995 p.87 grifos do autor).

Contudo, o territorio para Raffestin é uma interferéncia de poder constante pelas
praticas sociais de individuos ou grupos de individuos que modificam esse territorio a todo

instante. Assim, segundo o autor,

(...) os homens “vivem”, a0 mesmo tempo, o processo territorial e o produto territorial
por intermédio de um sistema de relagdes existenciais e/ou produtivistas. Quer se trate
de relagdes existenciais ou produtivistas, todas sdo relagdes de poder, visto que ha
interac@o entre os atores que procuram modificar tanto as relagcdes com a natureza
como as relagdes sociais. Os atores sem se darem conta disso, se auto modificam
também. O poder € inevitavel e, de modo algum, inocente. Enfim, é impossivel manter
uma relagdo que ndo seja marcada por ele (RAFFESTIN, 1993, p. 158-159).

Todavia, Servilha (2012) considera que muitos dos programas de desenvolvimento
realizados na regido do Vale do Jequitinhonha contribuiram, na verdade, para a expulsdo e a invasao

das terras camponesas e para o consequente aumento da concentracdo fundiaria:

16 Souza (1995) afirma que o territorio “se define a partir de dois ingredientes, o espaco e o poder” (p. 106).
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As terras no Vale passaram a ser extremamente valorizadas, e cada vez mais
inacessiveis aos camponeses, principalmente, a partir do processo de moderniza¢do
da agricultura na regido, durante a segunda metade do século passado” (MAIA, 2004,
p- 75). O reflorestamento de eucalipto, principalmente no Alto Jequitinhonha,
reproduziu essa mesma légica. Com o apoio do governo militar, a silvicultura
monocultora expropriou camponeses e o0s relegou a condigdes de vida
significativamente piores do que as do chamado “tempo do isolamento, abandono e
escuriddo (SERVILHA, 2012, p. 133 grifos do autor).

Para Raffestin (1993), o territério se configura a partir do espaco pela acdo do

homem, sendo definido a partir também, das relacdes de poder (econdmicas, politicas e

culturais) e € a principal categoria de andlise da realidade. Nestes termos, considerando as

disputas territoriais e de poder entre a monocultura do eucalipto e os agricultores os estudantes

destacaram as seguintes situagoes:

E porque tinha nossa nascente, que era dentro do territério do meu bisavd, ai eles
foram e plantaram eucalipto, compraram a terra e plantaram eucalipto ao redor quase
dentro da nascente, tem raiz que chega dentro da nascente, ai a 4gua secou. Af nossa
comunidade agora conta s6 com duas nascentes, e ela ndo é suficiente para abastecer
nossa comunidade. Teve trés processos, nenhum deu em nada, a empresa ganhou dois
e o outro ainda ta correndo, que foi recorrido duas vezes, ai ele ta correndo de novo
(Jodo, entrevista concedida em nov. de 2018).

Eu acho assim que essa monocultura veio mais pra atrapalhar, entendeu, porque eles
vieram ai falando que ia ajudar quem mora aqui no Vale do Jequitinhonha, mais pras
chapada acreditou que ia melhorar, que ia dar méo de obra e tal ai acreditou neles, ai
eles comecou a plantar e ai comecou a acabar a agua, acabar o lugar que eles tinha
para colocar o pasto e tudo, acabou que vai degradando tudo até o solo mesmo (José,
entrevista concedida em nov. de 2018).

O estudante Francisco também destaca que uma das principais causas do conflito

territorial entre agricultores e empresa de eucalipto corresponde a questao da adgua:

Esta atrapalhando os agricultores por causa da falta de dgua, que muitos agricultores
faziam irrigagdo na época da seca, agora ndo ti podendo fazer mais porque o eucalipto
t4 diminuindo a dgua do rio que gasta muita dgua, tipo vai sugando muita dgua vai
secando assim, e na época da seca os produtor ndo pode mexer, dependendo do local,
porque a dgua é escassa, falta 4gua pra eles (Francisco, entrevista concedida em nov.
de 2018).

Quando questionados sobre os (possiveis) problemas para os seres humanos e meio

ambiente que a monocultura do eucalipto pode vir a causar, os estudantes ressaltaram que:

Para as pessoas é a utilizacdo dos venenos que afetam a satide, o ar que polui, a
destrui¢do do bioma, que é mais para o lado ambiental; destr6i o bioma, vocé ndo vai
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ver a natureza debaixo do pé de eucalipto, vocé ndo vai ver o bioma uma
biodiversidade debaixo de um pé de eucalipto; e outra também que onde eles
plantaram eucalipto era mata virgem, soltava gado s6 que a mata estava preservada,
s6 que hoje em dia eles derrubaram tudo pra plantar eucalipto. A maioria do nosso
bioma foi destruido (Jodo, entrevista concedida em nov. de 2018).

Eu ndo acho uma boa ideia ndo, t4 acabando com as adguas das regides e ta tomando
as reservas nativas das comunidades, tipo na nossa mesma t4 plantando eucalipto ao
redor as dguas tao acabando tdo secando e t4 acabando com tudo (Mariana, entrevista
concedida em nov. de 2018).

Considerando os varios (possiveis) problemas que o cultivo do eucalipto provoca
para as pessoas e 0 meio ambiente, nas falas dos estudantes Francisco e José€ percebe-se o quanto
o agrotoxico utilizado neste cultivo € prejudicial para as comunidades que estdo perto destas

plantacdes:

Eu acho que é ruim, por causa que quando eles vao jogar veneno mata muitos animais,
e também ta tipo secando, tem vezes que planta na beirada das nascentes e seca as
nascentes, acaba causando a seca dos rios atrapalha muita gente. Eles batem veneno
no eucalipto quando chove escorre pro rio, ai quando a gente toma a dgua, ingere o
veneno também, causa muito mal (Francisco, entrevista concedida em nov. de 2018).

Para as pessoas causa mais porque eles tiveram de sair da chapada onde que eles
moravam que era na chapada e nas grotas, territorio deles assim na chapada e nas
grota. Morava na chapada e os gado na chapada, plantava nas grota perto da beira de
rio pra ter plantio melhor; ai com a vinda dos eucalipto eles tiveram de mudar pras
grota, levar seu gado pras grota e ainda plantar, com isso o territério deles foi
diminuindo o espaco foi diminuindo, ai ndo tinha espaco nem pra eles, nem pro gado
e nem pro plantio, isso que o eucalipto fez com muita gente saindo da zona rural indo
pra cidade pra cacar emprego. E tem mais, quem trabalha com apicultura, o eucalipto
como ele da flor s6 que tem muito agrotéxico, entdo pra quem trabalha perto de
eucalipto perde muita abelha, porque a abelha vai na flor do eucalipto e acaba sendo
contaminado e acaba prejudicando todo povo (José, entrevista concedida em nov. de
2018).

Quando questionado quanto aos problemas da monocultura, o estudante Marcelo

considera que existem muitos e que alguns estdo relacionados com o uso do agrotoxico, pois

interferem diretamente na fauna da regido e também na saide dos seres humanos:

La na minha comunidade € rodeado de eucalipto da empresa, ai naquela época que
eles estavam batendo veneno o ar estava ficando mais rarefeito sabe, o veneno
comegou a cair na dgua, os peixes comecou a morrer na barragem (Pedro, entrevista
concedida em nov. de 2018).

Pedro destaca, também, que a empresa antigamente possuia dois discursos: um que

as terras da regido eram improdutivas e que por isso era uma boa alternativa a plantacido do
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eucalipto. E outro, que iria gerar muitos empregos, mas com o avango da tecnologia e a
utilizacdo maquinérios despediu muitos trabalhadores:
A empresa veio tentando passar o povo para tras falando que ia ter emprego, que ia
ser melhor que as terras ndo eram produtivas e tal. Ai eles vieram e plantou eucalipto,
ai depois comecou a vir maquinario, comegou tecnologia, comegou a despedir as

pessoas, eu acho que € tipo assim um grande problema que € muito ruim para as
pessoas (Pedro, entrevista concedida em nov. de 2018).

Nessa fala do estudante José novamente aparece a questdo do €xodo rural, além da
perda dos territérios dos camponeses que viviam na “chapada” e plantavam na ‘“grota” pelo
cultivo do eucalipto. Quando questionado sobre os (possiveis) problemas ambientais que esta

monocultura pode acarretar, o estudante relata:

Para o meio ambiente também ele nio é muito favoravel nio, porque ele suga muita
agua, e a dgua que ele pega € a dgua dos lencdis fredticos que a raiz dele € funda, ai
acaba degradando o solo, o espaco também que ele ocupa muito espaco, as mata nativa
que tinha, essa mata que produz o oxigénio, ai desmatou as mata nativa para por o
eucalipto e os eucalipto ndo produz tanto oxigé€nio assim porque eles tem agrotdxico,
e acaba os agrotoxico prejudicando a satide das pessoas que moram perto (entrevista
concedida em nov. de 2018).

Diante das falas dos estudantes nas entrevistas, ficou evidente o quanto o ensino de
Geografia é importante para uma Educa¢cdo do/no Campo, no sentido de fortalecer a luta por
direitos destes sujeitos camponeses. Também, numa perspectiva de ensinar-aprender para a
liberdade, tanto no sentido da escolha de permanecer ou nao no campo, quanto no de direito
que o estudante camponés possui de ter uma Educacdo voltada para a sua realidade.
Com as declaracgdes dos estudantes € explicito que existem conflitos territoriais entre a empresa
de eucalipto e os agricultores. E estes conflitos giram entorno das terras que antes eram de uso
coletivo entre os agricultores, mas principalmente em relacdo a agua, que com a ampla
plantacdo de eucalipto nas 4reas entorno das nascentes, muitas comunidades ficaram sem o
recurso natural.

As questdes de conflitos territoriais relatadas pelos estudantes, serdo assuntos

chaves na elaboracio da Sequéncia Didatica Investigativa, que sera apresentada em anexo.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS: PERSPECTIVAS, REFLEXOES (IN)CONCLUSOES

O ensino de Geografia nas escolas do campo deve abordar tanto o local quanto o
global, uma vez que o projeto que se tem de Educacdo do Campo ndo é o de construir uma
escola diferente ou desvinculada do restante da sociedade, mas sim uma escola que contribua
para integracdo dos sujeitos do campo a sociedade. Deste modo, torna-se imprescindivel
considerar o conhecimento dos trabalhadores camponeses e os processos de constru¢ao do
territério para promover, juntamente com a escola e a comunidade escolar, projetos que
resgatam e valorizam as manifestacdes culturais e do campo.

Sendo assim, nas minhas experiéncias em ensino de Geografia, compreendi o quanto
complexo € renovar o ensino-aprendizagem dessa disciplina numa escola urbana, do campo
e/ou quilombola, isso porque faltam recursos didaticos, materiais de ensino, o professor
(geralmente) ndo é formado na disciplina e se é, acomoda-se numa abordagem tradicional desse
ensino. Apesar disso, acredito que € possivel um ensino de Geografia comprometido a
desvendar a espacialidade das praticas sociais e desta forma, d4 suportes tedricos e praticos para
que o aluno conheca e entenda o lugar onde vive, em uma relacdo de pertencimento e
identificacdo com campo.

Materiais didaticos e propostas curriculares possuem predominancia de contetidos
com ideias dicotomicas de campo e cidade, voltados para geografia agricola, em que o territério
do camponés € subalterno ao territério do grande produtor capitalista. Por sua vez, um ensino
de geografia no campo, comprometido em levar o educando a entender o mundo em que
convive cotidianamente e o espago geografico desde a escala local até a global, revela-se um
importante conhecimento para desfazer essas méscaras sociais impostas € homogeneizadoras
de aspectos culturais e sociais que atuam na desconstrucio da identidade dos sujeitos do campo.

A formacio de educadores envolve uma discussdo sobre possiveis metodologias
participativas que vao para além de uma “didatica fundamental”, que geralmente ¢é técnica,
compreende, entdo, a possibilidade de delinear o papel do ensino de geografia no entendimento
da realidade que envolve a escola do campo. No entanto, este € um esforco que precisa ser
realizado em conjunto com toda a comunidade escolar para a sua efetivacdo, extrapolando
assim, uma ac¢do executada de forma isolada, apenas pelo professor de geografia, mas por todos
os sujeitos envolvidos no contexto escolar.

O professor de geografia, numa escola do campo, possui 0 importante papel de

articular a elaboracdo do conhecimento do lugar, pois a educacdo geografica € construida
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através de um conjunto de saberes sociais e técnicas que unem o lugar ao mundo, e essa
constru¢do nao deve ser fragmentada, e sim interdisciplinar. Portanto, os desafios encontrados
durante esse trabalho compreendem a complexa missdo de ter um ensino de Geografia aliado
as lutas e ideais da Educacido do Campo. Porém, essa disciplina também deve dialogar com as
demais para que a realizacdo de um projeto de escola que congregue os anseios dos sujeitos
campo, e que seja construido por eles, em parceria com a comunidade escolar.

Por sua vez, durante o percurso de estudos, andlises e constru¢cdo desta pesquisa,
tornou-se ainda mais evidente a relevancia da valorizacdo e fortalecimento da Educagdo do
Campo através de um Ensino que considere o modo de vida do/no campo, da populacdo e seus
saberes, culturas, experiéncias etc. Numa perspectiva de recriar uma nova metodologia de
pensar a educacgdo para além das concep¢des dominantes de ensino, que ultrapassem as barreiras
de um ensinar-aprender autoritario expresso no modelo de cultura e poder que as politicas
curriculares, de forma geral, impde as instituicdes escolares.

A Sequéncia Didética Investigativa (SEI) proposta neste trabalho objetivou
trabalhar o Territério, haja visto a importancia historica desta categoria geografica para os
agricultores que lutam por uma Educacdo do/no Campo, também por terra, pelo direito de
continuarem a serem agricultores e de compartilharem seus modos e saberes de producio e
reproducdo da vida. Nestes temos, a SEI também abordou a questdo da monocultura do
eucalipto na regido do Alto Jequitinhonha que foram problematicas levantadas durante as
entrevistas com os estudantes. Esse material didatico foi elaborado na perspectiva de que ao
trabalhar a realidade dos estudantes, o professor pode vir contribuir para a constru¢do do
fortalecimento de um posicionamento ativo e participativo dos mesmos como coautores do
conhecimento.

Por fim, acreditamos que € preciso refletir sobre o ensino de Geografia integrado a
Educacido do Campo, demanda num primeiro momento a superagcdo e desmitificacdo de sua
feicdo enquanto disciplina decorativa, caracteristicas que, na maioria das vezes, t€m marcado
este conhecimento. Esse primeiro passo, de superacdo, permite desconstruir algumas ideias
associadas ao ensino de geografia, buscando superar a l6gica de transferéncia de contetidos em
que o aluno se torna um mero receptor do conhecimento. A Geografia, como ciéncia, tem uma
funcdo social e politica, pois constitui-se um saber estratégico no processo de formacdo de
cidaddos criticos e estimula a produgao de raciocinios geograficos sobre a realidade e o modo

de viver no/do campo.
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A pesquisa se faz relevante a partir da possibilidade de contribuir pedagbgica,
didética e metodologicamente para o ensino de geografia, Educacdo do Campo e, de forma
geral, para o campo da Educagdo, apresentando reflexdes acerca da institui¢do de ensino em
foco que podem se tornar subsidios para futuras novas propostas para o ensino geografico
nacional.

Chega-se ao fim deste trabalho, mas ndo do estudo, por ndo compreender e nem ter
a finalidade de estabelecer conclusdes prontas e acabadas, mas em construcao e nesse sentido,
ressalta-se a pretensdo de alguma maneira poder contribuir para a produgdo e articulagdo de um
ensino de Geografia na EFA de Veredinha que estabele¢a um profundo didlogo com Educacdo
do Campo e Pedagogia da Alternancia. Por isso, enfatiza-se a importancia de um ensino
geografico idealizado para o educando e para as singularidades de suas vivéncias e experiéncias

no/do campo.
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ANEXOS

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

ANEXO A: Roteiro de Entrevista para os/as Estudantes da Escola Familia Agricola de

Veredinha

A) SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO DO CAMPO
1) O que é Geografia para voce?
2) Vocé acha importante aprender Geografia? Por qué?
3) Qual a importancia de aprender Geografia numa Educa¢do do/no Campo?
4) Qual a importincia de aprender Geografia na Educacdo do/no Campo no Vale do
Jequitinhonha?
5) Qual o significado de aprender Geografia na Escola Familia Agricola de Veredinha?
6) Os contetidos de Geografia aprendidos sdo aplicaveis na sua vida cotidiana na
propriedade rural e/ou comunidade?
7) Ha algum conteido de Geografia que vocé ainda ndo estudou e gostaria de estudar?
B) ESCOLHA DOS CONTEUDOS
8) Quais os temas e/ou conteudos voc€ acha que sejam importantes de serem
aprendidos no 1° ano do Ensino Médio nesta Escola? Por qué?
9) Vocé sabe como estes contetidos sdo escolhidos?
10) Gostaria de participar dos processos de escolha dos contetidos?
C) SOBRE O ENSINO DA CATEGORIA GEOGRAFICA TERRITORIO
11) O que € o Territdrio para vocé?
12) Vocé acha que o Territério € importante para as pessoas que vivem, trabalham e moram
no Campo? Por qué?
13) Para vocé o Territorio € importante?
14) Quanto a categoria geografica Territdrio, vocé acha que € importante aprender no 1° ano?
Por qué?
15) Vocé acha que essa categoria geogréfica foi (€) trabalhada de alguma forma na EFA
Veredinha, ao longo do 1° Ano? Como?
16) Vocé conhece algum conflito de Territério no Vale do Jequitinhonha? Qual?
17) Na sua Comunidade tem algum conflito Territorial? Qual?

18) O que vocé acha da monocultura do eucalipto no Vale do Jequitinhonha?
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19) Acha que essa monocultura causa algum problema para as pessoas € para 0 meio
ambiente? Quais?

20) Vocé acha que existe algum tipo conflito (territorial) entre a monocultura (empresa) de
eucalipto e os agricultores? Qual?

21) Vocé ja vivenciou ou ficou sabendo de algum relato de conflito entre agricultores e a

monocultura (empresa) de eucalipto?

ANEXO B: Roteiro de Entrevista para a/o Professora/Professor de Geografia da Escola

Familia Agricola de Veredinha

A) SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO DO CAMPO

22) O que é Geografia para vocé?

23) Qual a importancia do ensino de Geografia?

24) Qual a importancia do ensino de Geografia na Educa¢do do/no Campo?

25) Qual a importancia do ensino de Geografia na Educa¢do do/no Campo no Vale do
Jequitinhonha?

26) Qual o sentido de ensinar Geografia na Escola Familia Agricola de Veredinha?
B) ESCOLHA DOS CONTEUDOS

27) Quais os temas e/ou conteudos importantes para serem ensinados-aprendidos no 1° ano
do Ensino Médio nesta Escola? Por qué

28) Vocé sabe como estes contetidos sdao escolhidos?

29) Vocé participa e/ou gostaria de participar dos processos de escolha dos conteudos? Por

que?
C) SOBRE O ENSINO DA CATEGORIA GEOGRAFICA TERRITORIO

30) O que € Territdrio para voce?

31) Quanto a categoria geografica Territdrio, voc€ acha importante de ser trabalhada no 1°
ano? Por qué?

32) Quais sdo os limites e possibilidades de o ensino desta Categoria na Geografia?

33) Quais sao os limites e possibilidades de o ensino desta Categoria Na Educacdo do

Campo?
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34) Quais sdo os limites e possibilidades de o ensino desta Categoria na EFA de
Veredinha?

35) Quais sdo os limites e possibilidades de o ensino desta Categoria no Vale do
Jequitinhonha?

36) Como essa categoria € trabalhada durante o ano letivo na EFA?

37) Trabalha ou sugere alguma proposta metodolégica de ensino sobre Territorio que faca

sentido para os/as estudantes no seu tempo de vivéncia em comunidade?
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ENTREVISTAS

ANEXO C: Entrevista do Estudante José

Entrevistadora: Entao José a primeira pergunta é o que é Geografia para voce?
José: Geografia para mim é tipo o que vocé estuda no lugar que t4 morando sabe, saber qual

espaco que vocé ti usando ali, saber o que vocé pode construir naquele lugar e tudo mais, pra
mim Geografia € s6 isso.

Entrevistadora: Entao Geografia para vocé é conhecer o espaco geografico que vocé vive?

a

José: E.

Entrevistadora: Entao conhecer o espaco geografico da sua comunidade é importante?
José: Sim, porque pra nds que estuda aqui na EFA a gente vai saber na hora que for utilizar
isso na agricultura para plantar alguma coisa a gente vai saber entendeu esses negocios de
Geografia, vai ajudar muita coisa.

Entrevistadora: Entao a Geografia te ajuda como, te ajuda a lidar com a terra, a ser
agricultor?
José: Isso também.

Entrevistadora: Vocé acha que é importante aprender Geografia?
José: Acho sim.

Entrevistadora: Por que?
José: Porque é a mesma coisa que eu falei com vocé, tipo assim Geografia é, como é que eu
vou explicar isso nem eu sei, Geografia para mim como importante.

Entrevistadora: E? Por que que € importante?

José: Porque tem mais conhecimento do que a gente ta fazendo, tipo igual eu t6 falando aqui
da escola mesmo, se a gente ndo tiver conhecimento da terra que vocé tem, na agricultura, vocé
pode fazer a plantacdo mas ndo vai sair do jeito que voce€ ta querendo, mas se vocé tiver alguma
coisa da Geografia na cabega ai vocé vai saber utilizar aquilo no meio que vocé ta vivendo
melhor.

Entrevistadora: Qual que é a importancia de aprender Geografia na Educacao do
Campo?
José: Eu t6 falando isso ai desde o comeco.

Entrevistadora: E aqui no Vale do Jequitinhonha?
José: Como assim?

Entrevistadora: Porque a gente ta no Vale do Jequitinhonha né!? Por que vocé acha que
é importante aprender Geografia aqui no Vale do Jequitinhonha?

José: E importante aprender Geografia, num sei, porque aqui é um lugar rico né!? vocé sabe,
para muitos diz que € lugar pobre mas aqui € lugar rico, ai se a Geografia aqui no Vale do
Jequitinhonha serve para a gente abranger, ndo abranger ndo é a palavra, expandir o
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conhecimento daqui pra fora, mais a Geografia também esse negécio de pais, eu ndo sei explicar
1sso nao.

Entrevistadora: Entao é importante para conhecer a regido, porque a regiao é dividida
em varias sub-regioes né!? Entao é importante saber, conhecer da Geografia do Vale do
Jequitinhonha, conhecer a regiao?

José: Conhecer a regido, saber o que que de bom na regido, a importancia do que ta tendo aqui
na regido e voc€ ndo sabe, conhecer as paisagens que a Geografia influencia muito nesses
negocios e um monte de coisa.

Entrevistadora: E aqui na EFA por que que é importante aprender Geografia aqui na
EFA?

José: Na EFA ¢ importante aprender Geografia porque a Geografia se aprende aqui de uma
maneira mais aula prética né!? em Geografia aqui vocé aprende a conhecer o lugar onde vocé
estd morando, vocé aprende a localizacdo de cada lugar pelos estudos geogrificos vocé
consegue distinguir aonde vocé ta, qual o melhor lugar tipo quando vocé tiver perdido pela
Geografia que vocé ja sabe, vocé sabe que canto vocé deve ir mais ou menos porque se tiver
perdido vocé sabe que tem que descer, ai Geografia serve para vocé ter mais conhecimento aqui
pelo que vocé ta aprendendo na vida sua mesmo, porque tem muita coisa que a Geografia ensina
que voceé ndo sabia e agora aqui na escola a gente aprende isso ai, eu mesmo aprendi um monte
de trem.

Entrevistadora: O que que vocé aprendeu aqui com as aulas de Geografia?

José: Eu aprendi assim, tipo assim, igual 14 eu falava que isso é pedra e ndo é rocha, rocha para
mim era aquelas pedra grandona que tinha 14 em cachoeira esses trem assim mas nao qualquer
pedrinha € rocha. As arvores como que as arvores o sistema de cada lugar de cerrado esses
negdcio assim, a gente também na Geografia, o clima aqui que a gente aprende também qual
que € as arvores mais adaptaveis, como que adaptou esses negocios tudo, tipo igual quando a
gente quer como € os negocio de clima, usar GPS também, isso ai influencia muito. Porque aqui
na escola a gente aprende igual a gente tem 14 na roca, aqui a gente aprende a usar GPS, aprende
em parte usar GPS, e para quem tem aquelas plantacdo maior tipo de café esses trem tem de
saber a altitude esses negocio tudo ai pra Geografia influencia muito esses negocio ai. Eu acho.

Entrevistadora: Sua familia € de agricultores?
José: E de trabalhador rural mesmo.

Entrevistadora: Trabalhador rural. Como que a Geografia ajuda vocé na sua pratica, na
sua comunidade quando vocé vai pra la, pra trabalhar ou pra lidar com a terra, pra
plantar?

José: A Geografia influencia mais no clima eu acho, no clima, melhor lugar de plantio eu acho
que ajuda, tipo porque na Geografia a gente aprendeu que onde tem cupim € terra acida né!?, é
terra 4cida entdo a gente sabe que ali aquele lugar é melhor para plantar tal coisa, ai a gente
aprendeu esse negdcio tipo nos lugar onde tem (ndo compreensivel) ndo serve muito para tal
coisa, as grotas assim um monte de coisas.

Entrevistadora: Entao o que vocé aprende aqui, nas aulas de Geografia aqui, vocé aplica

na sua comunidade?
José: Em partes.
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Entrevistadora: Em partes? Por que em partes?

José: Porque aqui a gente aprendeu a mexer com GPS esses trem assim, a gente ndo tem como
mexer com isso 14 na comunidade, mas agora mexer com o clima tipo aqueles negdcio que
mede os milimetros de dgua e tal isso ai tem até como a gente conseguir fazer em casa pra gente
saber o tanto de milimetro que choveu na devida area e tal, qual melhor lugar pra vocé fazer tal
coisa, € tipo qual tipo de drvore que é mais adequada para aquele lugar, entdo em partes né!?

Entrevistadora: E assim tem algum conteido de Geografia que vocé nao estudou e que
queria estudar nesse primeiro ano agora do Ensino Médio?
José: Num sei, deixa eu ver aqui.

Entrevistadora: Algum tema da Geografia?

José: Eu acho que ndo, abrangeu?, abrangiu né!? até mais do que eu pensei sabe... Porque nas
outras escolas a gente aprende Geografia ¢ mais capitalismo esses negdcio assim que nao tem
nada hé ver, aqui aprendeu sobre rocha, mexer com GPS, conhecer as arvores de cada ambiente
e ndo sei 0 que, mais alguma coisa que eu queria eu acho que nao tem nada de Geografia. Ah,
a coisa que eu queria aprofundar mais é no GPS, porque a gente mexeu com GPS s6 uma vez
s0, a gente ndo chegou nem a pegar nele pra saber a gente ia caminhando e o professor que
marcava os pontos, ai tipo eu queria aprender mais como € que utiliza pra vocé aprender, eu
queria aprender como € que vocé€ sabe marcar os pontos, sabe mais pra que tanto aqueles pontos
ali no GPS pra que serve, a gente sabe que serve para alguma coisa, mas eu queria aprofundar
assim.

Entrevistadora: Assim, quais sao os conteidos ou temas que vocé acha que sao
importantes de ser aprendido aqui no primeiro ano?
José: Contetddo?

Entrevistadora: Ou temas? O que que vocé acha que é importante ser aprendido no
primeiro ano?

José: Acho que tem de aprender mais capitalismo, as rocha também € importante, o GPS eu
ndo sabia que era tdo importante nunca tinha falado dele ndo mas GPS eu achei muito
interessante, € por isso que eu queria que fosse mais aprofundado, mais que esses capitania,
capitania eu acho que nem era tdo muito importante j4 que no ensino fundamental vocé ja
aprendeu muita coisa sobre isso ai no ensino médio vocé podia fazer s6 uma revisdo e focar
mais em coisa que voc€ ndo sabe entendeu Pra mim que era mais importante.

Entrevistadora: E quais sao assim esses temas que vocé nao focou no ensino fundamental
e que vocé queria aprofundar aqui no primeiro ano? Além do GPS, das rochas...

José: Num sei, saber mais sobre esse negdcio da terra acida que eu nio sabia, sobre pra que que
serve cada, como € que chama, tipo cada arvore porque que elas tem folhas demais, porque que
parece seca e ndo €. Ai a Geografia estuda esses negocio e eu queria aprofundar nisso ai.

Entrevistadora: Vocé sabe como sao escolhidos os contetidos que vocé estuda durante o
ano?
José: Nao.

Entrevistadora: Nao? Porque assim, vocé estudou sobre o solo, sobre o GPS, sobre a

questao dos tipos de arvores da vegetacdo. Vocé sabe como esses contetidos eles sao
escolhidos?

99



José: Eu acho que eles sdo escolhidos, tipo assim, porque como vem gente de todos os lugares
eles pega uns conteido que vai ser, os conteido que eles acham que pode ta explicando na
escola alguma coisa relacionada aquilo, porque naqueles contetidos que eles colocou ja coloca
coisa nova para ja ir encaixando tudo. Nao sei bem se € assim nao.

Entrevistadora: Mas assim vocé gostaria de participar desse processo de escolha dos
contetdos que vocé vai aprender?

José: Gostaria, porque tipo assim, a gente podia aprender, coisa que a gente ja sabia nao
precisava tanto de ficar focando s6 naquilo entendeu, ai a gente passa pra coisas pra gente ir
aprofundando mais na matéria, € melhor pra gente ter conhecimento daquilo.

Entrevistadora: Agora a gente vai entrar na categoria territorio, o que é territorio para
voce?

José: Territério pra mim é o lugar onde vocé vive, onde vocé, onde vocé vive eu acho, tipo
assim a casa € o territério, num € a escola aqui € o territdrio; s6 que nao € aquele territdrio
competitivo € um territorio coletivo.

Entrevistadora: Como que € um territério competitivo?

José: E tipo essa que é minha 4rea e vocé ndo pode entrar é s6 eu, af se vocé entrar aqui nés vai
brigar, agora o territério coletivo € igual a gente fica aqui 14 dentro dos quarto mesmo tem as
cama todo mundo junto, ninguém reclama de ninguém e tal, € isso ai.

Entrevistadora: E vocé acha que o territério é importante para as pessoas que vivem,
trabalham e moram no campo?

José: Sim, porque para quem mora no campo o territorio é mais importante do quem vive nas
cidades grandes né!? porque quem mora no campo tem que ter um territério bom assim para
ele ter o plantio para ele conseguir manter no campo, pra nao precisar de ir para cidade cacar
trabalho, eu acho que no campo o territorio € mais importante.

Entrevistadora: Entao no territério o campo é mais importante porque o agricultor
precisa do territorio?

José: Tipo o territério do campo € mais importante o coletivo também nao € tdo competitivo
ndo, porque o territoério do campo € assim uma terrinha pouca para cada um.

Entrevistadora: Pra vocé José o territorio é importante?
José: Pra mim, sim.

Entrevistadora: Sim? Por que que é importante?

José: O territério é importante porque € bom a gente ter as coisas da gente, igual o territdrio, se
a gente ndo tiver um territorio que a gente pode falar que € da gente mesmo sendo competitivo
mas € da gente, ai a gente vai ter de ficar em terras dos outros ai vai ficar ruim né!? ndo vai dar
certo, vai depender de outras pessoas para sobreviver. Eu ndo t6 falando coisa com coisa eu
acho.

Entrevistadora: Nao, ta maravilhosa sua entrevista pode ficar tranquilo. E assim sobre a
questao do territorio na escola, o que que vocé acha que é importante vocé aprender na
escola aqui na EFA?

José: Eu acho que é importante a gente aprender o territério aqui na EFA pelos motivos assim,
a EFA € um lugar grande entdo cada lugar aqui entdo cada canto desse aqui tem uma area
diferente que vocé consegue fazer coisas diferentes, igual ali tem o campo vocé sabe que no
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campo ndo tem condicdo de plantar nada, agora aqui pra cima vocé sabe que tem terras, aqui
na escola tem terras acidas e tem lugar melhor para o plantio e tal, ai o territdrio para gente que
mora no campo é bom a gente aprender isso porque quando chega em casa pode por em pratica
usando os conhecimento que a gente aprendeu aqui.

Entrevistadora: Entao vocé falou da importancia da categoria territorio ser aprendida no
primeiro ano e ela foi trabalhada durante o ano, esse ano letivo ela foi trabalhada, o
professor trabalhou, explicou sobre a questao do territorio?

José: Explicou um pouco.

Entrevistadora: Explicou um pouco? Vocé lembra o que que ele explicou sobre o que é
um territério?

José: Explicou no comeco do ano, eu ndo lembro direito ndo. Territério? Acho que ele nao
explicou ndo, explicou foi... Territério ndo lembro.

Entrevistadora: Explicou alguma questio que envolvia territorio, territéorios de
agricultores, ou de outras pessoas, outras comunidades tradicionais?

José: Eu acho que ele explicou territério dos indigenas, os indigenas eles tinham 14 o territ6rio
deles 14 o jeito deles usar o territorio deles 14 ndo era igual o que a gente usa aqui sabe, tipo
planta um negdcio aqui, um outro acol4, eles faziam tipo como é aquele negdcio que tem rotagao
eu ndo lembro nome.

Entrevistadora: Plantio circular?

José: E é, uma rotacdo faziam tipo piquete de vaca, fazia plantio circular, vou falar assim entao,
eles plantava aqui nesse tal lugar e colhia isso e ia para outro lugar, ai quando eles tava
plantando em outro lugar, nesse lugar que eles tinha plantado volta a nascer naquele mesmo
territério deles ai ndo passa pro territério da outra tribo vizinha e consegue ter os seus
mantimentos normal sem precisar de muito esfor¢o. Eu acho que foi isso que ele explicou.

Entrevistadora: Vocé conhece algum conflito territorial aqui no Vale do Jequitinhonha?
José: Os eucalipto, eu acho.

Entrevistadora: Entao o eucalipto ¢ um conflito?
José Isso.

Entrevistadora: Na sua comunidade tem algum conflito territorial?

José: Conflito territorial? Assim se tiver € pouco, mas € por gente da familia. Entendeu? Tipo
o pai morreu e deixou o territorio 14, ai tal pessoa quer essa parte, a mesma pessoa que aquela
e coisa e tal, ai entra aquele conflito de briga pra ver quem vai conseguir ficar com aquele
pedaco melhor da érea.

Entrevistadora: Além dessa questio de conflito territorial de terra entre familia, tem
alguma disputa territorial entre outras pessoas além desse conflito entre familia?
José: Nao na comunidade ndo.

Entrevistadora: O que vocé acha da monocultura do eucalipto no Vale do Jequitinhonha?
José: Eu acho assim que essa monocultura veio mais pra atrapalhar, entendeu, porque eles
vieram ai falando que ia ajudar, ai quem mora aqui no Vale do Jequitinhonha, mais pras chapada
acreditou que ia melhorar, que ia dar mao de obra e tal ai acreditou neles, ai eles comecou a
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plantar e ai comecou a acabar a 4gua, acabar o lugar que eles tinha para colocar o pasto e tudo,
acabou que vai degradando tudo até o solo mesmo.

Entrevistadora: Vocé acha que essa monocultura causa problemas para as pessoas e para
0 meio ambiente?

José: Causa, causa porque para as pessoas causa mais porque eles tiveram de sair da chapada
onde que eles moravam que era na chapada e nas grotas, territério deles assim na chapada e
nas grota. Morava na chapada e os gado na chapada, plantava nas grota perto da beira de rio pra
ter plantio melhor; ai com a vinda dos eucalipto eles tiveram de mudar pras grota, levar seu
gado pras grota e ainda plantar, com isso o territério deles foi diminuindo o espaco foi
diminuindo, ai nao tinha espaco nem pra eles, nem pro gado e nem pro plantio, isso que o
eucalipto fez com muita gente saindo da zona rural indo pra cidade pra cacar emprego. Entao
eu acho que o eucalipto € assim um, e tem mais quem trabalha com apicultura e esses negdcio,
o eucalipto como tem ele da flor s6 que tem muito agrotdxico esse trem, entdo pra quem trabalha
perto de eucalipto perde muita abelha, porque a abelha vai na flor do eucalipto e acaba sendo
contaminado e acaba prejudicando todo povo.

Entrevistadora: E para o meio ambiente assim?

José: Pro meio ambiente também ele ndo é muito favoravel ndo, porque ele suga muita dgua, e
a dgua que ele pega € a 4gua dos lencdis fredticos que a raiz dele é funda, ai acaba degradando
o0 solo, o ar eu ndo sei certo o ar ndo, eu ndo posso falar muito do ar ndo mas o solo ele degrada
o solo e acaba com a 4gua, o espaco também que ele ocupa muito espago, as mata nativa que
tinha, essa mata que produz o oxigénio, ai desmatou as mata nativa para por o eucalipto e os
eucalipto ndo produz tanto oxigénio assim porque eles tem agrotdxico e acaba os agrotéxico
prejudicando a saide das pessoas que moram perto. Eu acho isso.

Entrevistadora: Vocé conhece ou acha que existe algum conflito entre agricultores e a
monocultura, a empresa de eucalipto?

José: Conflito, o conflito que eu acho que tem é mais pela plantacdo de eucalipto nas nascentes
porque os agricultores, como os eucalipto ja tomou conta da chapada eles mora na beira de rio
entdo comegaram a (...) muito o rio € como eles comecou a plantar o eucalipto nas nascentes
comeca a puxar a agua das nascentes e os agricultores que precisa da agua fica sem agua por
causa da monocultura do eucalipto. Entdo o conflito que eles enfrenta € esse, ter que ir pra
cidade pra cacar um direito de tirar os eucalipto daquele lugar e ndo desmata as mata nativa da
nascente porque acaba prejudicando tanto os animais que moram na floresta, quanto as pessoas
e quanto o solo onde eles plantaram né!

Entrevistadora: Oh José, vocé ja vivenciou ou ficou sabendo de algum conflito desses de
agricultor e a monocultura, a empresa de eucalipto?
José Ja.

Entrevistadora: Ja vivenciou ou ja ficou sabendo?

José: Ja fiquei sabendo, fiquei sabendo 14 na Lagoa porque na Lagoa eles tem um distrito, € um
distrito menor, ai a cidade € construida em volta da lagoa né! ai eles comecaram a plantar
eucalipto ao redor da lagoa toda, essa lagoa abastecia a cidade e mais duas cidade vizinha agora
a lagoa secou por causa que os eucalipto puxou a dgua toda e os morador ta sem agua e ai eles
corre na justica para tirar os eucalipto de 14, e mesmo assim ndo consegue tirar porque eles
mataram a mata nativa e plantaram na beira da lagoa.
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Entrevistadora: A comunidade chama Lagoa por causa da lagoa que tinha?
José: E chama Lagoa Grande.

Entrevistadora: E agora nao tem a lagoa mais por causa da ...
José: Lagoa tem s6 que ela ndo tem 4gua, a 4gua secou tudo.

Entrevistadora: E os moradores estao sem agua?
José: E tem que pegar d4gua no caminhio pipa.

Entrevistadora: E desde, vocé sabe mais ou menos desde quando eles estao sofrendo essa
questao de falta de agua?

José: Eu ndo tenho base, assim falta de d4gua tem uns dois anos eu acho mas pra secar mesmo
acho que foi ano passado que secou, secar de tudo.

Entrevistadora: Oh José eu quero te agradecer demais pela sua entrevista, muito
obrigada. Foi muito rica sua fala.
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ANEXO D: Entrevista do Estudante Joao

Entrevistadora: Entao agora eu vou comecar a entrevista com o aluno Joao, aluno da EFA
de Veredinha. Joao, as perguntas elas vao estar divididas em topicos, o primeiro topico é
sobre o ensino de Geografia na Educacdo do Campo, a primeira pergunta: o que é
Geografia para vocé?

Jodo: A Geografia estuda o espaco, como a gente se localiza no espaco, acho que € isso.

Entrevistadora: Como a gente se localiza no espaco?
Joao: Tipo a matéria, como t4 a natureza essas coisas assim, nesse contexto.

Entrevistadora: Entendi. Vocé acha que é importante aprender Geografia?
Joao: han han.

Entrevistadora: Por que é importante aprender Geografia?
Joao: Porque vocé tem dimensdao de como € a natureza, a localizac@o norte, sul, leste, oeste;
essas coisas assim desse jeito.

Entrevistadora: E s6 a natureza o ser humano também néo entra niao?
Joao: Também, s6 que eu sou contra o ser humano também.

Entrevistadora: Por que vocé é contra o ser humano?
Joao: Sei 14, o ser humano é um bicho esquisito, sou antissocial.

Entrevistadora: Qual que é a importancia de aprender Geografia numa educacio do e no
campo?

Joao: Porque por exemplo, quando vocé estuda Geografia a Geografia de verdade, vocé tem a
dimensdo de uma 4rea se vai usar no plantio por exemplo, voc€ tem a dimensao da area quanto
voce vai usar, vocé vai ter como calcular aquele espacgo, olhar observar, olhar o bioma coisas
assim pro plantio no meu caso né?!

Entrevistadora: E s6 essa questiio do plantio, que a Geografia serve?

Jodo: Nao, serve para um monte de coisa, tipo assim, serve para tu se localizar se vocé chegar
a se perder na mata d4 para se localizar pela Geografia, se vocé aprendendo Geografia da para
vocé observar o indice de chuva, essas coisas assim.

Entrevistadora: Qual a importincia de aprender Geografia na educaciao do e no campo
no Vale do Jequitinhonha?

Jodo: Aqui na escola a gente aprende a Geografia do nosso Vale, porque ndo sabia o que era
cerrado, aqui que eu fui descobrir o que € isso, a nossa vegetacao tem nome proprio essas coisas
assim.

Entrevistadora: Voceé é de onde, qual que é sua comunidade?
Joao: Capelinha Cérrego Joao

Entrevistadora: Ah, Corrego Joao, la é qual vegetacao, é parecida com a daqui da EFA?
Joao: La é Semi-Mata Atlantica.

Entrevistadora: Semi-Mata Atlantica, ai vocé chegou aqui e viu a diferenca?
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Joao: Completamente. S6 que eu nao morei 14, morei o Veredinha, perto de Minas Novas e no
Talupe.

Entrevistadora: E todos esses lugares tinha a vegetacio era diferente?
Jodao: Todos. Em nenhum lugar, tipo, para vocé olhar vocé ndo vai, nenhuma vegetagao € igual
a outra, € parecido mas ndo € igual.

Entrevistadora: E vocé entendeu por que que cada lugar tem uma vegetacao diferente?
Joao: Agora sim.

Entrevistadora: Agora sim?
Joao: Porque cada lugar tem caracteristicas diferentes, de umidade, de preservacao, até a acao
do homem no caso.

Entrevistadora: Qual que é o significado de aprender Geografia na Escola Familia
Agricola de Veredinha?
Joao: Nao sei, num faco nem ideia.

Entrevistadora: Por que que é importante aprender Geografia aqui na drea?

Joao: Porque aqui a gente aprende Geografia no contexto da gente, ndo aquela Geografia
distante, tipo bioma mata atlantica eu mesmo nem sabia 0 que que era mata atlantica, eu fui
descobrir aqui. Porque aqui ele levou a gente para aula de campo explicou sobre, depois levou
nos para aula de campo sobre umidade essas coisas assim no nosso dia-a-dia.

Entrevistadora: Entao é uma Geografia que faz mais sentido para voce?
Joao: Isso, completamente.

Entrevistadora: Nao é aquela Geografia do livro didatico que vocé vé aquelas imagens, os
biomas e nao consegue visualizar no seu lugar?

Jodo: E porque aqui nem o livro didtico a gente ndo usa, tem o livro didatico mas nio chegou
a usar, a gente usou mais para ver nome € essas coisas assim, o mais a gente ficou mais na
explicacao.

Entrevistadora: Ai é mais explicacdo do professor e leva vocés para ver as areas?
Joao: Isso, tipo més passado a gente teve uma aula, a gente subiu 14 em cima olhando a
vegetacao.

Entrevistadora: Ai la a vegetacio é parecida com aqui ou é mais diferente?
Joao: L4 no alto € diferente do que na baixada, tem mais umidade a vegetacdo ta mais verde,
ta mais grossa até porque tem mais umidade, do que 14 em cima que ta seco.

Entrevistadora: Entendi, eu to aprendendo também Joao com vocé. Os contetidos de
Geografia aprendidos aqui na EFA sao aplicaveis na tua vida e na sua comunidade?
Joao: Totalmente.

Entrevistadora: Totalmente, como? Da um exemplo.
Joao: Como eu falei na época de plantio mesmo, determinar como a gente vai plantar se vai ser
necessario a gente adubar mais essas coisas assim.

Entrevistadora: Ai a gente aprende sobre as estacoes do ano?
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Joao: Estagdes do ano, a umidade, tipo esse ano choveu bem mais do que ano passado, atrasado,
nio tem nem comparagao, ai foi possivel plantar mais cedo.

Entrevistadora: Entao o que o professor de Geografia ensina aqui vocé consegue levar e
aplicar na sua comunidade?
Joao: (concordancia) hum hum.

Entrevistadora: Ha algum contetiido de Geografia que vocé ainda nao estudou e gostaria
de estudar?
Joao: Nao.

Entrevistadora: Esse ano, aqui no primeiro ano do ensino médio?
Joao: Nao

Entrevistadora: Algum tema assim que vocé queria ter estudado mas ainda nao estudou?
Joao: Niao... tem, a formacao das estrelas.

Entrevistadora: Formacao das estrelas, vocé acha interessante essa questao?
Joao: Demais

Entrevistadora: Astronomia, é interessante mesmo. Agora a gente vai entrar no toépico de
escolha dos contetidos. Quais os temas e/ou contetidos vocé acha que sao importantes de
serem aprendidos no primeiro ano, é 0 ano que vocé esta estudando atualmente?

Joao: Vegetagdo, tipo nds estudou, a historia do Vale do Jequitinhonha entrou um pouco na
Geografia porque foi por conta de que vivia num buraco, Capelinha, surgiu porque era num
buraco ai conseguia ver quem vinha de todos os lados para ndo ser atacado.

Entrevistadora: Quem que conseguia ver isso? Eram os indios?
Joao: Nio, era um portugués, como que era o nome dele E o nome da escola 14 de Capelinha...
Voz nao identificada: Eu esqueci

Entrevistadora: Manoel Luis Pego?
Joao: Isso, ai o filho dele foi e fez uma capela pro pai dele que morreu, ai que surgiu Capelinha.

Entrevistadora: Quais outros temas, assim?
Jodo: Nunca parei para pensar. Ah, teve mais, vulcdo negdcio de placa tectOnica, teoria das
placas tectdnicas; o surgimento do mundo, do planeta Terra no caso, € um pouquinho mais de
astronomia que eu queria ver mas nos nao viu.

Entrevistadora: Vocé sabe como esses contetidos sao escolhidos?
Joao: Na nossa turma foi escolhido por tipo, por votacao.

Entrevistadora: Votacao?
Jodao: O Téo, ele levou os conteudos para sala e a gente ajudou a escolher

Entrevistadora: Entao ele levou os contetidos que ele ja tinha planejado antes, ai vocés
escolheram?
Jodo: Af a gente ajudou a escolher. Fez isso em todas as matérias dele.

Entrevistadora: Ai foi votacao, todo mundo levantava a mio, a maioria?
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Jodo: A maioria escolheu os temas sabe, num teve um grupo quis uma coisa e outro nao. Foi
unanimidade da sala.

Entrevistadora: Entendi. E vocé escolheu os temas que fazia sentido, os que queriam
estudar ou os que faziam sentido na sua propriedade familiar ou na comunidade?
Joao: Nunca parei para pensar nisso ndo, o que eu achava interessante.

Entrevistadora: O que vocé achava interessante?
Joao: (concordancia) hum, hum.

Entrevistadora: Entiao vocé participou de todo esse processo, vocé sempre quer participar
desse processo de escolha dos conteidos?
Joao: Ai é bom, deixa a aula mais interessante.

Entrevistadora: Na Geografia, a gente tem uma importante categoria, sdo quatro
importantes categorias: o espaco geografico, o territério, a paisagem...
Jodo: Trés a gente ja estudou.

Entrevistadora: Que foram quais?
Joao: O espago geografico, que foi logo no inicio do ano, territério que foi na época do Vale
do Jequitinhonha que ele puxou para o territorio nosso, € paisagem.

Entrevistadora: Paisagem, e ta faltando um nao ta? Lugar?
Joao: Lugar também nds viu. Foi antes de paisagem s6 que eu ndo lembro nio.

Entrevistadora: Na minha pesquisa eu vou focar na categoria territorio. Ai agora eu vou
fazer algumas perguntas sobre essa categoria territorio para vocé. O que é um territério
para vocé?

Joao: Territorio € tipo onde a gente mora, onde a gente localiza, o ser humano no caso eu vivo.
O territdrio € todo espaco onde a gente mexe, cuida, € nosso territorio.

Entrevistadora: Vocé acha que o territorio é importante para as pessoas que vivem,
trabalham e moram no campo?

Jodo: Muito importante, porque tipo se ele ndo tem alimentacdo, ndo vai ter de onde a gente
tirar 0 nosso sustento, e € isso.

Entrevistadora: Para vocé, Joao, o territério é importante?
Joao: Sim

Entrevistadora: Por que?

Joao: Eu mexi a minha vida toda no campo, a dnica coisa que sei fazer nessa vida é campo,
mexer com terra, entdo para mim sem terra num sei nem o que que eu ia fazer da vida,
literalmente.

Entrevistadora: Quanto a categoria geografica territorio, vocé acha que é importante
aprender no primeiro ano?
Joao: Sim.

Entrevistadora: Por que?
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Joao: Porque ai vocé ja vai tendo uma dimensao do que vocé precisa melhorar no seu territdrio,
0 que vocé tem direito do seu territorio, porque € direito e lei. E tem mais um monte de coisa
sO que eu ndo lembro agora ndo.

Entrevistadora: E direito ter o territorio?
Joao: E, € direito de todo homem a ter seu territorio.

Entrevistadora: E para o camponés?

Joao: Pro camponés também tem, porque tem tipo quilombola, o direito dos quilombolas nao
¢ mais é diferente do nosso que ndo é comunidade quilombola, ai tem as comunidades
tradicionais, que nds tem documento que deu o maior trabalho.

Entrevistadora: Ai os quilombolas sao comunidades tradicionais né!?
Joao: Hum, hum, tem os vazanteiros mais um bocado de coisa, s6 que eu ndo lembro tudo ndo.

Entrevistadora: Geraizeiros?
Joao: Isso.

Entrevistadora: Vocé acha que essa categoria geografica foi ou é trabalhada de alguma
forma la na EFA Veredinha?
Joao: E.

Entrevistadora: E?
Joao: Foi um dos temas que mais o Téo explicou.

Entrevistadora: Vocé pode falar alguma coisa que ele explicou?

Jodo: E porque, tipo assim, ele era, ele estudava na comunidade quilombola, né!?, ai ele
explicou muito sobre a cultura da comunidade quilombola, o territério que € direito deles; tem
uma lei que chama, que fala se eu num me engano que se a pessoa vive no territorio ha dois
anos ele tem direito, acho que € isso, a ter o territorio, acho que € isso. Mais um bocado de
coisa, s6 que eu ndo lembro, eu t6 com tanta coisa na cabeca.

Entrevistadora: Vocé conhece algum conflito por territorio no Vale do Jequitinhonha?
Qual?
Joao: Eucalipto.

Entrevistadora: O de eucalipto?
Jodao: Da chapada.

Entrevistadora: Como que ¢é esse conflito?

Jodo: E porque dizem, dizem ndo, a madeireira quando veio o governo deu as terras devolutas,
e ndo era terra devolutas era terra que o povo soltava o gado, que era a chapada era comunitaria,
todo mundo soltava os gados l14. Ai o governo deu para as empresas plantar eucalipto, ai hoje
tenta retomar essas terras, s6 que até hoje nao deu nada nao.

Entrevistadora: Na sua comunidade tem algum conflito de territério?
Joao: Tem, mas € por dgua.

Entrevistadora: Por agua?
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Jodo: E porque tinha nossa nascente, que era dentro do territério do meu bisavé, ai eles foram
e plantaram eucalipto, compraram a terra e plantaram eucalipto ao redor quase dentro da
nascente, tem raiz que chega dentro da nascente, ai a 4gua secou. Ai nossa comunidade agora
conta s6 com duas nascentes, e ela ndo € suficiente para abastecer nossa comunidade.

Entrevistadora: E como que vocés assim articulam esse conflito contra a empresa de
eucalipto?

Joao: Teve trés processos, nenhum deu em nada, a empresa ganhou dois e o outro ainda ta
correndo, que foi recorrido duas vezes, ai ele ta correndo de novo.

Entrevistadora: O que vocé acha da monocultura do eucalipto no Vale do Jequitinhonha?
Joao: E a maior proqueira que existe, vai (ndo audivel)

Entrevistadora: Por que vocé acha isso?

Jodo: Primeiro o eucalipto nem daqui ndo €, segundo so serve para chupar a agua, e terceiro se
eles plantasse eucalipto e ndo usasse aldrin, e esses produtos quimicos era uma coisa s que os
produtos que eles usam para controle de praga afeta a regido toda, tem regidao mesmo que ta
tomando veneno puro.

Entrevistadora: Acha que essa monocultura causa problema para as pessoas e para o meio
ambiente?
Joao: Com certeza.

Entrevistadora: Quais sao os problemas assim para as pessoas?

Jodo: Para as pessoas sdo a utilizacdo dos venenos como eu falei que afeta a saide, o ar que
polui, a destrui¢do do bioma, que é mais para o lado ambiental, que € (palavra ndo audivel) que
eu odeio o ser humano; tipo destréi o bioma, vocé ndo vai ver a natureza debaixo do pé de
eucalipto, voc€ nao vai o bioma uma biodiversidade debaixo de um pé de eucalipto; e outra
também que onde eles plantaram eucalipto era mata virgem, soltava gado s6 que a mata tava
preservada, s6 que hoje em dia eles derrubaram tudo pra plantar eucalipto. A maioria do nosso
bioma foi destruido.

Entrevistadora: E os animais?

Joao: Fora que tem os animais também, porque onde ndo tem alimento eles vao cacar na nossa,
tipo vao invadir o nosso espaco no caso que era deles e agora € nosso. Ai eles vao invadir esse
espaco eles vao atras de alimento que ndo tem mais na floresta, ndo tem floresta.

Entrevistadora: Vocé acha que existe algum tipo de conflito territorial, entre a
monocultura de eucalipto, a empresa e os agricultores?
Joao: Com certeza.

Entrevistadora: Existe? Pode citar?

Joao: O da nossa comunidade por conta da nascente, o da comunidade de Veredinha por conta
da nascente e dos pés de pequi que eles cortaram, e eu acho que tem um em Turmalina também
se eu ndo me engano.

Entrevistadora: Que comunidade de Veredinha?
Joao: A comunidade Ribeirdo Veredinha.

Entrevistadora: Vocé tem algum...
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Jodo: E Wesley daqui da sala, da turma.

Entrevistadora: Vocé ja vivenciou ou ficou sabendo de algum conflito ou relato de conflito
entre agricultores e a monocultura de eucalipto?

Joao: Daqui da escola mesmo, nds ficamos sabendo que a madeireira enterrou, se eu nao me
engano, cinco caminhdo de aldrin um produto que foi proibido perto de uma nascente, ai a
escola entrou com um processo contra a madeireira, se eu nao me engano acho que € isso.

Entrevistadora: Eles enterraram vocé sabe por que, por que enterraram perto da
nascente?

Joao: Porque € proibido né!? ai como eles tinham comprado muito, tinham estocado para usar,
como foi proibido eles fez enterrar (palavra ndo audivel)

Entrevistadora: Além desse relato, vocé vivenciou o seu na sua comunidade?
Jodao: O da nossa nascente. Que esse da nascente ndo € da comunidade que eu moro agora, € da
minha antiga comunidade que € Poco das Antas.

Entrevistadora: E na sua atual comunidade tem algum conflito com a madeireira, a
empresa de eucalipto?
Joao: Nio porque o povo de 14 € tudo madeireiro.

Entrevistadora: Ah, eles plantam eucalipto para empresa?
Jodao: E vende pra empresa, pra madeireira. Porque onde nao € eucalipto € café, nds € caseiro
de 4.

Entrevistadora: Vocés sao caseiros de uma fazenda grande?
Joao: De eucalipto e de café, o dono do café Jequitinhonha, do (ndo audivel)) Jequitinhonha.

Entrevistadora: Como que vocé se sente nessa situacao assim?

Jodo: Eu ndo posso fazer nada, eu ndo tenho muito o que fazer. O cara € rico ndo adianta, falar
com ele eu vou ser mandado embora e eu preciso do servico, entdo lascou né!?
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ANEXO E: Entrevista da Estudante Mariana

Entrevistadora: A pesquisa esta dividida em topicos, a primeira é sobre o ensino de
Geografia na Educacio do Campo. O que é Geografia para vocé??
Mariana: Que estuda o relevo, o espaco.

Entrevistadora: Isso, mas além do relevo e do espaco, mas a Geografia estuda outras
questoes além disso Estuda também as relacoes do ser humano com o espaco, como que
é?

Mariana: Estuda, como que eu vou te explicar, ah eu ndo consigo explicar tipo assim, na minha
opinido estuda o espago assim como as pessoas habitam, tipo isso entendeu?

Entrevistadora: Entendi, como as pessoas se relacionam com o espaco. Vocé acha
importante aprender Geografia?

Mariana: Sim, muito importante porque no futuro a gente pode precisar sabe, tipo assim, na
minha comunidade, muitas pessoas ndo sabem o que é Geografia porque nio estudaram e a
gente pode aprender, pode passar para eles.

Entrevistadora: Qual que é a importiancia de aprender Geografia na Educacao do
Campo?
Mariana: Nossa!

Entrevistadora: Igual vocé esta aqui na escola do campo, qual que é a importancia de
aprender Geografia aqui?

Mariana: Aqui € importante porque tipo na agricultura eu acho que relaciona muito com
Geografia, por causa das areas, do ambiente, do espaco.

Entrevistadora: E no Vale do Jequitinhonha, qual que é a importincia de aprender
Geografia aqui no Vale do Jequitinhonha?
Mariana: Aqui no Vale?

Entrevistadora: Assim porque que é importante aprender Geografia aqui no Vale do
Jequitinhonha?

Mariana: Porque aqui um Vale que € muito explorado né! ai as pessoas falam que aqui,
praticamente as pessoas falam que aqui nem € vale da riqueza € da pobreza, ai a gente pode
estar estudando eu acho que € importante pro conhecimento das areas, do espaco e mostrar para
as pessoas que ndo € o que eles pensam.

Entrevistadora: Ter novas perspectivas né!?
Mariana (concordancia) han, han

Entrevistadora: Qual que é a importancia de aprender Geografia aqui na Escola Familia
Agricola de Veredinha?

Mariana: Igual eu te falei € importante pra area técnica a gente precisa muito da Geografia,
por causa das matérias, até essas trés ta associado nas matérias tipo agroindustria, territorio
rural. Associa a Geografia com a outra e a gente precisa pra aprender.

Entrevistadora: Entio vocé acha que é importante aprender Geografia aqui na EFA por
causa do curso profissionalizante?
Mariana: Isto.
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Entrevistadora: Além dessa questao do curso profissionalizante pra vocé, sem ser aluna a
estudante do curso profissionalizante, pra vocé porque que é importante aprender
Geografia, o que vocé leva da Geografia além do lado profissional pra sua comunidade?
Mariana: Igual eu te falei, porque tipo assim, como um exemplo 14 na casa da minha avo elas
sdo idosas ai vai muita gente fazer pesquisa sobre areas, sobre a terra e tal e elas ndo sabem
como explicar e a gente pode ta aprendendo para passar pra elas né!? e pras pessoas que nao
sabem.

Entrevistadora: Os conteiidos aprendidos sao aplicaveis na sua vida cotidiana na sua
comunidade?
Mariana: Geralmente sim.

Entrevistadora: Entao o que vocé aprende aqui vocé consegue aplicar ou vivenciar 1a na
sua comunidade?

Mariana: Han, han, teve até uma, nem faz muito tempo acho que foi esse ano, foi uma menina
la acho que ela faz num sei mas ela também mexe com Geografia esses negdcios, ai ela tava
fazendo o curso ela tava indo na casa das pessoas pra fazer pesquisa sobre terras, territorio,
medicao essas coisas assim, ai ela me convidou para ir com ela, ai € bem como eu posso falar
¢ bem veneravel o passado pra 4.

Entrevistadora: Entao com essa experiéncia dessa menina que foi 1a fazer uma pesquisa
de Geografia vocé se interessou pela Geografia?

Mariana: Tipo eu interessei muito, porque a gente aprende muitas coisas que a gente nao sabe,
acho muito interessante aprender a descobrir o espaco, sobre as dreas é muito interessante.

Entrevistadora: E ainda mais interessante que vocé estuda a teoria e vé a teoria na pratica
no espaco geografico?
Mariana: Realmente.

Entrevistadora: Ha algum conteido de Geografia que vocé ainda nao estudou ou ainda
gostaria de estudar do primeiro ano?
Mariana: Que eu lembro nao.

Entrevistadora: Nao existe nenhum tema da Geografia que vocé estudou ou que vocé nao
estudou e gostaria de estudar?

Mariana: Assim, possa que exista mas no momento eu hao vejo, tipo eu ja estudei fuso horario
esses negocios eu ja estudei mas eu tenho vontade de estudar de novo pra ter mais
conhecimento.

Entrevistadora: Se vocé pudesse escolher, vocé queria estudar fuso horario aqui nesse
primeiro ano?
Mariana: Sim, porque se a gente deixar para depois né! ai ja é meio complicado.

Entrevistadora: Agora é sobre a escolha dos contetidos, quais temas ou contetiidos vocé
acha que sao importantes serem aprendidos no primeiro ano?

Mariana: O fuso horario, que mesmo que algumas pessoas ja estudaram, é relevo, altitude
esses associados assim sabe, eu ndo t6 lembrando de mais nenhum nao.
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Entrevistadora: Entao fuso horario, relevo, altitude?
Mariana: Tem longitude também.

Entrevistadora: Vocé sabe como esses contetidos sao escolhidos, o0 que vocé estudou no
primeiro ano agora, ta estudando ainda, vocé sabe como foi escolhido?
Mariana: (negativa)

Entrevistadora: Nao Voce gostaria de participar desse processo de escolha dos contetiidos?
Mariana: Gostaria.

Entrevistadora: Por que?
Mariana: Pra ter mais aprendizado, pra gente saber como € o processo de escolhimento.

Entrevistadora: Agora a gente vai entrar na questao da categoria territério. O que é
territorio para vocé?

Mariana: Ah eu falei antes, eu acho que territério € o espagamento, o territorio onde a gente
vive assim. (risos)

Entrevistadora: E isso mesmo. Entéao territorio é onde a gente vive?
Mariana: E o territério onde a gente vive, tipo aqui na EFA que tem o territorio, como que eu
vou falar, tipo a terra onde a gente vive.

Entrevistadora: Vocé acha que o territério é importante para as pessoas que vivem,
trabalhar e moram no campo?

Mariana: E importante porque se elas nio saberem o que é o territério e se elas ndo tiverem o
territorio, pra mim na minha opinido eu acho que elas vao ser tipo ndmade, ndo vai ter um lugar
fixo de morar, de plantar, igual aqui na EFA.

Entrevistadora: Entao sua familia é de agricultores nao é, entao vocé acha que é
importante eles terem um territério fixo, um lugar fixo?
Mariana: Sim.

Entrevistadora: Por que que é importante ter esse territorio pra sua familia?

Mariana: Porque, tipo assim, se vocé ficar mudando de um territdrio pro outro eu acho que €
j& uma coisa muito ruim, porque tipo assim o que um territério tem o outro ndo pode ter. Tipo
aonde nds vivemos ta cheio assim com tudo que nds precisamos, tipo a terra, as dguas, as mata
ao redor.

Entrevistadora: E o que mais que tem la que vocé gosta? O que mais tem no territorio da
sua comunidade que vocé gosta?

Mariana: L4 tem um local assim que aqui na escola eu nao vejo nenhum local assim, quer dizer
aqui nessas regides eu nao vi nenhum local que tem um territério 14 que € tipo de coco sabe, ai
€ sO plantagao de coco € muito bonito e eu gosto muito de 14.

Entrevistadora: Essa plantacao de coco ela é original, natural do lugar?
Mariana: E natural do lugar, ninguém plantou ja cresceu la.

Entrevistadora: E vocés colhem, como que é?
Mariana: No6s colhemos, tem muita gente que tira o palmito, que ndo € esses coquinho nao é
um coco é do mato mesmo.
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Entrevistadora: E nativo mesmo?
Mariana: Nativo da regido, ninguém corta fica 14 ai na minha opinido acho que todo mundo
gosta do lugar, ninguém corta que 14, trds alimentacao pra muita gente igual palmito né!.

Entrevistadora: Quem nao gosta de palmito?
Mariana: Muito.

Entrevistadora: Pra vocé o territério é importante?

-

Mariana: E.

Entrevistadora: E importante? Por que que o territério é importante para Mariana?
Mariana: Essa pergunta a gente ja ndo falou ndo? E importante igual eu te falei antes que o
territdrio €, se ndo tiver o territdrio nao € um lugar fixo pras pessoas viver nem nada, na minha
opinido € isso.

Entrevistadora: Entao pro agricultor é importante ter um lugar fixo??

Mariana: E, porque por exemplo se ele tem um territério ali onde ele pode ficar e tem 4gua,
tem alimentacio e possa que tem outro territdrio que ndo tem assim ja ndo tenha essas mesmas
condigoes.

Entrevistadora: Vocé acha que é importante aprender sobre a categoria territéorio no
primeiro ano, nesse ano que vocé ta quase terminando?
Mariana: E importante pra gente (ndo compreensivel)

Entrevistadora: O que que é importante aprender sobre o territério no primeiro ano?
Mariana: E importante né! aqui na escola, aqui na EFA a gente vai precisar, por exemplo no
terceiro ano os meninos que estuda pelo aprendizado de PPJ ai eles precisa do estudo de
territorio, ai a gente precisa ja ta aprendendo aqui, pra ta preparado 14 na frente pra saber como
€ que vai ser.

Entrevistadora: Entao, aprender sobre a questao territorio no primeiro ano pra chegar
no terceiro ano com o projeto profissional ja é importante?

Mariana: Ja, € muito importante porque se a pessoa ela nao aprender sobre o territdrio aqui,
tipo, no terceiro ano ja vai ficar muito acumulado e ele ndo vai ter na cabegca como vai acontecer
como € o territdrio da implantacdo do projeto, ai ja vai ser bem...

Entrevistadora: Vocé acha que é importante saber, conhecer e saber bem sobre o
territorio que a gente ta estudando?
Mariana: E muito importante.

Entrevistadora: Vocé acha que essa categoria territorio é trabalhada de alguma forma na
EFA, ou foi trabalhada de alguma forma na EFA durante o primeiro ano?
Mariana: Acho que sim.

Entrevistadora: Foi? Em algum momento durante as suas aulas de Geografia esse ano foi

trabalhado a questao, a categoria territorio?
Mariana: Nao, num foi trabalhado territério nao.
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Entrevistadora: Em nenhum momento foi trabalhado o territorio, o tema territorio nao
foi trabalhado?
Mariana: Nio, o tema territorio nao foi trabalhado.

Entrevistadora: Vocé conhece algum conflito de territério no Vale do Jequitinhonha?
Mariana: Acho que nio.

Entrevistadora: Disputas territoriais?
Mariana: Sim, 14 na comunidade onde eu vivo tem, vou falar parente, que brigam por territorio
pra dividir o territério.

Entrevistadora: Mas eles brigam entre si, ou brigam com outro agricultor maior que quer
a terra?

Mariana: Nao, brigam entre si. Por exemplo eu e tu, nds € irma, ai por exemplo tem o territorio,
o territorio € nosso ai eles ficam brigando para dividir, qual territério vai o ter um poco, a
quantidade.

Entrevistadora: Além dessa disputa por territério entre familia vocé conhece outro
conflito territorial ou ja ouviu falar?
Mariana: Nio.

Entrevistadora: Na sua comunidade tem algum conflito territorial?
Mariana: Nao, s6 esse mesmo que eu te falei.

Entrevistadora: O que vocé acha da monocultura do eucalipto no Vale do Jequitinhonha?
Mariana: Eu ndo acho uma boa ideia ndo, porque tipo assim, td acabando com as aguas das
regides e td tomando as reservas nativas das comunidades, tipo na nossa mesma ta plantando
eucalipto ao redor as dguas tdo cabando tao secando e td acabando com tudo.

Eu acho que o medo das pessoas é acabar com as reservas que tem 14 tipo a do coco que eu te
falei, que eu acho que na regido que eu nunca vi um lugar que eu ja tenha visto que nem 14, e
tem muita gente eu mesma fico com medo deles plantar eucalipto em torno da comunidade e ja
ta pertinho assim.

Entrevistadora: Vocé acha que essa monocultura causa problemas para os seres
humanos?

Mariana: Sim, gera problema porque tipo a monocultura ela precisa de muita 4gua e nos
também precisamos da dgua, o eucalipto ta praticamente sugando toda a 4gua que tem na nossa
regido, tem muita gente que precisa da dgua e ja nao ta tendo condi¢des de té-la por causa da
monocultura.

Entrevistadora: E pro meio ambiente?

Mariana: Pro meio ambiente também € importante porque tipo aqui tem essas reserva daqui,
se plantar monocultura vai acabar com tudo sabe. E com certeza a monocultura td tomando
conta das regido inteira praticamente de toda populacao.

Entrevistadora: Praticamente todas comunidades?
Mariana: Realmente t4 né!, de todas comunidades, ndo tem um ligar que vocé vai que nao vé
eucalipto, todo lugar vocé vé a plantagdo da monocultura.
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Entrevistadora: Vocé acha que ha algum tipo de conflito territorial entre a empresa de
eucalipto, a monocultura e os agricultores?

Mariana: Existe, tipo 14 na Lagoa nds ja conversamos sobre a monocultura na sala de aula, e
teve um menino que estuda aqui na EFA que € morador da Lagoa Grande, 14 teve briga entre a
Aperam com os produtores por causa da monocultura, que tava tomando o espago dos
moradores, tomando a 4gua e tava acabando com as plantacdes deles 14.

Entrevistadora: Vocé vivenciou ou ficou sabendo de algum conflito entre os agricultores
e a monocultura, a empresa de eucalipto?

Mariana: Esse que eu acabei de falar.

Entrevistadora: E de algum outro relato vocé ja ficou sabendo?

Mariana: Nao, praticamente s6 da Aperam e de agricultores aqui a regido que a Aperam fica

plantando eucalipto nas regides da pessoas assim e daqui uns dias ela td tomando tudo.

Entrevistadora: Mariana, eu fico muito feliz com sua entrevista, muito obrigada.
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ANEXO F: Entrevista do Estudante Francisco

Entrevistadora: Entao Francisco, uma das primeiras perguntas sobre o ensino da
Geografia da Educacio do Campo, é sobre o que é a Geografia para vocé?

Francisco: Para mim o estudo da Geografia, para mim € o estudo do territério né?! Estuda
muito os territorios, as paisagens...

Entrevistadora: Entao a Geografia para vocé é o estudo dos territdrios, das paisagens do
que mais?
Francisco: Para mim é estas mesmas pelo que eu t6 lembrado é...

Entrevistadora: Vocé acha importante aprender Geografia?
Francisco: Sim.

Entrevistadora: Por que?

Francisco: Porque a gente precisa entender muito das coisas assim né? Tipo a Geografia que
estuda muito as coisas das paisagens dessas coisas, dos territérios, pra gente que vai formar em
técnico tem que entender muito de territorio também.

Entrevistadora: Entao, como vocé esta no primeiro ano agora né? Vocé vai formar em
técnico, entdo vocé acha que é importante ja comecar a entender sobre a Geografia da
regiao?

Francisco: Han han.

Entrevistadora: Por que vocé acha que € importante?
Francisco: Estudar Geografia?

Entrevistadora: E, da regido aqui.
Francisco: Porque assim, tipo, se eu for fazer um projeto né?! ai eu ja entendo mais da
Geografia daquele local, da latitude, da altitude que t€m, isto facilita bastante.

Entrevistadora: Qual que é a importancia de aprender a Geografia na Educacao do
Campo?

Francisco: E importante assim, tipo é... se vocé vai fazer um projeto né?! ai se vocé saber da
Geografia que fala muito de territorios é... facilita bastante né?! que vocé ja vai ta entendendo
daquela coisa né?! ai ja facilita bastante para gente. No mais, € isso.

Entrevistadora: E assim, né? A gente falou da regido do Vale do Jequitinhonha. Qual que
é a importancia de aprender a Geografia na Educacao do Campo, aqui no Vale do
Jequitinhonha?

Francisco: Qual o que?

Entrevistadora: Qual que é a importincia de aprender a Geografia na Educaciao do
Campo, aqui no Vale do Jequitinhonha? Igual a gente esta numa escola do campo que é a
Escola da Familia Agricola de Veredinha. Qual que é a importancia de aprender
Geografia aqui no Vale do Jequitinhonha?

Francisco: A importancia de vocé saber mais das coisas, da altitude, tipo o Téo (professor)
levou nds para fazer a aula de campo, foi falando a altitude que tava, nés tava com o GPS, ai
foi falando né?! ai € bom a gente saber porque a gente ja fica sabendo daquilo tudo, facilita
bastante pra gente.
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Entrevistadora: O que é, assim, aprender Geografia aqui na EFA de Veredinha? O que
significa aprender Geografia aqui na EFA para vocé?

Francisco: E tipo saber dos territorios assim, tipo desse lado é o (nome de local ndo
compreensivel pronincia) PPJ que tem, af a gente ja entender mais dos territdrios que a gente
pode usar.

Entrevistadora: Entao aprender Geografia aqui no primeiro ano é importante para o
projeto profissional 14 na frente?
Francisco: E, eu acho que sim.

Entrevistadora: Por que que é importante?
Francisco: Porque ajuda vocé né, a conhecer mais dos territdrios essas coisas assim, para vocé
fazer um projeto bem feito vocé tem que entender do territorio também.

Entrevistadora: Os contetidos de Geografia que vocé aprende aqui, ele sao aplicados?
Vocé consegue aplicar ele 1a na sua comunidade ou na sua propriedade familiar?
Francisco: Por enquanto ainda ndo, porque ainda nao terminou né, o primeiro, mais para frente
creio que sim.

Entrevistadora: O que vocé estuda de Geografia aqui vocé nao consegue levar né... o que
vocé aprende Geografia é aplicavel? Vocé consegue vivenciar o que vocé aprende aqui 1a
na sua propriedade familiar? Como? Um exemplo.

Francisco: Tipo assim, eu falei do territério né? Se eu for fazer uma plantacio e eu ji entender
do territorio ajuda bastante né, que ai vai ser melhor para fazer o plantio né?!

Entrevistadora: Realmente, tipo assim, ha algum contetiddo de Geografia que vocé nao
estudou no primeiro ano que tem vontade de estudar?
Francisco: Nao.

Entrevistadora: Nao? Todos os temas, todos os contetidos de Geografia?
Francisco: Nao. Eu tenho vontade de aprender todos.

Entrevistadora: Por exemplo, que vocé tem vontade de estudar no primeiro ano? Um tema
da Geografia que vocé lembra.
Francisco: Nao t6 lembrando ndo, eu tenho vontade de aprender os outros né?!

Entrevistadora: Quais sao, assim, que conteiidos da Geografia que vocé acha que siao
importantes de serem aprendidos no primeiro ano, nesse primeiro ano que vocé esta
estudando agora?

Francisco: Sobre os territdrios.

Entrevistadora: Sobre os territorios, por que sobre os territorios?
Francisco: Porque é o mais facil para gente aprender no comeco, porque depois a gente vai
aprofundando mais nas outras coisas né?!

Entrevistadora: Vocé sabe como os conteidos, vocés estudam sobre varios temas na

Geografia durante o ano letivo, vocé sabe como eles sao escolhidos?
Francisco: Nao, como escolhe a gente ndo sabe nao.
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Entrevistadora: Nao né?! Vocé gostaria de participar desse processo de escolha dos
contetidos?
Francisco: Tanto faz, eu nao ligo muito ndo, o que eles escolher...

Entrevistadora: E? Nao acha importante participar desse processo?
Francisco: E bom também né, para gente saber mais o que vai estudar, essas coisas.

Entrevistadora: Agora a gente vai entrar na categoria territério. O que € territorio para
voce?

Francisco: Territorio? Territorio pra mim € tipo assim, voc€ ter um territorio, pedaco de terra
e vocé tem de entender sobre aquele local, daquele territério que é seu. Para mim territério é
isso.

Entrevistadora: Vocé entender sobre o pedaco de terra que vocé tem?
Francisco: Para mim é.

Entrevistadora: Vocé acha que o territério é importante para as pessoas que vivem, que
moram e que trabalham do campo?
Francisco: Han han

Entrevistadora: Por que?
Francisco: Porque o territério é importante para eles fazer o plantio deles, essas coisas né,
colher o que comer, trazer para vender aqui também, no mais.

Entrevistadora: Entao para vocé o territoério é importante?
Francisco: Sim.

Entrevistadora: Sim, por que?
Francisco: Pelo mesmo motivo, para mim ter meu territorio, tipo para mim fazer minha
plantacdo, colher minhas coisas poder vender, é s6 mais essas coisas assim.

Entrevistadora: Vocé acha que aprender sobre o territério no primeiro ano é importante?
Francisco: Sim porque a gente pode aprender mais e pode aprofundar nos outros anos né?!

Entrevistadora: Vocé acha que essa categoria, o territorio, ela foi trabalhada no primeiro
ano do ensino médio, nesse primeiro ano que vocé esta estudando agora?
Francisco: Um pouco isso que nds aprendeu sobre territorio.

Entrevistadora: E, o que vocés aprenderam sobre territorio?
Francisco: Nao t0 lembrando ndo, deixa eu pensar aqui, (tempo) eu num t6 alembrando ndo,
deixa eu ver, num alembro ndo. NOs estuda tanta coisa assim, num td lembrando.

Entrevistadora: Vocé lembra que estudou sobre territéorio mas nao lembra, lembra o que
o professor falou na aula?

Francisco: Nao.

Entrevistadora: Vocé conhece algum conflito de territério aqui no vale do Jequitinhonha,
disputa de territorio?

Francisco: O eucalipto, que vem ocupando muito dos territorios. Tipo o Téo mesmo explicou
que antes o pessoal fazia a soltura do gado nas chapadas, ai eles veio com o eucalipto e
invadiram as chapada dos povo que soltava o gado. Ai eles tiveram de trazer o gado para grota
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né, isso foi um (expressdo inaudivel) pros velhos, para as pessoas que mexiam com gado,
porque antes eles podiam fazer a soltura nas chapadas e agora ja ndo da por causa do eucalipto
que ocupa muito espago.

Entrevistadora: Na sua comunidade tem algum conflito territorial de disputa de
territorios?

Francisco: Disputa mesmo nao, tem o do eucalipto que secou, eles plantou os eucalipto perto
da nascente 14 em cima, tirando a 4gua da nascente para molhar os eucalipto ai o rio foi e secou.

Entrevistadora: O rio secou e como que vocés estao fazendo com a agua, a questao da
agua pro abastecimento?

Francisco: Agora voltou né?! e também tinha um homem 14 em cima que ele mexe com
barragem, ai ele tava desviando o rio para encher as barragens entendeu? Af eles foi 14 olhar,
par aver se estava mesmo, e ai eles tava correndo atrds para ver isso direitinho.

Entrevistadora: E agora a comunidade tem abastecimento de agua? Ta com agua?
Francisco: T4, agora a dgua voltou ao normal.

Entrevistadora: O que que voce acha da monocultura do eucalipto?

Francisco: Eu acho que € ruim né?!, por causa que quando eles vao jogar veneno mata muitos
animais, e também ta tipo que eu falei t4 secando, tem vez que planta na beirada das nascentes
e seca as nascentes, acaba causando a seca dos rios atrapalha muita gente, mais € isso.

Entrevistadora: Entao quais sao os problemas ambientais que essa monocultura causa?
Assim essa monocultura do eucalipto causa problemas ambientais, causa problemas pro
meio ambiente e pras pessoas?

Francisco: Han han, porque quando eles ta jogando veneno polui um pouco, polui o ar e além
disso ainda prejudica a natureza que mata os animais; além disso tem muitas das frutas tem vez
que ndo produz bem porque mata os polinizadores que sdo as abelhas, isso ai mata eles. Mais o
pessoal que mexe com apicultura mesmo tem vez que bate veneno e mata as abelhas deles.

Entrevistadora: E para as pessoas quais sao os problemas que a monocultura do eucalipto
tras?

Francisco: Que € quando eles bate veneno no eucalipto quando chove escorre pro rio né?! ai
quando a gente toma a 4gua, a gente ingere o veneno também né?!, causa muito mal e também
tem o piolho que gera no eucalipto que € o bichinho, 14 também no Veredinha mesmo, tem vez
que eles bate o veneno e vai um monte 14 pro Veredinha, porque € perto.

Entrevistadora: Esse piolho, como que é? Ele vai para cidade? Como que faz?
Francisco: € um bichinho desse tamanho, ai quando eles bate veneno quando ndo morre tudo,
eles some do eucalipto e vai pras grota assim espalha.

Entrevistadora: Ai a praga vai para outros lugares né?!

Francisco: Sim.

Entrevistadora: Vocé acha que existe algum conflito territorial entre a monocultura de
eucalipto, a empresa do eucalipto, e os agricultores?

Francisco: Existe né?! porque t4 atrapalhando os agricultores por causa da falta de dgua, que
muitos agricultores faziam irrigacio na época da seca, agora nao ta podendo fazer mais porque
o eucalipto ta diminuindo a 4gua do rio que gasta muita 4gua, tipo vai sugando muita agua vai
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secando assim, e na época da seca os produtor ndo pode mexer, dependendo do local, porque
a dgua € escassa, falta 4gua pra eles.

Entrevistadora: Vocé ja vivenciou ou ficou sabendo de relato de conflito entre a empresa
de eucalipto, a monocultura e os agricultores, com algum agricultor ou agricultora?
Francisco: Nao, que eu mesmo fiquei sabendo néo.

Entrevistadora: Nunca ouviu falar?
Francisco: Que eu me lembre nio.

Entrevistadora: De um relato, conflito nenhum entre a monocultura de eucalipto e algum
agricultor?
Francisco: Que eu t6 lembrando nao, acho que ndo.

Entrevistadora: Nem na sua comunidade ninguém vivencia esse conflito?

Francisco: Nao, s6 o da dgua que eu disse, que prejudica o produtor rural que ndo vai poder
fazer irrigacdo isso ai prejudica a plantacdo deles, tem vez que morre tudo né?! que niao pode
mais fazer irrigagao.
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ANEXO G: Entrevista do Estudante Pedro

Entrevistadora: O roteiro esta dividido em topicos, o primeiro topico € sobre Geografia,
sobre o ensino de Geografia na Educacio do Campo. O que é Geografia para vocé?
Pedro: Ah, tipo assim, € o estudo que da pra igual do GPS, localizagdo, saber onde vocé vai,
tipo sobre uma area nem sei se tem haver aquela medicdo de terra, terra... a medicdo de terra
essas coisas, isso ¢ Geografia.

Entrevistadora: Vocé acha que é importante aprender Geografia?
Pedro: Sim.

Entrevistadora: Por que?
Pedro: Porque € uma necessaria vocé tem de usar muito no seu dia-a-dia, igual quando vai
viajar tem de ter GPS pra saber sua localidade.

Entrevistadora: E qual que é a importancia de aprender Geografia na Educacao do
Campo?

Pedro: E, deixa eu pensar isso aqui, é pra facilitar a vida dos produtores rurais, quem mexe de
pequena ou grande escala, ajuda muito os pequenos e grandes produtores.

Entrevistadora: Como vocé acha que a Geografia ajuda?
Pedro: Tipo assim, ela ajuda na medi¢do de terra, ela ajuda na nos produtos da terra, entre
outros né!?

Entrevistadora: Qual que é a importancia de aprender Geografia na Educacio do Campo
no Vale do Jequitinhonha?

Pedro: Eu acho que importancia, € que ndo valoriza muito a geografia porque onde eu estudava
antes ndo valorizava muito a Geografia, aqui eu ja acho que valoriza um pouco porque tem no
caso o curso técnico vai um pouco na area também né!? eu acho que valoriza.

Entrevistadora: Qual que € o significado de aprender Geografia aqui na EFA? Por que
que é importante aprender Geografia aqui na EFA?

Pedro: Porque vai ser uma coisa que eu vou precisar no meu futuro, como futuro técnico e
como futuro agronomo, que eu pretendo fazer, uma coisa que eu vou ter de usar bastante.

Entrevistadora: Os contetidos de Geografia aprendidos aqui, sao aplicaveis na sua vida
cotidiana, na sua comunidade, na sua propriedade familiar?
Pedro: Na maioria das vezes.

Entrevistadora: E?!

Pedro: Quando meu pai comprou uma terra ha pouco tempo agora, ai foi um cara l4 pra medir
a terra, antes fiquei olhando o cara, depois que eu comecei a estudar aqui fiquei uma plenitude
da aprendizagem.

Entrevistadora: Nesse momento como que a Geografia te ajudou?

Pedro: Ajudou, tipo assim como que eu vou falar, foi assim uma coisa que comegou a entrar
no meu cotidiano aqui na escola, porque vai muito na drea que tem aqui na escola, ai comecou
a entrar no meu cotidiano e comecou a entrar na minha vida.
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Entrevistadora: Ha algum contetido de Geografia que vocé ainda nao estudou, mas queria
ter estudado nesse ano letivo?
Pedro: Ah, eu acho que os contetddos que foi proposto ja foi estudado aqui esse ano.

Entrevistadora: Algum tema assim da Geografia que vocé queria ter estudado e que nao
estudou?
Pedro: Nio. O que o professor passa pra mim eu aprendo e tal, um tema especifico nio...

Entrevistadora: Quais sdo os contetiidos ou temas da Geografia que vocé acha que sido
importantes de aprender no primeiro ano aqui na EFA?

Pedro: No primeiro ano contedido, ah eu acho que € o, como que € o nome do negdcio... um
tema?

Entrevistadora: Um tema ou qualquer contetido da Geografia?
Pedro: Ah, isso aqui eu ndo sei ndo viu. Um tema?

Entrevistadora: O que vocé estudou na Geografia no ensino fundamental e vocé acha que
seria importante de aprofundar ou de estudar mais no primeiro ano aqui do ensino médio
da Escola Familia Agricola?

Pedro: Sobre as nossas regides, as regides de Minas, do Brasil essas coisas, eu queria mais
aprofundar nisso. Igual nos estamos aqui temos (palavra ndo compreensivel) para estudar,
temos planos estudar sobre outros lugar tipo assim.

Entrevistadora: Vocé sabe como os contetidos, os temas que vocés estudam no primeiro
ano, no segundo e no terceiro, vocé sabe como eles sao escolhidos?
Pedro: Nao.

Entrevistadora: Vocé gostaria de participar da escolha desses contetidos, desses temas?
Pedro: Era bom, igual nosso professor Té€o, ele € até o professor de Geografia, ele fazia em
filosofia ele punha os temas e a gente mesmo escolhia os temas

Entrevistadora: Vocé acha que é importante assim?
Pedro: Eu acho.

Entrevistadora: Vocé acha que é importante vocé escolher os temas, por que?
Pedro: Ah porque se eu querer um tema, eu vou querer aprofundar nesse tema, no tema que eu
escolhi.

Entrevistadora: E sobre o territorio, o que € o territorio pra vocé?
Pedro: Local, localidade da pessoa.

Entrevistadora: Entao o territorio é localidade, local? Vocé acha que o territério é
importante para as pessoas que vivem, trabalham e que moram no campo?
Pedro: Sim.

Entrevistadora: Por que é importante?

Pedro: Tipo assim, territorio que o produtor rural tem serve para ele plantar a plantacdo, plantar
e cultivar o que ele vai precisar para despesa dele e também para ele vender, eu acho importante
por causa disso.
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Entrevistadora: Para vocé, Pedro, o territorio é importante?
Pedro: Sim.

Entrevistadora: Por que?
Pedro: Porque se eu tiver um territorio ele € meu e eu vou querer investir nele, ai pra mim é
importante o territorio.

Entrevistadora: Quanto a categoria geografica territério, vocé acha que é importante
aprender no primeiro ano aqui da Escola Familia Agricola?
Pedro: Eu acho importante.

Entrevistadora: Por que Pedro?
Pedro: Porque a gente vai aprofundar e vai ter mais conhecimento sobre isso.

Entrevistadora: Vocé acha que essa categoria geografica é/ou foi trabalhada de alguma
forma na EFA ao longo desse ano letivo?
Pedro: Eu acho que nio.

Entrevistadora: Vocé nao lembra se em algum momento o professor falou sobre o
territorio?
Pedro: Se falou eu ndo lembro néo.

Entrevistadora: Vocé conhece algum conflito territorial aqui no Vale do Jequitinhonha?
Pedro: Nio.

Entrevistadora: Disputa de territorios?
Pedro: Aqui no Vale do Jequitinhonha ndo.

Entrevistadora: Na sua comunidade tem algum conflito territorial?
Pedro: Tem com a (NOME)

Entrevistadora: Tem? Como que é esse conflito?

Pedro: E porque tem uma nascente e ai o cérrego passa dentro de Mendonga, ai eles comecou,
a Aperam a plantar eucalipto nas nascente, ai 0 povo comecou a fazer protesto, ai a ... foi e
fechou a nascente. Esse € o maior conflito que que tem I4.

Entrevistadora: E como que desenrolou esse conflito?

Pedro: Acho que a Aperam com esse fechamento da nascente o povo ficou meio acanhado e
tal, meio é tipo assim, eles ficou meio inconformado s6 deles te fechado a nascente ndo plantar
mais eucalipto dentro da nascente; mais assim de cinquenta metros até no ... da cinquenta metros
s0. Eu acho que ndo devia ser s6 essa cerca que devia ser maior esse territdrio da nascente.

Entrevistadora: Ser maior a area de protecao da nascente né!?
Pedro: E isso.

Entrevistadora: O que vocé acha da monocultura de eucalipto no Vale do Jequitinhonha?
Pedro: Eu acho perca de tempo, igual o professor nosso aqui falou na aula de agricultura que
nesses lugar de plantagdo de eucalipto poderia ter plantacdo de milho, soja igual no Mato Grosso
nesses outros lugar, por isso eu acho uma perca de tempo plantar eucalipto. Também prejudicou
muitas pessoas.
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Entrevistadora: Prejudicou de que forma?
Pedro: Prejudicou igual Mendonga com a 4gua, que antigamente meu pai me contou eu corria
bastante 4gua no corrego e hoje em dia ja ndo corre muita agua 14, tem que capitar do rio.

Entrevistadora: Vocé acha que essa monocultura causa problemas para as pessoas, para
0 meio ambiente?

Pedro: Causa, porque 14 no Mendonca é rodeado de eucalipto da Aperam ai naquela época que
eles tava batendo veneno o ar estava ficando mais rarefeito sabe, tava num sei acho que até os
peixes, veneno comecou a cair na agua, os peixes comegou a morrer na barragem 14, entao.

Entrevistadora: Vocé acha que existe algum conflito territorial entre a monocultura de
eucalipto e os agricultores?

Pedro: Eu acho que existe porque, igual nos tava debatendo aqui com o Gustavo, era assim
teve um debate um a favor e outro contra o eucalipto, ai ele no inicio da aula antes do debate
ele falando que quando a Acesita veio, veio tentando passar o povo para tris falando que ia ter
emprego, que ia ser melhor que as terras ndo eram produtivas e tal. Ai eles vieram e plantou
eucalipto, ai depois comecou a vir maquinario, comecou tecnologia, comecou a despedir as
pessoas, eu acho que € tipo assim um grande problema que € muito ruim para as pessoas.

Entrevistadora: Vocé ja vivenciou ou ja ficou sabendo de algum conflito territorial entre
a empresa, a monocultura de eucalipto e os agricultores? Nunca ficou sabendo ou nunca
ouviu falar?

Pedro: Eu ja ouvi falar, ja ouvi boato de um cara aqui de Veredinha, de uma familia ndo sei se
eles ganhou esse caso, a sobrinha da menina estuda aqui na segunda sessdo, eles ganhou acho
que foi quatro hectares que eles tinham pegado, a Aperam, e eles conseguiram provar que era
deles.

Entrevistadora: Ah, ta, ele conseguiu recuperar a terra da empresa de eucalipto?
Pedro: Isso mesmo.

Entrevistadora: E outros conflitos vocé sabe ou ja ouviu falar?
Pedro: Nao lembro

Entrevistadora: Nunca vivenciou na sua comunidade?
Pedro: So esse da 4gua mesmo, da Aperam s esse, outro ndao tem nao.
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ANEXO H: Entrevista do Professor de Geografia

Entao, a entrevista esta dividida em subtépicos. Em topicos e subtopicos, mais assim... é
livre. O 1° tépico é sobre o ensino da Geografia na Educacao no Campo. A primeira
pergunta é: O que é Geografia pra vocé?

Al: Entdo, a Geografia pra mim ta ligada a reflexdo das relacdes que o homem tem em um
espaco especifico, né. Naturalmente sobre um espaco fisico. Que a Geografia ela tem todo esse
processo dessas dimensdes né. Tem a Geografia mais fisica, essa Geografia mais cultural, essa
Geografia humana. Entdo tem todos esses aspectos da propria materialidade da Geografia,
poderiamos assim dizer. Esses aspectos mais € que a gente poderia até esti dividindo aqui uma
reflex@o mais das humanidade da Geografia, né.

E qual é o aspecto da Geografia que mais te interessa?

Al: sdo as relacdes de poder né. E nessa perspectiva, a Geografia ela esta dentro de um aspecto
de, ndo s6 de pensar. Ela é dada dentro de um contexto especifico de um espaco fisico. Entdo
a Geografia politica ne, nesse sentido, pra mim ela € muito mais interessante. Nao é? Por que
também, ndo s6 porque eu ndo um profissional especifico da Geografia. Mais ao pensar,
vivenciar com pessoas € comunidades. Eu cheguei a essa dimensdo que esses aspectos da
Geografia, sob falando da Geografia politica, pra mim ir observando também as comunidades,
essa dinamica da vida seja ela urbana ou rural, ela pra mim € mais interessante, mais apetecivel,
poderiamos assim dizer. Muito embora, eu ndo me fuja da Geografia fisica poderiamos assim
dizer.

E sobre a Geografia da escola. Qual que é a importincia do ensino da Geografia.

Al: Entdo a importancia da Geografia, assim voc€ diz numa perspectiva mais da escola,
enquanto escola “EFA” ou de uma escola como, da escola como um todo?

Da escola... sobre o ensino da Geografia. Qual a importancia do ensino da Geografia, nao
s6 pra EFA.

Al: Entdo, a importancia desse ensino da Geografia como um todo. A relevancia dele, ele esta
sobre tudo no... na forma de compreender como esse sujeito € construido dentro desse espaco
geografico, né. Que é um espaco de conflito, é um espaco de acordos. E um espaco também
que esta pra poder conhecer esse espaco poderiamos assim dizer, de uma mais categorizado,
né. Por que se vocé pegar a dimensdo do conhecimento dos aspectos fisicos, por exemplo, 0s
meninos do campo traz muito, muitos elementos que sdo trabalhados na escola e tem esses
outros elementos de relacionar por exemplo, com o espaco social, que eles “existencionam”
essa natureza que eles tem essa natureza externa, deles mesmo. E muito mais tranquilo, né.
Entdo nesse sentido, aspectos da Geografia pra poder categorizar, pra poder vivenciar e também
eles que trazem essa ci€ncia mais no cotidiano. Talvez, nem sempre eles categorizam, mais tem
suas categorias e suas classificagdes proprias em cada lugar onde eles se encontram. Entdo, a
escola é um espago para sistematizar esse conhecimento, mais também para colaborar pra dar
eles acesso a essa outra producao social que nem sempre € construida ali, né.
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E quais sao essas categorias que voce fala?

Al: dentro das muitas categorias, c€ tem ai essa...o proprio conflito de territdrio, a questdo da
dimensdo do “territoro”. A territorialidade, as dimensdes da Geografia Agraria, ndo ¢? Nessa
pegada ai de territério a gente traz essa dimensdo. O espaco é... O desenvolvimento do capital,
a propria categoria dentro da Geografia nas perspectiva da Agraria se vocé for pegar o
Jequitinhonha, nos aqui enquanto Jequitinhonha vocé vai ter uma dimensdao bem ampla sobre o
processo de desenvolvimento. Como a regido entrou dentro do processo de divisdo
internacional do capital, dentro do processo de... Como ela foi inserida dentro da divisao
internacional do capital, dentro da prépria divisao, € ...e ela entrou como uma divisao regional
do capital. Entdo tem essas interconexdes e essas categorias, elas estdo intimamente ligadas,
ligadas ao territdrio, e que afeta o territério dele, né. E fica um territdrio de conflito, a propria
categoria do conflito tem a ver também com as territorialidades desse sujeito. O proprio espago
geografico em si, dentro de uma dimensdo mais fisica também, né. As categorias poderiamos
assim dizer, morfoclimaticas e ai vai né.

E qual é a importancia do ensino da Geografia na educacao do e no campo?

Al: entdo a importincia da Geografia do e no campo, se pegar os aspectos da Educacdo do
Campo, a gente vai entender que a Geografia ela tem uma, nessa perspectiva um
intencionalidade do empoderamento desses sujeitos do campo. Que educar na minha
perspectiva, pra autonomia e pra liberdade, ndo necessariamente pra manutencdo desses
meninos no campo, mas pra dar eles a Geografia, no sentido de dar eles a potencialidade deles
poderem escolherem. Por que ndo da pra vocé ter uma educagdo no campo, né. E o fato dela
estar no campo nao significa necessariamente que ela € do campo, né. Ser do campo, pressupde
que ela tem uma politica por traz e favoreca o que vem de encontro com o0s anseios desses
sujeitos, né. No caso esses sujeitos aqui € esses estudantes né. Entdo...€ , a0 mesmo tempo de
vocé vai fazer essa interconexdo de teoria e pratica, €... Uma educacdo voltada pra esse sujeito
que abarca outros conceitos que nem sempre esses sujeitos trabalhem no cotidiano, mais muitas
vezes trabalha, mais ndo da forma como as categorias vem de 14, as categorias vem de fora, as
classificacdoes vem de fora, eles tem as classificagdes deles. Entdo essa Educacdo do Campo do
e no campo, acho que ajuda a fazer essas interconexdes desses diferentes espacos que estao
entrelacados em escala local, regional e global. E mostrar essas interconexdes € as
possibilidades de as vezes, ndo tdo juntas mas, todas estdo conexas. Elas estdo juntas no sentido
de ... Se vocé olhar € parte de uma menor aprofundamento voc€ pensa que muitas coisas estao
separadas , quando vocé vai averiguar de uma forma mais especifica, mais aprofundada vocé
vai ver que muitos aspectos que € trabalhado na educacdo nessa juncdo do e no campo, da
educagdo no e para esses sujeitos , mas nao para eles se fecharem, mais pra eles ter condi¢oes
de fazer esse ir i vir em véarios campos e educar para o processo de escolha, pro processo de
autonomia e essa questdo do enriquecimento pessoal, intelectual que nem sempre pode
acontecer. As vezes a escola pode bestializar 0 menino, é possivel. Nem sempre traz, ter muitas
categorias, pressupde que o menino estd sendo de fato bem €, poderiamos dizer formado.
Embora eu ndo gosto dessa expressao, né. Mas talvez esteja € bem instruido para que ele possa
se instituir cada vez mais no seu processo de autonomia, né.
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E qual que é a importincia de um ensino de Geografia na Educacao do Campo no vale do
Jequitinhonha?

Al: é uma questdo que vai de encontro com um pouco da educacdo do e no campo. Mas, aqui
no Vale do Jequitinhonha a gente poderia ta trazendo diferentes aspectos, ele € importante no
meu modo de ver, na dimensdo agraria, de como o capital fez o seu processo de insercado
regional aqui. Como essa regido articula poderiamos dizer assim, com o capital de uma forma
maior a partir dessa apropriacio indevida dessas dreas devolutas. E nessa dimensdo da prépria
producdo né. Geografia também dos alimentos, esse patrimdnio genético também que essas
comunidades possui, tem aqui um solo especifico, essa diversidade de saberes e sabores que
esses sujeitos também produzem. Entdo ndo s6 no processo de valoragdo, mais de maior
conhecimento e entender que isso também éé¢€...toda essa gama de experiéncias e de saberes
acumulados nesse espago geografico especifico do alto e meio Jequitinhonha que tem uma
divisdo regional ai, né. Poderiamos dizer politica né, mais que, ndo de certa forma, que
“iriquece” cada vez mais o modo de intender essa regido, no que ela se encontra no atual
momento para quem ela estd servindo e como e qual € o espaco para esse sujeito , que esses
sujeitos tem de criar uma espaco de maior autonomia € empoderamento.

Trazendo a questao pra escola familia agricola de Veredinha, qual € o sentido de ensinar
Geografia aqui na EFA?

A1l: Sentido de ensinar a Geografia na EFA... O sentido, assim eu vejo muito na perspectiva
que motiva ou no sentido de uma forma mais curricular... C€ queria o entendimento?

No que vocé quiser se expressar.

A1: o sentido da Geografia aqui na EFA...entdo, a gente ai um CBC, existe ai um parametro
curricular que nos coloca né, a Geografia até nos fazem indicacdes do que deveria ser
trabalhado, etc. mas acho que o sentido que motiva uma Geografia na EFA, mais do que acionar
esse cabedal de conhecimento que € produzido por diversos autores internos, éé€... No meu
modo de ver € sistematizar esse saber que esses meninos trazem sobretudo ligado a esses
diferentes espacos. Por que aqui tem uma EFA, aqui ¢ uma EFA, tem diversos sujeitos
quilombolas, tem esse sujeitos camponeses, tem filhos de pequenos produtores, inclusive que
trabalha com algum tipo de monocultura, entdo vocé tem uma gama inclusive de sujeitos que
estdo trabalhando inclusive em diversos estagios da producdo. Entdo aqui é um espaco que
esses sujeitos, estudantes trazem uma potencialidade de uma gama de saberes, acho que precisa
ser sistematizada, deve ser sistematizada no processo e também a propria Geografia tem suas
sistematizagdes, mais do que pegar e preparar esses meninos pro vestibular, a Geografia ao meu
modo de ver aqui, é... Tem um sentido na medida em que coloca esses meninos a par das
grandes questdes que tdo por traz do espaco onde eles vivem, estdo né, espaco de construir,
espaco de disputa do territério de conflito. Entdo esse territorio de disputa e de conflitos nem
sempre de embates, mas de conflitos “desvelar”. Territorio, esses diversos sujeitos na sua
diversidade né, seja ele no campo de género, espaco do homem e da mulher que se eles quiserem
trabalhar, o espaco do homem e da mulher, como € que a mulher pode empoderar nesse contexto
ainé. A migracdo né, qual que € o espaco que esses meninos ocupam dentro da terra, da unidade
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familiar, poderiamos dizer, ou dentro do préprio territério. Entdo a EFA pode contribuir em
diferentes aspectos desde do...na Geografia pode contribuir em diferentes aspectos pra vida
desses meninos pra entender como eles estdo num plano maior, mais também sistematizar como
eles sdo e estdo na sua comunidade, no bairro né. Por que aqui tem diferentes sujeitos, tem
relacdo com o campo, mais seu lugar de morar deu... O seu lugar de maior referéncia € o urbano.
Mas entendendo uma légica de “rurbanidade”, ter essa dimensdo também o rural e o urbano é
muito conexo pra todas essas comunidades. Se a gente for olhar aqui, com excecdo de Capelinha
todos aqui vivem em municipios de menos de vinte mil habitantes, entdo o rural e o urbano é
outra coisa, que esses meninos trazem dentro de si.

Agora sobre a questao da escolha dos contetiidos. Quais os temas ou conteidos importantes
para serem ensinados, aprendidos no primeiro ano aqui na escola familia?

Al: entdo, no primeiro ano na Geografia a gente trabalha essa questdo do clima, da vegetacao
da formac¢do do Vale Jequitinhonha, uma dimensdo mais do territorio numa perspectiva mais
do embate dessa chegada do externo né, o proprio conceito Geografia né. O prdprio conceito
de Geografia, essa questdo do situar-se né, a questdo dos mapas, a linguagem cartografica
especificamente. Entdo o primeiro ano aqui, ele embora eu tenha trabalhado, dado uma olhada
de cima abaixo, pegado agora do meio do terceiro trimestre pra frente, mais no caso do primeiro
ano trouxe essa questdo do desmatamento, revolugdo verde, né. Que foram temas trabalhados.
As tecnologias sociais, €... De capitacdo de chuva, conflito ne, com as grandes empresas, 0o
proprio conceito de desenvolvimento, a propria questdo do papel regional dentro da 16gica do
capital mais amplo, e a expropriagdo territorial que “dissesegue” também a escassez da agua,
foram inclusive temas trabalhados no terceiro trimestre, que aqui organiza na ldgica, a unica
instituicdo que eu passei que organiza em trimestre, de trés em trés meses.

Vocé sabe como esses contetidos foram escolhidos, organizados?

Al: entdo tem uma dimensao geral do CBC, que € trabalhado que ai busca atender, mais tem
os temas transversais, ndo é? Entio tem o curriculo implicito e o outro explicito, por vezes essas
coisas que ta aqui no CBC é... Tem um tempo maior de trabalho, poderiamos dizer assim, mais
também tem uns 15 dias em casa que a gente tem que trazer a dimensao, toda reflexdo de
conteddo na EFA tem que trazer a dimensao casa., o periodo em casa. Entdo o periodo casa,
além de fazer essas atividades, é lugar de pesquisar fazer pesquisar inclusive empiricas com as
liderangas da comunidade, com o prdprio pai e assim por diante, né. Tem essa dimensao da
pedagogia da alternancia que nao deve ser esquecida né, nesta questao.

Vocé ja participou da escolha dos processos dos conteudos ?

Al: nesse especifico ndo, por que eu cheguei pra...entdo as vezes aqui ndo € nem uma, talvez
essa até furtaria de respondé-la.

Ou em outro momento que vocé ja trabalhou em outra EFA. Vocé ja participou desse
momento de escolha dos contetdos?

129



A1l: com certeza. O momento de escolha do conteiddo vocé traz aqueles aspectos que o CBC
propde e vai colocando aquilo que é a demanda dos meninos né, por que a gente nunca deve
esquecer que a realidade ela convoca a gente a trazer esses temas transversais que por vezes,
entra no curriculo implicito. Tem os trés tipos de curriculos, o real, o curriculo que ndo é
totalmente podemos dizer assim, o curriculo que nao esta € ai explicitamente dado e esse meio
caminho que vocé faz entre os dois. Entdo, no processo de escolha a gente faz o processo de
escolha, as vezes com 0s meninos. E nesse tema do CBC, esses temas da escassez de da agua €
uma demanda dos meninos, essa temitica talvez ndo tanto da Geografia agraria numa
perspectiva do conflito, mais traz a apropriacdo indevida do eucalipto, a questdo do veneno por
exemplo né, a questdo do veneno nos alimentos etc. entdo essas coisas traz... Vem nao é, deles
como motivagdo e que vai entrando em temas as vezes geradores dentro de um contetido da
propria Geografia dentro do CBC como um tema especifico a ser trabalhado. Entdo ele é
construido, tem ai um PE, que também ajuda iluminar, por que o tempo de formacgdo desses
meninos da Geografia ndo pressupde necessariamente a sala de aula. Quando eles trabalham o
PE, se pensa sobre plantas medicinais por exemplo, do PE vocé ja vai pensar chapada, vai
pensar o que, que restringiu na grota e o povo tudo foi sugado pra grota...éé€ essas plantas
medicinais, que por sinais diminuiram por que o povo teve que restringir o espaco ali naquela
area. Entdo a sala de aula ndo, embora poderia ser o melhor espago, mais nao necessariamente
a sala de aula € o tnico espaco de escolariza¢dao dentro de uma escola. Nem sempre €. Se ver a
perspectiva especifica de escolarizacdo, talvez a gente precise até relativizar mais a questdo da
sala de aula nesse sentido né.

Tendo em vista que é uma escola familia agricola. Que trabalha em casa, trazem a questao
dos saberes da familia pra escola, saberes da escola pra familia. E uma extensao né.

Al: é um processo de compartilhar saberes. Mais por vezes isso, a depender do modo como
pode ser abordado isso pode ser um conflito ai, embora na minha perspectiva é sempre
interessante aquilo que o menino traz, ainda que seja de natureza muita especifica, é parte da
diversidade do conhecimento do conteudo especifico daquilo que € trabalhado na Geografia né.
Por que a gente ta numa érea de transi¢do de bioma, por exemplo, que produz numa area de um
tanto, ndo produz ne outra. Os meninos tdo na chapada do norte, entdo na sala tem essa
diversidade imensa. Se vai trabalhar ai uma dimensao do... De um bioma voceé vai pra chapada
do norte por exemplo, ao mesmo tempo que facilita ja te exige trabalhar temas assim podemos
dizer de natureza de modo bem claro , temas amplos, s6 que com conteidos até para
compartimentar conteddos nesse sentido € positivo, por que vocé pode pensando logo, por
exemplo o bioma caatinga, o bioma cerrado, o bima mata atlantica por que vocé€ tem uma turma
que tem... Ah 14 pra mim parece mais mata atlintica, o outro ja... Por exemplo, ali naquela
beirada de “Mata da Caud”, eles fala...alguns fala ¢ mata atlantica com cerrado. Aqui o
pessoal...ah aqui € cerrado. Os outros 14 de...de da sua regido muitos falam... Ah € caatinga,
quando a gente comeca a visualizar minimamente aquela paisagem daquele lugar especifico a
gente traz. A minha regido € uma area de transi¢do assim...assim... Assado. Mais tudo isso s6
favorece essa diversidade de saberes que os meninos trazem pra ca e também exige da gente
sair dessas caixinhas, hoje nos vamos tratar sobre tal idioma... Bioma quer dizer.
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Agora a gente vai entrar na questao da categoria territorio. O que é territorio pra vocé ?

A1: Olha, acho que as dimensdes mais importantes do territorio ao meu modo de ver é a de
Milton Santos, que ele trata 1a naquele artigo sobre o territério e o capital se nio me engano.
Sa@o umas sete paginas, onde ela fala que o territorio € lugar, lugar fisico né, lugar de morar de
viver, mas é também o lugar onde estdao éé¢... Poderiamos dizer, todas as cargas subjetivas da
relacdo que o homem tem com o lugar especifico, entdo territorio ele tem essa dimensdao
simbdlica e fisica né. Desde aquele que motiva né, aquele sujeito esta ali sem querer sair dali
ate a morada, lugar de fixar. Entdo o territério tem essa dimensao fisica e simbdlica, assim como
tem o territério do capital, tem os territorios fluidos, mas essa dimensao de ...do lugar fisico né,
e também simbodlico pra mim é a melhor defini¢do de territério. E o lugar de viver , morar,
trabalhar e onde que ta toda motivacdo de permanecer dali. E por vez buscar outros lugares

também .

Sobre essa categoria territério vocé acha que é importante ser estudada, ensinada no
primeiro ano no ensino médio aqui na EFA.

Al: Entdo a categoria territdrio ela € de suma relevancia. Por que o discurso do territorio do
ponto de vista de muitos sujeitos que tem ciéncia auto atribuido, a comunidade quilombola por
exemplo, a dimensao do territério no lugar de ancestralidade, o lugar onde se produz, onde se
mora, onde se trabalha, é um direito constitucional , desde o movimento negro ali em 88...1988
com a afa dos cem anos da aboli¢do, tinha uma dimensao ali curiosamente mais culturalista,
mais o movimento quilombista de Abdias do Nascimento olhou aquilo para além. Acho que
nao € s6 comemorar ndo, bora colocar isso na constituicao de 88, a principio eles pensaram no
caso especifico dos quilombolas. Mas também garantir o territorio dos indigenas também, assim
como de certa forma, ndo vale o estatuto da terra nem pros camponeses, a posse né, a partir de
uma nuance pacifico porque também € o territorio do camponés. Entdo o territério aqui pro
pessoal do campo e também da cidade, por que nio existe nenhum sujeito sem territorio, ele é
de suma importancia no caso dos meninos que tem uma relacao, essa relagdo nao s6 de morar
trabalhar e esse afeto, esse amor a terra, ele é relevante nesse sentido por que ¢ um lugar de
direito e a partir dessa dimensao do territério vocé percebe um processo de empoderamento que
muitos estudantes estdo trabalhando na sua comunidade que esta se auto conhecendo, seja em
territorios pequenos, muitas comunidades estdo ampliando seus territdrios. Territorios as vezes
que muitas vezes foi expropriado, proximo das aguas por exemplo, territérios da chapada, area
de uso coletivo por exemplo, o proprio processo de expropriacdo por oligarquias agrarias locais
ne, € o caso especifico desses fazendeiros mais proximos, os monocultivos que tem aqui na
regido, seja de eucalipto, seja de café. E outros produtos que podem estar chegando ai e ate
estar dentro dessa pegada das comodites . Entdo mostra como essas articulagdes produtivas que
a regido tem né, as supostas vocagdes regionais criadas, mostra a importancia do sentido de se
estudar o territdrio, esse espagco de viver, morar e trabalhar desses sujeitos, seja da agricultura
camponesa ou tida ai como nos lavradores ou da agricultura familiar, seja também dessa
agricultura dos povos e comunidades tradicionais. Embora aqui nao tenha indigena, tem os
quilombolas e devemos dizer que as vezes nao se auto reconhecem, mais sdo geraizeiros. Entao
trabalhar a dimensdo de sujeito, de territério, como sujeitos de direitos de um territorio
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especifico, talvez seja uma forma de colaborar pra aqueles que queiram né. Inclusive encampar
uma organiza¢do comunitaria nesse sentido até para ampliar seus territorios né. Muitas vezes
territorios que estdo dentro de concessoes ja vencidas como € o caso dessa regido ai, que deve
ter ai mais de trinta mil hectares por exemplo na mao de empresas com contratos ja vencidos
com o Estado, atualmente acho que é a CEDRA- secretaria de desenvolvimento agrario.

Quais sao os limites e possibilidades de um ensino dessa categoria na Geografia?

Al: olha, pra ser bem sincero, eu ndo vejo limites, eu percebo que tem que ter coragem. Por
que o professor ele tem essa possibilidade de abordar a categoria territdrio dentro de outras
dimensdes se ele quiser trabalhar a categoria territorio , ce vai tratar essa questao da revolucao
verde, cem vai trabalhar a dimensao territério se vocé quiser trabalhar a questao do conflito, se
quiser... Se quiser ndo , tudo da pro ce trabalhar, se voc€ quiser trabalhar a vegetacdo, vegetacio
decidual, vegetacdo poderiamos dizer primaria, trabalhar territorio, a degradagdo. . Entdo com
boa vontade e um pouquinho mais de leitura né, e debrucar sobre as coisas, diversos autores né,
desde uma dimensdo mais fisica, mais humana, mais fisica, mais culturalista né, Mas ate mesmo
marxista poderiamos assim dizer, se o proprio territrio ate dentro da dimensao da religido, os
territorios sagrados e também a terra € sagrada né. Entdo se quiser trabalhar a dimensdo
territorio eu ndo vejo limites ndo. Agora vocé tem que ter um conhecimento bem poderiamos
dizer, é ter uma formag¢do mais que uma graduacdo, mas quando eu digo mais que uma
graduacdo, vocé ndo precisa de um mestrado ou doutorado ndo, precisa ter um pouquinho de
poderiamos dizer tesdo pra poder trabalhar a coisa. Ai ce tendo tesdo vocé pode trabalhar tudo
sob uma perspectiva, olhar a Geografia, se quiser olhar a Geografia todinha através do territrio
voce olha. Agora tem que ter tesdo pro conhecimento e ter tempo pra poder olhar, pesquisar
nio é? Por que territério mesmo gracas a Deus eu ndo preciso de um manual de...de livro
didatico. Mas € por que eu tive acesso a outras leituras, Raffestin, Raesbaert, Milton Santos,
Deleuze e Guattari, ndo é. Sposito e outros autores que trabalham s6 a categoria territério de
modo bem especifico. Entdao Carlos Valter, Porto Gongalves né, entdo tem varios sujeitos que
trabalham, Ratizel ou Ratzal, ou sei 14 como o povo fala. Entdo tem “enes” possibilidades pra
trabalhar a categoria territorio.

E na Educacao do Campo existe limites?
Al: Pra trabalhar...
Pra trabalhar a categoria territorio e quais sao as possibilidades?

Al: dentro da categoria da Educagdo do Campo eu também acho que ndo tem limites, vocé tem
possibilidades. Naturalmente que vai também exigir uma maior, um maior € arquivo académico,
mas se vocé€ olhar dentro da perspectiva da educacdo e do e no campo eu traria aquela reflexao
anterior, como também possibilidades, uma educacdo comprometida com esses sujeitos com
essa questdo prdpria deles, sujeitos do e no campo, a educacdo aqui nesse lugar mais uma
educagado deste lugar, desses sujeitos. Nao uma educacgado direcionada especificamente, talvez
para ndo repetir eu pegaria aquela reflexdo, que daria pra trabalhar aqui dentro da EFA, quando
eu comecei refletindo sobre o territério, a chapada, num sei tudo isso td dentro da prépria

educag@o no campo.
132



Vocé sugere alguma proposta metodologica de ensino sobre o territério que faca sentido
para os estudantes na sua comunidade?

Al: entdo na minha comunidade especifica?
Nao. Na comunidade dos estudantes, faria sentido pra eles 14. Na vivencia deles

Al: Sim...dentro da perspectiva do territério vocé comeca trabalhar a Geografia agraria, os
conflitos agrarios, as terras devolutas. huuum. E como? Numa aula especifica que eu dei no
segundo ano consegui levantar cinco conflitos, esses meninos na casa, foram pesquisar. Isso foi
no segundo ano, eles indo pra casa e pesquisando é possivel que trava ai no minimo...por que
onde tem gente e tem terra tem conflito, tem confronto antes. Tem o conflito nas fronteiras,
tem os conflitos nos limites né, que uma diferenca. Pra nois, pro grego a fronteira ¢ onde se
comeca né, onde se comeca uma outra possibilidade. Pra nois ndo, fronteira € mais ou menos
onde as coisas limitam. Entdo noés, ocidentais tem um pouquinho de limitacdo pra pensar
fronteira né, e vocé€ cria fronteiras inclusive entre os jeitos diferentes muitas vezes de uma
mesma classe tem fronteiras entre os sujeitos, por exemplo, se vocé pensar que existe uma
grande cultura camponesa, pessoal que tem uma pegada mais camponesa, numa regido de
comunidades tradicionais as vezes o sujeito de uma mesma classe as vezes entra em conflitos
por uma area e dentro de uma légica onde que tudo tem poderiamos dizer um grande
proprietario e bem amplo isso. Da pano pra manga...mais aqui eu diria que dentro da Educagado
do Campo é muito interessante fazer essa abordagem. Que querendo ou ndo aqui tem filhos de
caminhoneiro que ndo ta propriamente, que € o caso muito especifico dos meninos da regiao de
capelinha, ce tem um menino que trabalha no campo e ce tem o menino que o pai dele tem um
emprego terceirizado de uma grande empresa por exemplo, entdo quando vocé vai trabalhar o
tema territorio vocé trabalha uma questao especifica do eucalipto dentro da sala vocé trabalha
com sujeitos diferentes né, que num € propriamente dono de uma grande empresa de uma Round
financeira para o transporte pra isso , embora as vezes a esposa dele trabalha no campo. Ai tem
uma dimensao de um menino que o territdrio do avo dele foi expropriado pelo Estado, as vezes
na mesma comunidade, foi expropriado pelo Estado e perdeu ali aquela area ou outro caso mais
especifico ou foram empurrados pra grota e quando chega a agua s6 no periodo de chuva,
reduziu-se a area, entdo vocé tem diferentes sujeitos e vocé tem que trabalhar ndo pra atender
especificamente uma categoria que ta ai pra mim, pra mim nao, que € classe trabalhadora, mais
estd numa poderiamos dizer numa outra funcdo dentro dessa dimensdo da carga dos
trabalhadores , dizer do trabalho cativo, trabalho assalariado, do trabalho mais livre do
camponés ou do sujeito tradicional , entdo tem que ter muito capricho, ciéncia e sabedoria pra
poder trabalhar essas coisas né. Nao pra atender as demandas mais pra lancar um horizonte e
dizer olha, tem uma dimensdo de classe trabalhadora, que busca de um modo geral ela é
expropriada, seja no seu trabalho pago de uma perspectiva poderiamos assim dizer menos
valorizada, foi expropriada praticamente reduziu o espago e dentro de uma légica que essa
regido do ponto de vista bioldgico ela contribui pra diversos servigos né, da vida como um todo,
bichos, animas, plantas, gente e ai vai. Estou falando dessa dimensdo anterior a essa chegada
desse novo mundo que € o eucalipto né.
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1. Introducao

Durante o percurso de estudos, andlises e constru¢do desta Sequéncia Didatica
Investigativa (SEI), tornou-se ainda mais evidente a relevancia da valorizagdo e fortalecimento
da Educacdo do Campo através de um Ensino que considere o modo de vida do/no campo, da
populacdo e seus saberes, culturas, experiéncias etc., numa perspectiva de recriar uma nova
metodologia de pensar a educagdo para além das concep¢des dominantes de ensino, que
ultrapassem as barreiras de um ensinar-aprender autoritario expresso no modelo de cultura e
poder que as politicas curriculares, de forma geral, impdem as institui¢des escolares.

E neste sentido, que refletir sobre o ensino de Geografia integrado 4 Educagio do
Campo demanda, num primeiro momento, a superacao e desmitificacao de sua feicao enquanto
disciplina tediosa e decorativa, caracteristicas que, na maioria das vezes, t€m marcado este
conhecimento. Esse primeiro passo, de superacdo, permite desconstruir algumas ideias
associadas ao ensino de geografia, buscando superar a l6gica de transferéncia de contetidos em
que o aluno se torna um mero receptor do conhecimento. A Geografia, como ciéncia, tem uma
funcdo social e politica, pois constitui-se um saber estratégico no processo de formacdo de
cidaddos criticos e estimula a produgdo de raciocinios geograficos sobre a realidade e o modo
de viver no/do campo.

Por sua vez, a Sequéncia Didética Investigativa proposta tem como objetivo
trabalhar a Categoria Geografica Territ6rio, sobre uma perspectiva das questdes relacionadas a
monocultura do eucalipto na regido do Alto Jequitinhonha, que foram problematicas levantadas
durante as entrevistas com os estudantes. Tendo em vista que, ao trabalhar a realidade dos
estudantes, o professor pode vir contribuir para a constru¢do do fortalecimento de um

posicionamento ativo e participativo dos mesmos como coautores do conhecimento.

2. A Sequéncia Didatica

Um dos objetivos do Programa de Pos-graduacdo de Mestrado Profissional em
Educacgdo e Docéncia (FaE/UFMGQG) € a elaboragao de Produtos Educacionais para uso didatico-
pedagdgico na prética de ensino-aprendizagem em todas as etapas e modalidades da educagao
basica e educagdo superior. Nestes termos, de acordo com a Portaria Normativa N° 17, de 28
de dezembro de 2009, o trabalho de conclusdo final do Mestrado Profissional podera ser

apresentados em diferentes formatos tais como:
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[...] dissertacdo, revisdo sistematica e aprofundada da literatura, artigo, patente,
registros de propriedade intelectual, projetos técnicos, publicagdes tecnolédgicas;
desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos,
processos e técnicas; producdo de programas de midia, editoria, composicdes,
concertos, relatdrios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatério técnico
com regras de sigilo, manual de operacdo técnica, protocolo experimental ou de
aplicacdo em servicos, proposta de intervencdo em procedimentos clinicos ou de
servigo pertinente, projeto de aplicacdo ou adequagdo tecnoldgica, protdtipos para
desenvolvimento ou produ¢do de instrumentos, equipamentos e Kkits, projetos de
inovagdo tecnoldgica, producdo artistica, sem prejuizo de outros formatos, de acordo
com a natureza da area e a finalidade do curso, desde que previamente propostos e
aprovados pela CAPES.

Dessa maneira, o Produto Educacional, trata-se de uma pesquisa profissional,
aplicada, na perspectiva de contribuir para a melhoria da Educagdo de tal forma que tenha
possibilidade de ser utilizada por outros educadores em sua pratica. Assim, ao fim do curso de

Mestrado Profissional espera-se que haja

a elaborac@o de um trabalho final de pesquisa profissional, aplicada, descrevendo o
desenvolvimento de processos ou produtos de natureza educacional, visando a
melhoria do ensino na area especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e
conteddo, este trabalho se constitua em material que possa ser utilizado por outros
profissionais (MOREIRA. 2004, p.134).

Sendo assim, a proposta de Material Didatico elaborado no decorrer desta pesquisa
¢ uma Sequéncia Didatica Investigativa (SEI), que teve como referéncia as questdes-problemas
levantadas pelos estudantes do 1° Ano do Ensino Médio da Escola Familia Agricola de
Veredinha durante as entrevistas semiestruturadas. Os temas geradores desta SEI relacionam-
se essencialmente com os principais objetivos de estudos desta pesquisa, Ensino de Geografia
(com foco na Categoria Geografica Territorio) Educacdo do/no Campo.

Segundo Pais (apud GUIMARAES et. al. 2011, p.2), uma Sequéncia Didatica “é
formada por um certo nimero de aulas planejadas e analisadas previamente com a finalidade
de observar situacOes de aprendizagem, envolvendo o0s conceitos previstos na pesquisa
didatica”. Em relacdo a importincia da SEI, Carvalho (apud AREAS et. al, 2018) argumenta
que € necessario criar um ambiente investigativo na sala de aula, sendo dever do professor

colaborar com esse processo. Para isso, propdoe ouso de Sequéncias de Ensino Investigativas

(SEI), que sao:

Sequéncias de atividades (aulas) abrangendo um t6pico do programa escolar em que
cada uma das atividades € planejada, sob o ponto de vista do material e das interacdes
didaticas, visando proporcionar aos alunos: condicdes de trazer seus conhecimentos
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prévios para iniciarem os novos, terem ideias proprias e poder discuti-las com seus
colegas e com o professor passando do conhecimento espontaneo ao cientifico e tendo
condi¢gdes de entenderem conhecimentos ja estruturados por geracdes anteriores
(CARVALHO,2013, p. 9).

Dessa forma, o trabalho com Sequéncias Didaticas pode facilitar na elaboracdo de
situacdes-problemas e na valorizacdo das questdes locais que, no caso desta pesquisa, gira em
torno dos conflitos territoriais entre a monocultura do eucalipto e os agricultores. Assim, essa
estratégia didatica também pode possibilitar que o estudante comece a discutir questdes e
situagdes que o levem a pensar de maneira critica o seu contexto de vivéncia.

A partir do exposto, Carvalho (apud AREAS et.al, 2018) aponta que a SEI pode ser
aplicada aos conhecimentos geograficos, pois sdo consideradas sequéncias didaticas que
abrangem um tépico do programa escolar em que cada atividade € planejada, visando criar

condig¢des para que os alunos utilizem conhecimentos prévios, e:

A Geografia, por exemplo, que, desde o seu surgimento como ciéncia, teve, na relacdo
entre a sociedade e a natureza, as bases para a definicdo do seu objeto de estudo
(MORAES, 1998), pode utilizar a perspectiva da SEI, desde que as praticas docentes
estejam baseadas na vivéncia dos alunos enquanto sujeitos sociais capazes de integrar
e transformar a natureza ao seu redor. Para tanto, € importante a elaboracdo de
problemas que despertem o interesse dos aprendizes e os coloquem em contato com
conhecimentos cientificos, utilizando atividades de investigacio (CARVALHO apud
AREAS et.al, 2018 p. 71).

Deste modo, segundo Azevedo (apud AREAS et.al, .2018 p.72), uma proposta de
material didatico de investigagdo “deve partir de uma situagdo problematizadora e deve levar o
aluno a refletir, discutir, explicar e relatar, ou seja, comegar a produzir o proprio conhecimento
por meio da interacdo entre o pensar, o sentir € o fazer”. O autor ressalta ainda, que no final da
SEI, os alunos devem ter assimilado os principais conteidos introduzidos.

De acordo com Aréas et.al (2018), a SEI € uma sequéncia didatica que condiz
com um ensino pautado em uma metodologia investigativa, podendo ser dividida em

quatro fases principais:

2.2 Problema

O problema deve ser muito bem planejado, “estando contido na cultura social dos
alunos para provocar interesse, de modo que se envolvam na busca por uma solucao que permita
expor conhecimentos anteriormente adquiridos sobre o assunto” (CARVALHO apud AREAS et.al,
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2018 p.72). Dessa forma, para a autora, o problema deve estar inserido na realidade dos alunos

para que esses busquem a solucdo para a questdo proposta.

2.3 Sistematizacio do conhecimento

A sistematizacdo do conhecimento tem como objetivo fazer com que os estudantes
repensem o0 passo a passo realizado até se chegar a resolucao do problema, além de reverem os
conceitos introduzidos pela problematizagao inicial.

Para isso, seriam necessarios: uma aula expositiva, ou um texto, ou até mesmo
videos, que possam sistematizar o contetido apresentado. Essa sistematiza¢do do conhecimento
deve vir acompanhada de uma discussdo sobre o tema abordado, tendo o educadora fungdo de

conduzi-la (SASSERON, apud AREAS et.al, 2018p.74).

2.4 Contextualizacao social do conhecimento

Para as autoras, essa etapa tem o propdsito de fazer com que os estudantes reflitam
sobre como aquele determinado fendmeno estudado, sob forma de problema, pode ser aplicado
em seu dia a dia, podendo ser realizada:

e Somente por meio de perguntas ou indagacdes sobre a existéncia do fendmeno estudado
no cotidiano;
e Por meio de textos, jogos, pequenos videos, entre outros, quando se pretende obter uma

contextualiza¢do mais elaborada e/ou aprofundamento do conteido (SASSERON apud

AREAS et.al, 2018 p. 74).

2.5 Atividade de avaliacao

Para Aréas et.al, (2018), no final da SEI deve ser realizada uma atividade de
avaliacdo formativa para que seja verificado se o aprendizado esta, de fato, ocorrendo. A
avaliacdo deve ser compativel com os objetivos de ensino. Segundo a autora, essa avaliacdao
deve incluir a observacdo das agdes realizadas e dos resultados obtidos pela turma.

Nesse contexto, o topico a seguir compreende os elementos estruturantes da SEI

proposta neste trabalho, tendo como base as questdes chaves abordadas pelos estudantes
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durante a realizacdo das entrevistas semiestruturadas e da minha experiéncia docente na

Educacao Basica.

3. Elementos estruturantes da Sequéncia Didatica
3.1 Titulo
Conhecendo mais sobre 0 nosso espaco de vivéncia: um didlogo sobre os Territorios de disputa
do Alto Jequitinhonha.
3.2 Piblico Alvo
Estudantes do 1* Ano do Ensino Médio da Escola Familia Agricola de Veredinha'®,
3.3 Problema
A monocultura do eucalipto no Alto Jequitinhonha que tem acarretado problemas diversos aos
agricultores da regido, principalmente relacionados a escassez de dgua nas Comunidades e/ou
propriedades rurais.
3.4 Objetivo Geral
e Compreender a categoria territério, a partir do estudo sobre os conflitos oriundos da
pratica da monocultura do eucalipto na mesorregido do Alto Jequitinhonha.
3.5 Objetivos Especificos
e Estimular os conhecimentos e debates sobre as disputas territoriais existentes no Alto
Jequitinhonha.
e Refletir sobre os aspectos da pratica da monocultura do eucalipto na regido, tais como
os impactos sociais e ambientais.
e FElaborar estratégias que possam minimizar a escassez de 4gua nas comunidades.
e Explorar diversos géneros textuais para ampliar o entendimento das disputas territoriais
no Alto Jequitinhonha.
3.6 Contetidos e Temas
e A Categoria Geografica Territdrio.
e Os Biomas de Minas Gerais.

e A importancia da Agua.

3.7 Dinamica

As metodologias utilizadas serdo:

18 No entanto, ressalta-se que essa SD pode ser reelaborada-repensada de acordo com o contexto do piiblico alvo,
ndo necessariamente é elaborada apenas para os sujeitos sociais desta pesquisa.
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e Exposicdo de imagens, mapas e documentario sobre o Vale do Jequitinhonha.

e Proposta de elaboracdo de mapas mentais das comunidades.

e Pesquisas, na internet e livros, sobre os temas e conteddos abordados.

e Pesquisas com os sujeitos sociais das comunidades dos estudantes.

e Debates sobre os temas propostos.

4. A Elaboracao da Sequéncia Didatica: “Conhecendo mais sobre o nosso espago de

vivéncia: um didlogo sobre os Territorios de disputa do Alto Jequitinhonha”

Quadro 2: Proposicdo da Sequéncia de Ensino Investigativa — “Conhecendo mais sobre o nosso espaco de
vivéncia: um didlogo sobre os Territorios de disputa do Alto Jequitinhonha”.

das estratégias para a comunidade escolar.

AULAS ATIVIDADE (S) PROPOSTA (S) TEMATICA(S)
TRABALHADAC(S)
1 Problematizando o conceito territério - | Categoria Geogréfica Territorio
“Afinal, o que € Territorio?”
2e3 | Conversas sobre as “Territorialidades do Ampliando o conhecimento sobre o
Vale do Jequitinhonha”. Vale do Jequitinhonha
4 Debate sobre as Disputas Territoriais no Disputas Territoriais no Vale do
Alto Jequitinhonha. Jequitinhonha
Se6 | A questdo do eucalipto no Vale e em outras | A monocultura do eucalipto
regides brasileiras: os impactos dessa
monocultura para os seres humanos e para a
fauna.
7e8 | Investigacdo sobre a escassez da dgua nas Conservacao e prote¢do das
comunidades atingidas pela monocultura do | nascentes.
eucalipto. Mapeamento da area de degradagao
da nascente.
9 Planejamento das estratégias para Investigacdo e pesquisa das
solucionar o problema da escassez de 4gua | estratégias para solucionar a
nas comunidades. questao.
10e 11 | Debate em grupos e apresentacdo de Elaboragdo das estratégias em
possiveis solugdes. grupo.
12 Conclusdo da Investigacdo: apresentacao Apresentacao do texto elaborado

pelos estudantes.

Fonte: A pesquisadora.
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Aula 1 — Problematizando o conceito de territério - “Afinal, o que é Territério?”"’

PROBLEMATIZACAO INICIAL: E o momento de engajamento emocional e intelectual
dos estudantes com o tema proposto para estudo. Assim, devem-se explorar as visdes, 0s
conhecimentos prévios e os interesses dos estudantes em relacao ao tema por meio de atividades
diversas.

- Professor, inicie a aula explicando aos alunos o que serd trabalhado na SEI e quais os objetivos
dessas atividades;

- A seguir, faga uma roda de conversa com os alunos e pergunte a eles o que entendem sobre a
Categoria Geografica Territério. Deixe que eles falem livremente e lance algumas ideias sobre
as possibilidades de discussdo sobre essa categoria (o que eles entendem por Territorio
Material, Territorio Imaterial, Territorialidades, (Re)territorializacdo,
(Des )territorializagdo).

- Apo6s essas discussdes, solicite aos estudantes que elaborem desenhos sobre quais sdo os

territorios imateriais e materiais para eles. Logo apds, oriente-os a apresentar os resultados de

suas elaboragodes.

Aula 2 e 3 — Conversas sobre as “Territorialidades do Vale do Jequitinhonha”.

DESENVOLVIMENTO DE NARRATIVA: Momento em que o professor disponibiliza para
os estudantes os conceitos da ciéncia e/ou das artes no plano social da sala de aula.

- Inicie a aula apresentando para os alunos o video®® “Vale do Jequitinhonha” disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=1S13kYHjzIE, acesso em 10 de dez. 2018.

- ApOs a apresentacdo do referido video, estimule os estudantes a expressarem quais as suas
impressoes sobre as representacdes do Vale do Jequitinhonha presentes no material. Anote na
lousa as contribuig¢des deles, para retomada das discussodes, ao longo da “aula expositiva”.

19 Textos que podem ser utilizados como referéncia ao final da SEL

20A1ém deste video sugere-se 0s seguintes:

Do poé da terra a arte de gente feita de barro.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=D4Gq0rOHtdg>. Acesso em 10 de dez. 2018.
Partir Autrement Jequi Parte 1

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=9p-s44i80Ovw>. Acesso em 10 de dez. 2018.
Partir Autrement Jequi Parte 2

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LVADxIkRwks>. Acesso em 10 de dez. 2018.
Partir Autrement Jequi Parte 3

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?time_continue=11&v=4X_MsdFRtB0>. Acesso em 10 de dez.
2018.

Partir Autrement Jequi Parte 4

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=8PW_CsrvtR0>. Acesso em 10 de dez. 2018.
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- A seguir, pergunte para eles “quais sdo as Territorialidades do Vale do Jequitinhonha, que

eles conhecem”? Deixe que eles falem livremente e anote na lousa os exemplos que eles derem.

- Entdo, desenvolva a narrativa de ensino explorando os seguintes temas:
* O contexto histdrico de formacao do Vale do Jequitinhonha;

* As diferengas culturais, sociais, econdmicas e naturais das trés mesorregides do Vale do
Jequitinhonha;

* A desmistificagdo do termo pejorativo “Vale da Miséria”.

* Territorialidades do Agricultor e da Agricultora.

* Territorialidades do Trabalhador e da Trabalhadora do Campo.

* Territorialidades dos grandes empreendimentos de Monocultura.

* Territorialidades das Mineradoras.

* Territorialidades dos Indigenas.

* Territorialidades dos Quilombolas.

* Territorialidades do Artesanato.

- Se achar pertinente, finalize as discussdes assistindo com eles o video “Musicalidades
Quilombolas  do  Alagadico: O  conjunto da  Marujada”,  disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=5IMF8TeLBkk, acesso em 12 de dez. 2018. O video pode
ser usado como exemplo de uma das territorialidades existentes no Vale — a Quilombola.
Aproveite esse momento para explorar aspectos das diferentes territorialidades existentes no

Vale.

Dicas de leitura para o professor para as discussoes sobre a categoria Territorio:

FERNANDES, B. M.; MOLINA, M. C. O campo da Educa¢do do Campo. In: MOLINA,
Monica C., JESUS, Sonia M. S. A. (orgs.). Contribuicoes para a construciao de um projeto
de Educacao do Campo. Brasilia, DF: Articulagdo Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo, 2004. Colegdo por uma Educacio Basica do Campo, n° 5, p.32-52. Disponivel em: <
http://www?2.fct.unesp.br/nera/publicacoes/ArtigoMonicaBernardoECS.pdf>. Acesso em 15 de
jan. 2019.

FERNANDES, B. M. Os campos de pesquisa em Educagao do Campo: espago e territdrio como
categorias essenciais. In: MOLINA, M. Educacao do campo e pesquisa. Brasilia, DF:
Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006. Disponivel em:
<file:///C:/Users/User/Downloads/artigo_bernardo%20(3).pdf>. Acesso em 15 de jan. 2019.
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FERNANDES, B. M. Educacao do Campo e territério camponés no Brasil. In: SANTOS, C.
A. (org.) Campo, politicas publicas e educacao. Brasilia: INCRA/MDA, 2008, v. 7, p. 39-66.
Disponivel em:<http://www.reformaagrariaemdados.org.br/sites/default/files/pageflip-
4204234-487363-1t_Por_uma_educao_do_cam-2328841.pdf>. Acesso em 15 de jan. 2019.
FERNANDES, B. M. Educacdo do Campo e territério. In: FOERSTE, E. et al. (org.)
Introducao a Educacio do Campo: povos, territorios, saberes da terra, sustentabilidade.
Vitéria: UFES, Programa de Pés-Graduacdio em Educacdo, 2009. Disponivel em: <
http://web2.ufes.br/educacaodocampo/down/cdrom1/pdf/ii_05.pdf>. Acesso em 15 de jan.
2019.

FERNANDES, B. M. Sobre a tipologia de territérios. In: SAQUET, M. A. et al. (org.).
Territorios e territorialidades: teorias, processos e conflitos. Sao Paulo: Expressao popular:
UNESP. Programa de poés-graduacdo em Geografia, 2009. p. 197-216. Disponivel
em:<http://acciontierra.org/IMG/pdf/ BERNARDO_TIPOLOGIA_DE_TERRITORIOS.pdf>.
Acesso em 15 de jan. 2019.

OLIVEIRA, A. U.A longa marcha do campesinato brasileiro: movimentos sociais, conflitos e
Reforma Agraria. Revista Estudos Avancados. 15 (43), 2001. p. 185-206. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142001000300015>.
Acesso em 15 de jan. 2019.

OLIVEIRA, A. U. Barbarie e Modernidade: as transformacdes no campo e o agronegdcio no
Brasil. Revista Terra Livre n° 22. Sdo Paulo: Associacao dos Geodgrafos Brasileiros, 2003.
Disponivel  em:<http://www.agb.org.br/publicacoes/index.php/terralivre/article/view/473/447>.
Acesso em 15 de jan. 2019.

SAQUET, M. A. Campo-territdrio: consideragdes teorico-metodologicas. Revista de
Geografia Agraria, Uberlandia, v. 1, n. 1, p. 60-81, fev. 2006. Disponivel em:
<http://www.seer.ufu.br/index.php/campoterritorio/article/viewFile/11780/6894>. Acesso em
15 de jan. 2019.

Aula 4 - Debate sobre as Disputas Territoriais no Alto Jequitinhonha

APLICACAO DE NOVOS CONHECIMENTOS: Trata-se de dar oportunidades aos
estudantes de falar e pensar com as novas ideias e conceitos, em pequenos grupos € por meio
de atividades com toda a classe. Isso deve ocorrer mediante suporte do professor, para que os
estudantes elaborem significados individuais e internalizem as ideias. O professor deve, ainda,
dar suporte aos estudantes para que eles apliquem as elaboragdes em diferentes contextos, num
processo de transferéncia de responsabilidade pelo uso dessas ideias.

- No desenvolvimento de uma SEI, é importante que os alunos também contribuam para a
elaboragdo do conhecimento. Nesse sentido, divida a turma em 3 grupos para a realizacao de

uma pesquisa sobre as possiveis disputas territoriais existentes no Vale do Jequitinhonha.
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- Cada grupo deveri ficar responsivel por um tema especifico (disputas territoriais entre a
monocultura do Eucalipto e os Agricultores; disputas territoriais entre as Mineradoras e os
Agricultores; disputas territoriais entre as Mineradoras e os Quilombolas).

- A pesquisa deverd ser realizada em jornais, revistas, internet, livros didaticos etc. Apds a
realizacdo da pesquisa, os grupos deverao socializar os resultados da pesquisa entre os colegas
da turma. E importante que os estudantes retratem, caso ocorram, as disputas territoriais
existentes em suas comunidades e/ou propriedade rural ou que se tenha conhecimento (nesse
momento, o professor pode fazer um processo de avaliacdo, a partir das apresentacdes que

poderdo ocorrer na forma de trabalhos em PowerPoint, murais etc.).

Aula 5 e 6 - A questao do eucalipto no Vale e em outras regioes brasileiras: os impactos
dessa monocultura para os seres humanos e para a fauna.

APLICACAO DE NOVOS CONHECIMENTOS: Trata-se de dar oportunidades aos
estudantes de falar e pensar com as novas ideias e conceitos, em pequenos grupos € por meio
de atividades com toda a classe. Isso deve ocorrer mediante suporte do professor, para que os
estudantes elaborem significados individuais e internalizem as ideias. O professor deve, ainda,
dar suporte aos estudantes para que eles apliquem as elaboragdes em diferentes contextos, num
processo de transferéncia de responsabilidade pelo uso dessas ideias.

REFLEXAO SOBRE O QUE FOI APRENDIDO: E o momento de prover comentarios e
reflexdes sobre o contetido, de modo a sistematizar, generalizar e formalizar os conceitos
apreendidos e de destacar relacdes entre os conceitos e destes com outros topicos do curriculo,
promovendo, assim, o desenvolvimento da narrativa do ensino.

- Inicie a aula pedindo aos estudantes para, em duplas, elaborarem um pequeno texto apontando
os principais problemas ambientais e socioecondmicos derivados da expansdo da monocultura
de eucalipto no Brasil e no Vale do Jequitinhonha. Peca a elas para descrever possiveis impactos
para os diversos biomas, para as dguas superficiais e subterraneas, para os animais e para a

populacdo do entorno dessas plantagdes.

- A seguir, solicite-os que realizem a leitura do texto e, se achar pertinente, elabore um “mapa

conceitual” na lousa destacando os principais aspectos levantados pela turma.

- ApOs essas discussodes iniciais, distribua o texto intitulado “Disputas territoriais no Vale do

Jequitinhonha: uma leitura pelas transformacdes nas paisagens”21, dos autores: Claudenir

2! Texto disponivel em :<http://aspta.org.br/revista/v11-n3-paisagens-camponesas/disputas-territoriais-no-vale-
do-jequitinhonha-uma-leitura-pelas-transformacoes-nas-paisagens/>. Acesso 15 de dez. 2018.
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Féavero e Fernanda Testa Monteiro, e oriente os alunos para destacarem os principais pontos do
texto. Durante esta leitura é importante que o professor estimule os estudantes a debater sobre

os temas abordados no texto.

- Posteriormente, apresente para os alunos o video “Impacto Ambiental do Eucalipto em Minas
Novas — MG” disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=1ybWRWDIg 4, (acesso em
14 de dez. 2018).

- Logo apds, realize um semindrio avaliativo com os alunos debatendo os impactos sociais e
ecologicos derivados da expansdo do eucalipto. Se achar interessante, peca aos alunos para, em
duplas, realizarem a produgdo de texto (redag¢do) sobre a tematica trabalhada nesse momento.
Esse material podera ser objeto de avaliacdo, por parte do professor, juntamente com o
seminario.

OBSERVACAO: O documentirio Cruzando o deserto verde, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=0G3Q3WaSGkc (acesso em 08/02/2019), podera ser
utilizado para as discussdes dessa tematica, uma vez que aborda os impactos sociais €
ecologicos da expansdo da monocultura do eucalipto no bioma da Mata Atlantica.

Aula 7 e 8 — Investigacao sobre a escassez da agua nas comunidades atingidas pela
monocultura do eucalipto.

APLICACAO DE NOVOS CONHECIMENTOS: Trata-se de dar oportunidades aos
estudantes de falar e pensar com as novas ideias e conceitos, em pequenos grupos € por meio
de atividades com toda a classe. Isso deve ocorrer mediante suporte do professor, para que
os estudantes elaborem significados individuais e internalizem as ideias. O professor deve,
ainda, dar suporte aos estudantes para que eles apliquem as elaboracdes em diferentes
contextos, num processo de transferéncia de responsabilidade pelo uso dessas ideias.

- Inicie a conversa com os alunos enfatizando a importancia da conservacdo e protecdo das
nascentes e apontando que estratégias devem ser adotadas para minimizar a escassez de agua
nas comunidades.

- A seguir, comente que, junto com os estudantes e membros das comunidades e/ou
propriedades rurais, serd feito um trabalho de mapeamento para se pensar em formas de
protecio de algumas nascentes. E interessante mobilizar outros professores e sujeitos da escola
para o desenvolvimento do trabalho proposto.

- Organize um estudo do meio com os estudantes, atentando-se para: organizar o meio de

transporte; escolher a(s) comunidade(s) a ser(em) visitada(s); definir tempo de duracdo da
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visita; combinar com moradores sobre a acolhida na comunidade (nascentes a serem visitadas,
pessoas que vao contribuir na apresentacdo da comunidade, lanches etc.); convidar demais
educadores e gestores da escola para participar da atividade; fazer combinados sobre acordos
coletivos durante a visita; orientar educandos quanto a escolha de calcados e vestuarios
adequados, no caso de caminhadas sob o sol etc.

- Divida a turma em grupos e oriente-os a medir a area atual de protecdo da nascente escolhida
para estudo; realizar fotografias do solo e da vegetacdo do entorno da nascente; investigar as
possiveis causas de deterioracdo da nascente; elaborar registro escritos e croquis, no caderno de
campo, com as observagdes formuladas pelos integrantes do grupo durante a realizacdo das
visitas.

Aula 9 - Planejamento das estratégias para solucionar o problema da escassez de Agua nas

comunidades.

APLICACAO DE NOVOS CONHECIMENTOS: Trata-se de dar oportunidades aos
estudantes de falar e pensar com as novas ideias e conceitos, em pequenos grupos € por meio
de atividades com toda a classe. Isso deve ocorrer mediante suporte do professor, para que os
estudantes elaborem significados individuais e internalizem as ideias. O professor deve, ainda,
dar suporte aos estudantes para que eles apliquem as elabora¢des em diferentes contextos, num
processo de transferéncia de responsabilidade pelo uso dessas ideias.

- A partir da visita as nascentes realizada nas aulas anteriores, oriente 0s estudantes®? na
investigacao e pesquisa de estratégias que possam recuperar a(s) nascente(s) escolhidas para a
realizag¢do do estudo. Estas pesquisas podem/devem ter como referéncia estudos de casos que
abordem o mesmo tema, dessa forma os estudantes terdo como apoio tedrico estudos cientificos
para a elaboracdo das estratégias finais de solu¢do do problema em questdo. O acesso aos
materiais devera ocorrer por meio de pesquisas em bibliotecas, livros, revistas especializadas,

internet etc.

Aula 10 e 11 - Debate em grupos e apresentacao de possiveis solucoes.

REFLEXAO SOBRE O QUE FOI APRENDIDO: E o momento de prover comentarios e
reflexdes sobre o contetido, de modo a sistematizar, generalizar e formalizar os conceitos
apreendidos e de destacar relacdes entre os conceitos e destes com outros topicos do curriculo,
promovendo assim o desenvolvimento da narrativa do ensino.

- Nesta etapa, oriente os alunos a elaborarem/apresentarem, em grupo, estratégias eficazes para
a recuperacdo da nascente. A seguir, devera ocorrer a socializagdo das propostas para toda a

turma.

22 Sugere-se que o professor mantenha os mesmos grupos da aula anterior.
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- Posteriormente, o professor e os grupos deverdo escolher as propostas que sao mais faceis de
implementacao.

- Por fim, os estudantes devem organizar um relatério e uma apresentacido das propostas para
apresentacdo das estratégias a comunidade. Além das estratégias selecionadas por eles, sugere-
se que este documento tenha as fotografias e informacdes coletadas pelos estudantes durante as

aulas de campo (anexar os diversos registros realizados na(s) nascente(s)).

Aula 12 - Conclusao da Investigacdo: apresentacdo das estratégias para a comunidade

escolar

REFLEXAO SOBRE O QUE FOI APRENDIDO: E o momento de prover comentérios e
reflexdes sobre o conteido de modo a sistematizar, generalizar e formalizar os conceitos
apreendidos e de destacar relacdes entre os conceitos e destes com outros topicos do curriculo,
promovendo, assim, o desenvolvimento da narrativa do ensino.

- O trabalho final devera ser apresentado para toda a comunidade escolar. Além disso, sugere-
se que sejam convidados representantes e/ou liderancas da(s) comunidade(s) de onde se planeja
efetuar a recuperacao da nascente. Este ponto € importante pois € um momento de socializagdo
da pesquisa elaborada pelos estudantes, mas também de troca de conhecimentos com os
moradores da comunidade. E, principalmente de um didlogo que possa de fato levar a
recuperagdo da nascente de estudo e também de outras da comunidade, contribuindo para que

no futuro os moradores ndo sofram mais com a escassez de agua.

5. Contribuicoes Pedagogicas

Essa Sequéncia de Ensino Investigativa visa contribuir para a aquisi¢cdo de
conteddos conceituais, de atitudes, valores e senso de criticidade. Apesar de possuirem
caracteristicas diferentes, estes conteidos (abordados neste trabalho) se relacionam em todo
processo de ensino-aprendizagem sendo que, ndo ha como trabalhar uma das suas categorias
sem contemplar a outra.

Nestes termos, o objetivo principal desta SEI € trabalhar o Categoria Geogréfica
Territdrio sobre a perspectiva da monocultura do Eucalipto no Alto Jequitinhonha. No entanto,
ndo poderia ensinar-aprender este conceito geografico sem abordar as questdes relacionadas ao

principal Bioma de Minas Gerais - Cerrado, haja vista que este reflorestamento de eucalipto é
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realizado desmatando a cobertura vegetal original e consequentemente prejudicando a fauna,
os seres humanos e os recursos hidricos da regido.

As atividades desenvolvidas permitem aos sujeitos coautores, da mesma, a
compreenderem a importancia do Territorio para si proprios como estudantes-camponeses.
Além de levar em consideracdo a disputa territorial entre os agricultores e os grandes
empreendimentos de reflorestamento de eucalipto. Também, os diversos problemas sociais,
econdmicos e ambientais que essa pritica acarreta aos moradores da regido do Alto
Jequitinhonha.

Relacionando aos problemas ambientais que a monocultura do eucalipto causa, uma
das questdes mais levantadas nas entrevistas girou em torno da protecdo e preservacio das
nascentes, sobre a constatacdo que em algumas comunidades o eucalipto foi plantado ndo
respeitando a sua drea de protecao, causando a degradac@o do recurso hidrico e a escassez de
agua nas comunidades. Esta questdo da agua e da possibilidade de solu¢@o deste problema nas
comunidades foi uma das atividades investigativas mais importantes da SEI, pois envolveu
metodologias de trabalho de campo, e também de pesquisa e trabalho em grupo, para chegar na
solucdo do problema.

Nesta perspectiva, € relevante que na construcdo de um ensino de Geografia, e mais
adiante no seu processo de ensino-aprendizagem, cada estudante possa carregar consigo
experiéncias proprias e particulares de percep¢ao sobre esse contetido e que sejam valorizadas
e compartilhadas pelos sujeitos envolvidos neste processo. Assim, € imprescindivel que uma
educacdo geografica reconheca a diversidade de saberes dos estudantes e que fortaleca
estratégias de construcao e reconstrucao de conceitos partindo da realidade vivida do educando
do campo.

Por fim, partir da realidade do estudante torna-se um pré-requisito para uma
Geografia contextualizada com a Educacdo do Campo e Pedagogia da Alternancia e também
para a construcdo de um ensino geografico voltado para os sujeitos que precisam desse
conhecimento e que ele seja uma rede de saberes vivos, palpdveis e significativos para sua
formacdo de jovens do campo. Evidentemente, carecem de ser considerados conteudos
geograficos que tenham relevancia social clara para a EFA de Veredinha (neste caso), e que
estes fomentem a vivéncia dos sujeitos sociais do campo e dos proprios estudantes. Desse modo,
a Geografia precisa dialogar com as condi¢des concretas vividas pelos protagonistas dessa

Educacdo do Campo em Alternancia.
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