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RESUMO

A geografia ¢ a ciéncia que permite por meio do processo educacional de um ensino-aprendizagem
eficiente a, (re)constru¢do dos conhecimentos geograficos, garantindo a formacdo cidada,
possibilitando a andlise da realidade concreta do espaco geografico e os meios necessarios para sua
transformacdo em uma relacdo harmonica entre o0 homem e seu ambiente. O ensino-aprendizagem ¢
complexo e varios estudos apontam problemas que resultam na sua ineficiéncia. Assim surge a
inquietagdo com a perspectiva de torna-lo significativo. Nas discussdes cientificas desse campo, as
estratégias de ensino ¢ uma das problematicas predominantes. Os conhecimentos tedricos e praticos
constataram que aulas convencionais, pautadas exclusivamente em aulas expositivas ¢ leituras do livro
didatico marcam as aulas de Geografia e sdo monotonas para os estudantes. Diante disso, torna-se
urgente buscar estratégias de ensino que proporcionem desafios, cooperagao e acessiveis. As mesmas
precisam ser embasadas em teoria pedagdgica condizentes com um ensino-aprendizagem eficiente,
quesitos que contemplam a Teoria das Inteligéncias Multiplas. Nessa perspectiva, é possivel dinamizar
e aplicar estratégias de ensino embasadas na Teoria das Intelig€ncias Multiplas que se adequem as
diferencas de aprendizagens dos estudantes possibilitando aumentar a satisfacdo e envolvimento nas
aulas de Geografia? Assim, a pesquisa objetivou proporcionar estratégias de ensino dindmicas nas
aulas de Geografia nos 8° anos do Ensino Fundamental da escola publica Estadual Sérgio de Freitas
Pacheco de Capindpolis (MG). No caminhar metodolégico, optou-se por pesquisa qualitativa. O
estudo evoluiu por meio de procedimentos centrados em revisdo teodrica, em livros, dissertagdes,
dentre outros meios eletronicos que abordam a tematica. Para acesso as informacgdes aplicou-se um
questionario diagnostico para averiguar o conhecimento geografico dos estudantes, o perfil individual
de aprendizado e o interesse pelo estudo da Geografia. A analise dos dados revelou o predominio da
apatia pela disciplina de Geografia; do desconhecimento dos conceitos geograficos e da Geografia do
cotidiano; além da prevaléncia do desconhecimento da utilidade dos conhecimentos geograficos.
Quanto ao perfil individual de aprendizado prevaleceu o gosto por aulas fora do ambiente da sala de
aula e por aulas diversificadas. Com base nesses resultados, foram formulados e aplicados planos com
estratégias de ensino adaptadas com musica, trabalho em grupo, trabalho de campo, video, pesquisa
para resolugdo de situagdo problema. Apds o término da aplicagdo das estratégias didaticas, aplicou-se
formulario autoavaliativo. Os dados foram organizados e analisados, e foi possivel constatar durante o
processo de aplicagdo das estratégias, maior participagdo, descontracdo e autonomia. Diagnosticou-se
a predominancia da percepgao dos alunos pelo reconhecimento da tematica estudada no seu cotidiano,
por meio do envolvimento significativo com atividades realizadas fora da sala de aula, além da
demonstracdo de cooperacao, autonomia e participagdo durante a realizagdo das atividades em grupo.
Na realizagcdo das atividades dinamicas, houve participagdo e envolvimento mais expressivo em
detrimento das atividades de escrita e de aulas expositivas, afirmando-se, assim, a importancia de se
considerar os perfis individuais de aprendizagens dos alunos e oferecer atividades diferenciadas.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Estratégias de ensino. Teoria das Inteligéncias
Multiplas



ABSTRACT

Geography is the science that allows the (re) construction of geographic knowledge, guarantees
citizenship formation, makes possible the analysis of the concrete reality of the geographic space, and
the means necessary for its transformation in the sense of a harmonious relationship between man and
his environment. Teaching-learning is complex and several studies point to problems that result in its
inefficiency. Thus arises the concern with the perspective of making it efficient guaranteeing the
attributes responsible for the teaching of Geography. In the scientific discussions of this field, teaching
strategies are one of the predominant problems. In In this regard, experiences have shown that
conventional classes, based exclusively on lectures and reading of the textbook mark Geography
classes and are monotonous for students. Faced with this, it is urgent to search for teaching strategies
that provide challenges, cooperation, affordable and low cost. They need to be based on pedagogical
theory consistent with the attributes of an efficient teaching-learning, which characterize the Theory of
Multiple Intelligences. From From this perspective, is it possible to stimulate and apply teaching
strategies based on the Multiple Intelligences Theory that adapt to the differences in students' learning,
making it possible to increase their satisfaction and involvement in Geography classes? Thus, the
research aimed to dynamize and apply teaching strategies in Geography classes in the 8th year of
elementary school of the Sérgio de Freitas Pacheco State School in Capindpolis (MG). In the
methodological walk we opted for qualitative research. The study evolved through procedures
centered on theoretical revision, in books, dissertations, among others that approach the theme. To
access the information, a diagnostic questionnaire was applied to ascertain the geographic knowledge
of the students, the individual learning profile and the interest in the study of Geography. The analysis
of the data revealed the predominance of apathy by the discipline of Geography; the lack of
knowledge of geographic concepts and the geography of daily life; besides the prevalence of
ignorance of the usefulness of geographical knowledge. Regarding the individual learning profile, the
preference for classes outside the classroom environment and for diversified classes prevailed. Based
on these results were formulated and applied plans with teaching strategies adapted with music, group
work, field work, video, problem solving research. After the application of the didactic strategies, a
self-assessment form was applied. The data were organized and analyzed, and it was possible to
observe during the process of application of the strategies, greater participation, relaxation and
autonomy. He diagnosed the predominance of students' perceptions by recognizing the subjects
studied in their daily lives, through the significant involvement of the activities carried out outside the
classroom, as well as the demonstration of cooperation, autonomy and participation during group
activities. In the execution of the dynamic activities, a more expressive participation and involvement
was observed, to the detriment of writing activities and expository classes, thus affirming the
importance of considering individual profiles of students' learning and offering differentiated
activities, including dynamics.

Keywords: Geography teaching. Teaching strategies. Theory of Multiple Intelligences
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INTRODUCAO

A geografia ¢ importante para a formacao cidada, ¢ a ciéncia que permite compreender
todos os fenomenos do espaco, possui compromisso social que permite formar sujeitos
criticos e participativos, e, possibilita a andlise da realidade concreta do espaco geografico,
além de os meios necessarios para sua transformacdo. Esses atributos s serdo possiveis se
disseminados por meios que possibilitam a construgdo e (re)constru¢ao dos conhecimentos
geograficos. E do ponto de vista cientifico, o meio mais difundido e perspicaz para tal feitio ¢
um ensino-aprendizagem eficiente.

Por sua vez, o ensino-aprendizagem ¢ um processo complexo que implica movimento,
dinamismo, aprimoramento; ¢ um ir e vir continuadamente. Atualmente, o referido tema ¢
bastante pesquisado nas escolas publicas brasileiras, o que gera muita preocupagdo e debates
por parte dos pesquisadores, €, principalmente, a falta de interesse dos alunos, aulas pautadas
apenas na exposi¢ao do contetdo e em leituras de textos do livro didatico, e, a consequéncia ¢
uma aprendizagem insuficiente. Muitos trabalhos cientificos apontam que aulas
convencionais, como por exemplo, aula expositiva e leitura de textos, podem ser aprimoradas
com atividades dindmicas ancorada em uma teoria didatica que possibilite o alcance das
diferentes formas de aprendizagens e a construgdo de conhecimentos por parte dos estudantes.
Nessa logica, a Teoria das Inteligéncias Multiplas ¢ a que melhor se adapta.

Assim, para uma formacao solida dos educandos ¢ necessario que o ensino ndo vise
somente a memorizagao, ¢ importante que o educador (a) reflita sobre o seu trabalho em sala
de aula. A construcdo de conhecimentos geograficos, por sua vez, necessita se adequar as
exigéncias do mundo atual globalizado que, diz respeito principalmente, ao convivio do
homem com o seu meio, dessa forma, exige-se o desafio de ensinar os contetidos geograficos
enfocando questdes socioambientais, e, para tanto, cabe ao docente inserir tematicas como
educacdo ambiental, educagdo para o transito, ética, politica, entre outras. As reponsabilidades
dos educadores sdao inumeras, no caso da Geografia, que muito se tem preocupado com um
ensino aprendizado de qualidade, o caso desse profissional serd um desafio perante a
realidade que ira deparar-se em sala de aula.

Alguns aspectos da sala de aula foram observados durante a pesquisa do trabalho de
conclusdo de curso (TCC), os mesmos apresentaram-se como obstaculos para os docentes, em
proporcionar aulas dinadmicas com estratégias participativas no processo de ensino-

aprendizagem.



10

Foi possivel observar, durante a pesquisa ja mencionada, salas de aula com numero
expressivo de alunos, em média de quarenta (40); longa jornada (32 aulas semanais) de
trabalho do professor; poucos recursos didaticos tecnologicos; indisciplina dos alunos; apatia
e desinteresse de parte significativa dos estudantes durante as aulas. Cabe destacar que tal
pesquisa ndo visou apenas apresentar criticas e responsabilizar os professores e a escola pelos
obstaculos encontrados, mas, contribuir com as reflexdes apresentadas, na busca de melhoria
do ensino de Geografia na Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco.

Tais observacdes vivenciadas na escola somaram-se as experiéncias das atividades
praticas durante os Estagios Supervisionados realizadas em escolas publicas de anos iniciais €
finais de Ensino Fundamental e Ensino Médio. Logo, efetivado durante a trajetoria
académica, possibilitou a insercdo em situacdes reais do trabalho docente, proporcionando
refletir sobre a aprendizagem social, cultural e profissional. Possibilitou-se algumas variaveis,
como por exemplo, vivenciar a realidade de um ambiente organizacional; inserir-se no
ambiente de trabalho e amenizar o impacto da passagem da vida estudantil para a vida
profissional, oportunizando ainda, o conhecimento da administragdo, das diretrizes e do
funcionamento das organizagdes escolares, além de suas inter-relagdes com a comunidade.

Ainda foi possivel, por meio do estagio, vivenciar situacdes reais como salas de aulas com
excesso de alunos, falta de equipamentos de trabalho, como por exemplo, Globo Terrestre,
Atlas Geografico, computadores. Além disso, foi proporcionado também verificar que as
professoras de Geografia possuem dominio dos contetidos, mas suas aulas se davam de forma
exclusivamente expositivas baseadas nos livros didaticos com resolucdes de questdes
objetivas e discursivas. Portanto, alguns alunos participavam, mas era comum se deparar com
o desinteresse de grande parte dos mesmos pelas aulas. E entdo, a reflexdo que emergia dava-
se em torno do seguinte questionamento: Por que alguns alunos se envolvem nas aulas,
enquanto outros ficam totalmente dispersos?

Tudo isso se agregou também ao conhecimento obtido ao longo dos cinco (5) anos do
curso de Licenciatura e Bacharelado em Geografia, no qual parte das discussdes teoricas em
sala de aula tinha um enfoque voltado ao “Ensino de Geografia” embasados em varios
autores, a exemplo de, Paulo Freire, Lana Cavalcanti, Celso Antunes, dentre outros, que
favoreceram a inspiracdo para trilhar o caminho do ensino, despertando assim o anseio em
contribuir na busca de um ensino aprendizagem prazeroso.

Muitos conhecimentos foram consolidados com as aulas tedéricas do estagio
supervisionado. Revisando a literatura, retomou-se claramente na memoria a aula teorica em

que foi estudado o livro de Antunes (2001), na qual a professora durante a discussao fez varias
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indagacgdes, as quais ficaram registradas no relatdrio das aulas teoricas do estagio III (Como
inserir a pesquisa como atitude cotidiana? O que ¢ essencial para que o aluno seja um
pesquisador? Tém como trabalhar a inteligéncia ldgico-matematica na Geografia? Como
trabalhar a inteligéncia naturalista na Geografia? O que vem a ser inteligéncia interpessoal e
intrapessoal?). Esses questionamentos impulsionaram - me a seguir em frente.

Contudo, fazer a diferenca no processo de ensino aprendizagem, passou a ser uma
necessidade na medida em que a graduagdo foi concluida, e a busca incessante em qualificar-
se para tal preparacdo, foi responsavel pela continuagdo dos estudos. Assim, no periodo de

b

2014, foi possivel ingressar no curso de Pos-Graduacdo “Lato Sensu”, em “Educacgido de
Jovens e Adultos na Diversidade e Inclusdo Social”’, na Universidade Federal de
Uberlandia/Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo, o mesmo, foi concluido em 2016. No
ano de 2017 o resultado de muito esforco foi o ingresso no Mestrado académico em Geografia
na mesma Universidade citada acima. Toda essa trajetéria de estudante s6 fez aumentar o
anseio de aprofundar os conhecimentos acerca do ensino aprendizagem, aflorados desde as
aulas teoricas da graduagdo, dai explica-se o fato da Dissertacdo ter essa tendéncia.

Com os conhecimentos até aqui adquiridos, tornou-se sabido que ¢ desafiador a
responsabilidade dos professores de Geografia em formar cidaddos criticos, participativos
com garantia @ uma boa qualidade de vida, em um mundo com diversas transformagdes
sociais, cientificas e tecnologicas; assim a busca por mudangas ¢ interminéavel, e, na sala de
aula que se inicia a mudanga. Sabe-se a importancia da preocupagdo de qualquer profissional
envolvido com a docéncia em contribuir para um ensino de qualidade.

Para atingir as metas almejadas de formagdo e desenvolvimento de habilidades, o
professor de Geografia pode utilizar vdarias estratégias, deve-se, portanto, adaptar a
metodologia tradicional de ensino com recursos dindmicos, e, levar sempre em consideragao a
variabilidade dos alunos, facilitando, assim, a relagdo ensino e aprendizagem dos contetdos
das disciplinas, inclusive da Geografia (Miranda 2016).

As estratégias de ensino onde se consideram as diferencas nas maneiras de aprender,
possibilitam trazer o discente para o centro da discussdo, sendo ele o responsavel pela
construgdo do proprio conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva pelo professor.
Este ultimo necessita ser professor orientador € ndo transmissor. Miranda (2016); Bergmann
(2017).

Esses autores ainda argumentam que ¢ preciso mudar o modelo de aulas exclusivamente
tradicionais por aulas criativas e dindmicas, para alcancar os elementos motivadores e

facilitadores do processo de ensino aprendizagem de conceitos cientificos. Assim, precisam
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ser revistas maneiras de aquecer as estratégias de ensino, de modo que proporcionam desafios,
recompensas, competicdo e cooperagdo, atraente e facil de perceber, além de serem
acessiveis. Nos ultimos anos, estudiosos se preocupam em comprovar a eficacia dessa nova
tendéncia de ensinar e aprender, propiciando a reflexdo da necessidade de testd-las
cientificamente para contribuir na consolidacdo de sua eficiéncia.

O ensino-aprendizagem de qualidade, consequentemente, formara cidaddos reflexivos,
criticos e participativos, capazes de buscar uma relagdo harménica com o seu meio ambiente,
e assim, garantir uma boa qualidade de vida. Pois ¢ visto que a humanidade ndo possui uma
relagdo harmoniosa com o seu meio, fato este, que se evidencia, na convivéncia do atual
modo de exploragcdo da natureza e do homem sobre o proprio homem. Reconhece-se, pois, a
importancia do tema meio ambiente, ser um dos temas transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Também se alimenta a importancia de que associa-lo ao
conteudo geografico e disseminar por meio de metodologias dindmicas, contribui para o
ensino-aprendizagem qualitativo.

Considerando este contexto, a pesquisa evoluiu mediante algumas indagagdes afloradas ao
longo da formagdo: Tal como: a) E possivel dinamizar e aplicar estratégias de ensino
embasadas na Teoria das Inteligéncias Multiplas que se adequem as diferencas de
aprendizagens dos estudantes possibilitando mais satisfacdo e mais envolvimento nas aulas de
Geografia? Em meio a esse questionamento, a ideia da pesquisa surgiu com a experiéncia
docente no ensino de Geografia, que possibilitou verificar que o ensino de qualidade da
disciplina ¢ importante para a formagdo dos discentes, além de ser-lhe atribuido o papel de ser
ensino transformador das condutas populares atuais e promove a ligacdo do homem com o
ambiente, por meio do desenvolvimento de habilidades e da formagao de atitudes, ou ainda,
por intermédio de uma conduta ética condizente ao exercicio da cidadania.

A pesquisa justifica-se pela constatacdo das dificuldades percebidas, as quais se
referem ao fato de que, em meio a tantos problemas constatados em sala de aula, é necessario
tornar as aulas dinamicas e prazerosas com estratégias de ensino capazes de proporcionar um
ensino satisfatorio aos estudantes para que o aprendizado acontega. Assim, buscou-se
possibilitar aos mesmos a capacidade de assimilar as ligagdes entre os fendmenos abordados
na disciplina de Geografia e a ligagdo do homem com o ambiente, dentro de uma visao
sistémica.

Diante disso, surgiu o anseio de estudar sobre a possibilidade e a importancia de
enriquecer as aulas expositivas e de leituras com recursos dindmicos de potencialidades

didaticas, voltados para o ensino de Geografia mais envolvente e significativo, assim, como
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aprimorar e aplicar estratégias de ensino adaptadas para contribuir no processo de ensino-
aprendizagem, no que tange ao nivel de satisfagdo e envolvimento dos alunos.

E diante dessas apresentagdes que pauta-se o trabalho que tera como objetivo geral:
proporcionar estratégias de ensino dinamicas nas aulas de Geografia nos 8° anos do Ensino
Fundamental da escola publica Estadual Sérgio de Freitas Pacheco de Capinopolis (MG).

Os objetivos especificos foram:

v’ Aprimorar as estratégias de ensino convencionais, inserindo-as recursos dinimicos nas

aulas de Geografia.

v’ Verificar a contribui¢io das estratégias de ensino baseadas na Teoria das Inteligéncias

Multiplas no processo de ensino-aprendizagem;
v Evidenciar o grau da satisfagdo e envolvimento dos alunos referentes as aulas de
Geografia;

Quanto a metodologia utilizada, realizou-se um levantamento bibliografico sobre ensino
de Geografia, estratégias de ensino e a Teoria das Inteligéncias Multiplas. Também
consultaram-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e outros trabalhos que
exploram a temadtica. Posteriormente, preparou-se a recepcao para o primeiro dia de aula com
a utilizagdo da musica como recurso dinamico, com o objetivo de instigar os alunos a
entender a importancia da Geografia e leva-los a refletir para responderem ao questionario
diagnostico.

A seguir, aplicou-se um questionario diagnostico para verificar o que os alunos gostam
nas aulas de Geografia e para o levantamento de dados das caracteristicas individuais de
aprendizagem. Mais adiante, aprimoraram-se as estratégias de ensino convencionais com
recursos dindmicos que contemplaram: leitura dindmica, video, trabalhos em grupo, trabalho
de campo e pesquisa para resolucao de situagcdo problema. Apds o desenvolvimento de cada
estratégia, foram aplicados formularios de autoavaliagdo.

Os conteudos estudados nos 8° anos, propostos nos planos a seguir, foram aplicados por
meio de estratégias de ensino que, acreditou, terem tornado dindmicas e adequada melhor aos
anseios e as caracteristicas individuais dos estudantes. Esses conteudos fazem parte do
programa da disciplina e do planejamento anual do 8° ano do Ensino Fundamental que ja
vieram prontos da Secretaria Regional de Ensino. Sendo que, apenas alguns poucos
professores foram convidados a participar da elaboragdo dos planejamentos anuais. Até
mesmo a ordem de trabalhar os conteudos precisa ser de acordo com os planejamentos.

Portanto, a escolha das estratégias de ensino para trabalharem os contetdos € livre. Assim

a escolha foi feita com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula, levando em
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consideracdao que as aulas tradicionais s3o monotonas para os estudantes e que a escola nao
possui recursos didaticos tecnoldgicos suficientes, além de considerar os diferentes tipos de
aprendizagens dos alunos. Procurou-se por recursos que tornam as aulas mais dindmicas e
prazerosas de acordo com os anseios dos estudantes. Entdo utilizar estratégias de ensino
convencionais enriquecidas com taticas dinamicas, diferenciadas das aulas j& vivenciadas na
escola em estudo, foi intencional, uma vez que, essa “ferramenta” facilita a compreensdao dos
conteudos geograficos pelos alunos (ANTUNES 2001).

De acordo com alguns autores, a exemplo de Miranda (2016) e Cavalcanti (2012), cada
um dos recursos abordados adiante possui potencialidades pedagogicas, que contemplam
atividades que podem vir a estimular as Inteligéncias Multiplas. A capacidade didatica de
cada um desses recursos foi abordada modestamente a seguir de acordo com Antunes (2001):

a) Utilizar musicas e videos se aproxima mais da vivéncia dos alunos e faz com que eles
vejam que o assunto ndo ¢ restrito a sala de aula, mas ¢ debatido e vivenciado por outras
pessoas.

b) O trabalho de campo permite o confronto com a realidade e pode originar uma reflexado
sobre a experiéncia individual e a percepcao da realidade para compreender a relatividade do
conhecimento geografico do mundo real.

¢) a resolucdo de situacdo problema possibilita aproximar os alunos dos problemas sociais
e, a0 mesmo tempo, despertar neles a consciéncia sobre seu papel como cidaddos ativos na
resolucao dos problemas locais.

A escola selecionada para a realizagao da pesquisa foi a Escola Estadual Sérgio de
Freitas Pacheco, localizada na cidade de Capinopolis (MG), na qual sou professora efetiva
desde 2015. A cidade de Capinopolis esta localizada no Estado de Minas Gerais na regido do
Triangulo Mineiro e faz fronteiras com as cidades de Canapolis, Cachoeira Dourada e
Ituiutaba (Figura 1). Possui uma area de 621,159 Km? e possui uma populacao de 15 297 mil
habitantes de acordo com o IBGE (2010).
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Figura 1- Localizagdo do Municipio de Capinopolis (MG)
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A escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco fica localizada no bairro Paraiso
demarcado na representagdo do mapa com o niimero cinco (5), essa escola ¢ referéncia na
cidade de Capinopolis por ser mais ampla e a Unica que oferece Ensino Médio. Oferta
também as seguintes modalidades de ensino: Ensino Fundamental do 8° ¢ 9° anos; Ensino
Médio (do primeiro ao terceiro ano); Educacdo de Jovens, Adultos (EJA) e cursos
profissionalizantes.

A escola possui no ano de 2017, um total de mil setecentos e cinquenta e um (1.751)
alunos. Com relacao ao quadro de professores de Geografia, possui trés professoras. No que
tange a disponibilidade de recursos didaticos na referida escola, constatamos que a
lousa/pincel € o recurso didatico disponivel em todas as salas de aula. Possui uma biblioteca,
com um horério de funcionamento que abrange os trés periodos de aula (matutino, vespertino
e noturno). A escola também possui sala de video com um data show, uma caixa de som, um
notebook e uma méquina fotografica.

O acervo dos recursos citados ¢ correspondente a conteudos que envolvem todas as

disciplinas e, para utiliza-los, os professores precisam agendar com a bibliotecaria. Em 2017,
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o laboratorio de informadtica conta com 17 computadores e uma impressora a laser. Os
computadores, porém, ndo estdo funcionando. O acervo da biblioteca possui livros didaticos
de Geografia para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Possui, também, dez mapas
desatualizados: mapa-mundi, o politico, o estatistico, o fisico e o rodoviario escolar, carta
topografica, porém, ndo possui globo terrestre e nem Atlas Geografico.

Quanto a caracteriza¢do do espaco fisico, a escola (Figura 2), possui um patio grande
onde ocorre a interacdo dos alunos, principalmente, nos horarios de intervalo de aulas; um
jardim bem cuidado, o que proporciona uma paisagem agradavel, e uma quadra esportiva
coberta (ginasio), cujo espaco ¢ utilizado para aulas de educacdo fisica e festividades e as

salas de aula sdo amplas, ventiladas e iluminadas.

Figura 2: Escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco: vista parcial da estrutura fisica.

Autora: CARVALHO, A. C de A, (2018).

A escolha desta escola se deu pelo fato de conhecé-la ha varios anos, primeiro nos
estagios supervisionados no decorrer da formacgao académica, depois no desenvolvimento do
Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC) e, logo apos, até o presente momento, como
profissional docente.

Prosseguindo com o “desfecho” do trabalho, o mesmo foi estruturado em trés secdes,
além das partes iniciais e finais. Na primeira sessdo da pesquisa, apresenta-se a
fundamentagdo tedrica. Fez-se uma abordagem sobre a histéria do ensino da Geografia no
Brasil, assim como foi abordado também o tema Estratégias de Ensino a Teoria das
Inteligéncias Multiplas, e, procurou-se estender o significado de estratégias de ensino e a
importancia de saber dinamizar as mesmas de acordo com a realidade da sala de aula.

Procurou-se ainda apresentarem as contextualizacdes das questdes que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem de Geografia no cerne da sala de aula. Também,

abordaram-se a importancia de aprimorar as estratégias de ensino com recursos dinamicos que
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se adequem a diferentes estilos de aprendizagens. Fatores de fundamental importancia no
processo de ensino-aprendizagem que necessitam ser refletidos.

Na segunda se¢ao ¢ apresentado o caminho metodolédgico seguido do delineamento e
abordagem da modalidade e do método, além dos procedimentos de acesso a informacao, de
coleta de dados. Também, descreveram-se o campo de estudo.

Na terceira sessdo, ¢ exposto os resultados do questionario diagnostico. Também
exibe os planos das estratégias de ensino, as andlises da aplicacdo de cada uma das estratégias
e as analises das autoavaliagcdes. Os meios ilustrativos utilizados para evidenciar os resultados
foram registros fotograficos, graficos, tabelas e quadros. Em seguida discutiram-se os

resultados obtidos e finalmente teceram as consideragoes.
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1. A GEOGRAFIA ESCOLAR, AS ESTRATEGIAS DE ENSINO E AS
INTELIGENCIAS MULTIPLAS

1.1. A Trajetoria da Geografia Escolar

A Geografia institucionalizou sua autonomia como ciéncia por volta do século XIX,
(Suertegaray 1997). Desde entdo, do ponto de vista cientifico, o conhecimento passou a ter
um carater funcional, uma vez que a investigagdo cientifica poderia garantir o
desenvolvimento do homem e o seu dominio sobre a natureza. Como disciplina, a Geografia ¢
essencial para a formagdo cidadd que permite compreender todos os fendmenos do espaco,
possui compromisso social para formar sujeitos criticos e participativos e possibilita a analise
da realidade concreta do espaco geografico, além de possibilitar os meios necessarios para sua
transformagdo. Esses atributos so serdo possiveis por meio de estudos que contribuam para o
desenvolvimento de uma Geografia voltada principalmente para as classes populares e pela
disseminag¢do de conhecimentos que tornardo vidvel a construgcdo e a (re)constru¢do dos
conhecimentos geograficos (CAVALCANTI, 2010).

A Geografia escolar na condi¢do de disciplina incumbiu-se de diferentes funcdes ao
longo de sua trajetdria, perpassando pela difusdo da ideologia do nacionalismo patridtico até a
atualidade, pois de acordo com Cavalcante (1998), visa ao desenvolvimento da capacidade de
compreensdo da realidade do ponto de vista de sua espacialidade. Assim, a maneira de ensina-
la, tem sido, nas tultimas décadas, motivo de preocupagdo de pesquisadores e profissionais
comprometidos com a docéncia.

De acordo com Melo; Vlach e Sampaio (1999), o ensino da Geografia surgiu na
Europa durante século XIX por determinagdo dos governos na perspectiva de nacionalizar os
individuos, ou seja, de ensind-los a valorizar e amar a patria, no contexto em que a Prussia
pretendia fundar o Estado-Nacao alemao. Posteriormente, passou a ser institucionalizada na
Franga para formar soldados na época em que as guerras e conflitos eram frequentes na busca
pela ampliacdo de territorio.

A Geografia passou a desenvolver-se com o respaldo do Estado francés,
sendo introduzida como disciplina em todas as séries do ensino basico na
reforma efetivada na Terceira Republica. Foram criadas as catedras e os

institutos de Geografia, o que estimulou a formacdo de geografos e de
professores da disciplina (PONTUSCHKA et al, 2009, p.44).

Tanto na Franga como na Alemanha, a fungdo da Geografia escolar era valorizar o

Estado-Nacdo e criar lacos de respeito e dedicacdo a patria por meio de descricdes da
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paisagem, mapas com contorno do pais e observacdo do meio circundante. No Brasil ndo foi
diferente, pois o ensino desta disciplina se deu de igual maneira. Considerando os estudos
sobre o historico do ensino de Geografia no Brasil, tem-se o conhecimento que este se iniciou
no periodo colonial quando a educagdo era ministrada pelos jesuitas.

No modelo jesuitico, os métodos de ensino empregados acontecia diluido em textos
literarios por meio de um padrdo pautado na descricdo e enumeragdo de fatos ou coisas
alheias a realidade vivida no territorio brasileiro, sua funcdo era oferecer uma cultura geral
aos alunos. Na época, ndo existiam cursos de formacao de professores para atuar com o
ensinamento dos saberes geograficos, ¢ esses ndo tinham importdncia no curriculo,
consequentemente, os conhecimentos geograficos eram, até entdo, pouco propagados.

De acordo com Andrade (2008), a Revolugdo de 1930 ¢ tida como um marco para a
Geografia brasileira, porque permitiu a institucionalizagdo do ensino e da pesquisa da
Geografia quando a classe média urbana e a burguesia passaram a ter uma influencia mais
significativa sobre o governo, houve a diminui¢do do poder da burguesia agrario-exportadora.
Para Melo; Vlach e Sampaio (1999), a institucionalizagdo da Geografia foi possivel com a
fundacao do Colégio Pedro II, que tinha como objetivo ser uma Instituicdo modelo para as
demais escolas brasileiras, publicas e privadas. Esses acontecimentos permitiram que a
Geografia se institucionalizasse como disciplina auténoma e passasse a compor todos os
programas das reformas educacionais posteriores do pais.

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), as concepgdes da chamada Geografia
Tradicional, introduzidas no Brasil por Vidal de La Blache e seus seguidores, influenciaram a
Geografia como disciplina, tal como era desenvolvida nas Universidades de Sao Paulo e Rio
de Janeiro, expandindo posteriormente para outras universidades do Pais. Com relagdo a
metodologia adotada no modelo da Geografia tradicional, Brighenti; Biavatti e Souza (2015)
enfatizam que a relagdo professor/aluno/conhecimento era concentrada no professor como
transferidor do conteudo no estudo das obras classicas da época. Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2009) destacam também que, em meados da década de 1950, a Geografia tradicional
era ensinada em varios paises do mundo, inclusive no Brasil e, passou a ser questionada.

Nessa perspectiva, a proposta ¢ que a Geografia se torne uma ciéncia engajada com o
compromisso social. E esta lacuna ¢ preenchida pela dialética ( BATISTA e SALVI, 2002).
Nas pesquisas geograficas realizadas nos espacos escolares, por exemplo, essa concepgao
materialista e dialética faz com que tenhamos um olhar diferente para a realidade que se
oferece na medida em que a consideramos como "um conjunto indissociavel, solidario e

também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de agdes" (SANTOS, 2008, p. 63).
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Entende-se assim que esse foi 0o marco das transformacdes ocorridas na Geografia,

pois foi o inicio de uma busca constante por novas teorizagdes e paradigmas.

Preparava-se assim o caminho para o abandono gradual do modelo classico e
a procura de novos métodos que iriam depender, naturalmente, da formacao
e das convicgdes dos geografos, assim como da evolugdo politico-
administrativa do Pais (ANDRADE, 2008, p.140).

Algumas iniciativas foram importantes para que a Geografia se desenvolvesse como
ciéncia e como disciplina tal como ela ¢ hoje. Considerando as leituras de Andrade (2008) e
Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009) podemos citar alguns dos acontecimentos que
marcaram esse desenvolvimento:

e A fundacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo

(FFCL/USP) no ano de 1934;

e A fundacdo da Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros (AGB) em 1934;
e A fundacao do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 1937.

Com a criacdo da Universidade em S3o Paulo, iniciou-se o curso superior de
Geografia no Brasil que serviu de referéncia para outros estados brasileiros que,
posteriormente, seguiram o mesmo exemplo. A implanta¢do do curso de Geografia objetiva a
formacgdo de professores de Geografia para lecionarem nas escolas e também a produgao de
pesquisas. De acordo com Andrade (2008), inicialmente foram convidados para lecionarem
no Curso de Geografia da USP professores franceses, € assim, o ensino de Geografia “[...]
dentro da boa tradi¢do francesa, estava muito ligado ao da Histdria e da Sociologia. [...]; ao
analisar as regides, levavam em consideracao os aspectos fisicos, mas sobrepunham a estes os
demograficos e os econdmicos” (ANDRADE, 2008, p.133).

Outro acontecimento que marcou o desenvolvimento da Geografia foi a fundagdo da
Associagdo dos Geografos Brasileiros (AGB) que aconteceu no mesmo ano em que se
iniciaram, no Brasil, os cursos superiores de Geografia e Historia na Universidade de Sao
Paulo (1934). Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009) salientam que a AGB sempre teve
significativa importancia para todos os que produzem conhecimento geografico e/ou ensinam
Geografia no Brasil e também contribui, por meio dos seus periddicos, para a divulgagdo das
novas concepgoes metodoldgicas referentes ao ensino de Geografia. O Estatuto da Associagdo
dos Geodgrafos Brasileiros apresenta no seu Art. 2° seus principais objetivos € um deles ¢ a
estimulagdo do estudo e do ensino da Geografia, sugerindo medidas para o seu

aperfeicoamento. Na década de 1980, a AGB teve a fungdo de promover encontros com a
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finalidade de refletir sobre o ensino e instigar a producdo de trabalhos cientificos. “A AGB
nacional publicou, a partir de 1986, a revista Terra Livre, com tematicas previstas para cada
volume, sendo o segundo volume, de 1987, inteiramente dedicado ao ensino de Geografia”
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p.68).

Além da AGB, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) foi também
responsavel pelo grande desenvolvimento da Geografia. Fundado no ano de 1936, o IBGE
supriu a caréncia do governo brasileiro referente a obtencdo de informagdes e conhecimentos
exatos sobre o Brasil, baseados em métodos e técnicas cientificos. O Instituto é uma
ferramenta de carater politico que auxilia na administracdo do imenso territério brasileiro,
sendo que, um dos principais intuitos no inicio de sua fundag¢do foi a construcio da identidade
nacional. Segundo Fiorin (2009), a identidade nacional ¢ um processo construido a partir de
uma autodescri¢ao da cultura.

Os acontecimentos supracitados demonstraram o qudo relevantes foram no
desenvolvimento da Geografia como ciéncia e como disciplina. Surgiram, consequentemente,
propostas de reformulacdo para o ensino da Geografia. Podemos pontuar algumas
observagoes, as quais destacam os impulsos na busca por novas perspectivas para a disciplina,
segundo Cavalcanti (1998): ¢ detonada a revisdo das bases tedricas e metodologicas da
ciéncia geografica com repercussdes no ensino; a producao académica passa a denunciar as
fragilidades de um ensino baseado na Geografia Tradicional, propondo o ensino de uma
Geografia nova, com base em fundamentos criticos; houve expressivo aumento da discussao
dos fundamentos da Geografia e seu papel na sociedade, no ensino e em outras institui¢oes
sociais; as discussoes cientificas enfatizavam as condi¢des do ensino de Geografia, das
criticas pertinentes aos conteiidos veiculados por essa matéria e aos fundamentos da ciéncia
geografica; sdo criticadas a Geografia Tradicional e a Geografia Quantitativa e suas
implicagdes no ensino, fazendo surgir propostas de incorporar as reflexdes da concepgao
dialética no ensino, possibilitando assim a emergéncia da chamada Geografia Critica;
explicita as possibilidades da Geografia e da pratica de ensino do cumprimento de papéis
politicamente voltados aos interesses das classes populares; criam-se espacos de debates
cientificos (encontros, congressos nacionais, regionais ¢ locais) para a discussdo ¢ a
divulgacao de novas propostas.

Todo esse movimento de renovagdo do ensino de Geografia provocou o rompimento
de grande parte dos gedgrafos em relagdo a perspectiva da Geografia tradicional. Assim, o
ensino dessa disciplina vem buscando um carater funcional que envolve todas as abordagens,

técnicas e processos capazes de formular ideias e resolver problemas que surgem durante a
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obtengao de certo conhecimento. Esses acontecimentos vém sendo desenvolvidos ¢ discutidos
ao longo do tempo pela sociedade no campo da educacdo a fim de aprimorar inclusive
estratégias de ensino.

E importante salientar que, no sentido mais amplo, a educagdo é um processo de
desempenho de uma comunidade sobre o desenvolvimento do individuo para que ele possa
atuar em uma sociedade pronta para a busca da aceitacdo dos objetivos coletivos. Na
concepgao de Paulo Freire (1996, p.14), “a educacao tem carater permanente. Nao ha seres
educados e ndo educados, estamos todos nos educando”.

A educacdo com carater permanente e significativo necessita buscar novos caminhos,
inclusive, adaptacdes nas estratégias de ensino, para que a Geografia se torne uma disciplina
engajada com o compromisso social considerando a variabilidade dos estudantes.

Cabe ao professor buscar estratégias de ensino capazes de introduzir os alunos no seu
contexto social por meio de didlogos abertos, associando os contetidos ensinados em sala de
aula com o cotidiano e levando-os a refletir sobre o que faz diferenga no momento de aplicar
o conhecimento adquirido, além de buscar também promover a curiosidade, a criatividade e a
seguranca para que eles possam alcangar o principal objetivo educacional, isto €, a
aprendizagem.

As estratégias de ensino necessitam ser aprimoradas para que possam contribuir com
novas possibilidades de ensino, ultrapassando o ensino tradicional e atribuindo uma
provocagdo constante a criatividade do professor, conforme comenta D’ Avila (2003). Mas,

entdo, o que ¢ estratégia de ensino?

Uma estratégia de ensino ¢ uma abordagem adaptada pelo professor que
determina o uso de informagdes, orienta a escolha dos recursos a serem
utilizados, permite escolher os métodos para a consecucdo de objetivo
especificos e compreende o processo de apresentacdo e aplicagdo dos

contetidos (BRIGHENTI et. al. 2015, p. 290).
Entende-se que estratégia de ensino ¢ uma atividade planejada, que orienta e organiza
a acdo docente. Nessa perspectiva, de acordo com Moreira e Vasconcelos (2012), o
planejamento ¢ definido como um instrumento estratégico de articulacdo, entre a teoria € a
pratica. Os autores continuam discorrendo que toda agdo docente necessita ser planejada, e
quando ndo ocorre, a desorganizacdo € consequéncia nociva no processo de ensino
aprendizagem. Assim sendo, o professor de Geografia precisa ficar atento ao planejar suas

atividades, para que todos os objetivos propostos possam ir de encontro a construgdo de

conhecimentos geograficos por parte dos alunos.
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O papel do ensino de Geografia era descrever a terra, as técnicas ¢ métodos que
predominavam eram aqueles que procuravam guardar na memoria os assuntos ministrados
pelos professores. Pessoa (2007) relata que varias foram as técnicas usadas para este fim,
destacando que a mais original encontrada na literatura brasileira foi um compéndio oriundo
da Franga, usado para memorizar uma lista de nomes referentes as serras do estado do
Maranhao.

Embora o ensino da Geografia tenha passado por essa fase, o seu papel atual ¢ formar
cidaddos criticos e participativos, em um mundo com diversas transformagdes sociais,
cientificas e tecnologicas. E importante destacar também que a busca do professor por
estratégias eficazes fica por vezes comprometida por alguns fatores, como por exemplo: salas
de aula com excesso de alunos; falta de suporte e apoio da equipe escolar, longas jornadas de
trabalho, a formacao geografica e pedagogica deficiente do professor, dentre outros fatores
Portanto, cabe aos professores lutar para vencer esses obstadculos, buscando sempre uma
formacao continuada e pautando em pesquisadores renomados.

De acordo com Antunes (2001) o primeiro passo, de um professor que almeje por
mudangas significativas no processo de ensino e aprendizagem ¢ embasar todo este processo,
desde o planejamento até a sua acao em sala de aula, adotando uma teoria didatica que seja
atuante no contexto mundial atual e que coloque o aluno no centro de todo processo. O autor
continua abordando que ¢ importante que a teoria didatica tome como ponto de partida o
conhecimento de que as atividades humanas envolvem agdes simultdneas com intensidade
diversificada de varias inteligéncias. Dessa maneira, a Teoria das Inteligéncias Multiplas ¢
apresentada.

Tendo em vista as possibilidades dessa teoria, a expectativa ¢ de ter sucesso no ensino-
aprendizagem mesmo diante de tantos entraves. E falando de obstaculos, sabe-se que mesmo
havendo, na atualidade, uma vasta possibilidade de utilizar recursos diferenciados para o
processo de ensino aprendizagem, esses ndo chegam a sala de aula como deveriam, todavia,
quando se observa a realidade, logo nota-se que, nas escolas, inclusive nas publicas, o
material de professores e estudantes € o livro didatico.

O livro didatico utilizado no processo de ensino aprendizagem de Geografia ¢
apontado por muitos profissionais docentes como uma ferramenta importante, que auxilia o
professor na constru¢do do conhecimento em sala de aula. Alguns autores, dentre eles
Vesentini et.al (1989), apontam que os livros didaticos, necessitam ter textos bons e
atualizados, representagdes graficas e cartograficas que interagem com os textos e linguagens

didaticas. Mesmo possuindo todos esses requisitos, o livro didatico ndo pode ser apresentado
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aos alunos como um conjunto de verdade absoluta, pronta e acabada, sem ldgica e
correlagdes; deve-se levar em conta as estratégias metodologicas que necessitam ser utilizadas
para trabalhar com esse recurso.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) reafirmaram a necessidade de um professor
bem formado, que saiba relacionar os contetidos e as imagens do livro com as diferentes
linguagens disponiveis e com o cotidiano de seus alunos, tornando a sala de aula um lugar de
didlogo e de confronto de ideias direcionadas. “[...], a relatividade do conhecimento precisa
estar sempre presente na analise de qualquer producao didatica, a fim de que se trabalhe com
o aluno o dinamismo na constru¢do do saber (p.343)”.

E importante destacar a partir de estudos e pesquisas produzidas nos ultimos anos,
como por exemplo, Oliveira (2003), que a realidade da maioria das escolas brasileiras ¢ a
utilizacao de livros didaticos de ma qualidade ou, entdo, livro didatico como ferramenta tnica,
transmitindo um ensino descontextualizado e compartimentalizado, sem levar em
consideragdo o cotidiano dos alunos'. “A grande maioria contém erros grosseiros, cuja
identificacdo certamente daria para escrever um livro” (OLIVEIRA, 2003, p.137). Embora
essa seja a realidade de muitas escolas, Vesentini et. al. (1989) j4 comentava em sua obra
“Geografia e Ensino: textos criticos”, que o professor preocupado em promover um ensino
critico, ja tinha naquela época opgdes de livros didaticos inovadores no 2° grau. E necessario
salientar que, na atualidade, os professores tém a sua disposi¢do livros didaticos inovadores,
com textos bons e atualizados; representagdes graficas e cartograficas que interagem com os
textos; linguagens didaticas para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.

Nesse contexto, ¢ necessario que os professores fiquem atentos para participar da
escolha do livro didatico e analisem detalhadamente para fazer uma boa escolha, pois como
disse Oliveira (2003), “o livro didatico tornou-se a “biblia” dos professores € nem sempre as
editoras colocaram no mercado livros com um minimo de seriedade e veracidade cientificas”
(p.137). A escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco, ndo foge dessa realidade, pois, por meio
das observacdes e da andlise dos resultados de uma das questdes do formulario aplicado aos
professores da escola em pesquisa anterior, constatou-se que o recurso predominante nas aulas

de Geografia € o livro didatico.

'Em uma analise feita como exigéncia da disciplina Regido e Regionalizagio no ano de 2010, no livro didatico
“CUSTODIO, V.Geografia/Projeto Educacio para o século XXI do Ensino Fundamental, foram
detectados muitos erros. O livro ndo trazia conceitos basicos da tematica “Regido e Regionalizacdo”; havia
uma auséncia de explicagdo sobre a importancia de estudar esses temas, ndo apresentava o contexto historico
dos temas nem suas origens ¢ havia também auséncia de mapas das regides.
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Considerando este contexto, logo vimos que o livro didatico sendo de boa qualidade e
associado a um método de ensino eficaz, ¢ uma ferramenta que pode promover resultados
significativos. Somado a isso, ¢ valido destacar que o professor deve utilizar varios outros
recursos, pois como enfatiza Cavalcanti (2002), o mundo atual passa por uma série de
avancos tecnologicos.

E vilido destacar que apesar de haver uma deficiéncia de materiais didatico-
tecnoldgicos nas escolas publicas, isso ndo pode ser um empecilho para promover/qualificar o
ensino e, sim, uma oportunidade de levar o aluno a perceber a Geografia do cotidiano,
construindo dessa forma, a relagdo entre o conhecimento cotidiano e cientifico. Com a
utilizagdo de recursos simples, como videos, musicas, associados ao livro didatico, as aulas
expositivas, além de a a¢do de promover a associacdo do conteudo ao dia-dia do aluno, o
professor podera suprir essa deficiéncia e promover o aprendizado. Caso contrario, correra o
risco de tornar as aulas cansativas e comprometer o ensino.

As estratégias de ensino convencionais tipicas de aulas tradicionais sdo marcantes nas
aulas de Geografia. A este respeito, ¢ importante fazer uma abordagem sobre o potencial
didatico das aulas expositivas utilizadas diariamente nas aulas. Para um melhor entendimento,
¢ essencial compreender o que vem a ser uma aula expositiva. Nesse sentido em um primeiro
momento ¢ notoério que numa aula expositiva o principal recurso utilizado ¢ a fala do
professor, percebe-se que, em varios momentos da aula, essa estratégia ¢ essencial.

De acordo com estudiosos: “A aula expositiva pode ser aquela que lanca o
questionamento, que instiga o aluno a reflexao, que leva o aluno a buscar respostas nos livros,
e a formular novos questionamentos” (MORALIS; LIMA, 2012, p.184). Podemos destacar
ainda que, segundo Antunes (2001), utilizar a fala para expor os conhecimentos de maneira
especial, como por exemplo, falar com énfase ritmica, fazer gestos enquanto fala, falar
pausadamente para dar um tempo dos alunos refletirem e fazer perguntas provocativas,
estimulam algumas das inteligéncias multiplas. Diante das citagdes destacadas, pode-se notar
que aulas expositivas possuem atributos essenciais e estdo presentes em todas as aulas,
inclusive nas de Geografia, e o que ¢ melhor, sem nenhum custo-beneficio.

Em face do exposto, a reflexdo norteia as estratégias de ensino que melhor se adequam
a realidade da sala de aula, considerando todas as varidveis presentes, como por exemplo,
eficiéncia didatica, aceita¢do por parte dos estudantes, facil acesso, consideracdo da vivéncia e
das caracteristicas individuais de aprendizagem dos alunos, além de considerar um ensino
voltado as classes populares. A partir disso optou-se por aprimorar as aulas expositivas, assim

como as leituras de textos do livro didatico, a fim de dinamizar as estratégias de ensino
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convencionais com recursos dindmicos embasados na Teoria das Inteligéncias Multiplas.
De acordo com Lellis (2011), as melhores estratégias existentes para o ensino sao
baseadas na Teoria das inteligéncias multiplas propostas por Gardner. Diante do exposto,

apresentam-se, a seguir, brevemente, as oito inteligéncias:

1.2. A Teoria das Inteligéncias Multiplas

A Teoria das Inteligéncias Multiplas foi apresentada no inicio da década de 1980 pelo
americano Howard Gardner, psicologo e professor de cogni¢dao e Educacdo na Escola de Pos-
Graduacdo em Educagdo de Harvard, também professor adjunto de psicologia nessa
Universidade e diretor sénior do Projeto Zero, na mesma institui¢do de ensino (GARDNER;
CHEN e MORAN, 2010). Gardner acredita que as acdes humanas envolvem atividades
paralelas com intensidades diversificadas. As Inteligéncias Multiplas sdo compostas pelas
inteligéncias: 16gico-matematica, lingiiistica, espacial, cinestésico-corporal, interpessoal,
intrapessoal, musical e naturalista.

Estratégias, instrumentos e técnicas de ensino tradicionais baseadas nas descobertas
das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner s3ao temas de estudos de muitos
pesquisadores, como por exemplo, Armstrong, (2001), entre outros, que reconhecem a
importancia de um ensino voltado para a formacdo de cidaddos criticos e participativos em
um mundo com tanta diversidade e complexidade. No campo da educagdo, muitos estudantes
sdao rotulados “incapazes” de aprender. Portanto, fica evidente que a organizagdao escolar
precisa se atentar para o fato de que as pessoas sdo diferentes e que estas diferengas precisam
ser consideradas no processo de aprendizagem.

Considerando o contexto educacional da atualidade, o autor Armstrong (2001) expde a
importante contribuicao da Teoria das Inteligéncias Multiplas para educacao ao propor que os
professores expandam seu arsenal de estratégias, instrumentos e técnicas de ensino. E vélido
repensar de que maneira a Teoria das Inteligéncias Multiplas pode contribuir para moldar as
estratégias de ensino que contemplam os objetivos propostos para uma aprendizagem
qualitativa.

De acordo com Feldmam (2013), na psicologia, a inteligéncia ¢ definida como a
capacidade de compreender o mundo, de pensar racionalmente e de usar recursos de modo
eficiente perante as dificuldades. Gardner afirma que existem oito tipos diferentes de esferas
da inteligéncia. As oito inteligéncias propostas por Gardner sdo descritas, a seguir, a partir das

abordagens de Antunes (2001):
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1) Inteligéncia l6gico-matematica

Individualiza pela sensibilidade e capacidade para apreender padrdes ldgicos ou
numéricos, além da competéncia de trabalhar com longas sucessdes de raciocinio. Sao
detentores dessa inteligéncia, os economistas, bancarios, contabilistas, entre outros.

2) Inteligéncia linguistica

Caracterizada pela habilidade de usar as palavras de maneira eficaz, seja oralmente ou por
escrito, e também, pela sensibilidade a estrutura, som, funcdes e significados da palavra na
linguagem. E a inteligéncia caracteristica dos escritores, oradores, poetas, advogados, e
tantos outros que fazem das palavras e das sentencas legitimas partes, com as quais,
constroem a compreensibilidade no que dizem ou escrevem.

3) Inteligéncia espacial

Evidenciada pela capacidade de distinguir com relativa exatiddo o mundo visuoespacial e
de concretizar transformacdes nessas percepgdes. E a percepgdo do espago e a orientagio
constituinte dos limites fisicos do espago e do tempo. E a inteligéncia tipica dos
marinheiros, arquitetos, motoristas, etc.

4) Inteligéncia cinestésicocorporal

Caracterizada pela habilidade do movimento corporal para expressar sentimentos e ideias.
Associa-se a linguagem corporal e liga-se a competéncia de dominio dos movimentos do
corpo. E o tipo de inteligéncia dominante em bailarinos, autores de livros, atletas,
mimicos.

5) Inteligéncia interpessoal

Caracteriza-se pela sua associagdo a empatia ¢ a relagdo com o outro e sua inteira
descoberta; também pela sua capacidade de perceber e fazer diferenciagdes nas intengoes,
motivagdes, sentimentos ¢ humor das outras pessoas. E a inteligéncia dos politicos,
psicoterapeutas e outros.

6) Inteligéncia intrapessoal

Consiste no autoconhecimento ¢ na convicgdo de identidade e, como resultado a
compreensao plena do “eu’ e a autoestima, além da habilidade de discriminar as proprias
emocoes.

7) Inteligéncia musical

Caracterizada pela percep¢do do som, pela singularidade especifica de suas nuangas e
linguagens e, consequentemente, pela capacidade de discriminar, perceber, transformar e
expressar linguagens musicais. E a inteligéncia propria de pessoas com talentos musicais.

8) Inteligéncia naturalista
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Distingue-se pela compreensdo integral da ecologia, pela atracdo e sensibilidade aos
fendmenos naturais e pela capacidade de reconhecer e classificar inimeras espécies. E a
inteligéncia predominante nos ecologistas, jardineiros, paisagistas e botanicos.

As formulag¢des de Gardner sobre as Inteligéncias Multiplas podem contribuir de
maneira significativa com o contexto escolar e promover o desenvolvimento de atividades e
estratégias de ensino que contribuam para o processo de ensino-aprendizagem de Geografia.
Para ter clareza de que estamos fazendo as escolhas corretas das estratégias de ensino-
aprendizagem rumo ao objetivo de formacdo cidada, ¢ importante saber o real significado de
estratégias didaticas a fim de evitar incompreensdes, pois esclarecer os conceitos adotados ¢
primordial para permitir o didlogo entre autores e leitores.

Autores, como Miranda (2016) e Cavalcanti (2012), recomendam a inclusdo de
estratégias didaticas que permitam a tomada de consciéncia cidada, para o enfrentamento dos

problemas sociais e para a construcao das habilidades e competéncias nos estudantes.

Classicamente, a didatica € um campo de estudo, uma disciplina de interesse
pedagdgico aplicada, orientada para as finalidades educativas e
comprometida com as questdes concretas da docéncia, com as expectativas e
com os interesses dos alunos [...] A compreensdo do ensino como pratica
social concreta, complexa e laboriosa leva-me a considerar a didatica como
teoria da docéncia. (ROMANOWSKI et. al 2006 p. 8).

Considerando o dinamismo no mundo, deve-se ter atengdo para o conceito classico da
didatica, pois os autores afirmam que a didatica estd adquirindo novas configuragdes, que
direcionam para o avanco tedrico na problematizacdo de conhecimentos voltados para a
efetivacao da docéncia. Assim, entende-se que caso a atualizagdo didatica dos profissionais
docentes ndo tenha acompanhado o ritmo desta nova circunstancia, podera haver falhas e
consequentemente uma falta de sintonia entre os procedimentos, métodos ¢ estratégias de

ensino; prejudicando, assim, o processo de ensino- aprendizagem.

1.3. Estratégias de Ensino e as Inteligéncias Multiplas: uma relagdo para refletir

As estratégias de ensino de Geografia convencionais, como as aulas expositivas e as
leituras de textos no livro didatico, devem ser aprimoradas e ancoradas numa Teoria
pedagogica. Logo, refletiu-se que pelas caracteristicas das Inteligéncias Multiplas abordadas
anteriormente as atividades didaticas podem abarcar diferentes maneiras de aprendizado dos

alunos, atendendo suas necessidades. Acredita-se que essa teoria pode ser adaptada para a
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disciplina de Geografia. Desse modo, buscou-se, na bibliografia, estratégias de ensino
alternativas que possuissem potencialidades didaticas capazes de abarcar as diferentes
maneiras de aprendizado dos estudantes. A seguir, elas sao apresentadas e relacionadas com
as Inteligéncias Multiplas.

A musica se configura como um recurso que apresenta varios atributos podendo ser
utilizada nas aulas. A musica tem a capacidade de proporcionar problematizacdes,
contextualizagdes, debates e percepgoes, pois o aluno pode transformar e expressar as formas
musicais. Consequentemente, possibilita a compreensdo para analisar o espaco geografico de
maneira criativa e prazerosa. De acordo com Antunes (2001), essas capacidades
proporcionadas pela musica estimulam a inteligéncia sonora ou musical.

O trabalho de campo ¢ entendido, também, por Antunes (2001), como outra estratégia que
foge da rotina da sala de aula e faz caminhada ao ar livre, dessa forma ¢ bem aceito pelos
alunos. Também permite o confronto com a realidade e a percepcdo do espago geografico
utilizando todos os érgdos dos sentidos. E possivel ainda ensinar a observar, levando os
alunos a “navegar” pelos espagos e tempos, movimentando toda sensibilidade dos 6rgaos dos
sentidos. Consequentemente proporciona a logica nas interpretacdes de paisagens, além de
permitir a relagdo entre o ser humano e o meio ambiente, e as relagdes de interdependéncia.
Na Teoria das Inteligéncias Multiplas propostas por Gardner, essas capacidades de percepgao
de mundo viso-espacial estimulam as inteligéncias: inteligéncia visuoespacial, a inteligéncia
logico-matematica, a inteligéncia naturalista,

A resolugdo de situacdo ¢ outra que Antunes (2001) afirma possibilitar aproximar os
alunos dos problemas sociais e, a0 mesmo tempo, desperta neles a consci€ncia sobre seu
papel como cidaddos ativos na resolugdo dos problemas locais. Essa estratégia didatica abarca
varias atividades com capacidades de estimularem varias inteligéncias, como por exemplo, a
inteligéncia linguistica que estimula as palavras através da fala ou da escrita; trabalhar uma
hierarquia de qualidades verbais; fazer leituras dinamicas e redigir redacdes; colocar a
experiéncia do aluno como ponto de partida para servir de ancora para estruturar outros
conhecimentos linguisticos; ampliar os compromissos com o dominio linguistico cobrando
saberes que se manifestam no dominio razoavel de uma boa escrita; cobranca das habilidades
linguisticas que envolvem a fala, escrita, escuta, leitura, recordagdo, comunicagdo, discussao,
explicagdo, argumentagdo, e significacdo; estimulagdo da escrita cooperativa por meio da
solicitacdo da formacao de duplas ou trios para redigirem textos e a solicitacdo de entrevistas

como ferramenta para coletar informagdes e dados.
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Além da inteligéncia linguistica, a estratégia descrita, também, segundo Antunes (2001),
pode estimular a inteligéncia logico-matematica ao solicitar a interpretacdo de graficos, com
dados e ao utilizar a l6gica na interpretacao da paisagem (a escola em estudo). A inteligéncia
interpessoal foi estimulada na medida em que permitiu a discussao em dupla; propds desafios
e apontou situagdes problemas. J4 a abertura para as reflexdes em minigrupos quando se
expde um tema e sugere perguntas provocativas estimula a inteligéncia intrapessoal.

A inteligéncia visuoespacial € outra que de acordo com o mesmo autor supracitado, pode
ser estimulada na estratégia quando solicita fotografar o campo de estudo e construir legendas
significativas aos elementos apreendidos na pesquisa ¢ também na confec¢io de cartazes com
os resultados finais da pesquisa de resolu¢do de situacio problema.

Todas as atividades das estratégias de ensino apresentadas possibilitam estimular, de
acordo com Antunes (2001), sete das oito Inteligéncias Multiplas de Gadner. Todo esse
referencial tedrico abordado proporcionou-me refletir sobre o trabalho cientifico pautado em

procedimentos metodologicos adequados, discutidos a seguir.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1. Tecendo 0 Caminho Metodolégico da Pesquisa

A secdo, a seguir, aborda os caminhos percorridos para o desenvolvimento da
pesquisa. Apresentam-se o delineamento da problemadtica, a justificativa, o
planejamento e desenvolvimento das estratégias, os procedimentos para acesso a

informacgoes e analise dos dados.

2.2 Bases da pesquisa “tema e problema”

A pesquisa cientifica demanda de um planejamento que da origem ao projeto de
pesquisa. O mesmo organiza ¢ institui todas as etapas a serem percorridas no estudo a partir
da delimitacdo do tema, norteando todo o processo e determinando com antecedéncia o que
sera colocado em pratica para a resolucdo do problema, a maneira como o trabalho serad
desenvolvido para alcangar os objetivos, o método utilizado e demais agdes complementares.

A pesquisa ¢ fruto do comprometimento profissional e da preocupagdo em tornar o
processo de ensino-aprendizagem um campo envolvente e significativo. Essa reflexdo

orientou a escolha do tema e gerou a problematica.

2.3. Abordagem Metodologica na Pesquisa

A pesquisa ¢ qualitativa, pois ndo se preocupa com representatividade numérica, mas
com a compreensao ¢ interpretacao de determinados comportamentos, opinides € expectativas
dos individuos. Por conseguinte, procurou-se, a partir de questdes de cunho qualitativo,
identificar as possibilidade de proporcionar aulas mais dinamicas. De acordo com a autora
Fonseca (2009, p. 35), “[...] nesse tipo de pesquisa, o pesquisador se propde a participar,
compreender e interpretar as informagdes” ao mesmo tempo em que explora as caracteristicas
dos individuos e cendrios que ndo podem ser descritos numericamente. O objeto a ser
investigado na pesquisa ndo ¢ estatico, mas esta inserido na dindmica historica, cultural e

social e exige uma analise da realidade concreta, e a necessidade de sua transformagao.
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2.4. Delineamento do estudo

A pesquisa ¢ de carater exploratorio fundamentado no modelo de pesquisa
denominado pesquisa-a¢do, a qual possui as caracteristicas enfatizadas nas palavras de
Fonseca (2002, p. 34): “[...] O processo de pesquisa recorre a uma metodologia sistematica,
no sentido de transformar as realidades observadas, a partir da sua compreensdo,
conhecimento e compromisso para a agao dos elementos envolvidos na pesquisa”.

O método de abordagem ¢ o dialético. A partir da dialética marxista propde-se
apresentar como se institui o empirico, o concreto, partindo de alguns pressupostos
apresentados por Lakatos; Marconi (2000, p. 74)

e acdo reciproca, unidade polar ou tudo se relaciona;
e mudanga dialética, negacdao da negagdo ou tudo se transforma;
e passagem da quantidade a qualidade ou mudanga qualitativa;
e interpenetracdo dos contrarios, contradi¢do ou luta dos contrarios
Assim, o método dialético permite entender a realidade social como totalidade, que se

constitui na categoria necessaria para aproximacao da realidade.

2.5. Procedimentos de acesso a informacao

Primeiramente procurou-se fundamentar teoricamente a pesquisa em autores
comprometidos em analisar o processo de ensino aprendizagem de Geografia nas escolas
brasileiras, como por exemplo: Freire (1996); Cavalcanti (2002); Moura (2009); Zuba (2006);
Melo (2007), Vesentini (1989); Pessoa (2007). Também se pesquisou estratégias didaticas
(aulas utilizando musicas, videos, trabalho em grupo, trabalho de campo, pesquisa para
resolugdo de situagdo problema), assim como sua importancia no ensino aprendizagem. Além
de consultar a Teoria Das Inteligéncias Multiplas de Gardner e examinar os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) e outros trabalhos que exploram a tematica: Miranda (2016);
Antunes (2001); Bergmann e Sams (2017); dentre outros.

Na otica do conhecimento, a pesquisa bibliografica surge como um caminho para a
compreensdo do tema, mas nao se limita aos questionamentos, entendimentos e argumentos
utilizados pelos autores. Fonseca (2002) aponta que todo trabalho cientifico se inicia com uma
pesquisa bibliografica e que esse tipo de pesquisa ¢ realizado a partir do levantamento

bibliografico de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas, como por exemplo, livros,
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artigos cientificos, paginas de web sites. A consulta da bibliografia afim aliada a reflexdo
sistemdtica, fruto das experiéncias dos Estdgios supervisionados e do desenvolvimento do
TCC, assim como da experiéncia da pratica docente, foram elementos prévios de acesso a
informacao.

Apesar destes elementos referidos acima, o estudo ainda demandava investigagdo.
Para tanto, foi aplicado, no inicio do ano letivo, um questionario diagndstico (Questionario I —
Anexo 1) para verificar o que os alunos gostam nas aulas de Geografia e para o levantamento
de caracteristicas individuais de aprendizagens dos mesmos.

Posteriormente, as estratégias de ensino convencionais foram adaptadas com recursos
dindmicos e aplicadas no decorrer das aulas de Geografia e, apds a conclusdo de cada plano,
foram aplicados formularios de autoavaliacdo (Formuldrio I — Anexo 2 e 3), elaborados
exclusivamente de forma a contemplar as principais varidveis. Os formularios continham
perguntas capazes de verificar a visdo dos alunos apds a aplicacao das estratégias de ensino
adotadas; pontos positivos e negativos; ponto de vista sobre a possibilidade de execugdo
pratica dos recursos de maneira a colaborar nas praticas pedagogicas dos professores no
ensino de Geografia. “A autoavaliacdo possibilita ao aluno o exercicio do protagonismo no
processo de ensino e aprendizagem e, a partir dai, uma maior responsabilizacdo na constru¢ao
da sua aprendizagem” (VIEIRA, 2013, p. 133). O aluno necessita compreender que somente
ele ¢ capaz de construir seu proprio conhecimento tendo o professor como facilitador e
norteador do processo.

A técnica para coletas de dados, de acordo com Ribeiro (2008, p. 13), possui alguns
pontos fortes, os quais sdo: garantia do anonimato, questdes objetivas de facil pontuacao,
questdes padronizadas garantem uniformidade, facilidade de conversdo de dados para
arquivos de computador.

Participaram da pesquisa 130 estudantes regularmente matriculados nos 8° anos do
Ensino Fundamental do turno vespertino da escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco em
Capindpolis (MG). A escolha do publico foi intencional uma vez que, se tem um
relacionamento didrio com as turmas selecionadas e com o ambiente escolar como um todo.
As Estratégias de Ensino introduzidas nas aulas de Geografia foram desenvolvidas no inicio
do ano letivo de 2018 com a permissdo da diregdo e supervisdo. Os resultados estdo

apresentados na sessdo a seguir
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram planejadas as aulas de Geografia, inserindo-as nas estratégias de ensino
convencionais, recursos com potencialidades didaticas que acreditam animar as aulas
tornando-as dinamicas (leituras dinamicas, escrita cooperativa, musicas, trabalho de campo,
video, trabalho em grupo, e pesquisa para resolu¢do de situagdo problema) e, adequando-as
aos contetidos propostos no primeiro e segundo bimestres do planejamento anual do 8° ano do
Ensino Fundamental.

Durante o desenvolvimento das estratégias, foram realizadas observagdes, relatorios e
registros fotograficos sobre o envolvimento dos alunos e, autoavaliagdo. Sdo apresentados os
planos com as estratégias de Ensino, aplicados nos 8° anos do Ensino Fundamental do turno

vespertino.

3.1. 1° Plano de Estratégia de Ensino Recep¢do 1° Dia de Aula
Recurso dindmico: musica
Objetivo: Utilizar musica como meio de instigar o interesse pela compreensao do significado
da Geografia motivando os estudantes a responderem ao questiondrio diagndstico.
Duracio da atividade: Uma aula de 50 minutos.
Data: 22/02/2018
Més: Fevereiro
Passos da atividade
1° aula introdutoria foi iniciada com o questionamento: “E se ndo houvesse Geografia no
mundo?” Seguir explicando que, com essa pergunta, ndo estavamos referindo a ciéncia
geografica em si, mas sim ao seu campo de estudo: o espaco geografico. Posteriormente
utilizou-se a musica “O dia em que a Terra parou” (Raul Seixas, 1977). Solicitou-se aos
alunos lessem a letra enquanto ouviam a musica; enfim prosseguimos analisando a letra
juntamente com os alunos e fazendo um debate. Assim, foi abordado o real significado da
Geografia para motivar os alunos a responderem ao Questionario Diagndstico que seria
aplicado na proxima aula.

Introduzir o assunto com musica foi interessante, pois mostramos ao aluno que o tema
abordado era debatido e vivenciado por outras pessoas, de maneira que ele ndo era uma
novidade que se limitava a sala de aula e, além do mais, estava mais proximo da vivéncia dos
alunos. Assim funcionaria como um despertador de atengdo do aluno para um assunto a ser

tratado.
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3.2. Desenvolvimento e Analise da Abertura da Aula Com a Utilizacdo de

Musica

As Estratégias de Ensino aplicadas nas aulas de Geografia foram iniciadas em
22/02/2018, inicio do ano letivo, na escola Estadual Sérgio de Freitas Pacheco em
Capindpolis (MG). Os participantes da pesquisa estavam distribuidos em quatro salas de aulas
denominadas: 8° A, 8°B, 8°C e 8°D.

A primeira estratégia pedagogica proposta foi aplicada em todos os 8° anos ja citados
em 22/02/2018, no primeiro dia de aula. A utilizacdo de musica foi a estratégia escolhida com
o objetivo de fazer com que os alunos compreendessem o real significado da geografia e
também motiva-los a responderem o questionario diagnostico que foi aplicado
posteriormente. O anonimato dos alunos foi preservado. Iniciou-se a aula com o
questionamento: “E se ndo houvesse Geografia no mundo?”

As respostas predominantes foram sendo destacadas na lousa na medida em que os

alunos iam respondendo. Abaixo estao apresentadas:

A gente ndo saberia chegar aos lugares (Aluno 8° ano A).

Nao iriam existir professores de Geografia (Aluna 8° ano B).

A gente ndo ia aprender sobre o espago, nem sobre a paisagem (Aluna 8° C).
A gente ndo ia conhecer os mapas (Aluno 8° D).

O intuito da pergunta foi instigar os alunos a pensarem sobre a importincia da
geografia, o qual, foi possivel perceber por meio das respostas acima, que a Geografia ¢
importante na visao deles. Seguiu-se com a explicagdo a respeito do papel da geografia e, logo
em seguida, foi repassada a musica “O dia em que a Terra parou” (cantor Raul Seixas, 1977).
Os alunos seguiram com a leitura da letra da musica, enquanto ouviam. Houve uma
participacdo significativa e alguns alunos murmuravam que a aula estava boa.

Depois foi realizado um debate sobre a importancia da Geografia, por meio do qual os
alunos foram informados que o simples fato de saberem percorrer o caminho de casa até a
escola ja estavam utilizando conhecimentos geograficos de localizacdo no espago, também
enfatizou-se que essa Ciéncia esta presente quando temos consciéncia de descartar o lixo no
local correto; quando conseguimos entender a previsao do tempo; quando percebemos que a
organizacdo da propria escola, do bairro, da cidade, foram adaptacdes que aconteceram ao

meio de acordo com as necessidades humanas.
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Ademais, no desenvolvimento dessa estratégia pedagogica, foi possivel perceber melhor
descontracdo e participacdo dos alunos na aula. “Cabe aos professores conduzir este processo,
apontando questionamentos e suscitando a reflexdo na formacao politica e cidada” (COSTA;
ROCHA; PIMENTEL 2016, p. 55). Assim, acredita-se que com a musica, os alunos
compreenderam a importancia da geografia e se sentiram motivados a responderem o
questionario diagnostico (ANEXO 1), uma vez que, a aula foi satisfatoria, pelo expressivo

envolvimento dos alunos.

3.3. Anailise e Interpretacio do Questionario Diagnostico

No questionario diagnostico (ANEXO 1), aplicado em 26/02/2018, os estudantes dos
oitavos anos do Ensino Fundamental foram questionados com perguntas objetivas e subjetivas
sobre os processos envolvendo os diferentes gostos na maneira de aprender e a competéncia
de conhecimentos geograficos, considerando as possiveis relagdes entre a satisfagdo pelas
aulas e o aprendizado dos estudantes, além de verificar quais as estratégias didaticas poderiam
ser mais aceitas. A primeira pergunta questionou quais disciplinas ofertadas nos 8° anos do
Ensino Fundamental da escola os estudantes mais gostavam. Os gostos satisfatorios dos

estudantes estao dispostos no grafico 1.

Griafico 1: Disciplinas ofertadas no 8° ano do Ensino Fundamental que os alunos mais gostam

W Artes ® Ciéncias ¥ Educagdo Fisica
M Ensino Religioso W Geografia W Historia

Lingua Estrangeira ™ Lingua Portuguesa " Matematica

0%

2%

3% 0%

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

E possivel constatar no grafico 1 que, a Geografia ¢ uma das disciplinas que os alunos

menos gostam e, isso nos chamou aten¢do. E importante mencionar que na escola pesquisada,
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observa-se que, em hordrios vagos € no horario do recreio, os alunos dos 8° anos se
comportam de maneira semelhante aos mencionados por Cavalcanti (1998) em um estudo da
mesma natureza: alegres, barulhentos, descontraidos. “Estdo ainda numa faixa etaria em que
as brincadeiras escolhidas no recreio ou no final da aula s3o aquelas em que despendem a
maior energia fisica possivel, como jogar bola, correr bastante, jogar “coisas” uns nos outros,
conversar alto e todos ao mesmo tempo [...]” (CAVALCANTI, 1998, p.38).

O contexto acima influencia na preferéncia predominante pela disciplina de Educagao
Fisica, j4 que os estudantes justificaram. Em destaque algumas respostas: “Porque pratica
esportes” (41%), “Porque é uma aula com jogos” (32%), “Porque sai da sala de aula” (27%).
Ja no horério de aulas das outras disciplinas, esse comportamento ¢ forgado a mudar quando
os professores chamam a atencdo dos alunos por meio de conversas, muitas vezes, rispidas,
pela necessidade de que fiquem em siléncio para ministrarem, aulas expositivas, que
predominam na disciplina de Geografia.

Com a trajetoria académica, perpassando pela pesquisa do TCC e pela experiéncia
como docente, constatou-se que os recursos didaticos predominantes na escola e, de mais
simples acesso sdo os livros didaticos e a lousa. Os alunos ficam dispersos e desinteressados
nas aulas de Geografia, demonstrando rejeicdo pela matéria. Na justificativa que deram, sobre

a preferéncia pelas disciplinas, as respostas foram estruturadas conforme o quadro 1.

Quadrol: Justificativas das preferéncias pelas disciplinas.

DISCILINAS Justificativas Quantidades de
Respostas
= | - Porque nés descemos para a quadra -2
g - Porque praticamos atividade fisica -5
2 |- Por que se pratica esporte -7
3' |- Porque tem varios tipos de esportes -4
; - Porque a gente sai da sala de aula -2
§' - E bom fazer exercicios -2
- Porque gosto muito de jogos -3
- Porque ¢é divertido -4
-Total -29
2 |- Porque gosto de fazer contas -9
§ - Iforque acho mais facil -4
5 |- E mais interessante -3
§: - Usaremos mais la na frente -1
® |- ¢é uma matéria muito importante -1
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Justificativas Quantidades de
Respostas
- £ a matéria que mais uso -1
- Porque utiliza raciocinio logico e eu gosto -1
- Total -20
al- Porque ¢ a disciplina da minha futura
@ |carreira -4
g- - Porque ¢é preciso dela para fazer medicina -1
“ |- Porque estuda sobre tudo -2
- Porque eu gosto do contetido (corpo humano,
animais, bactérias) -13
- Porque ¢ interessante -7
-Total -27
A Porque eu gosto de estudar os substantivos -1
:.'.:1 - Porque ¢é legal fazer interpretacio -3
9s |- Porque ¢ matéria dialogada e sem calculos -1
& |- Porque aprendemos falar corretamente -2
- Porque ¢é facil -1
- Porque vocé ganha conhecimento com os -1
textos
-Total -9
= = |- Porque a gente aprende sobre versiculos da -1
= ,-% Biblia
é' 2 |- Total -1
s 2
= | - Porque fala sobre o passado -5
%: - Porque gosto da aula da professora -2
E. - Porque aprende sobre o passado do Brasil -3
- Porque ¢é legal -5
- Porque é mais facil -1
- Total -16
= |- Porque ¢ interessante conhecer a lingua -1
“% americana -1
“ | - Porque nos ensina a falar outra lingua
- Total -2
Q - Porque ¢ legal - -1
2 I- Porque aprende mais -1
= |- Gosto de estudar a natureza e os recursos -1
' | naturais -3
Total -6

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

As razdes assinaladas pelos estudantes para gostarem da Geografia foram diferentes,

uma delas assinalam elementos de suas representagdes do tipo: “porque gosto de estudar a
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natureza e os recursos naturais”. Ja as outras justificativas foram vagas, como: “porque ¢ mais
legal e aprende mais”. E importante destacar que nem todos justificaram (alguns porque
faltaram e outros por desinteresse).

Tais dados demonstram uma rejei¢do dos alunos pela disciplina de Geografia. Desse
modo, consolida-se, cada vez mais, a reflexdo de que alguma coisa necessita ser feita para
fazer com que os alunos gostem dessa disciplina e o aprendizado se torne significativo, pois
como ressaltou Freire (2011) “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p.25).

Na busca de continuidade de investigar a problematica e achar uma possivel resposta
do que precisa ser feito, procurou-se saber, também, como os estudantes gostam de estudar,

conforme ¢ apresentado no grafico 2.

Grafico 2: Como os alunos gostam de estudar.

Debatendo

Fazendo mapas 7% _\ Alguém
mentais explicando
7% 10%

Resumindo
7% Dialogando
0,
Vendo imagens 7%

Lendo e 7%

Escrevendo Ass[stlndo
8% \ video
. 9%
Com jogos Pesquisando na
7% Fazendo  jnternet
Resolvendo representacBes gy
exercicios com maquetes
7% 7%

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

Os resultados, quanto a preferéncia dos alunos pela maneira de estudar, fazem
referéncia aos estudos extraclasse. As preferéncias pelos modos de estudar que se
sobressairam, deixa claro, a necessidade de seus estudos serem mediados por outra pessoa,
seja de forma direta (alguém explicando) ou indireta (videos).

As aulas preferidas pelos alunos durante suas trajetdrias como estudantes, foram

apresentadas juntamente com suas justificativas no quadro 2.



Quadro 2: Aulas preferidas pelos alunos e suas justificativas
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Aulas Quantidade de
Respostas
- Das aulas de Matematica que a professora explica bem -4
- Das aulas de Matematica que fazemos calculos -3
- Das aulas de Matematica que a professora faz revisoes em cartazes |-1
- Gostei da aula de Matematica porque consegui aprender -1
- Total -9
- Das aulas divertidas (fora da sala de aula e cheia de brincadeirase |-12
esportes) de Educacao Fisica
- Das aulas que jogamos futebol -5
- Das aulas de Educacio Fisica que nos Ensina a ser fitness -1
- Da aula que aprendi jogar futebol -2
- De Educacio Fisica porque aprendi a jogar volei -4
- gosto das aulas que jogamos queimada -1
- Total -13
- Gosto das aulas de ciéncias porque gosto da professora -5
- Da aula de Ciéncias que estudamos o corpo humano -3
- Aulas sobre fungos e bactérias em Ciéncias -1
- Da aula de ciéncias que a professora fez uma dinimica -2
- Da aula de Ciéncias que fizemos uma espécie de né6 humano -3
- Gostei da aula de Ciéncias que aprendi sobre os reinos -1
- Gostei da aula que estudou o corpo humano -2
- Gostei de Ciéncias porque aprendi sobre os seres vivos -1
- Da aula que estudou sobre as plantas -1
- Da aula de Ciéncias que fizemos maquetes e fui elogiado -1
-Total -20
- Aula de Historia que assistimos videos -3
- Das aulas de Historia que estudamos sobre os indigenas -2
- Gosto das aulas de Historia porque a professora diversifica o -1
material de estudo
- Da aula de Historia que a professora usou o data show para explicar |- 1
a matéria
- Gostei da aula que assistimos documentario sobre os indios porque |-2
foi interessante
- Gosto das aulas de Historia porque entendo mais -1
- Gosto das aulas que a professora explica porque ela torna a -1
explicacio muito legal
- Total -11
- Do primeiro dia da aula de Portugués que a professora fez uma -1
brincadeira com a sala
- Da aula de Portugués que a professora fez dinimica -1
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Aulas Quantidade de
Respostas
- Da aula de Portugués que a professora levou a turma para a quadra |- 2
de peteca da escola
- Total -4
- Gostei da aula de Geografia que a professora passou uma musica -1
muito interessante para explicar o Espaco Geografico
- Aula sobre os solos porque gosto de rural -1
-Da aula de Geografia que falou sobre o desmatamento porque foi -1
legal saber o que ocorre no nosso pais.
- Da aula de Geografia que assistimos um filme com refrigerante e -5
pipoca
- Da aula que assistimos um filme bom que fez a gente refletir -1
- Da aula de Geografia que a professora nos levou para sorveteriae |-10
foi divertido
- Das aulas de Geografia que estudamos as paisagens, achei -2
interessante.
- Gostei da aula de Geografia que estudou sobre a natureza -1
- Gosto da aula de Geografia que a professora pede para produzir -1
textos
-Total -23
- Da aula de Artes que fizemos uma viagem -1
- De quando fomos ao zooldgico -1
- Total -2

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

Pode-se observar que dentre as justificativas, a que mais se destacou, com dez (10
respostas) foi o fato de a professora de Geografia ter levado a turma para a sorveteria
(explicaram que, no caminho, observaram a paisagem e depois fizeram um relatério); em
segundo lugar, com cinco (5 respostas), foi o fato de terem assistido um filme sobre o
conteudo que estavam estudando, com direito a refrigerante e pipoca; as outras justificativas
tiveram numeros insignificantes.

Analisando as justificativas referentes as aulas que os alunos mais gostaram,
averiguou-se que eles gostam quando saem da rotina da sala de aula, pois tém a oportunidade
de aprender de maneira mais descontraida. Observa-se que A atitude da professora em aplicar
aulas com atividades prazerosas, envolveu os alunos efetivamente.

“Sabemos que a ac¢do de educar deve considerar as singularidades dos educandos,
entretanto, a socializagdo e as relagdes afetivas no (e com) o grupo com o qual vai trabalhar é
condi¢do primaria para o trabalho pedagédgico que vise aprendizagens efetivas” (MIRANDA
2016, p. 42). E notorio que os estudantes interagiram durante essas aulas e, consequentemente

despertaram o gosto pela aprendizagem que, ¢ condicdo para que o aprendizado aconteca.
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Quando o aluno aprende de maneira significativa, ele ndo esquece o aprendido, nesse sentido,

os conhecimentos geograficos que os estudantes pesquisados aprenderam, estdo dispostos no

quadro 3.
Quadro 3:0 que 0s estudantes aprenderam cm Geograﬁa que nunca esqueceram
Conteudo Quantidades de Respostas

O Relevo 28
Os Mapas 18
Regides Brasileiras 10
Clima 4
Migracao 1
Bacia Hidrografica 5
Espaco Geografico 10
Exodo Rural 1
Os Biomas 2
Paisagem 22
Meio Ambiente 1
Os 3rs (reduzir, reutilizar e reciclar) 1
Pontos Cardeais 7
Aquecimento Global 1
Formato do Planeta Terra 2
Amazonia 1
Desmatamento 1
Populacao 1

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

O que os estudantes mais aprenderam nas aulas de Geografia que eles nunca
esqueceram, sobressaiu-se o estudo do relevo, apontado por vinte e oito (28) alunos, ¢ em
segundo lugar, o estudo da paisagem, apontado por vinte e dois (22) alunos. E sabido que
todos os conceitos e contetidos geograficos sdo de suma importancia para uma boa formagao.
Portanto, quando o professor de Geografia “ensina”, o objetivo ¢ que o aluno aprenda e sabe-
se que o aprender ¢ complexo e nem sempre esse objetivo € alcancado.

Cavalcanti (1998) leva a refletir sobre a notoria ineficacia de ensinar apenas
transmitindo os conceitos definidos no livro ou elaborados pelo proprio professor. A autora
sugere que o professor dé condicdes para que o aluno formule seu proprio conceito. Espera-
se, assim, que os alunos construam um conjunto de conhecimentos referentes a conceitos,

procedimentos e atitudes relacionados a Geografia que lhes permitam ser capazes de

relaciona-los a sua vivéncia. Nos anos finais do Ensino Fundamental, os conceitos e temas
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apresentados pelos alunos necessitam ser aprofundados para que no Ensino Médio sejam
consolidados; por isso aprender € preciso € o que se aprende nunca se esquece.

A reflexdo precisa ser constante a cerca da necessidade de ligar o contetido teodrico
ensinado em sala de aula a vivéncia do aluno. Compreende-se, de acordo com a autora que
quando a pessoa se envolve com os estudos, ela aprende, e para que haja envolvimento, ¢
necessario ampliar as possibilidades para que os alunos construam e (re)construam seus
proprios conhecimentos ndo s6 na escola, mas também fora dela. Por isso, ¢ valido o saber

sobre, os habitos de estudos extraclasse, por parte dos alunos, os quais estdo organizados no

grafico 3.
Grafico 3: Quantidade de horas que os alunos estudam diariamente
B Menos que 30 minutos B30 minutos B1lhora
W2 horas B Mais que 2 horas W N3o estuda

3%

3%

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

E notéria a falta de importancia dada ao estudo por parte dos estudantes, uma vez que,
40% deles responderam que nao estudam. Alguns até fizeram piadas, mencionando que com
tantas coisas boas para fazer nao vao perder tempo estudando. Se os nossos alunos nio tém o
habito do estudo em casa, ¢ importante refletir sobre o estimulo familiar que recebem, pois o
estudo em casa demanda um auxilio familiar. E necessario que ndo sé o estudante, mas a
familia tenha visdo da importancia desse estudo para a vida dos jovens.

Pelas experiéncias profissionais e académicas, ¢ comum ouvir professores dizendo que
a Geografia esta presente em tudo que fazemos no nosso cotidiano, como localizar a dire¢ao
em que moramos, quando vemos a moga do tempo na TV, quando estamos viajando, quando
vamos a escola e etc. Essas falas podem despertar os alunos para a importancia do
conhecimento geografico, pode ser esse o provavel motivo da maioria dos sujeitos

pesquisados reconhecer essa importancia mostrada no grafico 4.
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Grafico 4: Importancia da Geografia para os estudantes

mSIM mNAO

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

“Na verdade, a importancia do habito de estudo em uma sociedade como a nossa ¢é
quase incomensuravel. Ele ¢ capaz de corrigir falhas na educacdo formal, renovar nosso
conhecimento profissional, potencializar nossos aprendizados em todas as outras areas”.
(MENDES, 2013, p.30). E necessario refletir que os alunos ndo conseguem ver essa
importancia ¢ que nem todos os problemas, como por exemplo, o habito de estudos
extraclasse dos alunos ¢ de responsabilidade dos docentes.

A maioria dos alunos, ou seja, 90% acham a Geografia importante, enquanto que 10%
ndo veem importancia. E importante ressaltar que o fato de a minoria desses alunos nio verem
importancia alguma na Geografia, ¢ preocupante, visto que € a disciplina por meio da qual se
conhece o espago geografico, construido e (re) construido constantemente pela humanidade;
além de ensinar, também toda a dindmica superficial da Terra e agir como sujeitos criticos e
participativos na busca de um mundo saudavel.

Refletir sobre o papel e a responsabilidade docente, pode ser o primeiro passo rumo ao
sucesso que envolve reconhecimento da importancia da disciplina, comprometimento,
envolvimento e aprendizado dos alunos. Saber o porqué da importancia da Geografia para os
estudantes ¢ importante quando se busca identificar os seus conhecimentos geograficos. Essas

justificativas estdo organizadas no quadro 4.



45

Quadro 4: Justificativas relevantes sobre a importancia da Geografia para os estudantes

SIM/N JUSTIFICATIVAS QUANTIDADE
Ao ASSINALADA
SIM Aprende sobre mapas e relevo e em minha opinio é 6
importante
SIM Aprendemos sobre as caracteristicas fisicas do Brasil, sobre | 7
economia e sobre localizacao
SIM Estuda sobre a natureza 4
SIM Aprendemos muita coisa sobre o nosso Planeta 1
SIM Aprende sobre as Regioes 5
SIM Estuda varias coisas 23
SIM Sabemos sobre 0 mundo e 0 mundo ¢ uma Geografia 3
SIM Aprende sobre o Brasil 1
SIM Aprendemos a nao poluir o0 meio ambiente 2
SIM Estuda o Espaco Geografico 12
SIM Aprendemos sobre o mundo 10
SIM Se precisar fazer uma viagem a gente sabe sobre os lugares | 1
NAO Porque ¢ uma matéria muito chata 1
SIM Porque no ENEM precisamos saber sobre mapas, 1
hidrografia, economia e etc.
SIM Porque envolve todo o espaco terrestre 1
SIM Quando viajar sabera olhar o mapa 1
NAO Porque minha profissao do futuro nao vai precisar de 2
Geografia
NAO Eu acho complicado estudar mapas 1
SIM Aprende preservar a natureza 2
SIM E por meio da Geografia que nos localizamos 1
SIM Porque estuda as relacdes naturais e sociais, e, nessas 2
relacdes a gente aprende como utilizar os recursos da
natureza corretamente
SIM Preciso conhecer as culturas dos paises que eu 1
provavelmente irei visitar
SIM Porque usamos Geografia para quase tudo, tipo, quando
vocé vé uma paisagem vocé sabe sobre ela, sabe identificar |1
os tipos de relevo, etc.
SIM E uma matéria que a gente vai precisar no futuro
1
SIM Aprendemos a lutar pelos nossos direitos 1
SIM Precisamos de Geografia para muitas coisas 1
TOTAL 14

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

Kubata; Frées; Fontanezi (2010) enfatizam que a postura do docente, assim como as

suas artimanhas de envolver os alunos e de articular o conteudo tedrico a ser ensinado com




46

atividades dinamicas e uma abordagem moderna, sdo pontos de partida para a solucdo de
varios problemas em sala de aula.

Nota-se que as justificativas mais assinaladas foram as que denotam estudos mais
abrangentes. Assim, ¢ ocasido de refletir sobre as palavras de Pontuschka (2009), sobre o
momento de descobrir que a Geografia ¢ uma Geografia “viva” que esta presente no dia-dia,
cabendo ao professor o desafio de fazer com que os alunos entendam isso e queiram aprender.

Os estudantes dos 8° anos ja possuem conhecimento de que a Geografia ¢ a disciplina
que estuda a construgdo e (re)construgcdo do espaco geografico, todos os seres vivos, todos os
elementos naturais e culturais, além da interacdo entre eles, etc, o que leva a supor que pela
diversidade dos estudos abordados pela disciplina, seja o motivo das justificativas da maioria.
Quando se sabe que ha reconhecimento sobre a importancia do conhecimento geografico,
pressupde-se que os conhecimentos ja adquiridos sejam tuteis na vida do aprendiz. Assim
buscou-se questionar sobre a utilizagdo dos conhecimentos geograficos pelos alunos

pesquisados. Os resultados estdo apontados no grafico 5.

Grafico 5: Utilizagdo dos conhecimentos geograficos por parte dos estudantes

mSIM mNAO

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

Questionamos a utilizagdo dos conhecimentos geograficos dos estudantes. Constatou-
se que, apenas 58% deles reconheceram utilizar esses conhecimentos. Como fazer com que
todos os alunos reconhecessem que a Geografia estd presente em seu cotidiano? “Os
conhecimentos construidos em sala devem ser relevantes para o dia a dia dos alunos, para as

relagdes que estabelecem em seu meio social, econdomico, politico e cultural” (SILVA;
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BERTAZZO0, 2013, p.10). Fazer com que os alunos entendam que o ensino de Geografia ¢
um leque de temas de conhecimentos de suas realidades ¢ mais um desafio para os docentes.

Esse desafio traz a tona a ideia da pesquisa como estratégia didatica, isto ¢, fazer com
que os alunos sejam pesquisadores. Toda a¢ao pedagogica desenvolvida pelo professor deve
ter como proposito o aprimoramento de suas aulas. Isso pode ser possivel por meio da
possibilidade dada aos alunos na resolu¢do de situagdo problema.

As respostas de como sdo utilizados os conhecimentos geograficos por parte dos
alunos estao estruturadas no quadro 5.

Quadro5: Maneira da utilizagdo dos conhecimentos geograficos por parte dos estudantes

Sim/nao Justificativas Quantidade de
Respostas

SIM Colocando o lixo no lugar certo 5

NAO Porque ainda nio tive oportunidade 7

SIM Para reconhecer o local onde eu estou 1

NAO Nunca precisei utilizar 15

SIM Utilizei para localiza¢ao 12

SIM Quando eu jogava, eu me localizava no mapa do campo 1

SIM Ja utilizei mapa para me localizar 11

SIM Ja usei bussola no escoteiro 1

SIM Eu ajudei um amigo na tarefa de Geografia 1

SIM Ja diferenciei relevos 2

SIM Ja diferenciei biomas 1

SIM Ja utilizei um GPS 1

SIM Ja precisei para tirar uma diavida da minha mée, e com 2

meu aprendizado respondi para ela

SIM Ja utilizei rosa dos ventos 1

SIM Aprendi a cuidar da natureza 2

SIM Para reconhecer os lugares 1

TOTAL 64

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

Quanto a maneira que utilizam os conhecimentos geograficos no dia a dia, os alunos
que reconhecem a utilizacdo desses conhecimentos responderam que sao de varias formas,
sobressaindo a que utiliza para se localizar com vinte e trés (23) apontamentos e, a que da
destino correto para o lixo com cinco (5) apontamentos. A Geografia precisa aproximar o
conhecimento tedrico ensinado em sala de aula sobre o espago percebido e vivido pelos

alunos e, o professor ¢ o “protagonista” dessa missao. Diante de tal responsabilidade, ¢

importante refletir na maneira como os alunos preferem aprender: “Os alunos, em sua
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maioria, preferem aprender com professores que encorajam a aprendizagem experimental e a
autodescoberta” (BRIGHENTI; BIAVATTI; SOUZA, 2015, p.293).

Nessa perspectiva, propds-se a valorizar o uso de estratégia de ensino que explorasse a
realidade do meio onde o aluno esta inserido, buscando aproximar a teoria da pratica para que
eles fossem os protagonistas de seus proprios conhecimentos geograficos. Presume-se que o
trabalho de campo como estratégia de ensino seja valido quando se leva em consideracdo tal
fato. Sabe-se também que para buscar as estratégias didaticas significativas, no processo de
ensino-aprendizagem, € necessario além de buscar saber de que maneira a aula pode ser mais
interessante para os alunos. Essa resposta esta abaixo no quadro 6.

Quadro 6: O modo como a aula de Geografia se torna mais interessante

Metodologias Quantidade de Respostas
Aula expositiva 13
Aula dialogada 21
Aula com video 60
Trabalho em grupo 39
Jogos 50
Trabalho de campo 40
Aula com musica 19
Exercicios individuais 13

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

Nesta ocasido, indagou-se aos estudantes quais das estratégias ja tinham sido
vivenciadas por eles, dentre as apresentadas na quadro 6, que eles acharam mais interessantes.
Solicitamos que nao respondessem apenas em relagdo ao ano da pesquisa, mas que se
recordassem também as aulas de professores anteriores. Isso porque cada profissional utiliza
diferentes metodologias, de acordo com seus conhecimentos, posicionamentos e realidades
vividas em sala de aula. Nessa interrogativa, informou-se também que os pesquisados
poderiam apontar mais de uma alternativa, de acordo com as realidades vividas em sala de

aula. Sabe-se que:

[...] para desenvolver um ensino de qualidade diferenciada seria desejavel
que, na concep¢do de ensino e aprendizagem, fossem levados em conta
aspectos individuais, pessoais, caracteristicos de cada aluno, com o intuito de
poder, desta forma, reconhecer-lhe um perfil pedagdgico particular e
estabelecer, assim, um método de ensino considerado mais eficaz (SABINO;
ROQUE, 2011, p. 417).

Assim, reconhecer o modo de como a aula de Geografia ¢ interessante para os alunos
foi determinante para a escolha das estratégias didaticas mais adequadas para as turmas

pesquisadas.
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Um dos recursos bastante citados pelos alunos foi o video. Entende-se que o uso do
video como recurso didatico, também, pode ser util no processo de ensino-aprendizagem de
Geografia, ja que explora o mundo fora da sala de aula. “Nos videos podemos encontrar um
conjunto de linguagens, que podem ser exploradas de forma efetiva em sala de aula, como
mais uma forma de aprendizagem” (SOUSA et al, 2018, p.190). A resolucdo de situacdo
problema como estratégia didatica permite a utilizacdo de varios recursos didaticos, que vao
desde recursos tecnoldgicos como o video aos mais comuns como o livro didatico. Ir mais
além, para saber como os alunos gostam de estudar, permitiu-nos questiona-los sobre a
maneira de como ministrariam suas aulas se fossem professores. Este questionamento
informou sobre 0 modo como os alunos aprendem melhor. Apresentamos os resultados no

quadro 7.

Quadro7: Como os estudantes ministrariam suas aulas de Geografia se fossem professores

Metodologias Apresentadas Quantidade de
Respostas

Utilizaria um pouco de tudo (trabalho em grupo, aula expositiva, 29
aula dialogada, trabalho de campo, aula com videos, exercicios
individuais e jogos

Utilizaria muita dinimica e jogos

Com trabalhos em grupo

Com muito trabalho de campo

Levaria meus alunos para fazerem pesquisa fora da sala de aula

N| A | \o | A

Com muito dialogo

Com videos, expositivas e exercicios individuais 14

Ministraria utilizando o data show 3
Eu passaria a matéria, explicaria e mostraria muitas fotos do que foi | 1
explicado

Trabalharia com maquetes 2
Com explicacoes bem legais para atrair a atencdo dos alunos 1

Aulas com mausicas

Passaria muitos exercicios individuais

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

Os estudantes foram informados de que poderiam apontar trés sugestdes para as aulas
de Geografia. Constata-se que, nesse rol de questdes objetivas que, sobressaiu a diversificagao
das estratégias das aulas, isto €, vinte e nove alunos (29), disseram que utilizariam um pouco
de tudo. Percebe-se que aulas diversificadas podem ter boa participacdo estudantil e que a
mesmice na pratica docente pode causar desinteresse aos alunos. O fato € que nos habituamos

a trabalhar sem diversificagdo, utilizando apenas livros didaticos e aulas expositivas.
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S6 com grande esforco pessoal e gracas a reflexdo sobre a pratica docente aliada a
consulta bibliografica e as informacdes adquiridas com pesquisas, reconhecemos a
importancia do aprimoramento, da diversificagdo ¢ do dinamismo das aulas de Geografia.
Diante das possibilidades de dinamizar o ensino-aprendizagem, aprimorar e diversificar as
estratégias didaticas das aulas de Geografia pautadas na Teoria das Inteligéncias Multiplas
mostra-se relevantes. Levando em conta os perfis individuais dos alunos, ¢ possivel
programar atividades e estratégias de ensino que sejam desenvolvidas individualmente e em
grupos ¢ que lhes permitam o contato com atividades que priorizam a memoria visual,
auditiva, oral, entre outras.

De acordo com Antunes (2001), entende-se que a Teoria das Inteligéncias Multiplas
contribui para atender as necessidades de um publico cada vez mais variado de alunos e,
concomitantemente, proporciona aos professores um repertorio de estratégias didaticas. O
autor ainda relata que deve-se a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner a ideia de que
multiplas linguagens necessitam ser estimuladas e aprimoradas no espaco escolar. Os alunos

pesquisados puderam sugerir estratégias para as aulas de Geografia, as quais estdo agrupadas

no quadro 8.
Quadro 8: Sugestoes dos alunos para as aulas de Geografia
Sugestoes Quantidade de Respostas
Aula de campo 46
Aula com videos 62
Aula dialogada 6
Aula com jogos 37
Trabalho em grupo 21
Aulas com dinamicas 9
Debates 2
Usar data show 7
Fazer pesquisas 5
Utilizar musicas 9
Aula com representacoes em 5
maquetes
Utilizar mais mapas 4
Aulas no laboratorio de informatica |2
Utilizar o celular 1

Fonte: Questionario respondido pelos participantes da pesquisa.
Org.: CARVALHO, A. C de A, (2018).

Percebe-se, no quadro acima, que os alunos sugerem estratégias de ensino mais
dindmicas para as aulas de Geografia. Em primeiro lugar, a aula com video, sugerida por 62

alunos; como ja vimos, anteriormente, ¢ um recurso que torna as aulas atrativas. Em segundo
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lugar, as sugestdes de trabalho de campo foram apontados por 46 alunos; ja ¢ de
conhecimento que essa estratégia permite um contato mais proximo com a realidade,
aproximando assim os conhecimentos teoricos com a vivéncia dos estudantes. Atividades que
despertam a curiosidade e a atengdo, como aulas com jogos e trabalho em grupo, também,
foram citadas por um numero expressivo de alunos.

O resultado do questionario diagnostico aqui apresentado serviu como instrumento
norteador para a sele¢do de recursos dindmicos que foram adaptados as estratégias de ensino
convencionais, levando em consideracdo as diferentes caracteristicas individuais de

aprendizado dos alunos.

34. 2° Plano de Estratégia de Ensino
Recurso dinamico: Trabalho de campo; leitura dinamica; explicagdo dialogada; debate.
Conteudo: O espaco urbano no modo de produgao Capitalista.
Objetivo: Inserir os alunos na realidade atual para compreensdo do espago que os cerca.
Tempo / nimeros: Cinco (5) aulas de cinquenta (50) minutos
1° Passo - Apresentacdo do tema (espago geografico) e delegar aos alunos uma leitura
dindmica (apresentada no livro “MIRANDA, S. de. Estratégias didaticas para aulas criativas —
Campinas, SP: Papirus, 2016”7, denominada: Leitura atenta e comentada). O aluno foi
convidado a escolher aleatoriamente um paragrafo para fazer a leitura em voz alta, até a
metade, ndo podendo indicar a turma a localizagao do trecho onde parou. Ao termino, tal
aluno deveria escolher um colega para continuar a leitura do paragrafo até o final. Este ultimo,
por sua vez, escolheria outro colega para comentar o texto com suas palavras e argumentos.
Finalmente, a atividade foi reiniciada sucessivamente com outro aluno e um novo paragrafo.
O contetdo a ser lido “Espaco Geografico” estad disponivel no manual do professor no livro
didatico “TORREZANE, N. C. Vontade de saber geografia, 8° ano. 2. Ed. — Sao Paulo: FTD,
2015.
2° Passo - Explicac¢ao do conceito de espago geografico partindo da vivéncia dos alunos. Eles
deveriam relatar a forma como enxergam a sociedade e quais elementos fazem parte dela.
Como atividade avaliativa, os alunos produziriam uma redacdo com uma descri¢ao pessoal do
espago urbano.
3° Passo — Foi realizado um trabalho de campo em uma érea urbana (Bairro Semirames), o
qual apresenta uma disposi¢ao natural em confronto com o avanco da sociedade para
compreensdo da construcao do espago geografico. Os alunos identificaram o espaco natural e,

0 espago social, além da relacdo entre ambos, relatando tudo por escrito e registrando por
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meio de fotografias. Foi realizada a seguinte provocagdo: Seria possivel construir um espaco

urbano que se estabelecesse a partir de uma harmonia com o espago natural?

4° passo - Para concluir precisariam responder as questoes (/. Para vocé, como se constroi o

espac¢o urbano? 2. Quais sdo os impactos gerados pela expansdo desordenada do espago

construido sobre o meio natural?3. Na sua opinido, é possivel construir uma sociedade que

abrigue elementos sociais e naturais de modo que eles coexistam em harmonia?4. Descreva,

com as suas palavras, as caracteristicas das paisagens observadas durante a aula. O que

mais lhe chamou a atengdo?). Enfim, finalizar o tema explicando que a Geografia ¢ a ciéncia

responsavel por entender, descrever e apresentar novas maneiras no que concerne a interacao

entre 0 homem, o meio natural e a sociedade.

Competéncia: O reconhecimento da diferenciacdo entre o espago urbano e o rural como

resultados de uma interacdo entre o Homem e o Ambiente; A reflexdo sobre a experiéncia

individual e a percepcdo da realidade para compreender a relatividade do conhecimento

geografico do mundo real;

Habilidade: 10.2. Identificar e analisar a acdo modeladora da cultura capitalista sobre a

natureza do planeta.

Relacgio conteudo/ metodologia:

1- Trabalhar com a leitura dinamica é possivel aproximar os alunos ao tema a medida que se
aborda a leitura como atividade atrativa, ludica e divertida para o aluno.

2- A explicagdo do conceito de espaco geografico partindo da vivéncia permite a exposi¢ao

do conteudo com a participagdo ativa dos estudantes, cujo conhecimento prévio deve ser

considerado levando-os a questionarem, interpretarem e discutirem a produ¢ao do espago, a

partir do reconhecimento e confronto com a realidade.

3- O trabalho de campo foi escolhido por permitir a observagdo e andlise do espago vivido e

concebido.

Avaliacio do contetudo:

1 - Observagdo da participacdo na leitura dindmica;

2 - Produgdo de uma redacdo como uma descri¢do pessoal do espago urbano;

3 - Observagdes da maneira de registrar e descrever a paisagem observada durante o trabalho

de campo;

4- Roteiro de questdes subjetivas

Avaliacao das atividades:

- Questionario autoavaliativo
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3.5. Anilise da aplicacido do 2° plano de estratégia de ensino

A segunda estratégia didatica foi concretizada com cinco (5) aulas de cinquenta (50)
minutos cada e ocorreu no periodo de 27/02/2018 a 08/03/2018. A utilizagdo da leitura
dindmica e de trabalho de campo associados a explicagdo expositiva, a exercicios de fixacao
com questdes subjetivas e producdo de redagdo, teve como objetivo, desenvolver nos alunos a
compreensdo da (re)construcdo do espago urbano. Seguindo as orientacdes de Cavalcanti
(1998) e (2012), iniciou-se a atividade com uma abordagem sobre o espaco geografico, as
mudancas que ocorrem nos lugares e a adaptacdo dos seres humanos para satisfazer suas
necessidades, comecando desde o meio onde os alunos estao inseridos.

Com explicagdo expositiva sobre o conceito de espaco geografico, partindo da
vivéncia dos alunos, solicitamos que, relatassem a forma de, como eles enxergavam a
sociedade e quais elementos fazem parte dela. As respostas foram bem parecidas e, puderam
ser sintetizadas, esclarecendo que eles enxergam a sociedade formada por pessoas com idades
variadas, trabalhando em servigos também variados. E quanto aos elementos que fazem parte
dessa sociedade, apontaram a infraestrutura da cidade.

Em seguida, houve a leitura do texto “Espaco Geografico”, utilizando a leitura
dindmica denominada “leitura atenta e comentada” apresentada pelo autor Miranda (2016), ja
detalhada no plano de aula anteriormente exposto. Observou-se que os alunos ficavam
apreensivos durante a leitura e parte significativa deles queria participar da leitura, mas nao
queria ser o contemplado para explicar o paragrafo lido pelos colegas. Dentre aqueles alunos
que eram contemplados para explicar, poucos participavam e acabavam explicando de forma
confusa, exceto, alguns poucos alunos que conseguiram explicar de maneira clara. Apos cada
explicacdo realizada por eles, houve interferéncia docente para uma breve explica¢dao sobre os
assuntos de cada paragrafo lido.

Posteriormente realizou-se um trabalho de campo, com o consentimento da equipe
pedagbgica, na area urbana de Capinépolis (MG), no “Bairro Semirames”, proximo a escola,
o qual apresenta uma disposi¢do da area natural em confronto com o avango da sociedade. Os
alunos pareceram descontraidos e envolvidos com o passeio. Foram instruidos que o trabalho
de campo requer atengdo e responsabilidade para a observacdo do espago geografico. Eles
fizessem registros fotograficos da paisagem, além de um relatério do que foi observado
durante o passeio. Os registros fotograficos abaixo retratam a realidade observada no espaco

urbano da cidade de Capindpolis (MG).
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Figura 3 — Vista do Bairro Semirames da cidade de Capinopolis (MG)

Autora: CARVALHO, A. C de A, (2018).

Com rela¢do ao espaco urbano da cidade, observa-se que o meio foi adaptado com
infraestrutura e equipamentos necessarios aos seus habitantes, foi possivel ver nos registros,
ruas pavimentadas, moradia em constru¢do, moradia ja construida, rede elétrica e a Camara
Municipal. Enfim, percebeu-se a composi¢ao de todos os elementos que compdem o espaco
urbano. Também foi possivel observar o avanco da cidade rumo ao espago rural. O trabalho
de campo aproximou os alunos da realidade, estimulando-os a refletir sobre o espago
geografico na medida em que perceberam que meio foi adaptado ao homem e que o espaco
geografico ¢ toda area humanizada, € (re)construido constantemente e as transformacdes sdo
recorrentes.

Durante o trabalho de campo, houve um momento de descanso e aproveitou-se para o
esclarecimento de questdes geograficas (paisagem, espaco geografico, espaco urbano e espago
rural, problemas ambientais). Essa etapa nao estava prevista no plano de aula, mas foi visto a
importancia e, assim, o momento foi improvisado espontaneamente. De acordo com Cioccari

(2013, p. 41):
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O trabalho de campo, assim, pretende (re)significar os conteudos e a
aprendizagem a partir da conex@o entre conhecimentos cientificos formais e
senso comum pratico da vida cotidiana. Num trabalho de campo sao
abordadas varias questdes, entre as que podemos citar a topografia, a
paisagem, as variagdes de tempo e de temperaturas, a cobertura vegetal, os
problemas ambientais, os géneros de vida e as agOes antrdpicas.

Além dos elementos mostrados nos registros fotograficos, os alunos também
apontaram nos seus relatorios, o relevo, a vegetagdo, o lixo descartado no perimetro urbano,
as lavouras do espago rural e até mesmo o calor excessivo € o sol muito quente. Para concluir,
ao retornarem para sala de aula, foi solicitado aos alunos que respondessem um roteiro de
questdes subjetivas sobre o conteudo estudado, as quais ja foram destacadas no plano de aula.
Todos os alunos responderam as questdes solicitadas.

Com a aplicagao dessa estratégia de ensino, mais do que possibilitar aos alunos a obter
um vasto conjunto de informagdes sobre o espago geografico, foi possivel compreendé-lo,
atribuindo-lhe um sentido pessoal. Nesse contexto, no decorrer do proprio processo de ensino
aprendizagem, faz todo o sentido identificar o que os alunos ja sabem, além das dificuldades
encontradas e o que pode ser feito para melhorar seu desempenho e sua aprendizagem. Nessa
perspectiva, o proximo passo foi aplicar uma autoavaliagdo contendo pontos trabalhados com

essa estratégia de ensino.

3.6. Resultado da 1° Autoavaliaciao

Apds a concretizagdo das atividades previstas no 2° plano, foi aplicada uma autoavaliagdo
(ANEXO 2) para identificar os perfis, as dificuldades e reconhecer as aprendizagens e
preferéncias de aprendizagens dos alunos. E importante ressaltar que nem todos os alunos
responderam, alguns por motivos de terem faltado a aula, outros por desinteresse. “A
monitorizagdo do processo através da autoavaliagdo do aluno, a medida que esta vai
decorrendo, dard origem a producao de feedbacks internos que auxiliam na autorregulacdo de
todo o processo de aprendizagem” (VIEIRA, 2013, p.40). A tabela 1 mostra alguns perfis dos

alunos dos 8° anos:
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Tabela 1: Convivéncia social dos alunos (8° A, B, C e D)

Presto atencdo no professor(a) durante a explicacdo? 90 73 32 26 1 1%
o o 124
% %

Respeito e nao atrapalho o meu colega? 69 56 52 42 3 2% 125
% %

Procuro ajudar o(a) professor(a)? 47 39 59 49 1 12 121
% % 4 %

Fago uso de gentileza como: Obrigada, por favor, com 82 66 33 27 9 7% 125

licenga, tec. % %

Me dirijo com gentileza a todas as pessoas da escola? 56 47 51 43 1 11 121
% % 3 %

Fonte: 1° Autoavaliagao respondida pelos alunos participantes da pesquisa
Org.: CARVALHO, A. C. A. (2018).

Dentre os aspectos avaliativos apresentados na autoavaliacdo, o primeiro deles ¢é
referente & convivéncia social dos alunos com todos os sujeitos da escola. Primeiramente,
perguntou-se se esses sabiam prestar atencdo no professor(a) e manter a disciplina durante a
explicacdo da matéria. Identificou-se que 73% deles, isto é, a maioria, disseram que sim e
26% responderam que as vezes, ¢ 1% disse que ndo sabiam ouvir o professor. Com relagdo a
complexidade da sala de aula, mesmo que seja em menor numero, saber que hé alunos que
ndo prestam aten¢cdo na fala professor, ¢ preocupante, visto que isso compromete o
aprendizado.

Mas, o que se pretendia aqui ndo era classificar os alunos como se eles fossem sempre
do mesmo jeito, com habitos imutaveis e incapazes de se transformar. E necessério refletir e
analisar por que se comportam de determinada forma diante de uma situagao.

A sociedade passa por significativas mudangas politicas, sociais, culturais e
cientificas, e por isso, as tradicionais formas de ensinar, por si sd, ja ndo sao tdo eficientes
como no passado. Aulas puramente expositivas sdo marcadas como caracteristica de aulas
tradicionais. “Na maior parte das vezes, quando o professor explica aos alunos o clima no
Nordeste ou a saga dos bandeirantes, por exemplo, sua explanacdo apresenta evidente sentido
e natural coeréncia para quem fala, mas nem sempre para o aluno que ouve” (ANTUNES,
2001, p.31), o que consequentemente pode explicar o fato de os estudantes ficarem tdo
dispersos durante as aulas a ponto de ndo ouvir a explicagdo dos professores e também de

atrapalhar os colegas durante as aulas.
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Nesse sentido, na pratica docente, torna-se necessario dar novos rumos as aulas de
Geografia, indo ao encontro dos interesses ¢ desenvolvimento intelectual dos estudantes. Na
verdade, varios tedricos da educagao direcionam o foco de suas reflexdes para a necessidade
de reformulagdo das praticas de ensino-aprendizagem, enfatizando a necessidade de adaptar
as aulas tradicionais com recursos dindmicos. Para a eficicia educativa, cabe destacar além do
papel dos professores, também, o papel das familias dos alunos.

Ao analisar as duas ultimas questdes relacionadas a ética e a moral dos estudantes,
verificou-se que 70% dos alunos pesquisados, as vezes, se dirigem com ética e moral,
enquanto que 18% marcaram ndo fazer uso dessas atribuicdes. Esses nimeros sao
significativos e deduzimos que a familia possa ndo estar tdo comprometida com a educagdo
dos filhos.

A familia é o primeiro grupo social, cujos membros vivem em conjunto ¢
compartilham acontecimentos entre si, dessa forma desenvolvem-se relagdes
de afeto e recebem a primeira forma de aprendizagem, através de conceitos
como ¢éticos e moral [...Jauséncia da figura dos pais e das maes no cotidiano
escolar dos seus filhos, desencadeiam-se varios fatores negativos, dentre eles
a falta de assiduidade na escola, conduta moral, a falta de cuidados com o
material escolar, a falta de higiene, a ndo realizacdo das tarefas para casa, a
sociabilidades dos mesmos, enfim, fatores que favorecem a falta de interesse
dos nossos discentes para com a escola, contribuindo diretamente para uma
evasdo escolar(SANTOS; PEREIRA, 2008, p.5 - 6).

Por esse angulo, percebe-se que a presenga da familia na vida escolar dos filhos é benéfica
em termos de disciplina e socializagdo dos alunos na escola, se tais problemas forem

superados, a tendéncia ¢ um melhor rendimento escolar, com cumprimento das

responsabilidades de estudante, mostradas na tabela 2.

Tabela 2: Responsabilidades dos alunos (8° A, B, C e D)

Fiz todas as atividades propostas durante a aula? 85 70% 30 25% 6 5% 122
Procurei estar sempre com o material necessdrio a aula? 112 94% 7 6% 0 0% 120
Contribui para uma boa disciplina durante a aula? 82 70% 33 28% 2 2% 118

Fonte: 1°Autoavaliag@o respondida pelos alunos participantes da pesquisa
Org.: CARVALHO, A. C. A. (2018).
As responsabilidades atribuidas aos alunos durante a aula foram também outro aspecto
avaliado. O questionamento (Fez todas as atividades propostas durante a aula?) foi apontado

como (sim) por 70% dos alunos, enquanto que (as vezes) por 25% e (ndo) 5%. Essa ¢ uma
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informagdo importante ao considerar o vivenciado em aulas expositivas com exercicios
objetivos e subjetivos propostos no livro didatico. O que se observa €, menos alunos
realizando as atividades propostas durante a aula. Os questionamentos (Procurei estar sempre
com o material necessario a aula? e Contribui para uma boa disciplina durante a aula?)
também atribuidos como responsabilidades dos alunos; se destacaram na resposta (sim).
Observa-se que 94% admitem estarem providos com todos os materiais escolares
necessarios para a aula e que 70% assumem que contribuiram para uma boa disciplina, a
percentagem esta tecnicamente empatada com a quantidade de estudantes que realizaram as
atividades propostas durante a aula. Os educandos que fizeram as atividades sdo os mesmos
que contribuiram para haver uma boa disciplina. Aqueles que ndo reconheceram as proprias
responsabilidades mostram o perfil de alunos que necessitam refletir sobre o seu papel de
estudante e necessitam pensar e (re)pensar criticamente as suas atitudes e esse atributo ¢

possivel por meio da autoavaliacao.

S6 “olhando-se” criticamente, autoavaliando-se, sera possivel ao aluno
selecionar as pistas que lhe permitam organizar as suas aprendizagens
futuras. Com um papel acima de tudo orientador, o professor deve permitir
ao aluno que assuma muitas das responsabilidades que antes eram suas.
Quando realiza a autoavaliacdo o aluno desenvolve uma interacdo critica
consigo proprio visando alcangar o sucesso [...] (VIEIRA, 2013, p.27).

A autoavaliagdo, por possibilitar uma reflexdo critica do aluno perante o processo de
ensino e aprendizagem, permite que ele se sinta responsavel pelo seu proprio aprendizado.
Portanto, as responsabilidade dos alunos (Tabela 2) e, as questdes que envolve as estratégias

de ensino estdao apresentadas na tabela 3.
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Tabela 3: Questdes sobre a aula (8° A, B, Ce D)

QUESTOES SOBRE A AULA >
<
Yl
N
m
(7]
Vocé gostou da aula fora de sala de aula? 102 89 7 6% 6 5% 115
%
Vocé adquiriu conhecimento durante essa aula? 99 83 12 10% 8 7% 119

%
Vocé se interessa pelo estudo do espago geografico? 64 53 36 30% 20 17% 120
%

Vocé se sentiu responsavel pelo seu aprendizado 8 74 24 20% 7 6% 120

durante a aula? %

Houve uma boa interacao entre a professora e os 93 76 26 21% 3 2% 122

alunos? %

Os trabalhos fora da sala de aula contribuem para 97 82 16 13% 6 5% 119

facilitar e melhorar a aprendizagem? %

Sentiu -se interessado em estudar geografia? 51 42 59 48% 12 10% 122
%

Concentrou -se na aula e nas atividades propostas? 83 69 37 31% 1 1% 121

0,
Fonte:1° Autoavaliag@o respondida pelos alunos partici/:)antes da pesquisa
Org.: CARVALHO, A. C. A. (2018).

Na analise das questdes referentes a aula, quando perguntamos aos alunos se gostaram
da atividade fora da sala de aula, a alternativa mais apontada foi (sim) com 89%. Logo, vé-se
que ao tornar possivel o contato direto com a realidade, relacionando a teoria sobre o conceito
de espago geografico com a pratica que abrange o cotidiano e as relagdes sociais dos
estudantes foi benéfico na medida em que houve um envolvimento maior com essa aula do
que o observado na sala de aula. Notou-se também um grande interesse pela atividade, visto
que levantaram varias questdes sobre o espaco geografico e conceitos correlatos, como por
exemplo, o de paisagem.

Quando foram questionados com as perguntas: Vocé adquiriu conhecimento durante
essa aula? e os trabalhos fora da sala de aula contribuem para facilitar e melhorar a
aprendizagem? O niimero de alunos que responderam (sim) em ambas, também ultrapassaram
os 80%. Ha de se considerar, o entusiasmo revelado nos questionamentos que iam surgindo,
também, com varias fotos do local e conversas sobre tudo que observavam enquanto,
escreviam o relatorio. Até a questdo do “lixo” jogado no perimetro urbano foi bastante
abordada. De acordo com os resultados apresentados referentes a questdo: Vocé se sentiu
responsavel pelo seu aprendizado durante a aula? a alternativa (sim) foi apontada por 74%.

Esse dado pode ser compreendido quando levado em consideragdo os dizeres de Cioccari
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(2013), sobre a conexao entre conhecimentos cientificos formais e senso comum pratico do
dia-dia proporcionado pelo trabalho de campo, somados a autonomia que essa atividade ainda
proporciona ao estudante.

Quando interrogados se houve uma boa interagdo entre professor e alunos, 76%
responderam (sim). Entende-se que houve uma boa interacdo durante trabalho de campo,
muitas conversas, risos, discussdes sobre o conteido de maneira espontidnea e informal;
percebeu-se um clima de aconchego entre os sujeitos. Quanto a questdo: concentrou-se na
aula e na atividade proposta? 69% responderam (sim). O que se observou foi, em média, mais
de 90% de concentragdo, ja o relatdrio das observagdes que também foi parte dessa estratégia,
ndo foi cumprido por todos que se concentraram nas observagdes e explicacdes, mas por uma
média de 80% dos alunos.

No momento em que foram questionados sobre o interesse pelo estudo do espago
geografico, apenas 53% mencionaram (sim), apontando para a necessidade de se sentirem
interessados pelo estudo dos conceitos geograficos. Nota-se que esse resultado, vai de
encontro ao mostrado anteriormente no grafico 5, ocasido em que foram questionados sobre a
utilizacdo dos conhecimentos geograficos no cotidiano. Sem a conexao do conhecimento
cientifico com a préatica cotidiana, tudo aquilo que o aluno estd aprendendo nao terd nenhuma
importancia na vida dele, assim sendo, qual o sentido de se sentir interessado em aprender?
Assim, observou-se também que 42% dos estudantes se sentem interessados em estudar
geografia.

Cavalcante (2012) afirma que o individuo constroi e (re)constroi Geografia
diariamente e que se souber fazer a ligagdo com que aprendemos cientificamente, torna-se

capaz de transformar o espaco geografico em planeta mais saudavel.

A pratica cotidiana dos alunos ¢, desse modo, plena de espacialidade e de
conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com esse
conhecimento, discutindo, ampliando, e alterando a qualidade das praticas
dos alunos, no sentido de uma pratica reflexiva e critica, necessaria ao
exercicio conquistado de cidadania (CAVALCANTI, 2012, p.45-46).

E notério que a teoria que melhor se adapta ao ensino-aprendizagem da Geografia com
os objetivos que autora propo0s, ¢ a Teoria das Inteligéncias Multiplas, uma vez que essa ¢ a
teoria capaz de conscientizar sobre a necessidade de expandir o repertorio de estratégias
didaticas com o aperfeicoamento das aulas tradicionais de maneira pratica e acessivel com

poder de abranger todos os oito tipos inteligéncias.
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Os questionamentos discutidos objetivaram saber o envolvimento dos alunos com a
aula, possibilitar que eles estabelecessem uma comparacao entre o que foi realizado por eles e
aquilo que se esperava que fizessem, possibilitar refletir sobre suas a¢des. Assim, “[...]ao
ensinar o aluno a autoavaliar-se o professor tem como objetivo que ele aprenda a analisar o
seu trabalho, desenvolvendo o sentido critico e a autonomia e, com elas, a autorregulagao”
(VIEIRA, 2013, p.01). A autoavaliagdo ainda possibilita ao professor refletir sobre sua
estratégia de ensino e, assim, arriscar-se para encontrar meios e fazer suas aulas irem além do
minimo. E € com a intencao de ir além que apresentamos mais uma estratégia de ensino logo

abaixo.

3.7. 3° Plano de Estratégia de Ensino

Recursos dinAmicos : Pesquisa de resolugdo de situagdo problema, Leitura dinamica;
explicacdo dialogada; video; debate; trabalho em grupo; coleta de dados de campo; entrevista;
confeccdo e apresentagdo de cartazes.

Conteudo: Sociedade de consumo e o problema dos residuos so6lidos

Objetivo: Motivar o interesse pela aula na busca de despertar a conscientizagdo ambiental nos
alunos.

Tempo / numeros: Nove (9) aulas de cinquenta (50) minutos

1° Passo — Iniciamos com as seguintes provocagdes: a) Podemos contribuir para a construgao
de um espago urbano que estabeleca harmonia com o espago natural? b) Diminuir o acimulo

de residuos descartados na natureza seria uma alternativa possivel para estabelecer tal

harmonia?
2° Passo - Fazer a leitura dindmica do texto “SUSTENTABILIDADE URBANA — O MEIO
AMBIENTE AGRADECE” disponivel em:<

http://www.atitudessustentaveis.com.br/sociedade/sustentabilidade-urbana-o-meio-ambiente-
agradece/> Acesso em 31 de jan. 2018. A leitura dindmica apresentada no livro “MIRANDA,
S. de. Estratégias didaticas para aulas criativas — Campinas, SP: Papirus, 2016”, realizacdo de
leitura compreensiva, buscando identificar os conceitos-chave, as ideias principais e
secundarias de cada pardgrafo, também transcrevendo as palavras cujos significados os alunos
desconhecem organizando-as numa folha na ordem alfabética na forma de um glossério e
com a ajuda de um dicionario.

3° Passo — Explicagdo do texto citado acima e, por meio da conversagao informar os alunos

que existe a coleta seletiva de lixo para ser reciclado e que isso seria uma boa alternativa na
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busca de uma boa harmonia com o meio natural. Informei ainda que meus conhecimentos
sobre o assunto era amplo porque além das leituras, também adquiri conhecimentos durante
minha formagao académica por meio de um trabalho que desenvolvi na Cooperativa de Coleta
Seletiva na cidade de Ituiutaba (MG).

4°Passo - Exibi¢do do video elaborado na disciplina “Elaboracdo de Materiais Didaticos
(denominado : Passo a passo da coleta seletiva da cidade de Ituiutaba), do qual participei
ativamente e, em seguida, debater sobre o video e com as seguintes indagacdes: a) Vocés
conhecem a Cooperativa de Coleta Seletiva de nossa cidade de Capindpolis? Temos
condi¢des de contribuir para diminuir a quantidade de residuos gerados no planeta?

5°Passo — Orientag@o aos alunos para realizarem uma pesquisa com o tema “O lixo urbano”
(foram orientados sobre a defini¢do das fontes para o estudo do tema, além de passado um
levantamento sobre as fontes a serem utilizadas, como livros, jornais, revistas, internet,
dicionarios, fotografias, filmes). As indagacdes elucidadas acima nortearam a justificativa e
0s objetivos da pesquisa.

6° Passo —Foram apresentadas algumas dicas para escreverem bons textos;

- Foi explicado o que ¢ plagio e a importancia de ndo pratica-lo;

- Enfatizou-se que o trabalho deles teria grande valor, pois contribuiria para diminui¢ao dos
residuos solidos no planeta;

- Sobre a importancia de sempre utilizar dicionarios tanto durante as leituras, quanto durante a
escrita, € que muitas palavras podem ser substituidas por sinénimos;

- Alguns exemplos de frases retiradas de textos foram utilizados para mostrar a substituigcao
das palavras por sindnimos ¢ mudangas das frases (exemplo: “Em nome do desenvolvimento
e urbanizacdo, as cidades vém degradando todo o ambiente ao seu redor” = As cidades vém
destruindo todo o ambiente ao seu redor por causa do desenvolvimento e da urbanizagao).

7° Passo — Separar os estudantes em duplas e trios para produzirem a redagdo da pesquisa;

- verificagdo da possibilidade de levar os alunos a sala de informatica para pesquisarem o
tema em estudo. (ndo foi possivel porque todos os computadores estavam com defeitos);

- pesquisa e sele¢do na biblioteca da escola e na internet de materiais informativos sobre os
residuos so6lidos urbanos ¢ inicio da leitura ¢ da escrita sob a orientacao docente;

- solicitamos que fizessem leituras e producao de texto como tarefa de casa, sendo que a cada
aula seria apresentada uma parte da produgdo por meio de leituras.

- Os textos produzidos foram adaptados uns aos outros durante a corre¢do (na leitura, durante
a corre¢do dos textos, as partes foram conectadas com sentido, com acréscimos ou remogao

de palavras).



63

8° Passo- Formacao de grupos de alunos para a produgdo de textos e da redagdo da conclusdo.
- Foram apresentadas frases para que cada grupo as complementassem procurando expressar
suas ideias e opinides;

- Frases apresentadas tinham relagdo com o tema da pesquisa dos estudantes:

a) Vimos que a quantidade de lixo descartado na natureza...

b) A sociedade precisa...

c) Observa-se que existe a possibilidade de diminuir a quantidade de lixo descartado na
natureza, se...

d) E necessario que cada um de nos...

e) Como cidaddos bem informados, temos o dever de iniciar a separagao...

f) O lixo para ser reciclado precisa...

g) Vé-se que quando o lixo ¢ reciclado...

h) Fica claro que contribuir com a coleta seletiva, fard com que...

1) Nota-se que menos lixo no planeta...
j) Além de contribuir com a coleta seletiva, também podemos expandir a nossa ideia...

k) Conclui-se que a sociedade so tera consciéncia de contribuir para um mundo melhor se...

9° Passo — Formacao de dois grupos para observarem a realidade da escola Sérgio de Freitas
Pacheco (grupo “A” e grupo “B”),

- Grupo “A” observar durante trés dias consecutivos, ao termino do ultimo horario, a
quantidade de lixo gerada na propria sala de aula e no pavilhdo, registrando por meio de
fotografias e anotagoes.

- Grupo “B” observar durante trés dias consecutivos, ao termino do ultimo horério, a
quantidade de lixo gerada pela escola no periodo vespertino recolhido pelo pessoal da
limpeza, registrando por meio de fotografias e anotagdes. Também perguntar ao pessoal da
limpeza quem recolhe o lixo da escola.

- Nortear e ajudar os alunos orientando-os na sala de aula e pelo aplicativo WhatsApp na
analise e interpretagdo dos dados coletados.

- Ap0s todas as etapas da pesquisa, os grupos formados para coletar dados, deveriam elaborar
cartazes com os dados coletados, contendo registros fotograficos com informagdes pertinentes
sobre a realidade observada.

- Os cartazes seriam apresentados na propria sala de aula e posteriormente expostos no patio
da escola para acesso de todos os estudantes da escola.

- Os alunos apresentaram a pesquisa a diretoria da escola com o intuito de idealizar a coleta

seletiva, apresentando as condigdes necessarias para a separagao do lixo.
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Competéncias: O desenvolvimento de processos de pesquisa, organizagdo, analise,
tratamento, apresentacdo e comunicac¢ao da informacao relativa a problemas geograficos;
A consciencializa¢dao dos problemas provocados pela intervengdo do Homem no ambiente ¢ a
predisposicdo favordvel para a sua conservacao e defesa e a participacdo em acdes que
conduzam a um desenvolvimento sustentavel;
Habilidade XII:
-Ler e interpretar documentos que discutem impactos negativos da globalizagdo da economia
na paisagem natural e cultural, propondo alternativas de uso sustentavel do planeta terra.
- Avaliar a qualidade de vida resultante dos avangos tecnoldgicos, tendo como referéncia o
uso sustentavel dos recursos do planeta.
Relagao conteudo/metodologia:
1-Iniciar com provocacgdes e explicar o texto citado por meio da conversacao e da exposicao
do conteido com a participagdo ativa dos estudantes, cujo conhecimento prévio serd
considerado levando os alunos questionarem, interpretarem e discutirem a produgdo do
espago, a partir do reconhecimento e confronto com a realidade.
2 — A opgao por leitura dindmica serve para aproximar os alunos ao tema a medida que se
aborda a leitura como atividade atrativa, ludica e divertida para o aluno.
4 — Assistir ao video, no qual sou a apresentadora, que foi escolhido para mostrar aos alunos
que o tema foi ensinado, debatido e vivenciado por outras pessoas, de forma que ndo seria
uma novidade restrita a sala de aula.
5 — A escolha por uma pesquisa (resolucao de situacao problema) foi escolhida por aproximar
dos problemas sociais e ambientais e, a0 mesmo tempo, despertar os alunos para a tomada de
consciéncia sobre seu papel como cidaddos ativos na resolugdo dos problemas locais, além de
entender a sua relagdo com o meio.
Avaliacio do contetido:
Averiguagdo das respostas das questdes iniciais;
Observacao da participagdo na leitura, no assistir e debater do video e no desenvolvimento de
cada etapa da pesquisa.

Desse modo, finalizamos o trabalho com a expectativa de poder contribuir com a

reflexdo em busca de melhores caminhos rumo as mudangas necessarias para mudar e/ou

transformar o mundo.

Avaliacao das atividades:

- Questionario autoavaliativo.
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Foi feita a organizagdo dos resultados, apos o desenvolvimento dos planos de ensino
propostos e, posteriormente, tabulados com auxilio do software Microsoft Excel, logo, foram
elaborados graficos e tabelas seguindo a andlise. A analise qualitativa se restringiu as
observagdes e registros fotograficos do envolvimento dos alunos nas aulas, assim como das

respostas nos formulérios autoavaliativos.

3.8. Analise da aplicaciao do 3° plano das estratégias de ensino

A terceira estratégia didatica foi realizada durante o periodo de 08/05/2018 a
28/05/2018, concretizado com nove (9) aulas de cinquenta (50) minutos e aplicada em todas
as turmas dos 8° anos do periodo vespertino. O objetivo de tal atividade foi motivar o
interesse pela aula na busca de despertar a conscientizagdo ambiental dos alunos por meio do
confronto com a propria realidade na resolugdo de situagdo problema. Logo mais, o roteiro

das atividades da pesquisa, disposto abaixo, foi apresentado, lido e explicado pausadamente:

ROTEIRO DE ATIVIDADES DAS AULAS DO 3° PLANO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO

1 - Primeiramente, faremos uma abordagem sobre a sociedade de consumo ¢ a problematica do lixo, e
também fara a leitura dinamica do texto: “SUSTENTABILIDADE URBANA: o meio ambiente
agradece”. Em seguida, os alunos foram informados de que fariam uma pesquisa sobre questdes
referentes a relacdo homem natureza. O contetdo faz parte do curriculo escolar, e questdo referente
ao lixo sera a ideia apresentada, ja que os proprios alunos ndo tém o habito de jogar o lixo na lixeira,
além de ser um tema menos complexo do cotidiano. Os alunos serdo incitados com as seguintes
provocacdes: a) Podemos contribuir para a construgao de um espago urbano que estabelega harmonia
com o espaco natural? b) Diminuir o acimulo de lixo descartado na natureza seria uma alternativa
possivel para estabelecer tal harmonia?

2 - Depois, assistirdo o video elaborado na disciplina “Elaboragdo de Materiais Didaticos”,
durante a minha formacdo académica (denominado: Passo a passo da coleta seletiva da cidade de
Ituiutaba), do qual fui protagonista. Em seguida debaterdo o video e responderam as seguintes
indagacdes: a) Vocés conhecem a Cooperativa de Coleta Seletiva de nossa cidade de Capindpolis?
Temos condi¢des de contribuir para diminuir a quantidade de lixo gerada no planeta?

3 — Serdo orientados a fazerem o levantamento da literatura para redigirem o referencial tedrico,
falando que este ¢ um dos elementos da pesquisa e que ¢ o que ja existe na literatura sobre o que se
pretende pesquisar.

Para tanto, terdo que pesquisar em fontes confiaveis, como por exemplo, em trabalhos cientificos e
livros publicados, de pesquisadores com bons curriculos.

Levar os alunos a sala de informaética para pesquisarem sobre o tema em estudo. (ndo foi possivel
porque os computadores estao todos com defeitos);

Apos, sera feito o levantamento da literatura na biblioteca da escola sobre tematicas referentes ao lixo
e selecionado o material para a realizagdo das leituras em sala de aula;

separar os estudantes em duplas e trios para produzirem a redagdo da pesquisa;

4 — Os alunos serao orientados a pesquisar a biografia dos autores que falam sobre o tema da pesquisa
e apresentarem em sala de aula;
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ROTEIRO DE ATIVIDADES DAS AULAS DO 3° PLANO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO

5 — Sucessivamente fardo a leitura dindmica em sala de aula dos materiais selecionados. A leitura
dindmica apresentada no livro “MIRANDA, S. de. Estratégias didaticas para aulas criativas —
Campinas, SP: Papirus, 2016”, denominada: Praticando a leitura compreensiva, a qual sera feita
buscando identificar os conceitos-chave, as ideias principais e secundarias de cada paragrafo, também
transcrever as palavras cujos significados eles desconhecem, organizando-as numa folha na ordem
alfabética na forma de um glossario e completar com a ajuda de um diciondrio;

Serdo solicitadas como tarefa de casa leituras e redagdes sobre o tema da pesquisa;

6 — Logo apos, as atividades feitas em casa serdo vistoriadas e leituras serdo feitas por meio de
sorteios para facilitar averiguar a qualidade dos trabalhos;

7 — Seguidamente fariam explicacdes expositivas sobre a pesquisa dizendo que a mesma se inicia
com um problema que culminard no tema e a pesquisa € a possibilidade de solugdo; o que sdo
objetivos e justificativa da pesquisa, além de repasse de exemplos de verbos para objetivos geral e
especificos que serdo destacados na lousa (ex. contribuir; conhecer, buscar, aprender).
Subsequentemente, serdo norteados por meio das indagagdes: Para que fazer a pesquisa? Por que
fazer a pesquisa? E posteriormente elaborarmos juntos os objetivos e justificativa da mesma.

8 - Adiante serdo apresentadas algumas dicas para escreverem bons textos; serd explicado o que ¢
plagio e a importancia de ndo pratica-lo; e falado sobre a importancia da pesquisa realizada, dizendo
que a mesma terd grande valor, enfatizando que estardo contribuindo para diminui¢do do lixo no
planeta; falarei da importancia de sempre utilizar dicionarios tanto durante as leituras, quanto durante
a escrita, e que muitas palavras podem ser substituidas por sindbnimos;

9 — A sala de aula sera dividida em trés grupos de alunos e solicitados que fagam leituras e produgdes
de textos tanto durante as aulas de Geografia assim como tarefa de casa, sendo que a cada aula sera
apresentada uma parte da producao por meio de leituras;

Os textos produzidos serdo adaptados uns aos outros durante a correcdo dos mesmos (na leitura
durante a corregdo dos textos, as partes serdo conectadas com sentido, com acréscimos ou remog¢ao de
palavras), colocando um aluno integrante de cada grupo, reunidos com integrantes de outros grupos e
solicitando a troca de leituras das redagdes e assim refazerem os reparos necessarios conectando as
partes sob a supervisao da professora;

10 — Serdo sorteados algumas redacdes para serem lidas pelos alunos para facilitar o trabalho de
corregdo e o0 contato entre os grupos. Serdo reforcadas as dicas de leitura e escrita;

11 — Nesse momento, serdo instigados a produzirem a parte final da redagdo chamada de conclusdo
ou consideragdes finais. Para tanto, por meio de explicacdo expositiva, expor que a conclusdo ou
consideracdes finais ¢ a etapa final da redagdo da pesquisa, onde os resultados referentes aos
objetivos deverdo ser apresentados. Serdo repassadas na lousa varias frases incompletas que
apresentam as considera¢des com base nos objetivos para que os alunos completem ressaltando as
contribui¢des da pesquisa para o problema proposto. Cada aluno escolhera uma frase e discorrera
dando continuidade a mesma.

- Frases apresentadas que apresentam relacdo com o tema da pesquisa dos estudantes:

a) Vimos que a quantidade de lixo descartado na natureza...

b) A sociedade precisa...

c¢) Observa-se que existe a possibilidade de diminuir a quantidade de lixo descartado na natureza, se...
d) E necessario que cada um de nos...

e) Como cidaddos bem informados, temos o dever de iniciar a separagao...

f) O lixo para ser reciclado precisa...

g) Vé-se que quando o lixo ¢ reciclado...

h) Fica claro que contribuir com a coleta seletiva, fara com que...

i) Nota-se que menos lixo no planeta...

j) Além de contribuir com a coleta seletiva, também podemos expandir a nossa ideia...

k) Conclui-se que a sociedade s6 terd consciéncia de contribuir para um mundo melhor se...
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ROTEIRO DE ATIVIDADES DAS AULAS DO 3° PLANO DAS ESTRATEGIAS DE ENSINO

12 - Sucessivamente nortear e ajudar os alunos na sala de aula e em casa por meio do aplicativo
WhatsApp nas eventuais dividas;

13 — Nessa etapa, formardo dois (2) grandes grupos em cada uma das salas de aula, denominados
grupo “A” e grupo “B”, cada um deles coletara os dados de campo. Ao término do Gltimo horario das
aulas, durante trés dias consecutivos, o grupo “A” observara a quantidade de lixo gerada na propria
sala de aula e no pavilhdo, alguns alunos registrardo por meio de fotografias tiradas pelos
smartphones, enquanto outros fardo anota¢des das observa¢des numa folha de papel. Os alunos
juntamente com auxilio docente, buscardo informagdes perguntando aos moradores (vizinhos e
parentes) da cidade de Capinopolis (MG) se esses sabem da existéncia da cooperativa de triagem de
catadores da coleta seletiva nessa cidade.

O grupo “B” observara também durante trés dias consecutivos, ao termino do ultimo horario, a
quantidade de lixo gerada pela escola no periodo vespertino, alguns alunos registrardo por meio de
fotografias feitas pelos smartphones, enquanto outros fardo anotacdes das observacdes numa folha de
papel. Também buscardo informagdes perguntando ao pessoal da limpeza se o lixo da escola ¢
recolhido pela coleta seletiva para reciclagem. Por meio do questionamento: ¢ feita a coleta seletiva
do lixo escolar para reciclagem?

14 - A seguir, os grupos formados para coletar os dados de campo deverdo elaborar cartazes com os
dados coletados. Os mesmos deverdo conter registros fotograficos com informagdes pertinentes sobre
a realidade observada; Finalmente, os cartazes serdo apresentados na propria sala de aula e
posteriormente expostos no patio da escola para acesso de todos os estudantes da escola;

15 - Por fim, os alunos deverao apresentar a pesquisa a diretoria da escola com o intuito de idealizar a
coleta seletiva na escola em questdo, apresentando a importancia e as condi¢des necessarias para a
separa¢ao do lixo.

Descricao da aplicacao do Roteiro de Atividades:

1- Ancorado em Cavalcanti (2012) e Antunes (2001), iniciou-se o conteudo a ser
trabalhado com a estratégia de resolu¢do problema, com uma abordagem sobre a sociedade de
consumo e a problematica do lixo. A falta de educacao dos proprios alunos, por jogarem lixo
espalhados na sala de aula, foi apontado como ponto de partida para refletir sobre a
problematica do lixo. Como de costume, a sala estava cheia de lixo espalhado pelo piso
(bolinha de papel, recortes de folhas, papel de balas, palito de pirulito, papel de bolacha, ponta
de lapis). Os alunos ficaram observando o lixo espalhado na sala de aula e murmurando uns
com 0s outros na tentativa de ndo levarem a culpa: “Foram os alunos do fundio que jogaram;
nao fui eu; foi ele”.

Em seguida, foi realizada a leitura dindmica do texto: “SUSTENTABILIDADE
URBANA: o meio ambiente agradece”. Essa leitura foi denominada por Miranda (2016):
Praticando a leitura compreensiva, a qual foi feita buscando identificar os conceitos-chave, as
ideias principais e secundarias de cada paragrafo, também, transcreveram as palavras cujos
significados eles desconheciam, organizando-as numa folha na ordem alfabética na forma de

um glossario e completadas com a ajuda de um dicionario.
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Dando sequéncia, os alunos foram informados que fariam uma pesquisa sobre
questdes referentes a relagdo homem natureza e que a problematica do lixo seria o tema
abordado, ja que os proprios alunos nao possuiam o habito de jogar o lixo na lixeira. Os
alunos foram incentivados com as seguintes indagagdes: a) Podemos contribuir para a
constru¢ao de um espago urbano que estabeleca harmonia com o espaco natural? b) Diminuir
o acimulo de lixo descartado na natureza seria uma alternativa possivel para estabelecer tal

harmonia? Algumas respostas foram surgindo aleatoriamente, como por exemplo:

(resposta da pergunta “A”) Sim, evitar cortar as arvores quando for construir casas.
(aluno 8° C).
(resposta da pergunta “B”) Sim, porque o lixo polui a cidade e a natureza, entdo

pode reciclar. (aluno 8° A).

As respostas foram sendo destacadas na lousa e comentadas, por meio da fala que as
respostas dos alunos estavam corretas. Ainda foi possivel enriquecer as respostas,
acrescentando dizendo que quando se tira a vegetacdo nativa do solo para construir as casa, a
agua da chuva carrega o solo que fica desprotegido acarretando nos deslizamentos, lembrando
também dos casos de mortes causadas por deslizamentos que a midia mostra. Quanto a
segunda resposta, do aluno do 8° A, expds-se por meio da aula expositiva o que foi visto no
trabalho de campo, como por exemplo, residuos sélidos jogados no perimetro urbano, dando
um visual feio e sujo a cidade, sem contar que a fauna e flora sdo muito prejudicadas e a vida
dos seres humanos também (animais pegonhentos, mosquito da dengue), ainda foi possivel
com essa aula expositiva, levantar outro questionamento: Se a sociedade tivesse uma boa
educacdo ambiental, serd que isso que vimos iria acontecer? O questionamento foi lancado
pela aula expositiva, além de varias abordagens, logo os alunos foram instigados porque ¢ a
reflexao que leva o aluno a buscar respostas com teor das apresentadas acima.

Os alunos ainda foram orientados, por meio da conversagdo, que fariam uma pesquisa
sobre o problema dos residuos solidos da escola e que as indagacdes feitas inicialmente ja
eram a problematica, ou seja, o elemento inicial que constitui o tema. A ideia da temadtica do
lixo na escola foi acatada por todos os alunos.

2 - Depois, assistiram ao video elaborado na disciplina “Elaboragdo de Materiais
Didéaticos” durante a formacao académica (denominado: Passo a passo da coleta seletiva da
cidade de Ituiutaba). O video mostrou como ¢ feito o recolhimento do lixo ja separado pela

populacado e a sua selecdo na cooperativa de triagem de Ituiutaba (MG). O video esclareceu os
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problemas que o lixo causa a natureza e aos seres humanos e, em seguida, mostrou a coleta
seletiva para destinar esse lixo a reciclagem como sendo uma possivel solu¢io para reduzir a
quantidade de lixo descartado incorretamente e suas respectivas consequéncias. Em seguida,
debateram o video e responderam as seguintes indagagdes: a) Vocés conhecem a Cooperativa
de Coleta Seletiva de nossa cidade de Capinopolis? Temos condi¢des de contribuir para
diminuir a quantidade de lixo gerada no planeta?

Nessa segunda etapa, os alunos ficaram muito atentos assistindo ao video,
murmuravam baixinho fazendo comentarios sobre o assunto. No debate, ecles faziam muitas
perguntas a respeito de como € o cheiro da cooperativa de triagem. A respeito das respostas
dos questionamentos levantados nessa etapa, apenas alguns alunos disseram que ja estavam
sabendo que na cidade de Capinopolis (MG) havia uma Cooperativa de Coleta Seletiva, mas
que nunca viram o caminhao da coleta recolhendo os residuos, como o que foi visto no video;
a maioria, disseram que nao sabiam.

Na resposta da segunda questdo, alguns alunos também responderam que podemos
contribuir para diminuir a quantidade de lixo no planeta, se aprendermos a separar os residuos
solidos para reciclagem. Por meio das respostas dos alunos, notou-se que eles possuiam
conhecimentos prévios sobre o conteudo estudado, e que a atividade instigou questionamentos
sobre a propria realidade, contribuindo para que houvesse participagdo na aula.

3 — Para iniciar a pesquisa, primeiramente, os alunos teriam que fazer o levantamento
da literatura para redigirem o referencial teorico, um dos elementos da pesquisa, ¢ o que ja
existe na literatura sobre o que se pretende pesquisar.

Para tanto, teriam que pesquisar em fontes confidveis, como por exemplo, em
trabalhos cientificos e publicagdes de pesquisadores com bons curriculos: livros, jornais,
revistas, artigos, que falam sobre a questdo do lixo urbano. A ideia era iniciar a pesquisa na
internet durante a aula para facilitar a supervisao dessa etapa, porém, fomos informados dias
antes dessa etapa que os computadores da escola ndo estavam funcionando corretamente.

Para reforcar o contato dos alunos com a tematica da pesquisa, eles foram a biblioteca
da escola durante a aula, em busca de livros didaticos e paradidaticos, jornais e revistas que
tratavam sobre o tema do lixo. Nessa busca, foram encontrados poucos materiais pertinentes
que foram levados para sala de aula para que fossem lidos e resumidos, buscando assim
explorar esses materiais. A participagdo foi efetiva, pois ao sairem fora da sala de aula,
mesmo sendo até a biblioteca da escola, ficaram descontraidos e euféricos

4— Os alunos ainda foram orientados que primeiramente pesquisassem a biografia dos

autores (essa tarefa foi passada como tarefa de casa). Apos essa etapa, os alunos apresentaram
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alguns trabalhos com os nomes dos autores, porém ndo a biografia como sugerido (falou-se da
importancia da biografia, mas deixei para outra ocasido, ja que ndo teriam tanto tempo).
Informei que o fato de serem trabalhos académicos publicados dao créditos as informagdes do
conteudo.
Os alunos apresentaram os titulos e autores de alguns trabalhos que pesquisaram em
casa:
v Residuos so6lidos urbanos: impactos socioambientais e perspectiva de manejo
sustentavel com inclusao social do autor Nelson Gouveia;
v" Educagdo Ambiental: Lixo urbano de problema a possibilidades das autoras Edina da
Silva Afonso Takao Murata;
v" Descarte de lixo ainda é inadequado em mais da metade das cidades do pais (Folha de
Sao Paulo de 20 jan. 2018);

v Lixo urbano por Luiz de Oliveira Alves;

<

Do Lixo tudo Brota... publicado por Patricia Valente;

v" Residuos e Biorremediag¢do, autores Aruand Gomes de Andrade, Bruno Streher Matte,
Eduardo Busanello, Jodo Paulo Damasio de Oliveira, Larissa Rafaeli Izolan e Leticia
Beatriz Linden;

v’ Classificagdo do Lixo Publicado por: Wagner de Cerqueira e Francisco em Geografia
ambiental,

v Imagens de lixo urbano. Disponivel

em:<https://www.google.com/search?rlz=1C1AVNG pt-

BRBR691BR709&g=imagens+de+lixo+turbano&tbm=isch&source=univ&sa=X&ved

=2ahUKEwj-

mcCY9pDgAhUxHbkGHUOSBVsQsAR6BAgFEAE&biw=1366&bih=657>

5— Sucessivamente, foi realizada, durante a aula, a leitura dindmica dos textos
selecionados. A leitura dindmica apresentada no livro “MIRANDA, S. de. Estratégias
didaticas para aulas criativas — Campinas, SP: Papirus, 2016”, seguiu as instru¢des do autor:
1° foi estipulado um tempo para a leitura do texto; 2° foi solicitado que batizassem cada
paragrafo com um nome que fosse significativo para seu conteudo, anotaram-se nas margens
da folha préximo a ele; 3° para cada paragrafo foi elaborado um comentario pessoal, assim
sendo, reescreveram a ideia essencial com suas proprias palavras; 4° convidaram-se

voluntarios para compartilharem os resultados com a turma oralmente; 5° foi solicitado que
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terminassem a atividade criando outros possiveis titulos para o texto de modo que refletissem
seu conteudo.

Assim, a leitura foi feita com a participagdo efetiva dos alunos. Ja a escrita, poucos
possuiam habilidades, porque faziam copias ou simplesmente nao redigiam a redagdo. O
resumo foi iniciado pelos alunos que apresentavam facilidade na escrita. Esses foram
solicitados a terminarem em casa, pois poderiam levar o material de pesquisa e complementar
com outras fontes de pesquisa que tivessem acesso em casa.

6 - Todas as atividades solicitadas como tarefa de casa foram leituras e redacoes sobre
o tema da pesquisa; logo apos, as atividades feitas em casa foram vistoriadas e leituras foram
feitas por meio de sorteios para averiguar a qualidade dos trabalhos;

7 - Posteriormente, foi explicado que toda pesquisa se inicia com um problema que
culminard no tema e a pesquisa ¢ a possibilidade de solugdo. O objetivo € o elemento da
pesquisa que indica de maneira abrangente o que se pretende com a execugdo do projeto e
responde a pergunta “para qué” desenvolver tal estudo. A justificativa ¢ outro elemento que
responde a pergunta “por que”. Perante essas informacdes, exemplos de verbos para objetivo
geral e especificos foram destacados na lousa (ex. verificar, conhecer, buscar, aprender).

Ao mesmo tempo em que explicava o que € objetivo e justificativa, iria também
fazendo indagagdes do tipo: Para que e por que fazer essa pesquisa? Os alunos foram
conduzidos a delimitar juntos tais elementos essenciais da pesquisa e assim surgiram o0s
objetivos de acordo com algumas respostas dadas pelos alunos que utilizaram os mesmos
verbos que passei como exemplos. Tais objetivos foram sendo registrados na lousa (objetivo
geral: contribuir para diminuir o acimulo de residuos solidos descartados; objetivos
especificos: conhecer o problema do residuo sélido urbano, buscar solugdes para diminuir o
acumulo de lixo descartado, aprender separar os residuos sélidos para reciclar).

Assim como os objetivos, a justificativa foi também sendo elaborada durante a aula
perante a pergunta “por que pesquisar?”’, de acordo com as respostas de alguns alunos, foi
sendo organizada na lousa, (justificativa: Os residuos sélidos urbano sdo um problema que
afeta a vida de todos os seres vivos, assim, buscar soluciond-lo evita muitas perdas...). Os
alunos apresentavam total desconhecimento sobre esse tipo de trabalho, ja que esse foi o
primeiro com que se confrontaram.

8- Nesse dia, algumas dicas de escrita foram repassadas, pois, verificou-se que os
alunos apresentavam muitas dificuldades em escrita, muitos faziam cépias do contetido
pesquisado. Expliquei de maneira expositiva, o que ¢ plagio; falei da importancia de usar

dicionario para saber os significados das palavras e seus respectivos sinOnimos; mostrei
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exemplos na lousa de pegar uma frase original e reescrever com as proprias palavras, ou

citacdes indiretas, exemplo, na frase original: “Em nome do desenvolvimento e urbanizagao,

as cidades vém degradando todo o ambiente ao seu redor” podera continuar com a informagao

completa da frase sem fazer copia, exemplo: “As cidades vém destruindo todo ambiente ao

seu redor em nome da urbanizac¢dao ¢ do desenvolvimento”, tendo o cuidado de referenciar o

autor € 0 ano.

Em seguida, foi distribuido e lido juntamente com a turma um pequeno esquema com

dicas para melhorarem a escrita:

APRESENTACAO

DESENVOLVIMENTO

A apresentagdo do texto (também chamada de
tese) € de suma importancia pois sao nos
primeiros paragrafos que o leitor vai ficar
interessado em ler o restante do texto.
Portanto, ¢ 0 momento em que vocé ira instigar
o leitor, sendo essencial pontuar as principais
informagdes que serdo desenvolvidas no
decorrer do texto.

Claro que nem toda a informacdo deve estar
presente na apresentagdo, que devera ser breve.
Porém, os principais dados e elementos que
serdo abordados devem surgir nesse momento
do texto.

Ap6s definir a apresentacdo, o segundo momento da
produgdo do texto é o desenvolvimento (também
chamado de anti-tese).Como o proprio nome indica,
nessa etapa ¢ fundamental o desenvolvimento das
ideias. Aqui o escritor ird argumentar e oferecer os
dados e/ou as informagdes obtidas na pesquisa e
fazer uma reflexdo sobre o tema abordado.

Assim, fica claro que quanto melhor a sua
argumentagdo, melhor sera o texto.
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CONCLUSAO

DICAS UTEIS

Muitas pessoas ndo se preocupam com essa
parte fundamental do texto, ou seja, 0 momento
da conclusao (também chamado de nova tese).
Finalizar o texto € tdo importante quanto
comeca-lo. Assim, ndo adianta fazer uma boa
introdugdo e desenvolvimento, e deixar o texto
sem conclusdo. Apos a argumentacdo faz-se
necessario que o escritor chegue numa
conclusdo e opine (no caso dos textos
dissertativos), apresentando assim um novo
caminho.Note que, quanto mais criativa for a
conclusdo, mais interessante ficara o texto.

e Treinar a leitura e a escrita diariamente;

e Informar-se sobre as novas regras
gramaticais;

o Ficar atento a grafia, pontuacdo, paragrafos
e concordancias;

e Ser criativo e espontaneo;

e Na3o utilizar palavras de baixo caldo;

e Se distancie da linguagem coloquial,
informal;

e Tenha opinido e faga criticas proprias;

e Atencdo arelacdo logica das ideias
(coeréncia);

e Naio se afaste do tema e do tipo de texto
proposto;

e Faca um rascunho para evitar rasuras;

e Se necessario, leia o texto em voz alta;

e Cuidado com as repeticdes de palavras e
ideias;

e Nao utilize palavras e expressoes que nao
conheca;

e Recorra ao dicionario;

e Seja claro e conciso

REFERENCIA:

DIANA, D. Produgdo de Textos - Como Comegar? Disponivel em: <https://www.todamateria.com.br/producao-de-textos-como-comecar/ >

Acesso em 08 de mai. 2018.

9 - Na busca de facilitar o trabalho dos alunos para redigirem a redacdo/referencial

teorico, explicado anteriormente, dividiu-se a sala de aula em trés grandes grupos, sendo que

o trabalho de leitura e escrita acontecia na sala de aula e também em casa individualmente

(como tarefa de casa). Desmembrou-se o tema e dividiram-se as partes para cada grupo, para

que os alunos fizessem a parte escrita de maneira que ndo se repetissem as informagdes e sim

se complementassem. Exemplo:

O 1° grupo discorreu sobre qual a causa do lixo urbano; classificagdo dos tipos de lixo

urbano; mostraram dados em mapas, graficos e tabelas da quantidade de lixo gerada no Brasil;

mostraram fotos/imagens do descarte incorreto do lixo.

O 2° grupo discorreu sobre quais os tipos de residuos sdo predominantes na natureza;

quais as consequéncias que o descarte incorreto do lixo causa a natureza e a sociedade;

mostraram fotos das consequéncias que o descarte incorreto do lixo traz.
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O 3° grupo explicou o que ¢ coleta seletiva, o que ¢ reciclagem e como ¢ feita a
separagdo correta dos residuos s6lidos; mostraram as etapas por que passam os residuos desde
a separacao até a reciclagem.

Os alunos organizaram-se de maneira que cada integrante do grupo produzia um
pequeno texto e todos juntos, selecionavam e conectavam as partes formando um texto tnico
por grupo. Alguns integrantes do grupo produziam mais em detrimento de outros, geralmente,
eram os alunos disciplinados que faziam todas as atividades e conseguiam tirar maiores notas.
Foi solicitada, como atividade de casa, fazer mais leituras e produgdo de textos.

10 — Nessa ocasido foram verificados os textos escritos e alguns foram sorteados para
serem lidos em voz alta (isso facilitou verificar a qualidade das redagdes). Alguns poucos
trechos estavam bem escritos, mas o ponto positivo ¢ que a maioria dos alunos estavam
empenhados. Havia muitos erros gramaticais, desvio da tematica e algumas partes eram
plagios, assim, foi reforcado por meio de mais explicagdo expositiva que plagio ¢ crime e,
portanto, deve ser evitado. Tornei mostrar exemplos na lousa de como fazer citagdes diretas e
indiretas. Para atividade de casa foram exigidas mais producdes de textos.

11° - Apds a producao da redagdo da pesquisa, chegou o momento de produzir a parte
da conclusdo ou consideracoes finais. Os alunos tiveram muitas dificuldades para redigirem a
parte final. Entdo, impulsiona-los tornou-se necessario, e para tanto, foram repassadas na
lousa varias frases incompletas que apresentavam as consideracdes com base nos objetivos
para que os alunos completassem, ressaltando as contribuigdes da pesquisa para o problema
proposto. Cada aluno escolheu uma frase e deu continuidade.

- Frases apresentadas que apresentaram relagcdo com o tema da pesquisa dos
estudantes:

a) Vimos que a quantidade de residuos solidos descartados na natureza...

b) A sociedade precisa...

c¢) Observa-se que existe a possibilidade de diminuir a quantidade de residuos descartados na
natureza, se€...

d) E necessario que cada um de nés...

e) Como cidadaos bem informados, temos o dever de iniciar a separagao...

f) Os residuos solidos para ser reciclados precisam...

g) Vé-se que quando os residuos sdo reciclados...

h) Fica claro que contribuir com a coleta seletiva, fard com que...

1) Nota-se que menos residuos no planeta...

j) Além de contribuir com a coleta seletiva, também, podemos expandir a nossa ideia...
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k) Conclui-se que a sociedade s6 tera consciéncia de contribuir para um mundo melhor se...

Todos produziram informagdes voltadas a realidade da questdo dos residuos solidos.
Ao aplicar a acdo da producdo da parte final do texto ficou claro o conhecimento
que cada aluno possuia sobre as contribui¢gdes da pesquisa para o problema proposto.

12 — Sucessivamente, os alunos tiveram orientagdo extraclasse por meio do aplicativo
WhatsApp. Eles utilizaram esses recursos para sanar as davidas que foram surgindo,
compartilhando textos, audios, trocas de ideias e sugestdes de enderecos de paginas da web
para ampliar a pesquisa. Como resultado, houve grande envolvimento dos participantes, além
de demostrar que a tecnologia pode ser uma ferramenta muito Util na area da educacao e pode
contribuir para o crescimento intelectual de cada um.

13- Nessa etapa, formaram —se dois (2) grandes grupos em cada uma das salas de aula,
denominados grupo “A” e grupo “B”, cada um deles coletou os dados de campo. Ao término
do tultimo horéario das aulas, durante trés dias consecutivos, o grupo “A” observou a
quantidade de residuos gerada na propria sala de aula e no pavilhdo, alguns alunos registraram
por meio de fotografias tiradas pelos smartphones, enquanto outros faziam anotacdes das
observagdes numa folha de papel.

Os alunos, juntamente com auxilio docente, buscaram informagdes perguntando aos
moradores (vizinhos e parentes) da cidade de Capinopolis (MG) se eles sabiam da existéncia
da cooperativa de triagem de catadores da coleta seletiva nessa cidade. Alguns disseram que
ndo sabiam e outros sabiam, inclusive, que o pessoal da coleta possui um cronograma do
recolhimento dos residuos solidos nos bairros da cidade, porém, nao houve nenhuma
divulgacdo por parte da midia ou da prefeitura municipal.

O grupo “B” observou, também, durante trés dias consecutivos, ao termino do ultimo
hordrio a quantidade de lixo gerada pela escola no periodo vespertino, alguns alunos
registraram por meio de fotografias feitas pelos smartphones, enquanto outros faziam
anotacgoes das observacdes numa folha de papel. Também buscaram informagdes perguntando
ao pessoal da limpeza se o lixo da escola era recolhido pela coleta seletiva para reciclagem.
Por meio do questionamento: ¢ feita a coleta seletiva do lixo escolar para reciclagem? As
servigais responderam que apenas o lixeiro comum recolhia o lixo da escola.

Nessa etapa, ficou constatado que a escola por ser uma instituicdo publica,
naturalmente, gera uma quantidade significativa de papel. Os alunos gostaram dessas
atividades, eles tiveram autonomia para distribuir cada uma das tarefas de acordo com os

gostos individuais de cada integrante do grupo. Isso demonstrava satisfagdo por parte deles.
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14 — Nesse estagio, os alunos elaboraram cartazes com os dados coletados. Os mesmos
contemplam registros fotograficos com informagdes sobre a realidade observada; os cartazes
foram apresentados na sala de aula e houve participacdo de todos os alunos. Alguns cartazes
bem elaborados, outros nem tanto. Logo ap6s a apresentagdo, foram selecionados cartazes e
expostos no patio da escola para acesso e conhecimento de todos os estudantes.

Os alunos vivenciaram nessa estratégia didatica o contato direto com a realidade da
escola referente ao lixo produzido além de ter tido contato com referencial bibliografico que
apresentou ligdes sobre cidadania e educagdo ambiental. A participagdo foi efetiva por parte
de todos os alunos.

Com o proposito de colocar o aluno no centro do processo do ensino aprendizagem,
apods o término dessa estratégia didatica, os alunos fizeram uma autoavaliagdo para refletirem
sobre suas acoOes e responsabilidades e também servir de ferramenta docente para propiciar a
articulag@o entre o ensino ¢ a aprendizagem, e assim, verificar o grau de envolvimento desses

estudantes de acordo com suas caracteristicas e capacidades individuais. Os questionamentos

relacionados as questdes de convivéncia social estdo estruturadas na tabela 4.

Tabela 4: 2° Autoavaliacdo Convivéncia Social (8° A, B, C e D)

Sei ouvir o professor (a ) durante a explica¢gao? 49 62 30 383 0 O 80
% %

Respeito e ndo atrapalho o meu colega? 62 64 34 35 1 1 98
% % %

Faco uso de gentileza como: OBRIGADA, POR FAVOR, COM 64 65 32 32 3 3 100

LICENCA, ETC. % % %

Fonte: respondida pelos alunos participantes da pesquisa
Org.: CARVALHO, A. C. A. (2018).

Dos aspectos referentes a convivéncia social dos alunos pesquisados, levou-se em
consideragdo a importancia do outro, da interacdo como possibilidade de desenvolvimento do
aluno. Dos pesquisados, constatou-se que 62% sabem ouvir a explicagdo da professora,
enquanto que 38% apontaram que, as vezes, ouvem a explicagdo. A maioria presta atencao
nas aulas expositivas, mas ¢ relevante o numero de alunos que informaram que as vezes
prestam atencdo no professor. Ha de se considerar que isso possa estar relacionado com o fato
de a aula expositiva ser marcada como instrumento tipico de aulas tradicionais, no entanto,
muitos autores, a exemplo de Veiga (1991), enfatizam que aula expositiva possui potencial

dindmico, participativo e estimulador. E sabido que se pode aperfei¢oar e aprimorar aulas
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expositivas com recursos dinamicos, tornando-as essenciais como estratégias de ensino
dinamicas.
No processo de ensino aprendizagem o aluno tem que ser prioridade, o centro das

atencdes de toda agdo pedagogica. Porém, eles possuem responsabilidades que precisam ser

cumpridos para a eficiéncia do processo, as quais estdo estruturadas na tabela 5.

Tabela 5: 2° Autoavaliacao: Responsabilidades (8° A, B, C e D)

Fiz todas as atividades propostas durante a aula? 54 54% 40 40% 6 6% 100
Procurei estar sempre com o material necessario a aula? 89 90% 8 8% 2 2% 99
Contribui para uma boa disciplina durante a aula? 64 65% 35 35% 0 0% 99

Fonte: 2° Autoavaliagdo respondida pelos alunos participantes da pesquisa
Org.: CARVALHO, A. C. A. (2018).

O ntimero de 54% de alunos fizeram todas as atividades propostas durante as aulas. A
expectativa era que todos fizessem. Os 40% responderam que, as vezes, faziam, indicando
que realizaram as atividades em partes. Esta estratégia didatica possui um repertorio de
atividades diferenciadas, eles fizeram algumas em detrimento de outras, isso ¢ um indicativo
de que o aluno faz aquilo que lhe se interessa e, de acordo com sua individualidade de
aprendizado.

Foi por esse motivo e, também, com o intuito de criar condi¢des para que todos os
alunos se envolvessem, em algum momento nas aulas, para alcangarem as aprendizagens
pretendidas, que a estratégia de ensino foi elaborada com atividades tdo variadas, levando em
consideragao as diferentes maneiras de aprendizagens apontadas pela Teoria das Inteligéncias
Multiplas.

Além disso, ¢ o proprio aluno o responsavel pela construcdo de seus conhecimentos,
enquanto o professor ¢ o que propicia os meios para que isso aconteca. Com vistas a esse
proposito, um conteudo precisa ser trabalhado de diversas formas para propiciar a
participagdo, pois, Antunes (2001), infirma que ¢ necessario aceitar que o saber ndo se limita
apenas ao saber linguistico e matematico como na escola convencional, mas na aceitacdo de
que se expressa de multiplas maneiras.

Quando interrogados se procuraram estar sempre com o material necessario em sala de
aula 90% apontaram que (sim), 8% (as vezes) e 2% (ndo). Ao analisar o fato, notamos que
alguns alunos ndo tinham a preocupagao de se organizarem para as aulas, mesmo que apos o

término de cada aula, todos tivessem sido avisados quais as atividades se realizariam na
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proxima aula, assim como quais materiais utilizariam. Na estratégia de ensino com énfase na
resolugdo de situacdo problema, foram utilizados, no decorrer de sua aplicagdo, diversos
recursos tanto para as atividades em sala de aula, como para as atividades extraclasse, como
por exemplo, livros didaticos e paradidaticos, textos impressos, internet, video, camara
fotografica, cartolina, canetdo, agenda, caderno, caneta. Observa-se que os recursos utilizados
sdo comuns e acessiveis, porém, nem todos os alunos os providenciaram. Foi grande o
nimero de alunos com os materiais necessarios. E vélido ressaltar que apesar de haver na
atualidade, uma vasta possibilidade de utilizar recursos tecnoldgicos e sofisticados, nota-se,
que eles ndo chegam na sala de aula de todas as escolas ptblicas do nosso pais.

Cada vez mais fica evidente a necessidade de ampliar, aprimorar, adaptar as
estratégias pedagdgicas considerando o aluno e levando em conta a sua realidade. Assim a
autoavaliacdo torna-se um instrumento importante, ao possibilitar o (re)conhecimento e o
autoconhecimento do aluno perante ao que foi aplicado. As questdes sobre as aulas, com

énfase na resolugdo de situacdo problema, foram diagnosticadas abaixo na tabela 6.

Tabela 6: 2° Autoavaliacdo Questdes Sobre a Aula (8° A, B, C e D)

QUESTOES SOBRE A AULA

Vocé gostou das aulas de pesquisa sobre os residuos solidos. 76 79 8 8% 12 1 97
Por qué? % 3
%

Vocé adquiriu conhecimento durante as aulas de leitura e 76 79 17 18 3 3 97
explicacio de textos? % % %

Voce se interessa pelo estudo do meio ambiente? 70 72 20 21 7 7 98
% % %

Depois de estudar sobre o problema dos residuos sélidos, vocé 63 73 19 20 6 6 94
se sente preparado para ajudar ameniza-lo? %o % %

Vocé se sentiu responsavel pelo seu aprendizado durante as 74 77 16 17 6 6 97
aulas? % % %

Houve uma boa relagdo entre o professor(a) e os alunos? 67 71 26 27 2 2 96
% % %

Os trabalhos fora da sala de aula contribuiram para facilitar 388 88 8 8% 4 4 10

e melhorar a aprendizagem? % % 1

Sinto-me interessado em estudar Geografia? 39 39 46 46 14 1 10

% % 4 0
%

Concentrei-me na aula e nas atividades propostas? 61 64 33 35 1 1 96
% % %

Fonte: 2° Autoavaliagdo respondida pelos alunos participantes da pesquisa
Org.: CARVALHO, A. C. A. (2018).

No que tange as questdes mais relevantes para a investigacao, buscou-se perceber o

envolvimento e satisfacdo dos alunos apos a aplicagdo da estratégia de ensino adaptada para



79

tornar o ensino mais prazeroso ¢ envolvente, com a resolucdo de situagdo problema. O maior
nimero de apontamentos, 88% (sim), foi a questdo numero sete (7). Pode-se observar que
esses dados, estdo em plena sintonia com os dados da tabela 3, que mostram os resultados
referentes ao trabalho de campo, quando fizemos 0 mesmo questionamento. Foi um nimero
significativo.

A este respeito ¢ valido ressaltar um aspecto importante da aprendizagem escolar: ¢é
sabido que ndo ha como separar as aprendizagens para a escola das aprendizagens para a vida.
Dessa maneira, nas atividades realizadas em grupo fora de sala de aula, percebeu-se que os
alunos conversavam sobre varias coisas, inclusive sobre o contetdo. Isso ressaltou o que
Antunes (2001) esclarece sobre esse tipo de atividade, notou-se interagdo uns para com 0s
outros, ¢ envolvimento com o estudo.

Possibilitar um estudo fora de sala de aula, onde os alunos perceberam que
contribuiram para facilitar ¢ melhorar a aprendizagem, também afirmou o potencial de se
aproximar a teoria da pratica com um resultado compensador. Outro dado que chamou
atencdo, nessa tabela, foi o da interrogativa de nimero dois (2) com 79% de aprovagdo. As
leituras realizadas durante a aplicagdo dessa estratégia de ensino correspondente a pesquisa
foram leituras dinamicas (em destaque no 3° plano de estratégia de ensino) destacadas nas
obras de Miranda (2016), como tatica capaz de propiciar um trabalho pedagdgico criativo.
Houve envolvimento dos alunos durante as leituras dindmicas, foi um momento prazeroso.

A questdo niimero um (1), também, foi apontada por 79%dos alunos, considerando o
gosto por todas as atividades desenvolvidas com énfase na resolugcdo de situagdo problema
sobre os residuos solidos. Diante disso, sdo evidentes os alertas dos estudiosos em trabalhar o
conteudo com um repertorio de atividades diversificadas para sair da mesmice e estimular
varios tipos de inteligéncias nos estudantes; da necessidade de se considerar a realidade do
aluno como base para o estudo do espaco geografico; da aplicacao de trabalho em grupos para
proporcionar a interacdo, solidariedade e cooperagao.

Apesar de ter tido um nimero expressivo pelo gosto das atividades da estratégia
didatica aqui mencionada, apenas 64% assinalaram ter se concentrado nas aulas e nas
atividades propostas, pois se observa que houve uma grande diferenga nos resultados.
Considerando o repertorio variado de atividades aplicadas, possivelmente, algumas agradaram
mais em detrimento de outras. Essa era a previsdo, ja que embasados na Teoria das
Inteligéncias Multiplas, ¢ necessario considerar as caracteristicas pessoais dos alunos frente a

um determinado contetdo.
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Outro resultado significativo foi 77% dos alunos terem se sentido responsavel pelo seu
proprio aprendizado, durante as aulas em que foi aplicada a estratégia didatica mencionada.
As atividades foram realizadas em equipe, de maneira flexivel, pois foi dada autonomia para
que cada grupo fizesse as divisdes das tarefas solicitadas de acordo com a concordancia e a
habilidade de cada integrante. Experimentou-se durante a estratégia, a livre escolha de cada
integrante das atividades pertinentes ao seu grupo, com autonomia para que os alunos
escolherem este ou aquele topico (residuos soélidos urbanos; categorias de residuos so6lidos;
mostrar dados ilustrativos do descarte incorreto dos residuos; quais causam mais prejuizos na
natureza; quais as consequéncias maléficas o descarte incorreto causa a natureza e a
sociedade; coleta seletiva; reciclagem; etapas desde a separacdo até a reciclagem). Assim
também, qual atividade cada um realizaria na coleta de dados de campo. Dessa maneira, “[...]
cria oportunidade para ampliar interesses € para a tomada de decisdes sobre experiéncias de
aprendizagens” (ANTUNES,2001, p.144), permitindo-lhes se sentirem responsaveis pelo seu
proprio aprendizado.

O resultado da questdo numero quatro com 73% (sim), também foi consideravel,
podendo ser explicado pela perspectiva do potencial de aproximar o estudo teorico ao
cotidiano do aluno, assunto tdao discutido nos ultimos anos. Do ponto de vista cientifico, essa
acdo didatica fixa melhor o contetido apreendido em sala de aula e permite que os alunos
aprendam a utilizar os conhecimentos adquiridos conscientes de que podem mudar a
realidade.

Na questdo de numero trés (3) 72% dos pesquisados afirmaram interesse pelo estudo
do conteudo do meio ambiente, resultado consideravel, visto que o estudo do meio ambiente ¢
tdo necessario para uma boa relagdo do homem com seu meio e que estd tdo atrelado ao
estudo dos conteudos geograficos, além de ser um dos temas transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs).

Contudo, 39% dos alunos que apontaram se sentir interessados em estudar Geografia.
Comparando esse dado com o do grafico cinco (5), que apresenta que 58% dos alunos
responderam utilizar os conhecimentos geograficos no seu cotidiano, surge uma reflexao:
Sera provavel que em qualquer circunstancia, os sujeitos s6 se sentem realmente interessados
em realizar algo, se isso for util a sua vida. Nesse sentido, Antunes (2001) salienta que a
aprendizagem precisa ser significativa, isto ¢, ter sentido para que o aluno compreenda e
consequentemente o interesse surge e as conexdes do estudo tedrico com a vivéncia do aluno

se tornam claras e uteis.
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E vélido destacar que, além do mais, esse resultado, se comparado ao do quadro cinco
(5), quando questionados de que maneira utilizam os conhecimentos geograficos no dia-dia,
percebe-se que o maior numero (15 alunos), responderam “nunca precisar de utilizar esses
conhecimentos”, e em segundo lugar (12 alunos) disseram “ter utilizado para localizagdo”,
dando a perceber que a Geografia ¢ uma disciplina vista apenas como aquela que serve para
se localizar no espago, como os autores que discutem sobre a Geografia tradicional o
caracterizam. Diante disso e de tudo que foi discutido ao longo desse trabalho, ¢ 6bvio que as
marcas de uma Geografia tradicional ainda estdao presente na sala de aula.

Voltando a questdo um (1), foi pedido para que os alunos justificassem por que
gostaram das aulas de pesquisa sobre os residuos s6lidos. Apresentam-se as justificativas mais

relevantes e predominantes no grafico 6:

Tabela 7: 2° autoavaliacao, justificativas mais relevantes pelo interesse pela aula.

Porque sao 6timos os estudos fora de sala de aula 5  10,64%
Porque foi uma nova experiéncia 7 14,89%
Porque aprendemos preservar o meio ambiente 7 14,89%
Porque foi interessante 11 23,40%
Porque aprendi sobre residuos sélidos 10 21,28%
Porque vimos a realidade atual 3 6,38%
Porque aprendemos trabalhar em grupo 2 4,26%
Porque aprendendo sobre o assunto podemos mudar o 2 4,26%
que vimos

Total 47 100,00%

Fonte: 2° Autoavaliagdo respondida pelos alunos participantes da pesquisa
Org.: CARVALHO, A.C. A. (2018).

De um modo geral, verifica-se que os alunos se manifestaram de maneira positiva
quanto as atividades. E razoavel que estejam evoluindo, perante ao fato de, ter constatado,
tanto desinteresse pela Geografia, demonstrado na tabela seis (6), a estratégia didatica com
énfase na resolucdo de situagdo problema foi positiva. Para ensinar € necessario que
primeiramente o aluno sinta interesse em aprender, apds este passo, o aluno necessita
envolver-se com o que estd sendo ensinado.

Pautado em autores, a exemplo de Miranda (2016) e Cavalcante (2012), que discutem
sobre o processo de ensino-aprendizagem, sabe-se que aulas interessantes e envolventes

precisam ser dindmicas e diversificadas. Portanto, foi nesse sentido que buscamos caracterizar

a estratégia de ensino com €énfase na resolugdo de situacdo problema.
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A pesquisa como atividade didatica é vista por muitos pesquisadores como um
instrumento de grande valor didatico. Mas aqui se vé que ¢ uma pratica que ndo era até o
momento de sua aplica¢do, conhecida pelos alunos. Na concep¢do de Antunes (2001), o
professor que objetiva ensinar verdadeiramente, necessita ser um problematizador que levanta
questdes, sugere problemas, propoe desafios, direciona enigmas e deixa vestigios para que os
estudantes possam resolvé-los. Dessa maneira, observa-se que a ideia do autor vai de encontro
as caracteristicas da resolugdo de situacao problema aplicada.

Resgatando os resultados do quadro sete (7), onde estdo estruturadas as maneiras
como os alunos ministrariam suas aulas se fossem professores, a maioria, isto ¢, vinte € nove
(29) alunos, disseram que utilizariam um pouco de tudo (trabalho em grupo, aula expositiva,
aula dialogada, trabalho de campo, aula com videos, exercicios individuais e jogos). Nota-se
que a estratégia estd em concordancia com o gosto dos estudantes por ser composta por uma
variedade de atividades.

As aulas e atividades fora do ambiente da sala de aula deixam o estudante a vontade,
livre e autébnomo. E importante ressaltar que, os estudiosos sobre o assunto, relembram o
quanto ¢ importante que o professor permita a autonomia de seus alunos, porque ¢ dessa
maneira que se torna possivel a construcao e (re)construcao de conhecimentos por parte dos
mesmos.

Provavelmente, abrem-se as possibilidades de criar novas formas de viver, de se
relacionar com o meio, pois nada ¢ estatico, ¢ o mundo se movimenta de acordo com as
demandas imediatas e, dessa forma, a analise do espaco geografico realizada pelos alunos
reporta-se a ideia de movimento, onde a agcdo da sociedade cria e (re)cria o espago geografico
diariamente. Possibilitar ao aluno enxergar a realidade em que estd inserido e também
oportunizar compreender que ele ¢ um agente ativo desse espago, enseja o agir dos mesmos
sobre o espago de maneira responsavel, podendo modifica-lo e transforma-lo de acordo com
suas demandas, utilizando para tanto, os conhecimentos geograficos.

As potencialidades de trabalhar em grupo sdo destacadas por Antunes (2001) como
estimuladoras da inteligéncia linguistica através da escrita cooperativa, isto €, solicitar aos
alunos que formem grupos e redijam textos, ou outros estilos de linguagem. O autor ainda
ressalta que a unido e a cooperacao estimulam a inteligéncia interpessoal e intrapessoal. Essa

tatica didatica ¢ bem aceita pelos alunos, € notoria, a socializagdo, a cooperagdo € a unido.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa ¢ fruto de reflexdes que emergiram desde a graduacdo e
continuaram percorrendo a experiéncia académica e profissional até o momento que se segue.
O trabalho gerou, consequentemente, frustragdes por adentrar em meio ao caos no processo de
ensino aprendizagem. Positivamente surgiram inquietagdes e varias indagacdes, também,
refletiu-se que € urgente sair da zona de conforto e batalhar para deixar o melhor legado
docente. O estudo em questdo teve como objetivo principal proporcionar estratégias de ensino
dindmicas nas aulas de Geografia nos 8° anos do Ensino Fundamental da escola publica
Estadual Sérgio de Freitas Pacheco de Capindpolis (MG).

Apbs analisar o discurso tedrico e as diversas faces que perpassaram a tematica central
da pesquisa, finalmente, atingiu-se a ocasido de conciliar o tedrico com a analise da pratica e
também consolidar as ideias e procurar estabelecer um fecho. A pratica docente e com ela o
aprendizado da Geografia, ndo s6 da escola em estudo, mas, de todas as escolas publicas, as
quais estao sobre as influéncias de um mundo com desenvolvimento acelerado. Por isso, ¢
fundamental investigar a realidade a partir de questionamentos e analises da pratica atual do
ensino de Geografia no interior da sala de aula.

Fundamentar teoricamente a pesquisa em autores comprometidos com a analise sobre
o ensino de Geografia, estratégias de ensino e a Teoria das Inteligéncias Multiplas, além de os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e outros trabalhos que exploram a tematica,
serviu como alicerce para este estudo. A respeito do ensino de Geografia, o referencial
demonstrou que, em cada fase historica, as maneiras de ensinar sdo de acordo com os
interesses politicos, sociais e culturais. O ensino necessita visar ao desenvolvimento da
capacidade de compreensao da realidade do ponto de vista de sua espacialidade e tornar-se
uma ciéncia engajada com o compromisso social.

Assim na fase atual, a problematica predominante nos campos de discussdo cientifica
da Geografia, sdo as estratégias de ensino com enfoques voltados principalmente a exploragado
do homem sobre o ambiente e sobre o proprio homem, demandando, dessa maneira, um
ensino eficiente que busque a harmonia dessa relagdo. Portanto a situagdo vista ¢ que nas
escolas publicas brasileiras sdo poucos os recursos em prol de um ensino eficiente € o que se
vé€ sdo problemas que prejudicam o ensino aprendizagem, resultando na ineficiéncia e na

precariedade dos meios.
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As estratégias de ensino sdo entendidas como uma atividade planejada, que orienta e
organiza a acdo docente. Percebeu-se as possibilidades de aprimorar as estratégias de ensino
convencionais, como, as aulas expositivas e leituras de textos do livro didatico, podem ser
enriquecidas ainda mais com recursos dinamicos, como, musica, video, trabalho de campo,
pesquisa de resolucdo de situacdo problema. Dessa maneira, as estratégias tradicionais de
ensino podem se transformar em estratégias dinamicas e tornar as aulas prazerosas e
envolventes.

Nesse sentido, foram planejadas as aulas de Geografia inserindo nas estratégias de
ensino convencionais, recursos com potencialidades didaticas que animaram as aulas
tornando-as dinamicas (leituras dindmicas, escrita cooperativa, musicas, trabalho de campo,
video, trabalho em grupo, e pesquisa de resolucao de situagdo problema).

Ademais, na aplicagdo da musica no primeiro dia de aula foi possivel perceber uma
descontragdo e participacao dos alunos na aula. A musica se configura como um recurso que
apresenta varios atributos podendo ser utilizada nas aulas. A musica tem a capacidade de
proporcionar problematizacdes, contextualizagcdes, debates e percepgdes, pois o aluno pode
transformar e expressar as formas musicais. Consequentemente possibilita a compreensao
para analisar o espago geografico de maneira criativa e prazerosa podendo estimular a
inteligéncia sonora ou musical. Acreditou-se que, com essa estratégia, os alunos refletiram
para responderem ao questionario diagnéstico.

Ao analisar o resultado do questionario diagndstico, percebeu-se que as respostas que
mais sobressairam foram: a Geografia ¢ uma das disciplinas mais rejeitada pelos alunos; os
alunos gostam de estudar é com alguém explicando; gostaram das aulas quando sairam da
rotina da sala de aula; acham a geografia importante; t€ém preferencias por aulas
diversificadas; gostam muito de aulas com videos, trabalho de campo e trabalho em grupo.
Esses resultados foram levados em consideracdo para aprimorar as estratégias didaticas que
foram aplicadas, tornando-as estratégias dinamicas.

Assim como foi considerado também todo referencial bibliografico que demonstrou as
potencialidades didaticas dos recursos adaptados as estratégias, e a necessidade de se
considerar as caracteristicas individuais de aprendizagens dos alunos, além de suas vivéncias.
A utilizacao da leitura dindmica e de trabalho de campo associados a explicagao expositiva, a
exercicios de fixagdo com questdes subjetivas e produgdo de redacdo, teve como objetivo
desenvolver nos alunos a compreensdo da (re)construgdo do espago geografico.

O trabalho de campo foi uma estratégia que fugiu da rotina da sala de aula e caminhar

ao ar livre, dessa forma foi bem aceito pelos alunos. Também permitiu o confronto com a
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realidade e a percepcdo do espaco geografico utilizando todos os orgaos dos sentidos. Foi
possivel ainda ensinar a observar, levando os alunos a “navegar” pelos espagos e tempos,
movimentando toda sensibilidade dos 6rgaos dos sentidos. Consequentemente proporcionou a
logica nas interpretacdes de paisagens, além de permitir a relagdo entre o ser humano e o meio
ambiente ¢ as relagdes de interdependéncia.

Ao analisar a autoavaliacdo aplicada apds a realizagdo da estratégia didatica
mencionada acima, constatou-se que os alunos gostaram das aulas fora de sala de aula, pois
foi possivel o contato direto com a realidade, oportunizando relacionar a teoria sobre o
conceito de espago geografico com a pratica que abrange o cotidiano. Notou-se também um
grande interesse visto que levantaram varias questdes sobre o espago geografico e conceitos
correlatos como, por exemplo, o de paisagem.

Foi satisfatorio o nimero de alunos que afirmaram ter adquirido conhecimento durante
a aula de trabalho de campo, assim como os que afirmaram que contribuiu para facilitar e
melhorar a aprendizagem. Foi significativo também a quantidade de alunos que disseram ter
se sentido responsaveis pelo seu aprendizado. Isso pode ser explicado pelo fato de ter havido
uma conexao entre conhecimentos cientificos formais e senso comum pratico do dia-dia
proporcionado pelo trabalho de campo, somados a autonomia que essa atividade ainda
proporciona ao estudante.

Sobre o interesse pelo estudo dos conceitos geograficos, poucos afirmaram se sentir
interessados. Nota-se que esse resultado foi insuficiente e vai de encontro ao constatado
anteriormente, na ocasiado em que foram questionados sobre a utilizagdo dos conhecimentos
geograficos no cotidiano. Reflete-se, entdo, que sem a conexdo do conhecimento cientifico
com a pratica cotidiana, tudo aquilo que o aluno estd aprendendo ndo vai ter nenhuma
importancia na vida dele, assim sendo, qual o sentido de se sentir interessado em aprender?
Isso reforga o anseio em melhorar cada vez mais as praticas didaticas.

Analisando a estratégia de ensino em que a énfase foi dada a pesquisa de resolugao de
situacdo problema, a falta de educagdo dos proprios alunos por jogarem papéis, embalagens
de guloseimas, pontas de lapis espalhados na sala de aula, foi apontada como ponto de partida
para refletir sobre a problematica dos residuos sélidos. Notou-se que os alunos ficaram
observando os residuos solidos espalhados na sala de aula e murmurando uns com os outros
na tentativa de ndo levarem a culpa.

Os questionamentos iniciais sobre a problematica dos residuos solidos, foram
lancados por meio de aulas expositivas varias abordagens sobre o conteudo. Logo se observou

que os alunos foram instigados porque ouve respostas significativas referentes as questoes
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levantadas além de uma boa participagcdo. Houve boa participacdo também quando os alunos
demonstraram-se muito atentos assistindo ao video sobre o conteildo, murmuravam baixinho
fazendo comentarios sobre a questao de a artista ser a propria professora de Geografia.

Nessa estratégia, oportunizou-se ver por meio das respostas dos alunos, que eles
possuem conhecimentos prévios sobre o contetido estudado e que a atividade instigou, por
meio de questionamentos expositivos, trazendo a tona, a propria realidade que os cercam,
contribuindo para que houvesse participacdo na aula. A participa¢ao foi efetiva e além do
mais quando tiveram a oportunidade de sairem da sala de aula, ficaram descontraidos e
euforicos.

Os resultados dessa estratégia de ensino ainda possibilitou aproximar os alunos dos
problemas sociais que os cercam e, a0 mesmo tempo, despertou neles a consciéncia sobre seu
papel como cidadaos ativos na resolugdo dos problemas locais. Essa estratégia abarcou,
também, varias atividades com capacidades estimuladoras de varias inteligéncias, como por
exemplo, a inteligéncia linguistica que ¢ estimulada por: utilizar as palavras através da fala ou
da escrita; trabalhar uma hierarquia de qualidades verbais; fazer leituras dindmicas e redigir
redacdes; colocar a experiéncia do aluno como ponto de partida para servir de ancora para
estruturar outros conhecimentos linguisticos; ampliar os compromissos com o dominio
linguistico cobrando saberes que se manifestam no dominio razodvel de uma boa escrita;
cobranga das habilidades linguisticas que envolvem a fala, escrita, escuta, leitura, recordagao,
comunicagdo, discussao, explicagdo, argumentagdo, e significacdo; estimulagdo da escrita
cooperativa por meio da solicitacdo da formagao de duplas ou trios para redigirem textos e a
solicitacdo de entrevistas como ferramenta para coletar informacdes e dados. Tudo isso foi
possivel experimentar com essa estratégia.

Além da inteligéncia linguistica, a estratégia descrita, também realizou atividades que
de acordo com Antunes (2001) estimulam a inteligéncia l6gico-matematica, ao solicitar a
interpretacdo de graficos com dados e, ao utilizar a légica na interpretacdo da paisagem (a
escola em estudo). Também foi permitida a discussdo em dupla; foram propostos desafios e
apontadas situagcdes problemas; houve abertura para reflexdes em minigrupos quando se
exp0s um tema e sugeriram-se perguntas provocativas, que estimularam as inteligéncias
interpessoal e intrapessoal. A inteligéncia visuoespacial foi estimulada, quando solicitamos
fotografar o campo de estudo, construir legendas significativas aos elementos apreendidos na
pesquisa e também na confec¢do de cartazes com os resultados finais da pesquisa de

resolucdo de situagdo problema.
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Os alunos vivenciaram, nessa estratégia didatica, o contato direto com o problema real
da propria escola referente aos residuos solidos produzidos; além de ter tido contato com
referencial bibliografico que apresentou licdes sobre cidadania e educagao ambiental. A
participagao foi efetiva por parte de todos os alunos.

Pelas afirmagdes dos alunos as atividades realizadas, em grupo, fora de sala de aula
contribuiram para facilitar e melhorar a aprendizagem. Houve envolvimento dos alunos
durante as leituras dinamicas, foi um momento prazeroso na medida em que se observava o
envolvimento e a empolgagdo. Porém, nem todos afirmaram ter se concentrado nas aulas e
nas atividades propostas. Considerando o repertério variado de atividades aplicadas,
possivelmente, algumas agradaram mais em detrimento de outras. Essa era a previsdo, ja que
embasados na Teoria das Inteligéncias Multiplas, ¢ de conhecimento que existem diferengas
nas caracteristicas pessoais de aprendizado frente a um determinado conteudo.

Ainda se tratando dos resultados da autoavalia¢do, o fato das atividades terem sido
realizadas em equipe, de maneira flexivel, dada autonomia para que cada grupo fizesse as
divisdes das tarefas solicitadas, de acordo com a concordancia ¢ a habilidade de cada
integrante foi positivo, quando se verificou que a partir dai, muitos alunos afirmaram ter se
sentido responsavel pelo proprio aprendizado. Depois de estudar sobre o problema dos
residuos solidos, muitos afirmaram que se sentiam preparado para ajudar amenizar o
problema. Isso pode ser entendido considerando o ponto de vista cientifico, que essa ac¢ao
didatica fixa melhor o conteudo apreendido em sala de aula e permite que os alunos aprendam
a utilizar os conhecimentos adquiridos conscientes de que podem mudar a realidade.

Enfim, tudo isso reforca a ideia de que € necessario insistir em continuar aplicando
estratégias de ensino como as que foram aplicadas nessa pesquisa, ja que os resultados foram
satisfatorios. Porém ¢ importante considerar que em trabalhos dessa natureza, os resultados

serdo legitimados em longo prazo, ja que se trata de um processo.



88

REFERENCIAS

ANDRADE, M. C. de. Geografia: ciéncia da sociedade. Recife: Ed. Universitaria da UFPE,
2008. Disponivel em<http://books.google.com.br/books.Acesso em 1 jul. de 2012.

ANTUNES, C. A Sala de Aula de Geografia e Histéria: Inteligéncias multiplas,
aprendizagem significativa e competéncias no dia-a-dia. Campinas, SP: Papirus, 2001. p.187

. Educacao Infantil prioridade imprescindivel. Petropolis: Vozes, 2004.

. Manual De Técnicas De Dinadmica De Grupo De Sensibilizacao. Petropolis:
Vozes, 1997

ARMSTRONG, T. Inteligéncias multiplas na sala de aula. 2%ed. Porto Alegre: Artmed,
2001. 192p.

AZEVEDQ, J. de. A.; ROSSIN, B. G. Critica sobre a elaboraciao dos PCNs de Geografia
no Brasil. Disponivel em:
<http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal12/Ensenanzadelageografia/Evaluaci
ondeprogramasdeestudio/02.pdf>. Acesso em: 26 set. 2016.

BATISTA, E. E.; SALVI, R. F. Mudan¢as paradigmaticas: a geografia critica e o
momento historico de seu surgimento. 2002. Disponivel em:
<file:///C:/Users/Usuario/Downloads/6735-95271-1-PB.pdf>. Acesso em: 28 out. 2017.

BERNARDES. M. B. J.; PRIETO. E. C. EDUCACAO AMBIENTAL: disciplina versus
tema transversal Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental. Universidade
Federal do Rio Grande — FURG. v. 24. p. 174 — 185. 2010.

BERGMAM, J. Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem. 1. ed. Rio
de Janeiro: LTC, 2017.

BRASIL. LEI N° 11497, DE 20 DE JUNHO DE 2007. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/1ei/111494>. Acesso em: 17 jan.
2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo — MEC. Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm> Acesso em: 22 jan.
2015.

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Lei n. 9.795/1999. Dispde sobre a educacao
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d4 outras providéncias.
Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321>. Acesso
em: 23 set. 2016.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacional. Disponivel em:
<portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro102.pdf>. Acesso em: 24 set. 2016.


http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal12/Ensenanzadelageografia/Evaluaciondeprogramasdeestudio/02.pdf
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal12/Ensenanzadelageografia/Evaluaciondeprogramasdeestudio/02.pdf
file:///C:/Users/Usuario/Downloads/6735-95271-1-PB.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11494
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

89

BRASIL. Portal Educacio. 2013. Disponivel em:
<https://www.portaleducacao.com.br/biologia/artigos/38795/programa-nacional-de-educacao-
ambiental>. Acesso em: 23 set. 2016.

BRIGHENT]I, J.; BIAVATTI, V. T.; SOUZA, T. R. de. METODOLOGIAS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM: uma abordagem sob a percepg¢do dos alunos. Florianopolis. 2015.
Disponivel em: <https://doi.org/10.5007/1983-4535.2015v8n3p281>. Acesso em 28 de fevereiro
de 2018.

CARSON, R L. A Primavera  Silenciosa. 1962.  Disponivel em:
<https://biowit.files.wordpress.com/2010/11/primavera_silenciosa - rachel carson_-
_pt.pdf>. Acesso em: 20 jan. 2016.

CARVALHO, I. C. de M. Educacdao Ambiental: formacao do Sujeito Ecolédgico. 2. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

CAUM, C.; GALIETA, T. O “Contetido Basico Comum”: uma andlise linguistica da
Proposta Curricular de Minas Gerais. 2012. Disponivel em: < 10.3895/S1982-
873X2012000300002 >. Acesso em: 22 jan. 2016.

CAVALCANTI, L. S. de. GEOGRAFIA, ESCOLA E CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTOS. Campinas, SP: Papirus, 1998.

. A GEOGRAFIA ESCOLAR E A SOCIEDADE BRASILEIRA
CONTEMPORANEA: avancos, caminhos, alternativas. 2010.

. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.

. O ensino de geografia na escola. Campinas (SP): Papirus, 2012. p. 39-59; p. 175-
198.

CIOCCARI, C. C. ENSINO DE GEOGRAFIA E O TRABALHO DE CAMPO:
CONSTRUINDO POSSIBILIDADES DE ENSINO E APRENDIZAGEM SOBRE O
ESPACO URBANO E RURAL EM JULIO DE CASTILHOS. Santa Maria, RS. 2013.
Disponivel me: < http://w3.ufsm.br/ppggeo/images/ccc.pdf >. Acesso em 30 de maio de 2018.

COSTA, A. C. da. M.; GRYNSZPAN, D. Educacao Ambiental: obstaculos, desafios ¢
perspectivas. Disponivel em: <http://www.nutes.uftj.br/abrapec/vienpec/CR2/p1133.pdf>.
Acesso em: 29 set. 2016.

COSTA, A. de. S.; NASCIMENTO, A. V. do.; CRUZ, E. B.; TERRA, L. L.; SILVA, M. R.
e. O Uso do Método do Estudo de Caso na Ciéncia da Informacido no Brasil. Ribeirdo
Preto, v. 4, n. 1, p. 49-69, jan./jun. 2013. Disponivel em:< https://doi.org/10.11606/issn.2178-
2075.v4i1p49-69>. Acesso em: 23 jan. 2017.

COSTA, G. B.; ROCHA, G. S.; PIMENTEL, J. S. de. Pesquisa e praticas no ensino de
geografia. 1. ed. Curitiba: Appris, 2016.

D’ AVILA, V. V. T. O processo de construcio e reconstrucio do conhecimento na
disciplina de geografia no ensino médio: andlise de escolas do Municipio de Itajai/SC.


https://www.portaleducacao.com.br/biologia/artigos/38795/programa-nacional-de-educacao-ambiental
https://www.portaleducacao.com.br/biologia/artigos/38795/programa-nacional-de-educacao-ambiental
https://doi.org/10.5007/1983-4535.2015v8n3p281
https://biowit.files.wordpress.com/2010/11/primavera_silenciosa_-_rachel_carson_-_pt.pdf
https://biowit.files.wordpress.com/2010/11/primavera_silenciosa_-_rachel_carson_-_pt.pdf
http://dx.doi.org/10.3895/S1982-873X2012000300002
http://dx.doi.org/10.3895/S1982-873X2012000300002
http://w3.ufsm.br/ppggeo/images/ccc.pdf
http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/vienpec/CR2/p1133.pdf
https://doi.org/10.11606/issn.2178-2075.v4i1p49-69
https://doi.org/10.11606/issn.2178-2075.v4i1p49-69

90

2003. 73f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao- Formacao Docente), Universidade do Vale
do Itajai/UNIVALI. 2003.

DARIDO, S. C. Esporte e educaciio: uma relagdo imprescindivel. UNESP — Rio Claro — SP.
2016. Disponivel em: <http://docslide.com.br/documents/esporte-e-educacao-uma-relacao-
imprescindivel.html>. Acesso em: 24 set. 2016.

DECLARACAO DE TBILISL 1977. Disponivel em:
<http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tbilisi.pdf>. Acesso em: 20 jan.
2016.

FELDMAM, R. S. Essentials of Understanding Osychology. 10 ed. New York: Techbooks,
2013. Tradugdo de: BUENO, D.; ROSA, S. M. M. da. Introdugdo a Psicologia. AMGH
Editora Ltda, 2015.

FILIPOUSKI. A. M.; KEHRWALD. 1. P. EDUCACAO BRASILEIRA DEPOIS DOS
PCN: visao de futuro. 2012. Disponivel em:< http://artenaescola.org.br/sala-de-
leitura/artigos/artigo.php?id=69395>. Acesso em 22 jan. 2016.

FIORIN, J. L. A construcao da identidade nacional brasileira. Sao Paulo: 2009.p. 115-126.
FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. Apostila.

FONSECA, R. C. V. da. Metodologia do Trabalho Cientifico. Curitiba: IESDE Brasil S. A.,
20009.

FREIBERGER, R. M.; BERBEL, N. A. N. A importancia da pesquisa como principio
educativo na atuagdo pedagogica de professores de educacdo infantil e ensino fundamental.
Cadernos de Educagao, 37, p. 207-245, 2010.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 34. ed. Sao
Paulo. Ed. Paz e Terra, 1996.

FUNDACAO LEMANN. Projeto de vida: o papel da escola na vida dos jovens. Disponivel
em: <http://www.fundacaolemann.org.br/wp-
content/uploads/2015/08/projeto_de vida notas tecnicas e detalhamento das questoes.pdf
>, Acesso em: 22 jan. 2016.

GARDNER, H.; CHEN, J. QIL; MORAN, S. Multiple Intelligences Aroud the World.
Techbooks, 2009. Tradu¢ao de: COSTA, R. C. INTELIGENCIAS MUTIPLAS AO REDOR
DO MUNDO. Artmed, 2010.

GUERRA, S. Direito internacional ambiental: breve reflexdo. Disponivel em:
<http://www.ceap.br/material MAT01092011104502.pdf >. Acesso em: 23 set. 2016.

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censos Demograficos de 1970 e
2010. Disponivel em:< biblioteca.ibge.gov.br> Acesso em: 12 nov. 2018.

KUBATA, L.; FROES, R. C. de.; FONTANEZI, R. M. M. A POSTURA DO PROFESSOR
EM SALA DE AULA: atitudes que promovem bons comportamentos e alto rendimento


http://docslide.com.br/documents/esporte-e-educacao-uma-relacao-imprescindivel.html
http://docslide.com.br/documents/esporte-e-educacao-uma-relacao-imprescindivel.html
http://artenaescola.org.br/sala-de-leitura/artigos/artigo.php?id=69395
http://artenaescola.org.br/sala-de-leitura/artigos/artigo.php?id=69395
http://www.fundacaolemann.org.br/wp-content/uploads/2015/08/projeto_de_vida_notas_tecnicas_e_detalhamento_das_questoes.pdf
http://www.fundacaolemann.org.br/wp-content/uploads/2015/08/projeto_de_vida_notas_tecnicas_e_detalhamento_das_questoes.pdf
http://www.ceap.br/material/MAT01092011104502.pdf

91

educacional. 2010. Disponivel em: <
http://periodicos.unifacef.com.br/index.php/rel/article/view/421> Acesso em 05 de fev. 2019.

LELIS, J. INTELIGENCIAS MULTIPLAS: uma abordagem voltada para a educacio.
2011. Disponivel em < http://perfeitalegria.blogspot.com.br/2011/04/inteligencias-multiplas-
uma-abordagem.html> Acesso em 02 de maio de 2018.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa: planejamento ¢ execugdo de
pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisas, elaboragdo, andlise e interpretacdo de dados.
5. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

MARTINS, R. E. M. W. O ensino da geografia em questdo: um olhar sobre o ensino médio.
Disponivel em: <http://pt.scribd.com/doc/61405617/Geografia-no-ensino-medio>. Acesso
em: 21 jan. 2015.

MARCONI, M. de A; LAKATOS, E. M. Metodologia cientifica. 3. Ed. Sdo Paulo: Atlas,
2000. 289p.

MELO, A. A. de.; VLACH, V. R. F.; SAMPAIO, A. C. F. Historia da Geografia Escolar
Brasileira: continuando a discussdo. Uberlandia: UFU, FCU.1999, p. 2683-2694.

MELO, M. Agéncia USP de Noticias. 2012. Disponivel em: <http://www5.usp.br/11040
/docentes-apontam-dificuldade-em-ensinar-conceitos-ambientais-revela-pesquisadora-da-fe/>.
Acesso em: 26 set. 2016.

MELO, F. A. de. Aulas tediosas, alunos alienados. In: PASSINI, Y. E.; PASSINI, R.;
MALYSZ, T. S. (Org.). Pratica de ensino de geografia e estagio supervisionado. Sao
Paulo: Contexto, 2007.

MENDES, R. F. A FORMACAO DE HABITO DE ESTUDO: teoria e pratica. Porto
Alegre: Autonomia, 2013, p.228.

MIRANDA, S. de. Estratégias didaticas para aulas criativas. Campinas, SP: Papirus, 2016.

MOREIRA, C. R. B. S.; VASCONCELOS, J. A. METODOLOGIA DO ENSINO DE
HISTORIA E GEOGRAFIA: Didatica e Avaliagdo da Aprendizagem no Ensino de Historia
e de Geografia. IBPEZ, 2012.

MOREIRA, P. A. A. de. M.; SILVA, L. M.; LUZ, M. da. P. Educaciao Ambiental na escola:
a realidade do setor publico e privado — estudo de caso. Disponivel em:
<http://ucg.br/ucg/prope/cpgss/ArquivosUpload/36/file/EDUCA%C3%87%C3%830%20AM
BIENTAL%20NA%20ESCOLA%20-
%20A%20REALIDADE%20D0%20SETOR%20P%C3%9ABLICO%20E%20PRIVADO%
20-%20ESTUDO%20DE%20CASO.pdf>. Acesso em: 23 set. 2016.

MOURA, T. M. M. de. Metodologia do ensino superior: saberes e fazeres da/para a pratica
docente. 2* ed. Maceio: EDUFAL, 2009.


http://periodicos.unifacef.com.br/index.php/rel/article/view/421
http://perfeitalegria.blogspot.com.br/2011/04/inteligencias-multiplas-uma-abordagem.html
http://perfeitalegria.blogspot.com.br/2011/04/inteligencias-multiplas-uma-abordagem.html
http://pt.scribd.com/doc/61405617/Geografia-no-ensino-medio
http://www5.usp.br/11040%20/docentes-apontam-dificuldade-em-ensinar-conceitos-ambientais-revela-pesquisadora-da-fe/
http://www5.usp.br/11040%20/docentes-apontam-dificuldade-em-ensinar-conceitos-ambientais-revela-pesquisadora-da-fe/
http://ucg.br/ucg/prope/cpgss/ArquivosUpload/36/file/EDUCA%C3%87%C3%83O%20AMBIENTAL%20NA%20ESCOLA%20-%20A%20REALIDADE%20DO%20SETOR%20P%C3%9ABLICO%20E%20PRIVADO%20-%20ESTUDO%20DE%20CASO.pdf
http://ucg.br/ucg/prope/cpgss/ArquivosUpload/36/file/EDUCA%C3%87%C3%83O%20AMBIENTAL%20NA%20ESCOLA%20-%20A%20REALIDADE%20DO%20SETOR%20P%C3%9ABLICO%20E%20PRIVADO%20-%20ESTUDO%20DE%20CASO.pdf
http://ucg.br/ucg/prope/cpgss/ArquivosUpload/36/file/EDUCA%C3%87%C3%83O%20AMBIENTAL%20NA%20ESCOLA%20-%20A%20REALIDADE%20DO%20SETOR%20P%C3%9ABLICO%20E%20PRIVADO%20-%20ESTUDO%20DE%20CASO.pdf
http://ucg.br/ucg/prope/cpgss/ArquivosUpload/36/file/EDUCA%C3%87%C3%83O%20AMBIENTAL%20NA%20ESCOLA%20-%20A%20REALIDADE%20DO%20SETOR%20P%C3%9ABLICO%20E%20PRIVADO%20-%20ESTUDO%20DE%20CASO.pdf

92

MORALIS, R; LIMA, V. M. R. do. Pesquisa em sala de aula: tendéncias para a educacao em
novos tempos. 3 ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2012.

OLIVEIRA, A. U. et. al (Org). Para onde vai o ensino de geografia?.8" ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2003.

O GLOBO. MEC DIVULGA ULTIMA VERSAO DA BASE CURRICULAR PARA
ENSINO INFANTIL E FUNDAMENTAL: Especialistas alertam para falta de estrutura do
sistema publico. DISPONIVEL EM<
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-divulga-ultima-versao-da-base-curricular-
para-ensino-infantil-fundamental-21168330 > Acesso em 21 de margo 2018.

PASSOS, P. N. C. A Conferéncia de Estocolmo como ponto de partida para a proteciao
internacional do meio ambiente. Disponivel em:
<http://www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/18-19-1-pb.pdf>. Acesso em: 22 set. 2016.

PESSOA, R. B. Um olhar sobre a trajetoria da geografia escolar no Brasil e a visdo dos
alunos de ensino médio sobre a geografia atual. 2007. 130f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia), Universidade Federal da Paraiba, 2007.

COSTA, G. B.; ROCHA, G. S.; PIMENTEL, J. da. S. (Org.). Pesquisa e praticas no ensino
de geografia. 1 ed. Curitiba: Appris, 2016. 191 p.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N.H. (Org.). Para ensinar e
aprender Geografia. 3" ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.

PONTUSCHKA, N. N. O conceito de Estudo do Meio transforma-se em tempos
diferentes, em escolas diferentes, com professores diferentes. In: VESENTINI, J. W.
(Org.). O ensino de Geografia no século XXI. Campinas: Papirus, 2004. p. 249-288.

RIBEIRO, E. A perspectiva da entrevista na investigacio qualitativa. In: Evidéncia,
olhares e pesquisas em saberes educacionais. Numero 4, maio de 2008. Araxa. Centro
Universitario do Planalto de Araxa.

ROCHA, J. C. Dialogo entre as categorias da Geografia:
espaco, territério e paisagem. Caminhos de Geografia, Uberlandia, v. 9,
n. 27, p. 128-142, set. 2008.

ROMANOWSKI, J. P.; WACHOWICZ, L. A.; CASTANHO, M. E.; CUNHA M. L da,;
ANDRE, M. E. D. A. de.; MARTINS, P. L. O.; VEIGA, 1. P. A. (Org.). LICOES DE
DIDATICA. 1. ed. Campinas: Papirus, 2006. 160 p.

SABINO, M. A.; ROQUE, A.S.S. de. A TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS
E SUA CONTRIBUICAO PARA O ENSINO DE LINGUA ITALIANA NO
CONTEXTO DE UMA ESCOLA PUBLICA, 2011. Disponivel em:
<file:///C:/Users/Usuario/Downloads/ateoriadasinteligencias%20(2).pdf>. Acesso em 23 de
julho de 2018.

SANTOS, A. F.; PEREIRA, F. M. EDUCACAO COMECA EM CASA: importancia da
familia na aprendizagem dos alunos. 2008. Disponivel em: < https://portal.fslf.edu.br/wp-



https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-divulga-ultima-versao-da-base-curricular-para-ensino-infantil-fundamental-21168330
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/mec-divulga-ultima-versao-da-base-curricular-para-ensino-infantil-fundamental-21168330
http://www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/18-19-1-pb.pdf
file:///C:/Users/Maria%20Beatriz/AppData/Users/Usuario/Downloads/ateoriadasinteligencias%20(2).pdf
https://portal.fslf.edu.br/wp-content/uploads/2016/12/EDUCACAO-COMECA-EM-CASA.pdf

93

content/uploads/2016/12/EDUCACAO-COMECA-EM-CASA .pdf>. Acesso em 20 de jan.
2019.

SANTOS, M. A Natureza do Espaco: Técnica e tempo, Razdo e Emocao. 4. ed. Sao Paulo:
Editora da Universidade de Sao Paulo, 2008.

SATO, M. Educa¢ao Ambiental. Sao Carlos, RiMa, 2004.

SILVA, L. C. da.; BERTAZZO, C. J. O LI'JDICO, A GEOGRAFIA E A MEDIACAO
DIDATICA. 2013. Disponivel em: <
http://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/eeo/article/view/4868> Acesso em: 02 de
dez. 2018.

SOUSA, E. G. de.; VERLINDO, A. C.; KNAPP, J. S. F.; ANTUNES, F. MOMENTOS
PEDAGOGICOS COMO FERRAMENT DE ENSINO PARA ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL. In: MOURA, N. S. P. dos. Pibid na UFGD: Relatos de Experiéncias
Pedagodgicas (2014-2018). Sao Paulo: Paco Editorial, 2018. cap. 24, p. 376.

SUERTEGARAY, D. M. A. A GEOGRAFIA NO CONTEXTO DAS CIENCIAS.
Associacio dos Gedgrafos Brasileiros. Universidade Federal do Rio Grande do
Sul. UFRGS. p. 7 - 16. 1997.

VEIGA, L. P. A. TECNICAS DE ENSINO: Por que nio?.(org). Campinas, SP: Papirus,
1991.

VESENTINI, J.W. Ensino de Geografia e Luta de Classes. Orientacdo. Sdo Paulo.
N.5.p.33-36.0ut. 1984.

VESENTINI, J.W. et.al (Org). Geografia e ensino: Textos criticos. Campinas, SP: Papirus,
1989.

VIEIRA, 1. M. A. A autoavaliacdo como instrumento de regulacido da aprendizagem.
2013. 161 f. Dissertagcao (Mestrado em Supervisao Pedagdgica)-Departamento de Educagdo e
Ensino a Distancia, Universidade Aberta, Lisboa, 2013.

WADA, C. O que é o Relatério do Clube de Roma: O conceito de Desenvolvimento
sustentavel nao surgiu nos anos de 1990. Disponivel em:
<http://www.cmqv.org/website/artigo.asp?cod=1461&idi=1&moe=212&i1d=17072>. Acesso
em: 22 set. 2016.

WERNECK VR. . Cultura e Valor. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2003.

ZUBA, G. A. J. Ensino de geografia e formaciao dos professores das séries iniciais do
ensino fundamental: das expectativas do Curso Normal Superior da Unimontes a realidade.
Uberlandia/MG. Dissertacao (Mestrado em Geografia) — Instituto de Geografia, Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2006.


https://portal.fslf.edu.br/wp-content/uploads/2016/12/EDUCACAO-COMECA-EM-CASA.pdf
http://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/geo/article/view/4868
http://www.cmqv.org/website/artigo.asp?cod=1461&idi=1&moe=212&id=17072

ANEXO(S)

94



95

ANEXO 1

QUESTIONARIO I?IAGNOSTICO DO 8° ANO — 1° BIMESTRE - DATA
PROFA: ANA CLAUDIA DE ABREU CARVALHO

9)

Dentre todas as disciplinas ofertadas no Ensino Fundamental qual vocé mais
gosta? - Por qué?
Como vocé gosta de estudar?

Qual a aula vocé mais gostou?

Por qué?

O que vocé aprendeu na aula de Geografia que vocé nunca esqueceu?

Quantas horas vocé estuda por dia em casa?

( ) menos que 30 minutos () 30 minutos ()1hora ()2horas
( ) mais que 2 horas ( ) ndo estuda

Vocé acha importante estudar Geografia?

()sim ( )ndo

Por qué?

Vocé ja utilizou em algum momento de sua vida algo que estudou em Geografia?
()sim ( ) n3o
Justifique:

Quais as maneiras que a aula é mais interessante?
( ) aula expositiva ( )aula dialogada ( )aulacomvideo ( )trabalho em grupo
( )jogos ( )trabalhodecampo ( )aulacom musica ( ) exercicios individuais

Se vocé fosse professor como vocé ministraria suas aulas?

10) Aponte trés sugestOes para as nossas aulas:

11) Aponte trés sugestdes para as nossas aulas:
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ANEXO 2
1° FICHA DE AUTO-AVALIAGAO DO 8° ANO - 1° BIMESTRE — DATA
PROFA: ANA CLAUDIA DE ABREU CARVALHO
Caro(a) aluno(a), Identificar suas dificuldades e reconhecer as aprendizagens adquiridas é refletir
sobre seu préprio desempenho e responsabilizar-se pelo seu estudo e desejo de aprender mais.

ASPECTOS AVALIADOS PP Py . e
<7 S ~—
1. CONVIVENCIA SOCIAL SIM AS VEZES NAO

Sei ouvir o Professor(a) durante a explicagdo?

Respeito e ndo atrapalho o meu colega?

Procuro ajudar o(a) professor(a)?

Faco uso de gentileza como: OBRIGADA, POR
FAVOR, COM LICENCA, ETC.

Me dirijo com gentileza a todas as pessoas da
escola?

2. RESPONSABILIDADE

Fiz todas as atividades propostas durante a aula?

Procurei estar sempre com o material necessdrio a aula?

Contribui para uma boa disciplina durante a aula?

3. QUESTOES SOBRE A AULA

Vocé gostou da aula fora da sala de aula?

Vocé adquiriu conhecimentos durante essa aula?

Vocé se interessa pelo estudo do Espago Geografico?

Vocé se sentiu responsavel pelo seu aprendizado durante
aaula?

Houve uma boa relacdo entre o professor(a) e os alunos?

Os trabalhos fora da sala de aula contribuem para facilitar
e melhorar a aprendizagem?

Sinto-me interessado em estudar Geografia?

Concentrei-me na aula e nas atividades propostas
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ANEXO 3
1° FICHA DE AUTO-AVALIAGAO DO 8° ANO — 2° BIMESTRE — DATA
ASPECTOS AVALIADOS
® o o0 (N
1. CONVIVENCIA SOCIAL SIM AS VEZES NAO

Sei ouvir o(a) Professor(a)?

Respeito e ndo atrapalho o meu colega?

Faco uso de gentileza como: OBRIGADA,
POR FAVOR, COM LICENCA, ETC.

2. RESPONSABILIDADE

Fiz todas as atividades propostas durante a aula?

Procurei estar sempre com o material necessario a
aula?

Contribui para uma boa disciplina durante a aula?

3. QUESTOES SOBRE A AULA

Vocé gostou da aula de pesquisar sobre o lixo
urbano.Por que?

Vocé adquiriu conhecimentos durante as aulas de
leitura e explicacdo dos textos?

Vocé se interessa pelo estudo do meio ambiente?
Por que?

Depois de estudar sobre o problema do lixo
urbano, vocé se sente preparado para ajudar
ameniza-lo? Por que?

Vocé se sentiu responsavel pelo seu aprendizado
durante a aula?

Houve uma boa relagdo entre o professor(a) e os
alunos?

Os trabalhos fora da sala de aula contribuem para
facilitar e melhorar a aprendizagem?

Sinto-me interessado em estudar Geografia?

Concentrei-me na aula e nas atividades propostas

PROFA: ANA CLAUDIA DE ABREU CARVALHO

Caro(a) aluno(a), Identificar suas dificuldades e reconhecer as aprendizagens adquiridas é refletir.




